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Bakgrund

Manga forskare och undersokningar visar att den tidiga las- och skrivinlarningen ar av stor
betydelse for att lyckas som elev i grundskolan. Mot denna bakgrund vécktes ett intresse av
vilka metoder larare anvander i den tidiga l&s- och skrivinlarningen, samt vilka kartlaggningar
och atgarder som vidtas nar svarigheter uppmarksammas.

Syfte

Syftet med studien &r att studera nagra lagstadielarares erfarenheter av metoder och atgarder i
samband med elevers svarigheter i den begynnande las- och skrivinlarningen. Nagra centrala
fragestallningar i studien ar:

1. Hur kartlagger larare den tidiga l&s- och skrivinlarningen?

2. Vilka handlingsstrategier har larare nar elever uppvisar svarigheter i las — och
skrivinlarningen?

3. Vilken kunskapssyn ger lararna uttryck for?

4. Skiljer sig de didaktiska insatserna at nar det galler elevers olikartade svarigheter inom
las- och skrivutveckling, och i sa fall hur?

Metod

| studien anvandes en kvalitativ metod for att fa tillgang till vara informanters erfarenheter i
den tidiga l&s- och skrivinlarningen. Den kvalitativa metoden blev dérmed inspirerad av
fenomenologin som forskningsansats, da metoden lampar sig for larmiljoer. Metoden &r dven
anvandbar da en forstaelse om informanters erfarenheter ska forstas och tolkas, som i detta
fall deras undervisning. | studien intervjuades sex lagstadielarare, som alla undervisade i de
tidigare skoldren. Infor intervjuerna skapades en intervjuguide av halvstrukturerad karaktar.

Resultat
Lararna i undersokningen anvénder sig av ljudmetoden det vill sdga syntetisk metod till
storsta delen i undervisningen. | undersokningen framkommer att kartldaggning av

lasférmagan genomfors pa samtliga elever nagon gang under lagstadietiden. Det som testas &r
lasforstaelse och ordavkodning. Kartlaggningar efterfoljs av atgarder for de elever som
uppvisat svarigheter. Atgarderna ser olika ut beroende pa vilken skola eleverna tillhér. | vissa
fall genomfors atgarder av specialpedagog, i andra fall finns en avsaknad av
specialpedagogisk kompetens, da enbart testresultat redovisas. Stor del av atgarderna
genomfors av klasslararna sjalva, da de forsoker skapa lasintresse och undervisningsmaterial
som ar lampliga for dessa elever. De elever som ar inskrivna i sdarskolan undervisas stor del
av dagen utanfor klassrummet i en- till- en - undervisning. De olika kunskapssynerna lararna
ger uttryck for &r ett pendlande mellan ett delaktighets- ett kategoriskt och ett
dilemmaperspektiv.



Forord

Vi vill tacka alla l&rare som trots stor arbetsbérda deltagit och delat med sig av sina
erfarenheter om den tidiga las- och skrivinlarningen. Utifran delgivna berattelser har vi fatt en
god inblick i vilka metoder och atgarder som ar vanligt forekommande i undervisningen. Era
erfarenheter och 6nskemal tar vi med oss i vara kommande speciallararroller pa mellanstadiet
och gymnasiet. Darfor, ett stort tack till er alla.

Tack Lena for din goda respons och tydlighet vid vara handledartraffar och mailkontakter.
Det har varit en forman for oss att fa ta del av dina kunskaper och erfarenheter om hur man
kan se pa problemstéllningar utifran olika perspektiv.

Vi har bada deltagit aktivt i datainsamling och bearbetning av studien. | arbetet har vi delat
upp olika ansvarsomraden, men har gemensamt ansvarat for textbearbetning. Intervjuerna
genomfordes och transkriberades enskilt, medan efterféljande analyser och tolkningar
genomfordes dven det tillsammans.

Monica och Jessica
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INLEDNING

Elever i den svenska grundskolans skolar 4 visar pa forsamrade resultat vad det galler
lasforstaelse, detta patalades redan ar 2001 i PIRLS undersokning. Ett likvardigt resultat visar
aven Skolverkets nationella utvardering ar 2003 dar man genomforde en jamforelse mellan
aren 1992 och 2002. Enligt 2004 ars PISA -undersdkning har de hogpresterande svenska
eleverna okat kunskapsmassigt medan de lagpresterande elevernas kunskaper blivit samre
(Egelund, Haug & Persson, 2010). Ar 2011 genomférde PIRLS fér tredje gangen en
internationell studie kring lasformagan hos elever i arskurs 4. Bade PISA 2009 och PIRLS
2011 konstaterade aterigen forsamring vad det galler lasformagan hos elever i de yngre
skolaren, forsamringen visar sig kvarsta aven i de senare skolaren. Forsamringarna visar sig
framst bero pa elevernas formaga att lasa faktatexter. PIRLS 2006 visade att de svenska
skoleleverna inte erbjuds tillrackligt med lasstrategier och man menar att eleverna ska fa hjalp
med tillignandet av olika strategier i sin lasprocess bade vad det galler forstaelse av olika
texter och avkodning (PIRLS, 2011).

Enligt Myrberg (2007) har narmare fem procent av Sveriges befolkning i 20-25 arsaldern sa
stora las- och skrivsvarigheter att de endast beharskar de allra enklaste las- och skrivkraven i
vardagen. Detta ar en niva dar de befinner sig langt under den kravnivan i svenska for slutet
av skolar nio i grundskolan. Vidare papekar Myrberg att Ias- och skrivsvarigheterna hos de
flesta av dessa individer varit kanda for larare, foraldrar samt dem sjalva skolgangen igenom.
Dessvérre har man inte lyckats gora nagot at svarigheterna. Myrberg pekar ocksa pa att de
tidiga insatserna och stodet i lasutvecklingen ar avgorande. | takt med de Ovriga elevernas
lasutveckling blir det ett allt storre gap i férmagan att hantera lasningen och skrivningen.
Detta kan pa sikt ge konsekvenser i alla skolamnen. Vidare menar han att strategin "vénta och
se och vanta pa” inte ar det optimala (Myndigheten for skolutveckling, 2007, s.75). Bergdo
och Ewald (2003) papekar att skolan befinner sig i en "las och skrivkris” da bristfallig las-
och skrivformaga hos elever inte ar av enskild eller grupprelaterade orsaker, utan mer ett
symtom pa samhallets och skolans oférmaga att hjalpa och ta itu med problemet.
Konsekvensen av att skolan inte lyckas ta itu med elevernas las- och skrivférmaga orsakar
negativa konsekvenser i ett livslangt perspektiv.

Enligt Skolinspektionens rapport (2011:8) framkommer ett for skolorna generellt
utvecklingsbehov, vad det galler anpassning av undervisningen for elever i las- och skriv-
svarigheter inom klassens ramar. Det framkommer ocksa att vanligast ar att anpassning av
undervisning innebar insatser utanfor klassens ramar en till nagra tillfallen i veckan.
Skolinspektionen menar att en anpassning for de elever som befinner sig i l&s och
skrivsvarigheter ska inga i den dagliga dmnesundervisningen. Detta innebar ocksa att
anpassningen i forsta hand sker inom den ordinarie klassens ramar.

Enligt Skolinspektionen ar det viktigt att kartlaggningar och utredningar belyser férhallanden pa
saval individ-, grupp- som organisationsniva. Samtal utifrdn resultat av kartlaggningar och
utredningar behover ocksa tas pa storre allvar, vilket i sin tur forutsatter att det finns en val
fungerande samverkan mellan kartlaggande och utredande personer och dem som star mitt i
skolans vardag — ldrarna. Det ar lararna som ska omsitta de réd och rekommendationer som ges
till fungerande pedagogiska insatser (Skolinspektionen, 2011:8, s. 3).

Det &r av stor vikt att kartldggning av barns las- och skrivutveckling sker i ett tidigt skede for
att man sa tidigt som mojligt ska kunna ge adekvat hjalp till de barn som ligger i riskzonen for
att fa las- och skrivsvarigheter. Detta ar den viktigaste uppgiften skolan har, att lara eleverna
lasa och forsta text (Lundberg & Herrlin, 2005). Enligt Myrberg (2007) ar lararkompetens den



mest betydelsefulla faktorn som inverkar pa barns formaga till lasning och skrivning. Vidare
framkommer det att ldrares val av pedagogisk metod har betydelse for elevers las - och
skrivformaga.

Larare som lyckas ge sina elever en god las- och skrivférmaga utmarks av en god férmaga att
“lasa” sina elevers inlarningsstrategier och ge malinriktat stod till de elever som valt mindre
framgangsrika strategier (Myrberg, 2007, s. 79).

Mot denna bakgrund finns ett stort intresse av att studera hur 1&s - och skrivinlarningens
metoder anvands pa nagra lagstadieskolor. En aspekt som vi finner extra intressant ar om
stodinsatser skiljer sig at, beroende pa elevers olikartade svarigheter?



SYFTE

Syftet ar att studera nagra lagstadieldrares erfarenheter av metoder och atgarder i samband
med elevers svarigheter i den begynnande las- och skrivinlarningen.

Nagra centrala fragestallningar i var studie ar:

1. Hur kartlagger larare den tidiga l&s- och skrivinlarningen?

2. Vilka handlingsstrategier har ldrare nar elever uppvisar svarigheter i las — och
skrivinlarningen?

3. Vilken kunskapssyn ger lararna uttryck for?

4. Skiljer sig de didaktiska insatserna at nar det géller elevers olikartade svarigheter inom
las- och skrivutveckling, och i sa fall hur?



LITTERATUR- OCH FORSKNINGSGENOMGANG

For att skapa en forstaelse for hur las- och skrivsvarigheter kan uppsta, bér man ha en inblick
i barns sprakutveckling. Méanniskan utvecklar sin identitet, uttrycker tankar och kénslor samt
forstaelse for andra manniskors kéanslor och tankar, genom manniskans framsta redskap
spraket (Skolverket, 2011b). Fran det att den obligatoriska skolformen bildades har den
viktigaste uppgiften varit att erbjuda alla barn moéjligheten till formagan att lasa och skriva
(Rosén & Gustafsson, 2006). Under detta avsnitt presenteras perspektiv pa las- och
skrivinlarning, perspektiv pa las- och skrivsvarigheter, utvecklingstérning — med rétt till
sarskolans skolform, inkludering av sérskolans elever -i en skola for alla, l&s- och
skrivmetoder och avslutningsvis kartlaggningar och atgarder.

Perspektiv pa las- och skrivinlarning

Bjar och Liberg (2010) menar att dagens barn deltar i en sociokulturell miljo som vilar pa
Vygotskijs sociohistoriskt baserade teorier. Redan vid fodseln &ar det lilla barnet en
medskapare i interaktionen med den sociala och kulturella miljo den deltar i. Kommunikativa
samspel sker hela tiden, pd manga olika satt bade verbalt och icke-verbalt. Genom att
interagera med exempelvis en vuxen far barnet en férebild om hur det utvecklar sin
kommunikation. Genom att den vuxne inbjuder till kommunikation med barnet, blir detta en
vagledning som ger stodstruktur for barnets kommunikativa ldrande. Barnet ses som den
aktive sokaren som skapar nya kunskaper via sammankopplingar till de tidigare
erfarenheterna. Brodin och Lindstrand (2007) menar att barnets utveckling hdnger samman
med att omgivningen &r aktiv. | yngre alder &r samspelet i lekens kommunikation viktigt for
sprakinlarningen. Nar barnet borjar forskolan utokas brobyggandet i sprakinlarningen da ofta
strukturerade spraklekar anvands. Barn har storre forutsattningar att lara sig lasa nar de ar 2 ar
an nar de ar 7 ar, menar Soderbergh (1999). Barn lar i sociala samspel tillsammans med en
vuxen i en l&slek, vilket stimulerar barnets l&sinlarning. Det kan vara l&mpligt att borja med
laslekande nar barnet &r ca ett till tva ar. Soderbergh papekar att det maste vara korta stunder
eftersom det inte far bli trakigt eller tvang. Genom denna lasinlarning utgar man fran hela ord
i meningsfulla och lustfyllda sammanhang, som successivt gar over till meningar och
slutligen till att Oversatta bokstéver till ljud. "Bornholmsstudien” som genomfordes 1988
visade pa framgangar i att redan i forskoleklass arbeta med fonologisk medvetenhet detta med
hjalp av systematiska spraklekar. Studien visade aven att fyra av fem barn i riskzonen for att
utveckla dyslexi lyckades med sin las- och skrivutveckling (Vetenskapsradet, 2: 2007).

Enligt Rosén och Gustafsson (2006) ar dagens lasforskare eniga om att barns férberedande
lasinlarning startar langt fore skolstarten. Alla barn kommer till skolan med olika
laserfarenheter i bagaget. De barn som bér med sig rikliga och positiva erfarenheter av l&sning
och lasupplevelser, samt ord och bokstavslekar har i storre grad haft mojligheter att tilldgna
sig spraklig medvetenhet, vilket underlattar for lasinlarningen fortséttningsvis. Vidare papekar
forfattarna vikten av att den tidiga lasningen och skrivningen sker i en tydlig interaktion da
meningsfullheten ar nédvandig for att en positiv utveckling ska ske.

Enligt Dysthe (1996) har lararna i skolan ett stort ansvar i sin undervisning och interaktion att
skapa aktiva dialoger av olika slag for att skapa meningsfullhet i skolarbeten. Foérfattaren
foreslar tre olika vagar:



- Lararen ska vara aktiv i elevernas utveckling genom att ge respons bade muntligt och
skriftligt sa det skapar majligheter till att framja och utveckla den muntliga och
skriftliga formagan hos eleverna.

- Ldraren har ett stort ansvar nar det géller samspelet mellan eleverna i klassrummet.
Dér ska alla individer i en klass fa sjalvtillit till sig sjalva och en tro pa sin egen
formaga. Lararen kan till exempel med hjélp av loggbok uppmuntra elevernas
prestationer i deras skrivande. Nar de kanner en trygghet i sin skrivférmaga kan de
darefter bygga vidare med hjalp av olika kamratresponser, da de kan lara sig av
varandra och se varandra som resurser.

- Klassrummet ar aven flerstammigt och bestar av manga olika personligheter. Lararen
maste i sin undervisning vara medveten om att inte sjalv ta ordet och lata eleverna lara
sig genom att ha en svarande roll, vilket &r en tradition i skolan sedan lang tid tillbaka.
I en klass finns variationer av elever, de som &r verbalt aktiva och pratar mycket,
medan de tystas roster inte blir lika horda och tagna pa allvar. Darmed menar Dysthe
att lararen genom sin roll kan lasa upp eller citera skrivna texter for att bekraftar de
tystas roster infor de andra. Detta innebér att de verbalt aktiva ska fa en insikt i att ta
de tysta eleverna pa allvar och lyssna pa dem som resurser. Pa sa vis kan de tysta
genom sitt skrivande fa sin rost hord i klassrummet.

En larare som i sin interaktion anvander sig av 6ppna fragor skapar utrymme for sina elever i
deras reflektioner. De dppna fragorna ger signaler om att elevernas roster och tankar ar viktiga
I dialogerna oavsett det sker muntligt eller skriftligt. En ldarare ska, enligt Dysthe, skapa en
viss egenkontroll for sina elever. De ska ha kontroll pa sina inlarningsmal och
inlarningsmetoder for att fa motivation.

Perspektiv pa las- och skrivsvarigheter

Vad ar las- och skrivsvarigheter och vad kan det innebara? Svarigheter med att lara sig att lasa
och skriva &r ett stort problem for manga méanniskor. Redan nar barnet borjar i forskolan/
skolan &r det av storsta vikt att pedagogerna bemoter barnet utifran dess individuella formagor
och forutsattningar. Riskfaktorer finns om skolan i sin undervisning inte bemoter eleverna
utifran en individuell niva utan pa en gruppniva. Elever som inte ar rustade for den lasmetod
som lararen véljer pa gruppniva, riskerar att redan vid skolstart uppleva misslyckanden.
(Taube, 2007). Skélen till att manga barn inte utvecklar sin las- och skrivformaga enligt
skolans forvantningar kan vara manga och orsakernas samband kan vara komplicerade. Det
finns olika forklaringsmodeller till elevers las- och skrivsvarigheter. Vissa forklaringar
relaterar till att det &r eleven som &r barare av problemet. Benamningen blir da elever med las-
och skrivsvarigheter. Det finns aven forklarningsmodeller dér elevens behov och erfarenheter
satts i samband med svarigheterna, da ses problemet mer som ett pedagogiskt
undervisningsproblem (Pehrsson & Sahlstrém, 1998).

Manga misslyckanden kan senare komma att paverka elevernas sjéalvbild negativt (Bergoo &
Ewalds, 2003). Undvikande beteende leder till begransningar och paverkar inlarningen dar
lasning och skrivning fungerar som viktiga redskap (Rygvold, 2001). Vidare papekar Rygvold
att svarigheter med lasning och skrivning inte enbart innebar problem med skrivning, stavning
och lasning. Svarigheterna kan aven skapa problem for elevernas anpassning socialt och
emotionellt. Det &r inte ovanligt att elever stravar efter att délja sina las- och skrivsvarigheter
genom att osynligg0ra sig eller att vara utagerande. Den onda cirkeln kan forstarkas genom att
svarigheterna far konsekvenser av att individen upplevs ha inlarningssvarigheter rent
generellt. Enligt Catts och Kahmis (2004) liknelse blir det som en "Matteuseffekt” likt en
negativ spiral och negativa forvantningar och till slut en sjalvuppfyllande profetia. Enligt
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forskarna blir det likt ett "trask” som ar svart att komma ifran och pa ratt bana igen. Carlstrom
(2010) papekar att elever som uppvisar las- och skrivsvarigheter kan ha missat las- och
skrivinlarningen i klassrummet. Dessa orsaker kan vara manga sa som
koncentrationssvarigheter, manga lararbyten, ostrukturerad undervisning eller att
undervisningen har gatt for snabbt framat

Enligt Rygvold (2001) kan las- och skrivsvarigheter gestalta sig pa likartade satt vad det
galler bade lasning och skrivning, men ocksa pa vart och ett av omradena. Svarigheter med
lasinlarningen kan visa sig genom foljande exempel:

- Identifiering av ord — svarigheter med att koppla ihop bokstaver med ljud, lasa
bokstéverna i ratt ordning, sammanfoga bokstaverna till ord och att lasa hela ord.

- Svarigheter med lasforstaelsen.

- Bristande lashastighet.

Aven svarigheter med skrivutvecklingen kan yttra sig pa olika satt:

- Eleven skriver som det later.
- Utelamnande av stavelser och bokstaver i ord.
- Svarigheter med att uttrycka sig rent skriftligt i egna texter.

Las- och skrivsvarigheter kan i stora drag beskrivas som ett begrepp for att en individ av
nagon anledning inte bar de fardigheter som forvantas i las- och skrivutvecklingen i
forhallande till alder eller arskurs eleven befinner sig i.

Myrback (1999) refererar till Soderbergh som menar att las- och skrivsvarigheter skapas
genom felaktiga antaganden kring barns l&sinlarning. Dessa antaganden skapar en felaktig
lasundervisning, da skriftspraket kommer in i lasundervisningen alldeles for sent. Barn kan
lara sig att lasa pa samma satt som de lar sig att prata. Myrbéack lyfter daven fram Edfeldts
asikter om att en av orsakerna till att barn far las och skrivsvarigheter beror pa en alltfor
traditionell l&sundervisning. Med traditionell l&sundervisning menas att den inledande
lasinlarningen utgar fran enskilda bokstaver. Enligt Myrback havdar Edfelt och Soderbergh
foljande:

Grundskoleelever med las- och skrivsvarigheter som fér traditionell hjalp i lasning klarar sig
samre an motsvarande elever som inte fatt nagon hjalp. Grundskoleelever som lar sig lasa med
en alternativ metod &n skolans traditionella I&sundervisning Iar sig snabbare och blir béttre l&sare
(s. 23).

Foretradare for dyslexirdrelsen Lundberg och Euler (i Myrback, 1999) hdvdar att 1&s- och
skrivsvarigheter grundar sig i biologiska orsaker i vissa delar av hjarnan. Vidare menar
Lundberg och Euler att las och skrivsvarigheter manga ganger ar genetiskt betingat och
darmed en éarftlig defekt i hjarnan. Lundberg foresprakar enligt Myrback en lasinlarning som
bygger pa bokstavsinlarning och fonologisk medvetenhet. Defekterna i hjarnan befinner sig i
delar dar den fonologiska medvetenheten sitter vilket paverkar den fonologiska
medvetenheten pa ett negativt satt.

I Lgr 11 finner man att: Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att nd malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla
(Skolverket, 2011b, s.8).



| skolans styrdokument framgar att varje enskilt barn i skolan har rétt till en god las- och
skrivundervisning, vilket ocksa innebar mojlighet att utveckla en féormaga att kunna lasa och
skriva i storsta mojligaste man. Det galler saval for de elever som laser enligt grundsarskolans
laroplan som for de elever som laser enligt grundskolans laroplan. Ett av flera
kommunikationsmedel &r just att kommunicera genom skrift, talsprak och lasning. Dessa
kommunikationsmedel kan majliggora for elever som tillhor sarskolans personkrets att fa en
storre forstaelse samt oka majligheterna till delaktighet i samhéllet.

De barn eller ungdomar som pa grund av sin utvecklingsstérning bedoms att inte kunna uppna
grundskolans mal har ratten till utbildning utifran grundsarskolans laroplan (Skolverket,
2011a).

— undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.

— hénsyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika véagar att na
malet.

— skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svérigheter att na
malen for utbildningen. Darfér kan undervisningen aldrig utformas lika for alla (Skolverket,
20114, s. 8).

| en studie av sarskolor i landets kommuner (Skolverket, 2006) framkommer att sérskolans
elevantal 6kat markant de senaste 15 aren. En forklarning till 6kningen antas bland annat vara
nya arbetssatt som gor det lattare for vissa elever men ocksa svarare for de elever som behdvt
struktur, ledning, ordning och lugn i klassrumsmiljon for att mdojliggora koncentration.
Grundskolans larare har tidigare kunnat beméta elever med lindrig utvecklingsstérning, men
genom de forandringar som skett i skolan har detta blivit allt svarare. Aven bristande
utredningsrutiner eller egna beddémningar tros vara en tankbar orsak till elevokningen i
sarskolan, da konsekvenser blivit att manga elever har varit felplacerade. Med felplacering
menas att elever som inte har haft ratten till placering i sarskolan anda har placerats i den
skolformen. Vid slutet av samma studie visar tendenser pa att 6kningen borjar avta. En
anledning till att elevtillstromningen i sarskolan borjat avta, beror pa forbattrade
utredningsrutiner. De elever som ligger pa gransen testas om kontinuerligt och elever som inte
tillhor sarskolans skolform flyttas éver till grundskolan.

Utvecklingsstorning - med ratt till séarskolans skolform

Den internationella éverenskommelsen kring begreppet utvecklingsstorning innebdr att en
individs mentala funktioner ar begransade ur en berdkning av intelligenskvot det vill séga 1Q.
Samtidigt innebédr diagnosen utvecklingsstorning dven att individen har begransningar i
anpassningar och beteende. Av Sveriges befolkning visar berékningar att ungefér en halv till
en procent har diagnosen utvecklingsstorning och den antalsmassigt storsta gruppen ar barn i
skolaldern. Vidare papekas att de barn som har ett lagt 1Q fungerar som samst i skolan. Det
strider mot skolans uppdrag som é&r att framja utveckling och larande for alla oavsett
begavningsmassiga formagor (Asmervik, 2001).

Psykisk utvecklingsstorning handlar om intellektuella funktioner som ligger langt under
genomsnittet och som medfor eller finns parallellt med en bristande anpassning. Tillstandet
uppstar eller visar sig under individens utveckling (Asmervik, 2001, s. 162).

Begransningar kan innebdra att en individ som pa grund av skada eller sjukdom senare i livet
far mentalt begransade funktioner som efterfoljd, inte ska diagnosticeras med
utvecklingsstorning. Vidare beskrivs att diagnosen utvecklingsstérning stalls genom specifika
intelligenstester som sammanstalls i en intelligenskvot. En intelligenskvot under 70 som stélls



utifran specifika testinstrument anses vara gransvardet for psykisk utvecklingsstérning.
Utvecklingsstorningen delas darefter upp i tre nivaer: lindrig-, mattlig- och grav
utvecklingsstérning. Samtidigt menar Asmervik att en medvetenhet om att ett 1Q under 70
inte ar den enda avgorande faktorn for att stalla diagnosen utvecklingsstorning. | vilken man
individen klarar de beteendemassiga anpassningarna samhallet kraver spelar ocksa en stor
roll. Aven denna aspekt testas specifikt, dd beddmning av individens férmaga genomfors
utifran olika kriterier. Forfattaren papekar aven att begreppet beteendemassig anpassning inte
helt saknar oklarheter och &ven svagheter rent metodiskt ifragasatts.

Enligt Statens offentliga utredningar innebdr det vanligaste kriteriet for att bli mottagen i
sarskolan att individen har ett 1Q som ar under 70, utifran specifika intelligenstest. Utifran
utredningsresultat som bygger pa medicinsk-, psykologisk-, social- och pedagogisk utredning
beslutas det om en elev ska erbjudas mottagande i sarskolan. Vidare beskrivs att
vardnadshavare alltid har ratten att tacka nej till detta mottagande. Samma galler réatten till att
ga tillbaka fran ett mottagande i sarskolan till grundskolan. Sarskolans personkrets omfattar
bade grundsarskoleelever med lindrig utvecklingstérning och traningsskoleelever pa lag
utvecklingsniva. Granserna mellan dessa verksamheter ar ibland svara att urskilja liksom
granserna mellan grundskola och grundsarskola. P4 samma satt kan elevernas formagor
befinna sig pa gransen mellan de olika verksamheterna, da det kan vara svart att veta inom
vilken verksamhet eleven har storst forutsdttningar att utveckla sina formagor (SOU,
2003:35).

Inkludering av sarskolans elever - i en skola for alla

Enligt Dyson (2006) ska alla elever ha en plats i den ordinarie skolan och inte i sérskilda
specialskolor. Exkluderande specialskolor kan bidra till begrénsningar i en individs liv da
laroplaner, lagre kunskapskrav och socialt samspel med jamnériga begransas. Aven Slee (i
Clark, Dyson & Millward, 1998) pavisar att elever som har behov av sarskilda
utbildningsinsatser ska fa den hjalp de ar i behov av. Darmed maste pedagogiken och
specialpedagogiken samverka med andra instanser for att skapa de bésta férutsattningarna i
helheten kring eleverna.

Forenklat kan man beskriva inkludering som att alla elever ska delta i skolans ordinarie miljo
och verksamhet. Mot bakgrunden av att skolan traditionellt skapat olika sarlésningar och
grupper av elever ska begreppet inkludering beaktas (Nilholm, 2006). Grunden till begreppet
ar en ideologi som utstrdlar den demokratiska manniskosynen. En manniskosyn dar
manniskors olikheter uppfattas som en tillgang och inte en belastning (Brodin & Lindstrand,
2004). Enligt SOU 2003:35 har skolverket konstaterat att inkludering av elever mottagna i
sérskolan blir allt vanligare. Det framkommer &ven att flertalet kommuner och skolor strévar
efter att inkludera sarskolans elever i grundskolan. Denna inkludering tenderar ofta att bli en
fysisk integrering, da den sociala integreringen &r svarare att uppna. Vidare ska inkluderade
elever folja grund- respektive traningsskolans kursplaner och ambitionerna &r att eleven ska
undervisas sa mycket som majligt inom klassens ramar. Framgangsfaktorer for inkludering ar
enligt Nilholm (2006):

ledarskap med en klar vision, engagemang fran elever och foraldrar, larares attityder,
overgripande planering med uppféljningar, reflektion, kompetensutveckling, flexibelt stéd,
overgripande policy, samarbete i undervisningen, goda ekonomiska mojligheter (s.44).



I SOU 2003:35 lyfter man fram att inkluderingen av sarskolans elever &r har for att stanna.
Men det poéngteras att en inkludering innebér forandringar av attityder vilket &r en process
som tar tid. | praktiken innebér detta att man i skolan behdver anpassa arbetssatt och
arbetsformer samt innehallet i undervisningen. Vidare kravs aven ekonomiska resurser,
personal med ratt kompetens, lararstod, ett positivt socialt bemétande individer emellan.
Enligt Brodin och Lindstrand (2004) har ett behov av att diagnostisera barn och ungdomar
Okat, detta antas bero pa att skolans resurser tilldelas utifran diagnosen och inte utifran
individens behov. Att resurser tilldelas utifran diagnosens antagna behov kan vara en orsak till
varfor sarskolans elevunderlag forandrats under senare ar.

Las- och skrivmetoder

Det finns ett flertal olika l&s- och skrivinlarningsmetoder. Nedan presenteras tre olika metoder
som bygger pa olika synsatt om hur barn tilldgnar sig lasning och skrivning.

- Syntetiska metoder som bygger pa sprakets byggstenar dvs. bottom - up.

- Analytiska metoder som utgar fran helheten dvs. top - down.

- Interaktiva metoder som &r en interaktion mellan bottom - up och top - down, vilket
innebdr en interaktion mellan lasning och skrivning dar man lar sig lasa genom att
skriva.

Syntetiska metoder

De syntetiska metoderna bygger pa lasinlarning som utgar fran bokstavskannedom som
minsta bestandsdel. Bokstaver och ljud fors samman till helhet (ord, meningar och texter)
lyssna efter bokstaver i ord, samla ord, l&ra sig vissa hogfrekventa ord utantill for att
lasningen ska ga snabbare. Lundberg (i Kullberg, 2007) anser att det finns fyra stadier som ett
barn ska ga igenom for att na automatiserad lasning:

- Pseudolasning dar barnet "laser” till exempel etiketter genom dess sammanhang och
dess logografiska utformning. Barnet "laser” mjolk nar det ser ett mjélkpaket.

- Logografiska stadiet da barnet arbetar med ord som de ska kanna igen utan att
egentligen kunna l&dsa dem. I USA anvander man termen ”look and say”, orden blir en
sorts logotyp (Druid Glentow, 2006).

- Alfabetiska stadiet ar da barnet knacker den alfabetiska koden och med hjalp av
ljudning moter nya ord.

- Ortografiska stadiet ar da barnet natt en mer avancerad niva i lasningen, da
avkodningen &r automatiserad.

Lundberg (i Kullberg, 2007) uppfattas av flera andra lasforskare vara foresprakare for ett
syntetiskt synsatt. Det dr nagot han sjalv motséger eftersom han anser att barn med las- och
skrivsvarigheter kan uppna god lasfardighet med hjalp av analytiskt synsétt.

Analytiska metoder

Edfeldt (i Kullberg, 2007) hdvdar att meningsfullneten kommer in for sent i syntetiska
metoden. Det maste alltid finnas en mottagare och en meningsfullhet i elevernas larande.
Edfeldt gar sa langt som att séga att den syntetiska metoden orsakar las- och skrivsvarigheter.
Den analytiska metoden betonar och utgar fran helheten, eleverna ska mota meningsfulla
texter.



Druid Glentow (2006) skriver att LTG (Lasning pa Talets Grund) ar en analytisk metod da
las- och skrivinlarningen &r baserad pa elevernas egna tankar, kanslor, ord och meningar.
Arbetet med LTG-metoden bestar av fem faser:

- Samtalsfasen dar elever och larare pratar om gemensamma upplevelser vilket skapar
ett textmaterial utifran elevernas egna ord och meningar.

- Dikteringsfasen dar lararen skriver ner elevernas egna meningar da eleverna far se
sambandet mellan sitt tal och nedskriven text.

- Laborationsfasen dar eleverna arbetar utifran sin egen kunskapsniva med uppgifter for
att tréna sin las- och skrivinlarning.

- Aterlasningsfasen dér eleverna laser sina egna texter for varandra.
Efterbehandlingsfasen dér eleverna arbetar vidare med sina egna ord och meningar.

Interaktiva metoder

Top-down metoden och bottom-up metoden sker har i en kontext och manga anser att
helordslasning och kanda ord inte utesluter att ocksa ljudning behdvs. Bade avkodning och
forstaelse behovs for en god och saker lasinlarning (Myndigheten for skolutveckling, 2007).
Liberg (2006) kritiserar den traditionella las- och skrivinlarningen, bottom - up, dér de
forutsatter att barnen har en mangd forkunskaper. Hon foreslar tre atgarder for att undvika las-
och skrivsvarigheter. Den forsta ar att man undviker den traditionella las- och
skrivinlarningen dar man enbart l&r in den tekniska ljudtekniken. De barn som inte har den
formagan, pa grund av bristande forkunskaper, stalls at sidan. Barn som inte finner en egen
teknik att lara sig lasa ar barn som inte har flexibiliteten vilket manga barn med las- och
skrivsvarigheter inte har. Undervisningen ifragasatts inte utan felen riktas enbart mot barnet.
Den andra atgarden &r att undersoka metodens forutsattningar och barnens kunskaper for att
kunna forsta metoden. Den tredje atgarden ar att diagnostisera barnets forkunskaper. Vidare
pavisar Liberg att grammatiska skrivandet och lasandet bor man i las- och skrivinlarningen ha
som en stodstruktur, medan man hela tiden tar sin utgangspunkt i meningsfulla texter och
samtal. Skrivandet och lasandet ska fa ha lika stort utrymme. Forslag till las- och
skrivundervisning som Liberg beskriver:

- Language experience approach: Det grammatiska plugget ska erséttas med praktiska
évningar. De sprakliga undervisningarna ska grunda sig pa den niva barnen befinner
sig pa. | denna undervisning ska stodstrukturen och tekniken mota barnet.
Sprakrummen de bygger pa ar gemensamma upplevelser som skapar sammanhang
som uppmuntrar och utmanar till stérre arbeten. En gemensam upplevelse i gruppen
leder till en ”’story line” dar handelser byggs vidare in i olika &mnen.

- Lasande sprakrum: De rika sprakrummen ska leda fram till manga olika texter de
sjalva skrivit, tidningsartiklar etc. likt ett “bad av texter”. | denna undervisning lanas
det in massor av bdcker i teman eller egna val. De vuxna styr boksamtal for att hjalpa
barnen att forsta texter eller att utmana dem om vad som komma skall i boken eller
vad som kanske kan handa.

- Skrivande sprakrum: Barnen ska alltid ha en mottagare, utan den finns ingen mening
till skrivande. 1 dessa klassrum &r vaggarna fyllda av skrivna texter med eller utan
bilder eller foton. Skrivandet har ett tydligt liv!

- Spraklekar i sprakrum: Att anvanda rim och ramsor &r viktigt vid las- och
skrivutvecklingen, da inlarningen bade blir visuell, med orden, och auditiv via
ramsorna.
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Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen (Lundberg, 2007) bygger pa att barnen ar aktiva medskapare i sin
inlarning av den fonologiska medvetenheten, vilken har ett starkt samband till forstaelse av
den alfabetiska principen. Bornholmsmodellen syftar till att barnen genom olika metoder ska
komma att na en fonologisk medvetenhet och darefter “knacka koden™ och bli goda lasare.
Spraklekarna ar inriktade till barn i forskolan men aven for barn i forskoleklass och ak 1.
Barnen ska med hjalp av olika undervisningsmoment beréra; lyssnade och koncentration da
de aktivt lyssnar efter ljud i allmanhet och darefter utvecklar formagan att uppméarksamma ett
bestamt ljud. Modellen innebar dven ett aktivt arbete med Rim och ramsor som bygger pa att
utveckla férmagan till att kunna identifiera strukturer i hur spraket ar uppbyggt av innehall
och form. Malet &r ocksa att barnen dven ska utveckla sin formaga i uppdelning av hur ord
och meningar kan delas i mindre delar. De laborerar i jamforelser mellan langa och korta
meningar och uppmarksammas pa att ord kan vara olika langa. Uppdelningar av stavelser i ett
ord, vilket utvecklar deras analysformaga, da de efter identifiering av en stavelse for samman
denne och darmed bildar ett ord. Uppdelning av fonem da formagan att identifiera och
urskilja forsta och sista ljudet i olika ord samt att dela upp orden i fonem och sammanféra
dem till ett ord.

Att skriva sig till l1asning - ”Tragetonmodellen”

Denna modell bygger pa metoden att skriva sig till lasning enligt Tragetons (2005) syn pé den
forsta las- och skrivinlarning. Trageton pekar pa att de senaste 20 arens forskning visar pa att
skrivning upplevs lattare dan l&sning i den begynnande las- och skrivinldrningen. Aven om
skrivning &r lattare an lasning, kan det upplevas svart for yngre barn att skriva for hand.
Datorn ar ett enklare skrivredskap an pennan havdar Trageton och darfor foresprakar han
ocksa datorn som hjalpmedel i den begynnande skrivprocessen. Vidare papekas det att
bokstavskunskap ar av stor vikt for lasfardigheten. Darfor bor man vid skolstarten i forsta
klass genomfora ett bokstavstest och utifran det lata eleverna arbeta med de bokstaver som de
inte kan. Pa sa vis far varje elev utvecklas i sin egen takt. Vid slutet av varterminen
genomfors samma bokstavstest for att se hur varje elevs bokstavskunskaper utvecklats.
Bokstavstestet uppfyller en viktig funktion som kartlaggningsinstrument. Sa val som i arbetet
med bokstavsinlarning som i det senare textframstéllandet har datorn en sjalvklar plats i
undervisningen. Fran att i den begynnande las- och skrivinlarningsfasen arbeta med att skriva
bokstaver gar skrivandet successivt dver i ord och senare meningsskrivande osv. Likasa
overgar datorskrivandet successivt i att skriva for hand med panna. Man later barnen skriva
mycket i par, detta stimulerar bade muntliga och dialogiska kompetenser. Som en del av
lasinlarningen ingar ocksa lastraning i traditionella bocker, dock inte laslaror som laromedel
utan ett stort urval av vanliga lattlasta bocker.

Kartlaggningar och atgarder i las- och skrivinlarningen

Druid Glentow (2006) menar att kartlaggning av varje elevs l&s- och skrivinlarning ska
genomforas sa tidigt som majligt garna redan pa forskolan men framfor allt under forsta
skolaret. Arbetet ska kontinuerligt kartlagga elevens bokstavskannedom, lasteknik av enstaka
ord, lasthastighet av langsam eller stakande lasning samt lasforstaelse av enklare texter. Vid
kartlaggning ar det viktigt att d&ven analysera elevens skrivférmaga. Kartlaggningens syfte ar
att ta reda pa vad eleven kan och vad den annu inte har befast i sin inlarning. Darmed bor
observationer och metakognitiva samtal ge ytterligare fordjupade upplysningar om eleven for
att skapa en helhet kring skolsituationen. Enligt Druid Glentow véxer inte l&s- och
skrivsvarigheter bort, utan tidig kartlaggning och atgarder av felstrategier som eleven
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anvander sig av ar viktigt att ratta till. Vidare hanvisar Druid Glentow till Stanovish som
pavisar att vanta och se, eller att ha is i magen férhallningssattet och tro att det I6ser sig ar
forodande da det har visat sig i undersokningar att klyftorna i lasférmagan mellan olika elever
okar mycket under de tidiga skolaren om man inte gor ndgot. Om eleven uppvisar behov av
atgarder ska speciallararen inte vara radd att borja om med lasningen och skrivningen.

Kartlaggning ur ett deltagarperspektiv

For alla barn men framfor allt for barn i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter ar
det av storsta vikt att las- och skrivtester utgar fran ett deltagarperspektiv. For att som larare
fa ett relevant underlag for analyser kravs ocksa att kartlaggning gors utifran ett
deltagarperspektiv havdar Pehrsson och Sahlstrom (1998). Kartlaggning genom ett
deltagarperspektiv gors genom att pa ett mangsidigt satt samla in information om elevens
lasning och skrivning. Information kan samlas in med hjalp av regelbundna samtal,
elevintervjuer, deltagande observationer, dokumentation om elevens lasning och egna
skrivande, bokstavskunskap, fonologisk medvetenhet och elevens egen uppfattning om
lasning och skrivning. Det insamlade materialet ska &ven dokumenteras. Av dokumentationen
far sedan lararen en uppfattning om elevens starka sidor och vad nasta steg i elevens
kunskapsutveckling ar. Materialet kan ocksa fungera som ett underlag vid elev och
foraldrasamtal. Utifran deltagarperspektivet starks elevernas sjalvfortroende i utvarderings-
sammanhang. En kansla for eget ansvar av sitt larande och delaktighet &r forutsattningar for
att utveckling i positiv bemaérkelse ska ske. Vilket val av analysverktyg man anvénder sig av
har betydelse for vilket resultat man far. Vidare menar Pehrsson och Sahlstrom att man bor
vélja analysverktyg som inte bara beskriver elevers las- och skrivformaga. Man ska fa en
uppfattning om elevens forstaelse och tankar kring sin egen las- och skrivutveckling. Pa sa
satt kan lararen fa hjalp med hur man utifran elevens forutsattningar och behov kan lagga upp
det fortsatta arbetet. De underlag en ldrare behdver ha for att kunna analysera och skapa
forstaelse kring elevers lasning och skrivning beskrivs enligt foljande:

— Hur las- och skrivprocesser kan beskrivas.

— Hur larare och elev forstér dessa processer.

— Hur de olika stegen i en I&s- och skrivutveckling kan beskrivas.
— Var i sitt larande eleven befinner sig (5.92).

Utifran detta kan lararen bedoma vilken typ av las- och skrivinnehall eleven har behov av att
arbeta med. Lararen kan ocksa relatera elevens las- och skrivformaga till larmiljon, kan det
finnas tdnkbara orsaker i larmiljon?

Vilken bild ar ratt? En enkel klassdiagnos av lasforstaelse

Testet ar en lasforstaelsediagnos for elever fran ak 2 och 3. Testet avser att mata hur bra
elevernas lasflyt ar samtidigt som det kraver lasforstaelse. Eleverna ska tyst for sig sjdlva lasa
en eller ett par meningar och sedan valja en av fyra bilder som hor ihop med texten.
Skillnaderna mellan bilderna & sma och ratt val av bild kraver att eleven har formagan att
avkoda enskilda ord. Testet som bestar av 38 uppgifter ar tidsbegransat, normalt sett
rekommenderar man 10 minuter i ak 2. Man jamfor sedan elevernas resultat utifran normer
och jamforelseresultat. En god lasare hinner 16sa ganska manga uppgifter under den utsatta
tiden (Lundberg, 2001).
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Fonolek

Fonolek (Olofsson & Hemmingsson, 1994) &r ett sprakligt test som ar avsett att genomforas
pa elever ak 1. Detta ger en Oversikt over elevernas fonologiska medvetenhet. Testet ar
uppbyggt med hjalp av bilder, sa att eleverna inte behéver gora egna bildtolkningar. Lararen
styr testet och forklarar vad varje bild forestaller. Testet ar uppdelat i foljande tre delar:

- ljudsegmentering, da eleven ska rakna hur manga ljud det finns i ett ord
- lyssna efter initialt ljud (bendmna med ett annat ord)
- ljudsyntes, eleven ska sétta ihop ljud till ett ord

Om en elev uppvisar svarigheter pa testet, innebar detta att eleven beh6ver trana upp sin
fonologiska medvetenhet innan den riktiga lasinlérningen kan starta.

God lasutveckling- kartlaggning och dvningar

God lasutveckling (Lundberg & Herrlin, 2005) ar ett laromedel som vander sig till larare om
hur de kan bemota sina elevers forsta lasundervisning. Materialet ar ett kartldaggningsmaterial
som stracker sig under elevernas forsta tre- fyra ar i skolan, eller langre om lasutvecklingen
gar langsamt. Materialet innehaller individuella scheman, dar lararen fyller i hur langt
eleverna kommit i sina lasutvecklingsnivaer. Med hjalp av kartlaggningarna kan eleverna
tillsammans med lararen folja lasutvecklingen. For att kunna fylla i kartlaggningen finns bade
lararens subjektiva analys men dven objektiva tester och prov som prévar formagorna.
Metodiken stimulerar fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse
och lasintresse. Varje del har sin egen utveckling och darmed finns Gvningar att trana pa
utefter de olika nivaerna.

Reading Recovery Programme

Metoden utarbetades i Auckland av Clay, i slutet av 1970-talet, och anvénds i dag i Nya
Zeeland och i andra lander, daribland Sverige. RRP ar uppbyggd pa en till en undervisning
som genomfors regelbundet, en halvtimma om dagen i skolan. Vid undervisningen tranas
bokstavskort, meningar och lasning av enklare haften som skickas hem som léxa. Dagen efter
aterlaser eleven den kéanda texten fran boken i skolan. Undervisningen sker utefter ett
individuellt program med en viss metodik av grafem- fonem- relationer (Druid Glentow,
2006).

Avslutande sammanfattning

Barn fods som aktiva individer i ett sociokulturellt sammanhang dar kunskaperna i samspel
utvecklas utifran Vygtoskijs teori om den proximala utvecklingszonen (Bjar & Liberg, 2010).
Nar det lilla barnet borjar pa forskolan finns det stora mojligheter att i ett pedagogiskt arbete
rusta dem infor deras las- och skrivutveckling. ”Bornholmsstudien” (Vetenskapsradet, 2:
2007) &r en studie som visat pa att spraklekar i forskolan underlattar for barn att skapa en
fonologisk medvetenhet. Nar barnet sedan borjar skolan &r det av stor vikt med en aktiv
inlarningsmiljo, dar lararen bemdter eleven individuellt och inte utifrdn gruppniva i
interaktionen (Bergdd & Ewald, 2003). Flera forskare tvistar om ratt lds- och
skrivinlarningsmetod samt tankbara orsaker till las- och skrivsvarigheter. Det tvistas d&ven om
den fonologiska medvetenhetens betydelse i den tidiga l&s- och skrivinlarning.
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De elever som uppvisar las- och skrivsvarigheter upplever ofta misslyckanden och skapar
darfor ofta ett undvikande beteende vad det galler lasning och skrivning (Taube, 2007).
Orsaker kan vara bland annat att undervisningen gatt for fort fram eller att valda metoder inte
passat individen (Liberg, 2006). D&rmed hédvdar Druid Glentow (2006) vikten av tidiga
kartlaggningar redan pa forskolan eller tidigt i grundskolan, med efterkommande individuella
atgarder sa att las- och skrivprocessen kommer igang. Undersokningar som genomforts om
elever som mottagits i sarskolan pa felaktiga grunder, har visats vara bristfilliga
utredningsrutiner eller personalens egna beddmningar som lett till sarskoleinskrivningar.
Numera skrivs manga elever fran sarskolan over till grundskolan, beroende pa att de inte
uppfyller kriterierna for mottagande i sarskolans skolform (Skolverket, 2006). Lagpresterande
elever har visat sig fungera som samst i skolan och behdver i och med det mycket stéttning
och hjéalp. Darmed har skolan i uppdrag att framja alla elevers utveckling och larande oavsett
begavningsmassiga forutsattningar (Asmervik, 2001).
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SPECIALPEDAGOGISKA PERSPEKTIV

Enligt Stangvik (i Clark, Dyson & Millward, 1998) forandras teorier nér olika antaganden
vaxer samman med varderingar och metoder i samhallet och skolan. Det sker da en forandrad
syn och ett paradigm infinner sig. Dessa paradigm har genom dren anvénts som analysverktyg
nar det ber6r individer, samspel, interaktioner och samhélle. Stangvik hdvdar att
kategoriseringar bidrar till att individens egen férmaga och kunskaper hamnar i skymundan,
detta pa grund av sjalva kategoriseringen. Individen blir darmed mycket kontextberoende
varav den beddms och identifieras utifran det. Darmed har skolan ett stort ansvar i
undervisningen att skapa forutséattningar for alla elever och undvika kategoriseringar.

Slee (i Clark, Dyson & Millward, 1998) pavisar att specialundervisningen ar viktig for att 16sa
skolans undervisningsproblem, da elever uppvisar svarigheter inne i klassrummet eller i
inldrningen. Annu tydligare har rollen om specialpedagogikens plats i skolan blivit sedan
beslut om integrationer av sarskoleinskrivna elever i den vanliga grundskolan. Slee menar att
specialpedagogiken har en viktig roll i att skapa likvéardig skolgang for dessa elever.

Utifran Stangviks tankar om teoriers forandringar i samhaéllet och Slees pastaende om
specialpedagogiken roll tar vi avstamp i Nilholms (2003) syn pa specialpedagogiska
perspektiv. Nilholm menar att specialpedagogik kan bendamnas genom olika begrepp sa som
diskurser, teorier, perspektiv osv. Med Nilholm som utgangspunkt har vi valt det sistnamnda
begreppet, perspektiv.

Kategoriska perspektivet

Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) beskriver det kategoriska perspektivet som en
medicinsk/psykologisk forstaelsemodell, dar man kategoriserar individer utifrdn vad som
betraktas som avvikelse i forhallande till normalitet. | detta perspektiv ser man snarare “elever
med svarigheter” an “elever i svarigheter” (s. 23). Persson (1998) menar att de pedagogiska
atgarder som sétts in anvands som kortsiktiga l6sningar, da exempelvis elever uppvisar brister
i ndgot amne. Konsekvensen av den kortsiktiga losningen &r att svarigheterna ses hos
individen sjalv och inte i larmiljon. Det kategoriska perspektivet har en tradition som
aterspeglas  inom  specialpedagogiken, da speciallarare, specialpedagoger och
elevvardspersonal anses ha ansvaret for specialpedagogiken. Utifran detta perspektiv forlaggs
ansvaret pa den specialpedagogiska verksamhetens insatser och arbetslagets ansvar forsvagas.
Nilholm (2003) bendmner detta som ett kompensatoriskt perspektiv, da individer som
uppvisar svarigheter och brister ska kompenseras. Utifran svarigheterna ska metoder och
atgarder anpassas utefter individens diagnos, vilken &r central.

Relationellt perspektiv

Det relationella perspektivet har enligt Emanuelsson m.fl. (2001) sin utgangspunkt i en
pedagogisk tankemodell. Man menar hér att det &r pedagogernas utmaning att i
undervisningen hantera elevers olikheter och forutsattningar. Vidare ser man differentiering
som ett pedagogiskt behov mer an enskilda elevers behov. Om man utifran en
specialpedagogisk synvinkel ser pa kunskap ur ett relationellt perspektiv blir kontexten
mellan interaktion och pedagogik det mest grundldggande. En kunskapssyn ur det relationella
perspektivet i forhallande till las- och skrivinlarning innebér att interaktion och samspel blir
det viktigaste. Forstaelsegrunden i ett relationellt perspektiv utgar heller inte fran den enskilda
individens handlande eller larande. Den specialpedagogiska verksamheten ska, enligt Persson
(1998), samverka med den vardagliga pedagogiska klassundervisningen. Den kvalificerade

15



specialpedagogiken ska &ven vara en hjélp vid analyser om samspel och interaktioner mellan
individer. Arbetslagets ansvar &r att tillrattalagga larmiljon eleven befinner sig i och samtliga
atgarder ska vara av langsiktig karaktar, da samtliga undervisande pedagoger stodjer den
enskilda eleven i det vardagliga skolarbetet. Differentiering av stoff och undervisning ses
som en naturlig del i en skola fér alla. Nilholm (2003) bendmner detta som ett Kritiskt
perspektiv. Skolmisslyckande bor sokas utanfor individen, da skolan ar en mangfald av
olikheter. Inom detta perspektiv &r integrering av individer oberoende av handikapp eller
funktionsnedsattning centrala.

Relationellt perspektiv Kategoriskt perspektiv

Uppfattning av Formaga att anpassa under- | Amnesspecifik och
pedagogisk visning och stoff till skilda |undervisningscentrerad
kompetens forutsittningar for larande
hos eleverna

Uppfattning av Kvalificerad hjalp att planera| Kvalificerad hjdlp direkt
specialpedagogisk |in differentiering i under- relaterad till elevers upp-

kompetens visning och stoff visade svarigheter

Orsaker till Elever i svarigheter. Svarig- | Elever med svarigheter.

specialpedagegiska| heter uppstar i motet med | Svarigheter dr antingen

behov olika foreteelser i utbild- medfidda eller pad annat sitt
ningsmiljin individbundna.

Tidsperspektiv Langsiktighet Kortsiktighet

Fokus for special- | Elev, lirare och Eleven

pedagogiska lirandemilj

atgdrder

Férliggning av an-| Arbetsenheter (-lag) och Specialldrare, Specialpeda-

svaret for special- | ldrare med aktivt stod frdn | goger och elevvirdspersonal
pedagogisk verk- |rektor
samhet

Figur 6. Konsekvenser for skolans specialpedagogiska verksamhet beroende pa perspektiv (Persson, 1998, s.31).

Under de senare decennierna har bade det kategoriska och relationella perspektivet foretratts
inom de specialpedagogiskt perspektiven (Emanuelsson m.fl., 2001). Dock visar studier att
det kategoriska perspektivet &r det dominerande &ven i dagsldget, detta trots att det i
nationella styrdokumenten for skolan kan urskiljas en relationell forstaelse inom det
specialpedagogiska omradet. Persson (1998) pavisar att det kategoriska och det relationella
perspektivet utgor olika satt att se och forsta elevers olika skolsvarigheter. De olika satten att
se pa individer behdver inte utesluta varandra. Vidare pavisar Persson att det relationella
perspektivets intrade i skolan sker langsamt. Det beror pa att den specialpedagogiska
kompetensen far jobba mycket med akutatgéarder, da manga elever uppvisar socioemotionella
storningar. | en resurssvag organisation som skolan ar far dessa elever fortur. Den
socioemotionella problematiken har ¢kat de senaste aren. Hur dessa elevers hjalp utformas
beror pa vilket arbetssatt man anvander p& den aktuella skolan. Atgarderna kan bli bade av
kortsiktiga (kategorisk) eller langsiktiga (relationell) karaktarer.
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Dilemma perspektivet

Perspektivet har sin grund i hur dilemman uppstar och hur det ger uttryck i vissa specifika
sociokulturella situationer. Inom detta perspektiv ar specialpedagogiken en viktig del, da
olikheter och viss kategorisering samt differentiering av individer kommer att vara kvar inom
skolan och forbli ett dilemma. Dilemman bildas utifran det kompensatoriska perspektivet, dar
behovet av diagnostiseringar och efterkommande kompensatoriska atgarder satts in. Eller det
kritiska perspektivet da diagnostiseringar har en negativ betydelse for individerna. Dilemmat
blir att individer har olikheter snarare &n brister och skolan har i uppdrag att hantera
olikheterna. Darmed blir specialpedagogiken en bra I6sning, da alla ska ha samma utbildning
utifran undervisningens anpassning till individernas olikheter inom utbildningen dagligen
(Nilholm, 2003).
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METOD

For att pd basta satt besvara vara fragestallningar har vi valt att genomfora en kvalitativ
studie. Vara fragestallningar formulerades utifran syftet med studien. Syftet med en kvalitativ
undersokning &r att tolka och forsta de resultat som framkommer och inte att generalisera eller
kvantifiera (Stukat, 2005). Intresset i studien har riktats mot att undersoka nagra
lagstadielarares erfarenheter av deras metoder och atgarder vid elevers las- och
skrivsvarigheter i den begynnande fasen. Dar aven en fokus varit att undersoka om och i sa
fall hur lararnas uppfattningar skiljer sig at nar det géller integrerade sarskoleelever i relation
till elever i behov av sarskilt stod.

Instrument

Vart val av den kvalitativa forskningsintervjun som instrument grundar sig i vart syfte, da vi
vill forstd och ta del av informanternas erfarenhetsvérld. Kvale och Brinkmann (2009) menar
att en kvalitativ forskningsintervju syftar till 6kad forstaelse av en undersékningspersons
synvinkel, erfarenheter och livsvarld. Det centrala i anvédndandet av en kvalitativ intervju som
metod ar samtalet. Detta okar vara mojligheter att ta del av ovéntad information under
intervjuerna, pa sa vis blir det majligt for oss att vidareutveckla lararnas resonemang kring
deras intervjusvar. Till intervjuerna har vi valt att anvanda oss av en halvstrukturerad
intervjuguide® med fardiga huvudteman dessa med tillhérande underteman. Huvudtemana
knots an till syftet och dess fragestéllningar. Hjalpfragorna var en végledning for oss att na
amnesomradet vid samtalen.

Med detta som stod har vi i samtalet med lararen majlighet att pendla mellan fragorna
beroende pa hur intervjun utvecklas. Enligt Stukat (2005) ger den halvstrukturerade
intervjumetoden mojligheter till ett storre djup av dialogen i intervjun. Detta till skillnad mot
en strukturerad intervju som har fasta fragor i bestamd ordning, vilket ger en karaktar av
enkatfragor och svar. Detta var inte av intresse i var studie.

| denna studie ar det saledes lararna som ar undersokningspersoner eller narmare bestamt vara
studieobjekt. Som studieobjekt har vi valt att intervjua sex stycken lagstadielarare och ta del
av deras erfarenhetsvarld av lasmetoder och didaktiska atgarder vid elevers las- och
skrivsvarigheter. Vidare beskriver Kvale och Brinkmann att i den kvalitativa
forskningsintervjun sker ett samtal av professionell karaktdr mellan intervjuare och en
undersokningsperson. | denna interaktion samtalar man om ett amne som ar av badas
intresse.

Val av undersokningsgrupp

Intervjuerna genomférdes med sex stycken lagstadielarare fran tre olika skolor, i tre olika
kommuner i Vastsverige. Detta eftersom det geografiskt sett passade oss bast. Spéannvidden
mellan skolorna &r stora, alltifran att kommunen &r stor och socioekonomiskt stark till att vara
liten ekonomiskt svag kommun.

Ett av kriterierna i urvalsforfarandet var att lararna skulle vara utbildade larare som undervisar
i las- och skrivinlarning pa lagstadiet. Lararna skulle dven ha erfarenhet av att arbeta med
integrerade elever med diagnosen utvecklingstérning. Detta medforde ocksa att vi

! Se. Bilga 1 — intervjuguide.
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genomforde ett medvetet urval av skolor och informanter. Da arbetet med halvstrukturerade
kvalitativa intervjustudier innebdr ett modosamt arbete var antalet informanter ett strategiskt
val av oss. Aven Stukat (2005) menar att ett bestamt antal informanter ar svart att peka pa vid
en kvalitativ intervjustudie. Vidare menar han att man sjalv far gora en beddémning av
uppsatsens omfattning i sin helhet, men aven av arbetsinsats i forhallande till tidsatgang for
intervjuer, transkribering samt analysarbete. De kriterier vi stallde i forhallande till vart urval
svarade bast pa vart syfte och fragestillningar. Anledningen till att vi valde att intervjua
lagstadielarare som undervisar i las- och skrivinlarning grundade sig i att det vanligtvis ar pa
detta stadium som eleverna lar sig att l&sa.

Kontakten med de tilltinkta informanterna skedde via telefonsamtal och e-mail.
Informanternas skolor var kanda for oss sedan tidigare, detta sag vi flera fordelar med.
Meningen var inledningsvis att urvalet skulle ske pa tva olika skolor fran tva olika kommuner.
Vi kontaktade sex stycken l&rare varav en tackade nej till att stdlla upp i studien, detta
medfdrde att vi fick soka efter en ny informant som uppfyllde vara kriterier. Detta fick vi gora
I en annan kommun.

Genomfdrande

Innan intervjuerna genomfordes med aktuella informanter testades intervjuguiden enbart for
att upptacka eventuella brister i fragorna. Efter provintervjun framkom ett behov av sma
justeringar.

Efter svar om samtycke fran samtliga informanter bokades, enligt Trost (2010)
rekommendationer avskilda rum pa deras arbetsplatser dar majlighet till en lugn miljo och
avskarmning fran stérande inslag erbjods. Vi kom att genomféra tre intervjuer var. Vid
intervjuernas genomforande anvandes var intervjuguide av halvstrukturerad karaktar, vilket
enligt Stukat (2005) skapar utrymme till flexibilitet och méjlighet att nd djupare nivaer vid
samtal, da fragornas form och f6ljd anpassas efter hur informanten svarar.

Inledningsvis vid intervjuerna fick informanterna berdtta om sina personliga utbildningar,
kunskaper om las- och skrivinlarning samt om de hade nagra erfarenheter inom omradet
specialpedagogik. Dessa personliga fragor stalldes i syfte att skapa en ingang och narhet till
informanterna. Efter denna oppna inledning stélldes fragorna utefter vara huvudteman och
hjalpfragor. Avslutningsvis fick informanten en mirakelfraga som berorde ett fritt tankande
om atgarder for att skapa basta mojliga forutsattningar for alla sina elever. Samtliga intervjuer
spelades in med hjélp av diktafon som hjalpmedel for att dokumentera samtalen. Kvale och
Brinkmann (2009) menar att inspelningar ar till stor hjalp for att intervjuaren ska kunna
koncentrera sig pa samtalsamnet och samtalet.

Bearbetning, tolkning och analys

Efter intervjuernas genomforande transkriberade vi vara egna intervjuer sa ordagrant som
mojligt med en medvetenhet om vart tolkningsutrymme fran det inspelade till den nedskrivna
texten. Vid utskrifterna forsokte vi att skriva ut sa nara talspraket som mojligt, enbart for att fa
en kansla av samtalets karaktdr och struktur. Exempelvis har vi genomgaende anvant ordet
dom istallet for dem. Aven var egen medverkan i intervjuerna kom att transkriberas. Detta
eftersom aven vi var av stor betydelse for samtalet, vilket var viktigt att beakta vid var
kommande analys (Fridlund, 2011).
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Vid nedskrivandet av intervjuerna skapades, enligt Trost (2010) en distans till samtalen, da
utskrifterna skrevs ut under lugna former efterat. Vid transkriberingen sammanfordes det
informanterna sagt till syftet och dess fragestéllningar, enbart for att finna de sagda delarna
till en helhet. Nar alla transkriberingar var klara sammanfordes alla sex resultaten. Texterna
bearbetades genom manga omlasningar for att finna monster till det mest relevanta i studien,
vilka senare valdes ut. De utvalda resultaten sammanférdes under rubriker efter
fragestallningarna i studien, vilket blev en gemensam struktur av empirin. Utifran vara data
sOkte vi i analysen och tolkningen beskrivningar av olika uppfattningar i ett pendlande mellan
monster av delar till helheter, likt ett intersubjektivt tdnkande (Kvale & Brinkmann, 2009).
Den skrivna texten fick ett tolkningsutrymme av oss som forskare da var forforstaelse av vara
egna erfarenheter och inldst material ndarmade sig informanternas beréttelser och
uppfattningar. Efter resultatskrivningen med dess sammanfattande analyser avslutades arbetet
med tolkningar i en diskussion.

Etik

Genomgaende under studien har vi forhallit oss till de etiska riktlinjer som rekommenderas
for sddana har a&ndamal. En etisk problematik som kan komma att uppsta i en studie & om en
enskild informant kan identifieras av till exempel arbetskollegor som eventuellt kan komma
att lasa studien. Det som kan framkomma i tolkningar av intervjuer kanske kan uppfattas som
negativt av informanterna, om man da blir identifierad kan detta upplevas som krankande.
Denna risk var vi medvetna om och darmed anvande vi oss av Vetenskapsradets foreskrifter
(2011) om etiska riktlinjer.

Informationskravet:
Informanterna informerades om var undersokning, dess syfte och mdjligheten att avbryta
deras medverkan.

Samtyckeskravet:
Vi tog personlig kontakt med samtliga informanter. Vid detta tillfalle gavs utrymme till
eftertanke om deras medverkan.

Konfidentilitetskravet:

Informanterna informerades om att varken deras kommun, skola eller de sjalva skulle
namnges i de avslutande texterna. Vi kom darmed anvanda oss av fiktiva namn pa
informanterna.

Nyttjandekravet:
Informanterna informerades om studiens anvandningsomrade. De informerades dven om
mojligheten till att ta del av den avslutade studien.

Validitet och reliabilitet

Ett matt pa god validitet innebéar att man undersokt det man avser att underséka. Om man
genom undersokningen fatt svar pa syfte och fragestallningar beskriver detta en god validitet.
Vi har medvetet stravat efter att uppna en god validitet genom att metodiskt uppna en sa sann
bild som mojligt av det som vi avsett att undersdka. For att sékerstélla validiteten har vi stallt
oss fragor under arbetets gang for att nd syftet. Detta analysarbete ar enligt Stukat viktigt vid
valida matningar. Vi har &ven haft en medvetenhet om att vi som forskare inte stigit in som
oskrivna blad”, vilket bidragit till att forutfattade meningar kan ha funnits med. Utifran de
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kunskaper och erfarenheter vi haft med oss kan det till viss del ha paverkat en fullstandig
validitet.

Vi har valt intervjuer som instrument, eftersom vi anser att det & mest tillforlitligt i
forhallande till syftet med studien. Enligt Stukat bér man vid intervjuer stélla sig fragor om
hur sanna och palitliga resultaten i studien ar, samt vilka felkéllor som kan finnas. Fragorna
som stalls vid intervjutillfallet kan &ven ha brister genom att inte vara tillrackligt tydliga eller
riktade mot syftet, da man inte ar tillrackligt inlast pa litteratur. Utifran var intervjuguide fann
vi svar pa de fragor som behovdes for att na syftet i studien. Da studien ar av kvalitativ
karaktar med sex larares beréattelser om deras erfarenheter gar det inte att generalisera till en
storre population. De slutsatser vi kan tolka ber6r enbart den undersokta gruppen larare och
inte larare i allménhet. D&remot kan det ténkas att det finns andra larare som kan komma att
kdnna igen sig i studiens resultat, vilket kan ses som en sorts generalisering. Var studie nar da
en hogre reliabel niva.
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RESULTAT

Under denna rubrik sammanstéalls och analyseras samtliga intervjuer av oss bada. Resultaten
ar strukturerade utefter studiens fragestallningar. | resultatet presenteras samtliga laslaror som
fotnot. Kartldggnings- och atgardsforslag presenteras i litteraturgenomgenomgangen. De
intervjuade ldararna presenteras med fiktiva namn. Resultaten kommer fortsattningsvis
presenteras med utgangspunkt i studiens fragestéallningar. Varje resultatdel avslutas med
sammanfattande analys.

Anna — dr i 1-7 larare i ma/no och har ytterligare studerat svenska och specialpedagogik. Hon
har erfarenheter av sarskoleinskrivna elever.

David — har forskollararutbildning i grunden och senare utbildat sig till 1-7 larare i svenska
och matte. David har ingen specialpedagogisk utbildning men praktisk erfarenhet av
sérskoleinskrivna elever i klassen.

Lena — dr 1-7 ldrare i sv/so. Lena har inga tidigare erfarenheter av sarskoleelever, forutom sin
nuvarande elev. Lena har ingen specialpedagogisk utbildning.

Stig — ar fritidspedagog i grunden har sedan vidareutbildat sig till 1-5 larare i sv/so. Stig har
ingen specialpedagogisk utbildning men har nagra ars erfarenheter av integrerade
sérskoleelever.

Eva — ar forskollarare i grunden och har senare utbildat sig till 1-3 larare. Eva har goda
erfarenheter av sarskoleelever da hon tidigare arbetat inom séarskolans verksamhet i manga ar.
Eva har aven specialpedagogisk utbildning.

Beata — ar forskolldrare i grunden och har senare last till fsk-2 larare med behorighet att
undervisa i svenska till och med ar 3. Beata har ingen specialpedagogisk utbildning eller
nagon storre erfarenhet av att arbeta med séarskoleelever.

Spannvidden mellan de tre kommunerna lararna arbetar i skiljer sig at, alltifran att vara en stor
socioekonomiskt stark kommun till den lilla landsbygdskommunen som &r ekonomiskt svag.
Skolorna ser dven olika ut vad det galler mangkulturalitet och elevantal. | tvd av kommunerna
finns det skolpolitiska beslut vad det galler inkludering av sarskoleinskrivna elever, vilket
bidrar till att sérskoleklasser ar mindre forekommande. | den tredje kommunen erbjuds
sarskoleinskrivna elever placering i fristdende sarskola.

Lararnas erfarenheter om grundlaggande lasinlarningsmetoder

Anna beskriver att hon i den begynnande las- och skrivinlarningen later eleverna arbeta med
en bokstav i veckan dar hon arbetar mycket med att koppla samman ljud och bokstav. Ibland
foljer hon bokstavsordningen som en speciell ldsebok forordat. Men ibland foljer hon
Lundbergs rekommendationer tillsammans med Bornholmsmodellen. Vidare beskriver hon att
eleverna far arbeta mycket med bade ljud och ordbilder. Lasinlarningen bestar inte sa mycket
av skrivning, men ibland arbetar eleverna med gemensamt textarbete. Det kan da handla om
att skriva en text eller berattelse tillsammans eller att ha en fardig text dar man letar efter
bokstaver och ordbilder. Anna sager att det da a&r LTG metoden hon anvénder sig av.
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David beskriver att man pa hans skola gemensamt har bestamt att alla ska arbeta enligt
Bornholmsmodellen i forskoleklass. Man arbetar da dven med bokstavsinlarning, en bokstav i
veckan pa ett praktiskt sétt.

Vi har sparat i sand, anvant vattenfarg, sparat i luften har vi gjort och samlat ord pa den
bokstaven och haft en arbetsuppgift och tranat pa att forma bokstaven pa ett valdigt enkelt satt.

David berdattar aven att han arbetar med storbdcker och egna texter som eleverna skapat. | ak 1
fortsatter han repetera alla bokstaver med systemet en bokstav i veckan, i ordningen abc osv.
Han beskriver dven att han tillsammans med eleverna skriver en berattelse utifran veckans
bokstav. Berattelserna blir till slut fran a-o.

Lena menar att hennes grundtanke &r att eleverna ska lara sig att koppla bokstav med
bokstavsljud. Déarfor arbetar hon mycket med bokstavsarbete, en bokstav i veckan med
betoning pa ljuden. Hon arbetar med bokstaverna i en sadan ordning sa att det blir lattare att
lara sig ljuda.

Att man tar bokstdverna i en ordning, sa att det blir latt att ljuda. Man borjar med bokstaverna
S, O, L till exempel och sa.

Vidare berattar hon att hon numera arbetar med materialet Stjarnsvenska?®, déar upplever hon
att man kan utga fran lasning pa olika nivaer. Nar det géller skrivning anser hon att eleverna
ska skriva utefter sin egen férmaga.

For mig ar skrivningen att bara vaga att fa ner till en borjan s som man tycker att det later. Peta
minsta mojliga. Att dom féar skriva sa som dom tycker sjalva att dom hér det och sd som dom
tycker att det later. Ah, s& later jag det vara ganska ldnge. Forst kanske i varen i tvdan att man
borjar o ga in o peta mer nér det géller stavning av vissa ord.

Nar Stigs elever borjar ettan arbetar de med skrivning pa datorn redan fran start, detta gors
parallellt med l&sningen. Han beskriver att de till en borjan skriver mer &n vad de laser. Han
upplever att han arbetar mycket utifran Trageton metoden, dock inte fullt ut, utan arbetar dven
efter andra l&sinlarningsmetoder som han vaver in i undervisningen. Stig anvéander sig dven
av Mini laseboken® dar han pé&pekar att man aven arbetar med eget material. Alla elever har
lasléxa varje vecka i Miniboken, beskriver Stig. Han beréattar att Mini finns pa tva olika
nivaer, vilket ar bra for de elever som redan kan lasa nar de borjar skolan. Till de elever som
har kommit langre i sin l1&s- och skrivutveckling har han extramaterial.

Stig arbetar ocksa med bokstavsarbete, dar man arbetar med en bokstav i veckan utifran Mini
laromedlet. Stig upplever att utifran Minis bokstavsordning kan eleverna bilda manga ord
efter att ha lart sig fyra bokstaver, och manga kan lasa redan efter ett par veckor i ettan séger
han.

Vi ljudar mycket ocksa. Sa har vi bokstavsjakt da jobbar vi med en bokstav i veckan. Och s har
vi ett bokstavshbord som barnen far ta med sig en sak till som borjar pa veckans bokstav. D&
leker vi med ljuden kring saken dom har med sig.

2 Heringslack, C.(Red), (2001). Stjarnsvenska &r ett undervisningsmaterial som riktar sig mot férskolklass till
arskurs 5. Detta material bestar av bocker pa olika nivaer. Bockerna ar uppbyggda pa fakta- och sagotexter pa
samtliga nivaer.

® Hultgren, L. (1995). Laslara Mini. ”Mini lasebok” &r en lasl4ra som bygger pé saga och fantasi.
Undervisningsmaterialet lampar sig fran skolar 1-4.
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Eva séger att hon arbetar pa ett traditionellt satt med lasinlarningen. Eleverna far da arbeta
med en bokstav i veckan och detta gors da med olika arbetséatt. Hon anvéander ocksa Mini
laseboken som eleverna lastranar i. Hon beskriver att eleverna sedan far utéva bokstaverna
genom olika arbetsformer.

| dag hade vi bokstaven p och da har vi pratat om olika meningar och sa forsoker vi hitta pa
meningar som borjar pa p. Vi skriver ocksa bokstaven varje vecka. Vi anvander tecken som stéd
till alfabetet. Detta forstarker inlarningen.

Eva anser att eleverna ska lara ocksa genom lekfulla former och séger sig inte anvanda en
renodlad metod utan mer en blandning av Bornholmsmodellen och Trulle?.

Vi sjunger en séng, vi kryper pa golvet och vi gér som djuren som borjar pa den bokstaven, vi
gor bokstaverna med kroppen och ja... sa kastar vi om ord och stavelser, raknar ord och
bokstéver.

Beata beskriver att hon arbetar med bokstavsarbete varje vecka och hon brukar starta upp med
bokstaven O. D& arbetar de med hur den ser ut, hur den formas och hur den later. Dessa
arbetsmoment aterkommer sedan med varje bokstav.

Vi jobbar med bokstéverna i en bestdmd ordning och det & dom bokstaverna som man kan borja
ljuda ihop till ord som vi jobbar med forst. Jag tycker det viktigaste &r att man vet hur bokstaven
later for att man sedan ska kunna gora ett ord.

Beata anser att kopplingen mellan bokstav och bokstavsljud ar mycket viktigt i lasinlarningen.
Hon arbetar ocksa med lastraning varje vecka fran det att eleverna borjat ettan. D& anvander
de lasebdckerna om Moa och Mille®. Till denna arbetar de ocksé i en tillhérande arbetsbok.
Hon sager sig inte arbeta utifran nagon sarskild metod, utan menar att hon plockat lite av
olika metoder och kommit fram till ett arbetssatt som hon anser fungera bra.

Detta &r ett bra system som fungerar.

Sammanfattande analys

Samtliga larare berattar att de arbetar med en bokstav varje vecka, da de ser vikten av att
koppla bokstav och ljud. Daremot framgar det att tillvagagangssatten skiljs at. Ett par larare
anvander ett bestamt laromedel och utgar da aven darifrin med ordningen av
bokstavsgenomgangar. En av lararna anvander ibland bokstavsordningen i ett bestamt
laromedel men inte regelmassigt. Tva andra larare berattar att de jobbar med
Bornholmsmodellen i arbetet med forskoleklass. “Bornholmsstudien” (Vetenskapsradet,
2007) visade pa att systematiska spraklekar redan i forskolan ar en stor hjalp for att bli
fonologiskt medvetenheten. Tva av lararna berattar att de jobbar utefter en viss ordning med
bokstaverna dar de inleder bokstavsarbetet med nagon av bokstaverna s, o, | och arbetar
darefter i en viss ordning. Ingen av de tva lararna har nagot speciellt laromedel som styr
bokstavsordningen.

* Bryntse, A-M & Palmkvist, A. (1996). Sprakstegen, Trulle- lararbok. Trollet "Trulle” tranar barnens visuella
auditiva och motoriska formaga. Genom leken stimuleras den sprakliga medvetenheten.

® Nilsson, M. (2000). Kom och l&s! “Moa och Mille” ar en l4slara som lampar sig fran ar 1-3. Serien handlar om
Moa och Mille som ska bdrja skolan.
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Av samtliga larares uttalanden framgar inte nagon specifik las- och skrivinlarningsmetod.
Genom analysen déremot framkommer att flertalet av lararna grundar sin lasinlarningsmetod
pa den syntetiska metoden - Bottom-up. Lundberg (i Kullberg, 2007) anses av manga vara
foresprakare av Bottom-up metoden da tyngdpunkten ar kopplingar mellan ljud och bokstav,
det vill saga den fonologiska medvetenheten. Endast Stig grundar sin undervisning pa den
interaktivistiska metoden, dar det till en bérjan &r Top- down som &r det mest forekommande.
Edfeldt (i Kullberg, 2007) foresprakar den analytiska Top-down modellen, dér helheter skapar
meningsfullhet och texterna och utgar ifran eleverna enligt honom. Edfeldt kritiserar den
syntetiska metoden da meningsfullheten kommer in for sent. Liberg (2006) ar aven kritisk till
den syntetiska metoden da den bygger pa mycket forkunskaper och de elever som inte ar
rustade att klara ljudningen satts at sidan. Liberg pavisar att en sammanblandning av olika
metoder ger forutsattningar att lyckas med l&s- och skrivinlarningen.

Att anvanda textarbete i lasinlarningen skiljer lararna at. Flertalet av lararna berattar att de
arbetar praktiskt och gemensamt med att skapa gemensamma texter. Det framkommer att
deras metoder ser olika ut. Anna berattar att i den tidiga l&s- och skrivinlarningen blir det inte
sa mycket skrivning. Nar de skriver namner Anna LTG- metoden, da de skapar gemensamma
texter. Druid Glentow (2006) menar att LTG (Lasning pa Talets Grund) ar en analytisk metod
da las- och skrivinlarningen utgar fran elevernas tankar och beréttelser i interaktion med
andra. David berattar att eleverna skriver en egen text utefter veckans bokstav, vilket
resulterar i en beréattelse fran a-6. Lena pavisar att det viktigaste ar att eleverna vagar skriva i
den tidiga skrivinlarning och pa sa satt undvika att ratta i elevernas texter. Stig beréattar att
eleverna redan fran skolstart anvander datorn och skriver mer an laser i borjan. Stig anvander
Trageton som l&s- och skrivinlarningsmetod. Eva och Beata uttalar inget specifikt arbete kring
skrivinlarningen, utan enbart olika tillvagagangssatt av lasinlarningen.

Lararnas erfarenheter om kartlaggningar av las- och skrivinlarning

Anna beskriver att hon ibland kartlagger bokstavsk&nnedomen om de kan kanna igen
bokstaverna och dess ljud. Hon undersoker aven hur langt de har kommit i sin ljudning men
aven om de k&nner igen vissa ord. De elever som uppvisar att de inte har full kunskap om
sammankopplingen mellan bokstav och ljud de féljer hon upp mer an en gang per termin.
Vidare berdttar hon att hon dokumenterar elevens kunskaper. Hon beréttar att hon arbetat som
larare i manga ar och har darmed en kéansla om en elev behover foljas upp extra.

Oftast kanner man av att har ar det ndgon som inte riktigt lar sig i den takten som barn brukar.
Det gar langsamt.

David beréattar att hans kartlaggning av elevernas lasformaga genomfors regelbundet, da
samtliga elever har laslaxa och l&ser den hogt for honom. Utéver l&sldxan testar han av
elevernas formaga att koppla ljud och bokstav samt hur detta ar befast. Vidare berattar han att
hans specialpedagog testar av sa hon vet att alla kan samtliga ljud.

Nu i den klassen jag har nu déar kunde 20 utav 25 l&sa redan nér vi bérjade i ettan. For dom larde
sig det under forskoleklassen sa jag har da den har gruppen pa fem som jag testar av mer
regelbundet &n dom andra.
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I den kommun som Lena arbetar har de tagit ett gemensamt beslut om att samtliga elever som
gar i 8k 2 ska kartlaggas utifrn bestamda tester som bygger pa ”Angelholmsprovet”®. Utifran
kartlaggningsresultaten far elever som uppvisar behov lasa varje dag med hjélp av
specialpedagogen. De tranar hogfrekventa ord och l&ser tillsammans. En bok skickas hem
som léxa och dagen efter lases den i skolan igen.

Sa det kanns ju som att dar fangar vi ju verkligen upp eleverna i tvaan. Man ser ju till att dom
har ett visst lasflyt efter ak2.

| ak1 berattar Stig att han pa uppdrag av skolans specialpedagog kartlagger med hjalp av
"Fonolek” och i tvaan anvander han "Vilken bild &r réatt?”. Detta genomfors av samtliga larare
pa skolan. De elever som uppvisar svarigheter kartlagger han extra genom att anvanda sig av
"God lasutveckling” detta gor han i ak1 om behov finns.

Detta gor jag inte med alla elever utan med dom som jag ar lite osdker pa eller dom som jag
direkt ser att har har vi problem.

Aven Eva beréattar att hon p& uppdrag av specialpedagogen anvander sig av "Fonolek” pa
hosten i ettan och "Vilken bild &r ratt?” i ak 2. Det genomfors inga andra kartlaggningar.

Inte har det hant nanting bara for att man lamnar resultaten till specialpedagogen, men
specialpedagogen vet ju resultaten.

Den kartlaggning som Beata beskriver sig gora innebéar att hon observerar elevernas férmagor
i att koppla samman ljud och bokstav. Hon papekar vikten av att eleverna befaster
bokstavernas form och ljud. Pa héstterminen i tvaan genomfor hon ”Vilken bild ar rétt?" detta
gor man med alla ak 2 i kommunen, pa 6nskemal av specialpedagogen. Specialpedagogen tar
del av resultaten.

Sammanfattande analys

Samtliga larare kartlagger sina elever i den tidiga lasinlarningen. Tillvagagangssatten och
kartlaggningsmaterialen skiljer dem at, likasd vem som beslutar om Kkartlaggningarnas
genomfdrande. Anna och David genomfér egna Kkartlaggningar av ljud och bokstéver. Hur
ofta de genomfor kartlaggningarna ser olika ut. Anna kartlagger ibland hur eleverna kan ljud,
bokstav och ord. De elever som uppvisar svarigheter testas oftare, mer an en gang per termin.
David upplever en tydlig bild av elevernas lasformaga vid laslaxorna. Specialpedagogen och
David kontrollerar anda regelbundet elevernas formaga i kopplingen mellan ljud och bokstav.
Anna och David ndmner inget gemensamt skol- eller kommunbeslut om kartldggningar.

Lena berattar att kommunen beslutat att samtliga elever i ak 2 ska kartlaggas utefter
”Angelholmsprovet”. Utifran testresultaten sker atgarder som paminner om Reading
Recovery Programme (Druid Glentow, 2006). Atgérderna bygger pé en till en undervisning
varje dag under en period, da eleverna bland annat tranas pa hogfrekventa ord. Stig, Eva och
Beata beréttar att de pa uppdrag fran specialpedagogen genomfor olika kartlaggningar. 1 ak 1
genomfors “Fonolek” beréattar Stig och Eva. | ak 2 genomfors "Vilken bild ar ratt” enligt Stig,
Beata och Eva. Stig genomfor for egen del "God lasutveckling” for de elever som har det
svart i ettan. Druid Glentow (2006) pavisar att kartlaggningar av varje elevs las- och
skrivinlarning ar oerhort viktig. Det ar till fordel om kartlaggningar genomfors redan pa
forskolan men framfor allt under forsta skolaret. Vid kartlaggningarna bor det undersokas

¢ » Angelholmsprovet” 4r en omarbetad version av ursprungsprovet som genomférs med &r 2, for att passa
kommunens lasundersokning i ar2. Darmed saknas ursprungskalla.
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bokstavskannedom, lasteknik av ord, lashastighet och lasforstaelse. Vidare menar Druid att
felstrategier upptacks vid kartlaggningar och darmed kan felen rattas till. Samtliga larare
anvander kartlaggningar for att finna avvikelser i forhallande till det som anses normalt i las-
och skrivutveckling. Arbetssattet kan sagas utga fran ett kategoriskt perspektiv. Det
kategoriska perspektivet har en tradition som aterspeglas inom specialpedagogiken. Inom
detta perspektiv forlagger man bristerna hos individen dar larmiljon saknar betydelse
(Emanuelsson m.fl., 2001). Fem av sex larare har utefter kommun- eller skolbeslut en
specialpedagog som efterfragar kartlaggningar. Flertalet av lararna beréattar att dem sjalva
ansvarar for eventuella atgarder efter genomforda kartlaggningar. Eva patalar att testresultaten
redovisas till specialpedagogen, oberoende av resultaten satts inga extra resurser in.

Lararnas erfarenheter om strategier vid svarigheter med las- och
skrivinlarningen

Nér en elev uppvisar att den inte foljer med i den inlarningstakten som 6vriga elever i klassen
beréttar Anna att hon borjar om fran borjan med alla bokstaver och ljud. Hon sager att hon
ofta kanner pa sig om en elev har las- och skrivsvarigheter, eftersom det ofta handlar om att
eleven inte lar sig i den takt som barn brukar. Nar en elev har svarigheter med sin
lasutveckling har den ofta svart att snabbt koda av ord och kéanner inte alltid igen ord som
aterkommer, berattar Anna. Hon séger ocksa att hon forsoker att skapa tillfallen da hon kan
sitta lite extra med eleven, vilket hon dven uttrycker ibland &r svart att genomfora. Befintliga
insatser sker pa individniva.

David beréttar att han forsoker att hjélpa sina elever genom att anvénda sig av andra enklare
laromedel och begransa arbetets omfang, da inlarningen tar langre tid. | hans arbetslag
forsoker de att anvanda ett grupprum dar eleverna far arbeta i mindre grupp. | grupprummet
deltar en pedagog som stottar och hjalper dessa elever da de ofta har svart att koncentrera sig
nar de ar i helklass. Vidare berattar David att ett par elever som &r i behov av extra stod far ga
till specialpedagogen en gang i veckan.

Forforstaelse och intresse ar oerhort viktigt for alla elever, men framforallt for de som har det
svart med sin lasning, poangterar Lena. Hon beréttar att elever som har det kimpigt med sin
lasning ofta inte skapat nagot lasintresse.

Det forsta som jag tycker man maste finna ut det 4&r om lassvarigheterna beror pa att man inte
lyckats fanga barnets intresse for lasning. Det handlar ju véldigt mycket om vad dom faktiskt
laser. Aven dom har lasldrorna om man tinker stjarnsvenska eller om man har natt annat
material dom blir ju efter ett tag ganska trakiga. D& tycker jag att det ar viktigt att man ganska
snart gar over till och forsoka lasa enkla vanliga bocker dér barnen ar intresserade.

Hon papekar aven att man som larare inte kan lamna eleverna till att klara av texter pa egen
hand. Lararen behdver vara delaktig och vagledande i elevernas lasning. Med detta menar hon
att lararen kan fortydliga ord och véxellasa tillsammans med sina elever. Pa sa vis kan
eleverna klara av ord som i vanliga fall inte skulle ha kunnat l&sa ut. Vidare beréttar hon att
elever i behov av extra stod far arbeta med sin lasning och skrivning hos specialpedagogen i
liten grupp eller enskilt. Specialpedagogen hjélper &ven till med att plocka fram enklare
ldromedel som &r anpassat och forenklat. Lena poangterar att samarbetet med hemmet &r av
stor vikt da &ven de pa hemmaplan kan extratrana lasningen.

Stig berattar att han inte brukar avvakta med atgarder da en elev inte foljer den forvantade
lasinlarningen i k1. Utifran kartlaggning anvander sig Stig bland annat av flanobilder och
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smartboard i smagrupper eller halvklass. Stig brukar satta ihop grupperna sa att eleverna
stimulerar varandra. Vidare beskrivs det att eleverna far arbeta mycket med lasforstaelse pa
olika nivaer. Skrivningen ar aven en stor del i lasinlarningen. De elever som har svarigheter
med sin lasning och skrivning far i forsta hand arbeta vid datorerna.

Jag brukar lata dessa elever anvinda vital eller som vi nu har CD-ord valdigt mycket. |
anvandandet av detta har jag markt att eleverna far en valdig styrka eftersom dom far det upplast
vad dom har skrivit. Nar dom far det upplast och det later tokigt sa brukar dom bli hjalpta och
det sker en process.

Stig papekar aven att det finns elever som inte lar sig lasa genom att lyssna till bokstavsljud,
de behover da jobba med ordbilder. En larare behdver vara flexibel. De elever som har svarare
for lasinlarningen kanske behdver andra metoder.

Jag anpassar metoder utifran barnets satt att ta in kunskaper.

Eva framlyfter anvandandet av olika tillvagagangssatt for att skapa en forstaelse for
bokstaver, ord och meningar nar elever uppvisar svarigheter med lasinlarningen. Eva
beskriver vikten av att arbetssatt och arbetsformer ar praktiska, lekfulla och laborativa.

Dom har ju inte kommit sa langt i sin lasning sa det &r ju inte bara att ta en bok och satta sig med
dom och lasa. Det handlar ju mer om att sitta lite extra med dom och lyssna pa ljud i ord och
dom kanske far ett ord eller mening som dom ska klippa ut och forsoka fa ihop nétt mer ord eller
sa av det. Vi forsoker leka lite mer med bokstaverna och orden.

Eva berattar att hon ar medveten om att hon sjalv behover lagga mer tid pa de elever som
behover extra stod i sin 1&- och skrivinldrning. Detta eftersom att oberoende av
kartlaggningsresultaten satts inte extra stdd in i form av mer resurstid till eleverna. Eva
beskriver att hon tidigare arbetat inom sarskolan i manga ar och att arbetet inom sarskolan ger
mycket kunskaper om lasinlarning och las- och skrivsvarigheter. Dessa kunskaper och
erfarenheter har hon med sig i arbetet med de elever som har det svart med sin las- och
skrivinlarning.

Ja dom har barnen lar sig aldrig att lasa pa ett enkelt, vanligt satt. Och en del lar sig aldrig att
lasa.

Beata beskriver att hon lagger stor vikt vid bokstavsgenomgang vid den begynnande
lasinlarningen. Nar nagon elev senare visar svarigheter med sin lasinlarningsformaga,
beskriver Beata att hon borjar om fran borjan med hela bokstavsarbetet. Las- och
skrivsvarigheter visar sig ofta genom att eleven inte ar saker pa hur bokstaven later det vill
saga att ha formagan att koppla ihop bokstaven och bokstavsljud, séger Beata. Det kan ocksa
vara sa att en elev bara lar sig ordbilder och da, papekar Beata att man snart upptacker att
eleven har svarigheter.

Ja jag forsoker jobba lite extra med denna elev och borjar om fran bérjan. Jag brukar ta och
jobba med lattare ord typ so, lo, mos och sa vidare da ser man ju snart om dom férstar vad det
innebér.

Beata beréttar att hon vid ett tillfalle hade en elev som hade valdigt stora svarigheter med sin
las- och skrivinlarning, han kunde inte ldsa med flyt under mellanstadiet. Hon tror sjélv att det
var nagot storre problem som férorsakade elevens svarigheter och att eleven hade fatt det
battre i sin skolsituation om den hade fatt ga i sarskolan istéllet.
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Hon forklarar ocksa att hon kan uppticka orsaker till svarigheterna i repetitionsarbetet. Det
kan vara sa att eleven ar sen i sin utveckling eller att eleven har andra svarigheter som orsakar
svarigheterna med las- och skrivinlarningen. Om hennes atgéarder inte hjalper eleven att
utvecklas tar hon kontakt med specialpedagogen efterson att det kan bero pa andra orsaker.
Specialpedagogen gor da tester och sammanstaller resultaten med pedagogiska tips pa hur hon
som klasslérare kan arbeta med berord elev. Vidare beréttar Beata att anpassat l&romedel inte
ar nodvéndigt utan undervisning ar det viktigaste for dessa elever. Hon anvénder inte
datorerna som hjalpmedel till sina elever utan tror mer pa att skriva for hand.

Sammanfattande analys

Efter att kartlaggningar eller observationer genomforts uppkommer behov av atgarder for
nagra elever. Samtliga larare ger uttryck av att atgarder maste genomforas for att hjalpa den
enskilda eleven. Hur atgarderna ser ut skiljer sig at mellan dessa sex larare. Anna och Beata
borjar om fran borjan med bokstaverna pa individniva. De forsoker sjélva finna stunder att
sitta med eleverna. Bade Edfeldt och Soderbergh (i Myrback, 1999) menar att lararnas
strategier vid elevers svarigheter med las- och skrivinlarningen &r begransade. Ljudning &r en
ofta aterkommande strategi som anvands.

David, Lena, Stig och Eva nadmner l&rarnas viktiga roll nar det handlar om att ta fram
anpassade laromedel, undervisning i mindre grupper och delaktighet i elevernas larande.
Beata menar att anpassa laromedel eller att anvanda dator som hjalpmedel inte ar nagon bra
vag vid ominlarning. Hon tror mer pa att lararledd undervisning ar det viktigaste. Stig
daremot poangterar att dator som hjalpmedel &r bra, da dessa elever kan anvénda vital eller
CD-ord som hjalp da deras texter blir upplasta for dem. Lararnas olika uppfattningar av
ominldrning ger uttryck av att eleverna blir sedda da svarigheter uppkommer och de genomfor
atgarder. David, Lena, Stig och Eva ger uttryck for det relationella perspektivet, da de
anpassar undervisningen utefter elevernas olikheter.  Anna och Beata ger uttryck for det
kategoriska perspektivet, da de bemdter eleverna i en till en undervisning. Dysthe (1996)
papekar att lararen har ett stort ansvar i sin undervisning. Eleverna ska i interaktion med
klasskamrater och larare ha en aktiv miljo av muntliga och skriftliga konversationer sa
meningsfullheter skapas i arbetsuppgifter. Rygvold (2001) pavisar att elever som misslyckas i
med inlarningen kan skapa ett osynliggérande eller utatagerande beteende. Eller som Taube
(2007) skriver misslyckanden foder misslyckanden och darmed ett undvikande av lasning och
skrivning.

Lararnas erfarenheter om didaktiska insatser nar det galler elevers
olikartade svarigheter inom las- och skrivutveckling

Anna beskriver att en elev i hennes klass som laser enligt grundsarskolans laroplan deltar
ungefar 50 procent i klassrumsundervisningen. Undervisningsinnehallet skiljer sig till viss del
och en del gor eleven samma som de andra i klassen. Resten av tiden arbetar eleven oftast i ett
eget rum tillsammans med sin elevassistent. Denna resursperson &r inte utbildad som pedagog
och arbetar med eleven hela skol- och fritidstiden. Hon beréttar att eleven kan vara med pa
vissa genomgangar men behodver mycket repetition. Eleven som ar mottagen i sarskolan har
till viss del samma undervisningsmaterial som de 6évriga eleverna i den tidiga lasinlarningen,
da det galler praktiska material. Vidare berattar Anna att resurserna skiljer sig at mellan den
sérskoleinskrivna eleven och elever i behov av sérskilt stod. De elever som l&ser efter
grundskolans laroplan ansvarar hon sjalv for i samarbete med specialpedagogen. Aven om
hon har lika mycket ansvar for alla sina elever sa blir det att elevassistenten tar ett storre
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ansvar for undervisningen. Anna papekar aven att de andra eleverna i klassen inte far sa
mycket stod.

David berattar att hans elev som l&ser enligt grundsarskolans laroplan deltar till storsta delen i
klassrumsundervisningen, malet &r att eleven delta sa mycket som mojligt. Han forklarar att
eleven behdver mycket enskilt stdd, helt andra laromedel och material &n de andra eleverna i
klassen. Det géller att ha fantasi och hitta pa material och laromedel pa egen hand nar det
galler den sarskolemassiga eleven. David ser ocksa ett stort behov av en extra resurs och har
till denna elev en elevassistent som saknar pedagogisk utbildning.

En outbildad &r ju ocksa outhildad i ordets bemarkelse, s att sdga. Sa att dom behover ju ocksa
mycket stottning.

David uttrycker att arbetet med den séarskolemassiga eleven &r tungt, da det saknas bra
material och utbildad kompetent hjalp och stdd. Vidare berattar David att en elev som l&ser
efter grundskolans laroplan inte innebdr samma arbetsbelastning. Det behovs inte heller
samma stottning 1 form av en extra resurs, utan mer anpassat laromedel och arbete i liten

grupp.

Lena berattar att hon inte har s& mycket erfarenhet av inkluderade elever mottagna i sarskolan,
men att hon just nu har en inkluderad elev. Vidare sager hon att det &r stora skillnader i las-
och skrivutvecklingen vad det géller de elever som l&ser efter grundsarskolans laroplan och de
elever som l&ser efter grundskolan l&roplan. Den sédrskoleméssiga eleven har en utbildad
larare som resurs under hela skoldagarna. Det poangteras att eleven verkligen far mycket bra
hjdlp. De elever som laser efter grundskolans laroplan far stod och hjalp av lararen sjalv och
skolans specialpedagog samt en resurs som ibland ar i klassen. Lararen beréattar att det ar svart
att hantera de stora nivaskillnaderna vad det géller elevernas lasutveckling.

Det hade varit oerhért svart och hantera det helt ensam att ha bade dom och dom vanliga las och
skrivinldrningstraningen pa alla nivder som det kan innebdra och ett barn som ar
sarskoleinskriven da.

Vidare beréttar Lena att den sérskoleméassiga eleven ar med i klassrummet under delar av
dagen kortare stunder. Detta eftersom det saknas uthallighet fran elevens sida. Eleven arbetar
mycket i en till en undervisning med sin lararresurs utanfor klassrummets ramar. Hade eleven
haft mer uthallighet hade hon haft mer méjlighet att arbeta en till en i klassrummet.

Stig berattar att stodet skiljer sig at vad det galler elever som ar mottagna i sarskolan gentemot
elever som laser efter den ordinarie grundskolans laroplan. Han héavdar att elever som ar
mottagna i sarskolan har mer personal runt sig. Dessutom har personalen till dessa elever
storre pedagogisk kunskap och kan darmed analysera och stodja eleverna pa ett annat sétt an
en resurs som inte har nagon pedagogisk utbildning. Under skoldagen finns det alltid en
vuxen som ar med och stottar upp den sarskolemassiga eleven. Just nu bestar vuxenstodet av
en utbildad fritidspedagog. Han beskriver att det alltid finns en vuxen vid denna elevs sida.

Min elev ar sarskolemassig men inte inskriven i sarskolan, detta gor att eleven inte far ndgon
undervisning av speciallararen pa skolan.

Pa Stigs skola har man bestamt att det bara ar de elever som ar mottagna i sarskolan som far

undervisning av specialldraren. Att de andra eleverna inte far samma stod séger han beror pa
att de andra eleverna inte har samma elevpeng och att det ar ekonomin som styr det.
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Ekonomin styr bade vuxenstod men ocksa materialstod. Allt handlar om det tyvarr!

Vad det galler arbetsmetoder i undervisningen beskriver Stig att han inte gor sa mycket
annorlunda, utan arbetar mycket som med de andra eleverna i klassen. Han beréttar att efter
som de sarskolemassiga eleverna ar svaga maste han hitta metoder som lockar och stimulerar.
Stig poangterar att det maste vara roligt for eleverna att lara sig att lasa. Den stora skillnaden
ar att han med dessa elever behdver lagga undervisningen pa en enklare niva och med
fortydligande material. Mycket arbete handlar om att anpassa och forbereda materialet sager
han. | undervisningen kraver de sarskolemdssiga eleverna att man repeterar i storre
utstrackning &n andra elever.

Stig berattar ocksa att det tillhdrande grupprummet som klassen har ar i forsta hand till den
sérskolemaéssiga eleven.

Ju éldre denna elev blivit ju stérre behov for det grupprummet har den haft. Sa nu ar det bara for
den eleven. Jag forsoker skapa lite studievrar i klassrummet for de andra eleverna. Den speciella
eleven har hela tiden fortur.

Vidare beréattar Stig att det finns tva elever i klassen som har stora svarigheter med sin las-
och skrivutveckling, dessa elever har inte svenska som modersmal. Eleverna far extra stod av
en larare som kommer och laser med dem en lektion i veckan, vilket innebdr 40 min i veckan
under varterminen. Nar det handlar om det specialpedagogiska stodet pa skolan beskriver Stig
att det inte skiljer sig sa mycket at vad det géller eleverna. Han forklarar att de elever man vill
ha hjalp med tar man upp pa ett elevhalsométe och utifran det kan man fa handledning av
specialpedagogen oavsett vilken elev det handlar om.

Eva berdttar att hon i klassen har en inkluderad elev som &r mottagen i sérskolan och en elev
som inte dr sarskoleelev men som behdver valdigt mycket stod. Dessa elever far undervisning
av speciallérare ett lektionspass varje dag. Hon forklarar att det egentligen bara ar den elev
som ar mottagen i sarskolan som har ratt till speciallararens undervisning, men den andra far
vara med eftersom eleverna gar i samma klass.

...da ar det speciallararen som kommer en lektion om dagen och jobbar med dom tva eleverna.
Hennes resurser ar ju riktade mot sérskolans elever, den ena eleven dar hanger pa och far
undervisning av henne eftersom den andra eleven har ratten till speciallararen, sa det blir lite
snalskjuts...

Eva forklarar dven att det finns en annan elev i klassen som har det jattesvart och behover
mycket stod. Det stod den eleven far handlar om en studiehandledning av modersmalsléraren
vid ett tillfalle i veckan. De tva eleverna har en egen gemensam assistent under skoldagen, det
har ju inte nagon annan elev sager hon.

En sérskoleelev far mer resurs an en grundskoleelev. Eller ja det ar ju fel att sdga s& for det ser
faktiskt olika ut. Resursférdelningen ar valdigt oréttvis och ser olika ut for olika elever. Det
beror pa hur drivande och kravande fordldrarna ar, men éverlag &r det sa att sirskoleeleverna far
mer resurs. Men dven hos dessa elever ser resursfordelningen olika ut. Det riktas ju mer stéd till
sarskolebarnen. Sedan ar det ju sdna elever som knappt kan lasa som gar bade i 3:an och 4:an
som inte ar sarskolebarn och inte far nat extra stod.

Undervisningen ser i grunden ut pa ungefar samma sétt for alla elever i klassen. Eva beskriver
att hon gor lite olika med manga elever och anser dven att det &r viktigt att lagga varderingen
att det far vara olika, hos eleverna i klassen Det ar i undervisningen med speciallararen som
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de tva eleverna far arbeta mer inriktat mot specifika 6vningar. Speciallararen gor ofta samma
som ovriga klassen fast mer anpassat for dessa tva elever.

Lararen anvander schema med symbolbilder pa de tva elevernas bankar. Framme pa tavlan
sitter aven ett schema med bildsymboler for hela klassen. Hon visar dven de stora bilderna pa
handalfabetet som sitter pa vaggen. Detta ar ju en sort anpassning for de tva eleverna, men
alla de andra eleverna bra stod av detta ocksa. Speciellt de svaga eleverna. Just detta med
anpassning och forarbete skiljer sig mycket mellan sarskolemassiga elever och andra elever
papekar hon.

Eva beréttar att alla séarskoleelever pa skolan har en egen dator och de som behdéver har dven
symwriter som hjalpmedel. Pa skolan har man ocksa tillgang till manga dataprogram, dessa
kan alla elever anvanda, men antalet datorer &r begransat till de andra eleverna.

Beata berattar att hon vid tillfallet har en elev som hon anser vara ”sarskolemassig” och att
man &r igang med utredningar kring denna elev. Hon har tidigare erfarenheter fran att ha
elever som ar mottagna i sérskolan i sin undervisning, sdger Beata. Hon beskriver att hon
arbetar pa samma satt med dessa elever som med de andra eleverna. Arbete med den
"sarskolemassiga” eleven bestar i att delta i det mesta av klassens arbete, men eleven far lite
speciella arbetsmaterial ocksa.

Denna elev ar med pa vissa saker som klassen gér men sedan far han lite speciella saker ocksa.
Annars gor jag inte nagra speciella anpassningar i undervisningen. Det klassen gor ar
grundlaggande och det man gor med eleven far man gora vid sidan om.

| dagslaget har skolan en nyanstélld larare som ska arbeta som speciallarare och det ar da
tankt att denna ldrare ska arbeta med den “sdrskolemassiga” eleven ungeféar 4 lektioner i
veckan beréttar hon. Den undervisningen sker inte i klassrummet utan i specialldrarens rum.
Forovrigt sager hon att hon inte har nagra speciellt anpassade laromedel eller material till de
elever som har svarigheter med sin las- och skrivutveckling, hon tycker sjélv att hon har bra
material och laromedel. Det huvudsakliga arbetet sker i klassrummet men nar fritidsresursen
ar i klassen brukar den ta med sig en eller tva elever till grupprummet for att arbeta.

Sammanfattande analys

Samtliga larare upplever att elever i behov av sérskilt stdd har olika behov av stéd. De
upplever att de pedagogiska - och resursmassiga atgarderna skiljer sig at beroende pa om de
har en inkluderad elev som l&ser enligt grundsarskolans laroplan gentemot andra
grundskolelever med svarigheter. Det framkommer att de elever som ar mottagna i sarskolan
far mer stod an elever som inte ar inskrivna i sarskolan, oberoende av svarigheter. Flertalet
larare uttrycker att det &r en stor arbetsbelastning vad det galler framstallande av
undervisningsmaterial for de inkluderade eleverna. Anna, David, Lena och Stig har en
resursperson som foljer den sarskolemassiga eleven under hela skoldagen. Denna
resurspersons bakgrund ar varierande fran outbildad till utbildad larare eller fritidspedagog.
Eva daremot har ingen extraresurs, utan har en speciallarare som jobbar med
sérskoleinskrivna elever. Hur det specialpedagogiska stodet ser ut varierar mellan lararna. Allt
fran att specialpedagogen eller annan larare arbetar med eleverna, till att enbart ta emot
testresultat eller att erbjuda handledning till lararna.

Flertalet av lararna upplever att extramaterial av lattare karaktar ar nodvéandigt for att beméta
den sérskoleinskrivna elevens kunskapsniva. En larare ndmner dven att datorn ar viktig for
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dessa elevers inlarning. Elever som ar mottagna i sarskolans skolform har utifran specifika
utredningar (SOU 2003:35) visat en intelligenskvot under 70. Asmervik (2001) papekar att de
sarskoleinskrivna eleverna har svarigheter med anpassningar beroende pa vilken grad av
utvecklingsstorning de har. Vardnadshavare har utefter testresultaten ett val om att skriva in
sitt barn i sarskolan och dess l&roplan eller att deras barn ska lasa efter grundskolans laroplan.
Inkludering av sérskoleinskrivna blir allt vanligare i grundskolan, dock blir det oftast fysisk
integrering da den sociala integreringen &r svarare att uppna (SOU 2003:35). Anna, David och
Lena namner att deras sérskoleinskrivna elever deltar till viss del i klassundervisningen, men
undervisas dven i andra lokaler med en personal. De ger uttryck av att svarigheter kan vara
motivation, uthallighet, nivaskillnader i kunskaper och behov av att repetera.

Lararnas fria 6nskningar om hur stodet till elever med I&s- och
skrivsvarigeter skulle se ut, utan begransningar av budget ?

Anna beskriver en 6nskan om att fa arbeta med mindre elevgrupper. Hon framlyfter dven
onskemalet av mer bocker pa olika nivaer. Utbildade pedagoger som arbetar med eleverna,
hon papekar att dven resurserna ska vara utbildade.

David uttrycker att elever som é&r inskrivna i sarskolan ska fa vara i sarskolan med utbildad
personal. De ska fa vara i mindre grupper och inte vara integrerade. Han beréttar vidare att
han kan se en vinst nar de ar sma att vara i vanliga grundskolan.

Men jag tror att det ar battre att vara pa sarskolan och fa full stéttning. For det tycker jag inte
riktigt att dom far i vanliga skolan.

Lena anser att de inkluderade eleverna som l&ser efter grundsarskolans laroplan ska vara
inkluderade i den ordinarie grundskolan. Men hon papekar ocksa att det dven ska finnas en
sérskoleklass i den vanliga verksamheten, for att elever med behoven ska kunna véaxla mellan
de olika skolformerna.

Man skulle 6nska att det fanns bada skolformerna pa samma stélle sa att man hade méjlighet
och ga emellan grupper.

En 6nskan om mer personaltathet, for att mojliggéra mer en till en undervisning och mindre
grupper.

Stig uttrycker en énskan om att alltid fa vara tva ansvariga pedagoger pa en klass. Det tror han
hade skapat forutsattningar att lagga insatser dar det behdvs samt att man &r tva klasslarare
som delar pa det tunga ansvaret att tillgodose alla elevers behov, sager han. Han papekar att
det ar valdigt givande och roligt att ha inkluderade elever mottagna i sarskolan, men att man
da ska vara tva utbildade larare.

Det har jag provat pa att vara och da var det riktigt roligt att jobba med inkluderade elever.

En onskan om att vara fler utbildade pedagoger kring eleverna &r en 6nskan som Eva
uttrycker. Hon papekar att det garna hade fatt vara pedagoger som kan detta med las och
skriv. Detta hade skapat forutsattningar for att arbeta med eleverna i mindre grupper menar
hon. Eftersom hon i dagslaget inte har nagot grupprum till sin klass onskar hon ocksa ett
separat grupprum.

Det optimala ar tva pedagoger pa en klass.
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Eva Onskar ocksa att det hade funnits en lanebank med laromedel och material dar dven nya
inspirerande material skulle finnas. Detta kunde ansvaras av till exempel en speciallérare.

Beata dnskar att hon kunde fa mer lararresurs for att oka majligheterna till mer arbete i
halvklass med eleverna. Att kunna undervisa en mindre grupp framme vid tavlan och man ska
kunna prata med eleverna sa att de kanner sig delaktiga i arbetet hade varit lattare med mindre

grupper.

Att fa jobba med halvklass pd max 10 elever. Mindre grupper hade jag 6nskat!

Sammanfattande analys

Av lararnas fria onskningar framgar ett behov av fler méjligheter till att skapa mindre grupper
av den ursprungliga klassen. Samtliga larare patalar ocksa ett behov av fler utbildade
pedagoger i klasserna. En dnskan om ett storre utbud av laromedel och undervisningsmaterial
patalas av Anna och Eva.

Nar det galler inkluderade elever i grundskolan skiljer sig lararnas uppfattningar. Stig papekar
att det ar givande med inkluderade elever, men forutsattningarna &r att det finns tva utbildade
larare 1 klassen. David anser att sérskoleinskrivna elever ska vara i en egen skolform. Lena
upplever att bada skolformerna ska kombineras da sarskoleklass ska vara lokalintegrerad pa
skolan. Detta for att dessa elever ska kunna véxla mellan skolformerna. Enligt SOU 2003:35
ar inkludering av sarskoleinskrivna barn en sjalvklarhet som ska stanna kvar i grundskolan.
Inkludering av elever handlar om attityder och instéllningar, vilket tar tid att fordndra.
Inkludering som SOU 2003:35 bendmner och ”en skola for alla” véxte fram ur det kritiska
perspektivet, innebdrden &r en skola dar olikheter ska bemotas. Forhoppningar om att den
specialpedagogiska kompetensen ska nedmonteras och foérsvinna, om installningar till
olikheter forandras.

Lararnas uttalanden om inkluderade elever i det vardagliga arbetet aterspeglar likheter med ett
dilemmaperspektiv. Lararnas inkluderade elever har alla nagon slags funktionsnedséttning,
vilket visar sig bade kunskapsmassigt och i sociala situationer. Det uppstar vardagliga
dilemman da lararna saknar bade uthildad kollega i klassrummen, men dven en kompetent
personal som arbetar med de inkluderade eleverna. Lararna upplever dven en brist vad det
galler laromedel i las- och skrivundervisning. Om de sarskoleinskrivna eleverna ska fa den
undervisning och stéd de har rétt till inom grundskolans skolform, kravs det enligt SOU
2003:35 forandringar i det vardagliga praktiska arbetet, ekonomiska resurser med kompetent
personal och lararstod.
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DISKUSSION

| detta avsnitt kommer studiens syfte och resultat diskuteras i forhallande till bakgrund och
teoretiska utgangspunkter. Pa sa satt later vi studien knytas samman. Avsnittet inleds med en
metoddiskussion dar for- och nackdelar med metoden lyfts upp till diskussion. Darefter en
resultatdiskussion dar resultat vavs samman med tidigare forskning. Den darpa foljande
rubriken innebadr en konsekvensdiskussion, da pedagogiska konsekvenser lyfts fram i
forhallande till resultatet. Avslutningsvis presenteras en reflektion med forslag pa fortsatt
forskning. Liksom tidigare i studien kommer informanterna bendmnas som larare/lararna.

Metoddiskussion

En reflektion av oss ar att intervjufragornas omfang och temaomrade blev val omfattande.
Med facit i hand kunde temaomradet avgransats med mer uppmarksamhet riktad mot syftet.
Samtidigt visste vi inte pa forhand vad vi skulle fa ut av intervjuerna och darpa féljande
analys. Néar en kvalitativ studie genomfdrs med intervjuer som instrument kan kvaliteten till
exempel paverkas av informantens dagsform eller hur fragor stalls och uppfattas. Detta ar
aspekter som paverkar studiens reliabilitet, utifran det bor intervjuaren alltid vara medveten
om att i studier med andra manniskor ar reliabiliteten oséker (Stukat, 2005). Vidare menar
Stukat att reliabilitet innebdr méatinstrumentets tillforlitlighet och kvalitet. Eftersom ingen av
oss har stor erfarenhet av att genomféra och leda intervjuer, kan &ven detta ha paverkat
reliabiliteten. Enligt Kvale och Brinkmann (2009) ar syftet med en kvalitativ undersékning
att tolka och forsta de resultat som framkommer. Detta har vi utifran basta formaga forsokt att
uppna. Daremot finns ett tolkningsutrymme av oss som forskare da var forforstaelse av vara
egna erfarenheter kan ha betydelse for tolkningen. Vad det galler studiens validitet uppfattas
den av oss som god, eftersom vi undersokt det som vi fran borjan avsag att undersoka. Vi har
pa sa satt fatt svar pa vart syfte och vara fragestallningar. Enligt Stukat &r validitet svart att
mata och kan ses ur flera dimensioner, dock ar det grundldggande for vardet i studien. Vidare
ar hog reliabilitet inte nddvandigt for en god validitet.

En reflektion vi gjort &r att den insamlade empirin kan upplevas som for liten. Kanske hade
ett storre antal informanter visat en tydligare och mer sanningsenlig bild av vilka metoder och
atgarder som anvands i den begynnande las- och skrivinlarningen. Denna aspekt kan paverka
studiens generaliserbarhet, eftersom det kanske hade gett storre tillforlitlighet med en bredare
empiri.

Resultatdiskussion

Utifran undersokningar som genomforts kring lasformagan hos svenska grundskolelever visar
det bland annat att lasforstaelsen har forsamrats i jamforelse med tidigare ar. Det framgar
bland annat att klyftan mellan hogpresterande och lagpresterande elever har okat samt att
flickors jamfort med pojkars lasforstaelse har forsamrats (PIRLS, 2011). Utifran detta
framkommer olika forskares syn pa skolans arbete och utvecklingsbehov dar ibland Berg6o
och Ewald (2003) som menar att skolan har en oférmaga att hjalpa elever i deras las- och
skrivutveckling.

Redan fran forsta skoldagen har eleverna en forvantan om att fa lara sig lasa och skriva.
Dérmed har lararna en viktig uppgift i sin undervisning och i sina val av metoder, att bemota
eleverna i den forsta las- och skrivinlarningen. Utifran studiens resultat framkommer att
metoder och atgarder till viss del skiljer lararna at, men dven likheter vad galler uppfattningar
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om las- och skrivinlarningen. Samtliga larare arbetar medvetet med hjalp av olika metoder for
att fa eleverna att bli fonologiskt medvetna. Vidare framkommer att elever som uppvisar
svarigheter i sin lasning ofta far repetera samma metod igen. Pa sa séatt kompenserar lararen
eleven for dess brister, likt det som Nilholm (2003) bendmner som ett kompensatoriskt
perspektiv. Om fonologisk medvetenhet har ndgon betydelse i las- och skrivinlarningen
debatteras mellan olika forskare. Lundberg (i Kullberg, 2007) havdar & ena sidan att
fonologisk medvetenhet ar forutsdttningen och grunden till att kunna lara sig lasa. Liberg
(2006) & andra sidan havdar att ljudmetoden forutsatter att eleverna har goda forkunskaper i
den tekniska ljudtekniken. De elever som uppvisar svarigheter har ofta svarigheter med just
den tekniken.

Lararnas kartlaggningsmaterial ar gemensamt bestdmda av kommun eller skola. Dessa
kartlaggningar beror lasforstaelse- och ordavkodningsformagan hos eleverna, inte elevens
forstaelse och kunskaper av lasprocessen. Ingen av lararna gav uttryck for kartlaggningarnas
innehall eller anledningar till genomférande. Utifran kartlaggningsresultaten uttrycker lararna
olika atgarder for att stimulera lasprocessen. De namner bland annat extra lastraning en gang i
veckan eller att klasslararen sjalv extratranar i man av tid. Endast en av lararna namner
intensivlasning varje dag som en atgard. Ger de olika atgarderna positiva effekter sa
lasprocessen kommer i gang for den elev som har svart att knacka koden och den som har en
langsammare inlarning? Kommer dessa elever i kapp sina 6vriga kamrater med hjalp av de
pedagogiska atgarderna? Eller aterkommer dessa elever vad det géller svarigheter med
lasforstaelse i Skolverkets och PIRLS utredningar i skolans éldre aldrar?

Samtliga larares kartlaggningar beror endast elevernas lasformaga. Det &r inte nagon av
lararna som uttalat kartlagger elevernas skrivformaga i de tidiga aldrarna. Detta kan tolkas
som, att skriva sig till l&sning har mindre utrymme i lararnas val av metod. Endast en larare
anvander sig av att lata eleverna skriva mycket vid den forsta las- och skrivinlarningen.
Trageton (2005) h&vdar att skrivning ar lattare an lasning i den begynnande lds- och
skrivinlarningen och da med datorn som framsta verktyg. Det forsta skrivandet bestar oftast
av krumelurer som allt efter utvecklas till bokstaver och ord. Det finns studier som visar att
flertalet barn upptacker skriftkoden nar de skriver sadant som &r meningsfullt fér dem sjalva.
Pa samma sétt finns det barn som knécker skrivkoden i sina forsok att lara sig lasa (Liberg,
2006).

Pedagogiska konsekvenser

| en skola for alla aterfinns bade styrdokument och en mangfald av olika individer, daribland
de elever som laser efter sarskolans laroplan. Detta innebér stora krav pa skolan med avseende
pa insatser, forhallningssatt och kompetenser for att undvika negativa konsekvenser for
eleverna i det vardagliga larandet.

I resultatet framkommer att samtliga larare genomfor kartlaggningar pa alla sina elever nagon
gang under de forsta skolaren. Vidare framkommer att lararnas atgarder motsvarar ett
kategoriskt perspektiv, da aktuella insatser till stor del laggs pa individniva. Persson (1998)
menar att inom det kategoriska perspektivet blir de pedagogiska atgarderna ofta kortsiktiga,
da exempelvis elever uppvisar kunskapsmassiga svarigheter. Nilholm (2003) benadmner det
kategoriska perspektivet mer som ett kompensatoriskt perspektiv. Inom det kompensatoriska
perspektivet ses tester och diagnostiseringar som centrala och larmiljon saknar storre
betydelse. Av ldrarnas uttalanden framkommer att extra l&straning &r en vanligt
forekommande atgard vid lassvarigheter. Druid Glentow (2006) foresprakar en- till- en-
undervisning som den mest effektiva undervisningen for att komma till ratta med elevernas
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las- och svarigheter. Nilholm (2003) papekar att i fall nar pedagogiska dilemman uppstar, ses
manga ganger specialpedagogiken som en bra I6sning vad avser ratten till samma utbildning.
Pa dessa skolor ser dock specialpedagogikens narvaro olika ut alltifran inga insatser till
dagliga insatser.

Kartlaggningarna som lararna genomfor med sina elever ar samtliga pa uppdrag av den
specialpedagog de samarbetar med. Testerna som genomfors ar standardiserade tester som
avser att mata ordavkodning och lasforstaelseférmagan. En av lararna uttalar att dverlamning
av testresultaten sker till specialpedagogen, dérefter saknas helt aterkoppling eller extrastod.
Vad blir effekterna om kartlaggningar genomfors men inget samarbete mellan atgarder i den
dagliga pedagogiken och specialpedagogiken sker? Kartlaggningar och dess betydelse
diskuteras av manga lasforskare daribland Pehrsson och Sahlstrom (1998). Pehrsson och
Sahlstrom refererar i sin studie till Persson (Persson, 1998). Enligt Persson bygger tester och
diagnoser pa att larare tror att de pa ett objektivt satt mater elevernas kunskaper, fardigheter
och formagor. Eleverna bedéms av larare utifran tester och en generell undervisning. Med det
som utgangspunkt kommer bristerna hos individen att framga, helt isolerat fran larmiljons
betydelse. Taube drar enligt Pehrsson och Sahlstrom liknande slutsatser och menar darmed att
traditionella 1as- och skrivtester inte ger ldarare nagon uppfattning om elevens
inlarningsprocess i forhallande till resultat. Samtidigt menar Taube tvetydig att de
standardiserade testerna ibland ar bra som matinstrument, for att ge en 6verblick om l&s- och
skrivformagan i en storre elevgrupp.

Pehrsson och Sahlstrom diskuterar &ven om den traditionella specialundervisningen i l&s- och
skrivinsatser grundar sig i tester dar elevens avvikelser kan definieras. Utifran testerna bestar
ofta atgarderna av ett traningsprogram som utgar fran avvikelserna i testet. Vidare bér man
som larare stélla sig fragan om varfor man gor de tester man gor, och vad testerna ger for
information. Vilken information missar lararen da den véljer bort andra tester? Darfor ar det
viktigt att specialpedagogiken utvecklar metoder som analyserar och skapar en forstaelse for
de svarigheter eleven har i forhallande till den aktuella undervisningen eller larmiljon.
Pehrsson och Sahlstrom refererar till Clay som ifragasatter de standardiserade las- och
skrivtesterna. Enligt Clay &r det av storsta vikt att folja elevernas lasande och skrivande i den
dagliga undervisningen. Genom att vara observant i det dagliga las- och skrivaktiviteterna kan
lararen finna varje elevs l&s- och skrivstrategier. En slutsats Pehrsson och Sahlstrém drar i sin
studie &r att larare bor kartldgga eleverna i ett deltagarperspektiv. Med detta menar de att
lararen i den dagliga undervisningen utgar fran varje enskild elevs larandeprocess och
forstaelse for skriftspraket. Kartlaggningens syfte blir da att lararen skall erbjuda en
undervisning och metoder som bygger pa den enskilda elevens forutsattningar och behov.
Kartlaggningen ska pa sa satt ocksa sattas i relation med larandemiljon. Ur ett deltagar-
perspektiv ska kartlaggningen:

visa varje elevs larande och kunnande

visa det eleven kan och forstar

visa det eleven nastan kan och forstar

visa det eleven maste ha hjalp med

visa det eleven har lart sig

hjalpa larare att stédja varje elevs individuella utveckling och prestationer ske
kontinuerligt

involvera eleven i utvarderingsprocessen (Pehrsson & Sahlstrom, 1998, s.94).

Utifran detta kan man dra slutsatsen att kartlaggning av elevernas kunskaper och formagor
vad det géller lasning och skrivning bor ske ur ett deltagarperspektiv. For att lararen ska
kunna bemota varje enskild elev utifran dess forutsattningar och behov kravs det att lararen
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intar elevens perspektiv och pa ett mangsidigt séatt samlar in och dokumenterar information
kring elevens larprocess.

Samtliga l&rare i studien har erfarenheter av inkluderade elever mottagna i sérskolan.
Gemensamma uppfattningar av lararna var att man upplevde svarigheter och belastning bade
pedagogiskt och resursmassigt. De pedagogiska insatser som uttalades av lararna var att
undervisning ofta sker i liten grupp eller enskilt med en resursperson. Den befintliga
resurspersonen som arbetar med eleven till stérsta delen, uttalas av lararna inte vara nagon
utbildad pedagog. Detta ar en aspekt som papekas av samtliga larare. Enligt Brodin och
Lindstrand (2004) ar det av stor vikt att elever med svara funktionshinder undervisas av larare
med adekvat utbildning. Forhallningsséattet gentemot denna elevgrupp motsvarar det
kategoriska perspektivets synsatt. Det framkommer dven att fler saratgarder sker i jamforelse
med de andra eleverna som dr i behov av sérskilt stod. Slee (i Clark, Dyson & Millward,
1998) pavisar att dagens skolor har ett stort behov av utvecklingsarbete for att kunna beméta
elever som har sarskilda utbildningsbehov. Det &r darfor viktigt att dessa elever blir en del i
klassen rent fysiskt och inte bara inkluderade utifran ett begrepp. Dessa elever har oftast ett
behov av en extra pedagog och annat undervisningsmaterial, vilket ofta leder till sérlésningar
under skoldagen.

Elever som uppvisar svarigheter ska enligt Lgr 11 (Skolverket, 2011b) bemétas individuellt
och undervisningen ska anpassas utifran elevens forutsattningar och behov. Styrdokumenten
och den pedagogiska praktiken kan darmed upplevas som skilda fran varandra. Brodin och
Lindstrand (2004) refererar till Haug som havdar att det &r nddvandigt att alla pedagoger som
arbetar i skolan har specialpedagogiska kunskaper. Om alla som arbetar i skolan har sadana
kunskaper Okar mojligheterna till att utveckla en mer inkluderande skola. De inkluderade
eleverna ska folja grund- respektive traningsskolans kursplaner och ambitionen dr att eleven
ska undervisas s& mycket som majligt inom klassens ramar. Trots detta har det visat sig att
inkludering ofta tenderar att bli en fysisk integrering, da den sociala integreringen svarare att
uppna (SOU 2003:35).

Den organisation pa skolniva som berdor elever i behov av sarskilt stod ser olika ut. Pa tva av
skolorna &r det bara de elever som &r inskrivna i sarskolan som far tillgang till
specialpedagogisk undervisning. Pa en av skolorna far en elev som har behov av extra stod i
sin skolsituation folja med den sérskoleinskrivna elevens undervisning av speciallarare, man
kan beskriva det som att eleven halkar med pa ett bananskal. Annars hade eleven inte fatt
nagot specialpedagogiskt stod enligt lararen. Enligt Gvriga larare sker en specialpedagogisk
insats till samtliga elever som uppvisar behov av extra stdd. Stodinsatserna ter sig daremot
olika, skolor och larare emellan. Skolverket har konstaterat att inkludering av elever mottagna
I sérskolan blir allt mer vanligt. Flertalet kommuner och skolor stravar efter att inkludera
sérskolans elever i grundskolan (SOU 2003:35). Brodin och Lindstrand (2004) beskriver hur
skolan befinner sig i ett lage dar resurserna minskar och konsekvensen av detta minskar
utrymmet for att tillgodose elever som faller utanfér ramarna. Storre klasser i kombination
med minskade specialpedagogiska resurser gor att skolan hamnar i en ohallbar situation.

Vidare diskuteras det om diagnos &r en forutsattning for att eleven ska fa de stodinsatser den
har ratt till. Da behovet av att diagnostisera visat en markant 6kning under de senare aren, kan
det ocksa antas att vissa diagnoser ger ekonomiska resurser. Inom skolans organisation finns
det ofta en extra pott med pengar utdver den ordinarie skolpengen till elever i behov av
sérskilda stodinsatser. For att tilldelas den extra pengen utOver ordinarie skolpeng kravs
manga ganger en uttalad diagnos. Vi drar slutsatsen att samma tendenser visar sig i denna

38



forhallandevis lilla studie, da ett mottagande i sarskolan kravs for att fa ratt till
specialpedagogisk undervisning och stod. Sjélvklart ska dessa elever ha rétten till detta stod
men som Brodin och Lindstrand papekar skulle det vara en rattighet som ar sjalvklar for alla
elever oavsett vilka svarigheter, med eller utan diagnos. En rattighet till stod for att under
bésta forutséattningar tillgodogora sig skolans undervisning (Brodin & Lindstrand, 2004).

Avslutningsvis funderar vi pa varfor lasférmagan forsatter sjunka hos elever i arskurs 4, som
olika studier visar? Erbjuder undervisningen for fa strategier i den tidiga las- och
skrivinlarningen? Lérarna i studien anvander sig i huvudsak av ljudmetoden och de andra
metoderna tolkas av oss som underordnade. Enligt Catts och Kamhi (2004) b6r pedagoger
undersoka vilken metod som passar eleverna bést, helords- eller ljudmetod, och undervisa
utifran det. Kan en bidragande orsak vara att elever misslyckas vid den forsta las- och
skrivinlaringen, dd metodiken ar for ensidig? Aven om lararna anvander sig av
kartlaggningar och repeterar samma metod igen? Vidare berattade lararna att de lyssnar pa
eleverna vid laslaxan. Kan det vara sa att de inkopta laslarorna som finns pa skolorna ar for
ointressanta eller anvéander for avancerat sprak sa de inte lockar till lasintresse? Nar lararnas
far onska fritt i intervjuerna framkommer en 6nskan om mer och omfattande laromedel som
skulle kunna hjalpa lasundervisningen, da bockerna ofta upplevs trakiga. Ingen av lararna i
studien namnde nagot om textsamtal vid lasning. Kan det vara sa att eleverna pa lagstadiet
lyckas fa upp ett visst lasflyt med hjalp av lasléaxan, men missar till viss del lasforstaelsen?
Eleverna kanske bli duktiga mekaniska ordavkodare men missar innehallet och reflektionen
som faktatexterna senare kraver pa mellanstadiet. Kanske & det sa som Liberg (2006) havdar
att pedagoger bor kartlagga elevernas forstaelse for lasinlarningsmetoden i ett tidigt skede.
Konsekvensen kan annars bli att de missar lasinlarningen, da den valda metoden inte passar
eleverna. Druid Glentow (2006) havdar att klyftorna vad avser lasformagan okar dramatiskt
redan vid den begynnande l&sinlarningen om pedagogerna inte kartldgger och genomfor
atgarder innan felstrategierna blivit befasta och blir konsekvenser. Vidare menar Druid att
traditionell, valstrukturerad och lararledd undervisning gynnar de som har l&- och
skrivsvarigheter. Kanske ar det sa som Catts och Kamhi (2004) benamner ”Simple view of
reading” kan vara ytterligare en god metod da eleverna laser hogt for en pedagog under de
forsta skolaren. Pedagogerna upptacker da vilka som har problem med ordigenkanning,
horforstaelse men dven problem med bade ordigenkénning och horforstaelse.

Fortsatt forskning

Utifran genomférandet av denna studie har en reflektionsprocess startat om hur den
pedagogiska och specialpedagogiska verksamheten uppfattas av eleverna sjalva. Har eleverna
en kénsla av egenkontroll 6ver sin egen skolsituation eller ar det de vuxna som styr. For 0ss
innebér ett inkluderat arbetssétt att eleverna &r val insatta i sin skolsituation och inte enbart de
vuxna runt eleverna. Upplever de elever som s&gs vara i behov av sérskilda stodinsatser
delaktighet i undervisningen? Eller upplever de segregering da de far ga i vag och trana? Som
fortsatt studie mot bakgrund av de resultat som framkommit vore det av intresse att intervjua
elever i grundskolans senare ar om deras uppfattningar om vilka svarigheter de anses ha,
oavsett skolform.
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BILAGA 1

Intervjuguide

Huvudtema 1: Lararens utbildning
Hjalpfragor

o0 Vilken grundutbildning har du?

(0]

(0]

Har du utbildning i las- och skrivinlarning?

Har du nagon specialpedagogisk erfarenhet, eller specialpedagogiska utbildningar?

Huvudtema 2: Lararens erfarenheter och uppfattningar om sin didaktiska l&s- och

skrivinlarning

Hjalpfragor

(0]

Hur gar du tillvaga vid den forsta las- och skrivinlarningen nar dina elever borjar i
forsta klass? — Beskriv gérna metoderna!

Hur tanker du nér du anvander just denna l&sinlarningsmetod?

Kartlaggs den tidiga lasinlarningen pa nagot vis?

Hur gar du tillvaga nar du "kollar” av (kartlagger) dina elever? — Beskriv hur och nér
du gor det!

Grundar du din undervisning i las- och skrivinlarning pa nagon speciell teori eller

perspektiv?

Huvudtema 3: Lararens uppfattning om las- och skrivsvarigheter

Hjalpfragor
o Beskriv vad las- och skrivsvarigheter ar for dig?
o Hur upplever du att las- och skrivsvarigheter visar sig hos en elev, - hur tidigt
upptécker du det?
o0 Hur uppfattar du att elever med las- och skrivsvarigheter har det i sin skolsituation?

Huvudtema 4: Lararens upplevelse om sitt eget arbete for att hjalpa elever med l&s- och

skrivsvarigheter

Hjalpfragor

o

Beskriv vad du gor for att hjdlpa en elev som uppvisar svarigheter med sin lasning
eller skrivning . Hur tdnker du kring dina insatser?
Upplever du att de insatser som genomfors for dina elever satter igang las- och

skrivutvecklingen? Beskriv hur du i sa fall kan marka det?
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o Hur upplever du att atgarderna som genomfors foljs upp?
o Hade du velat ha andra insatser an de som gors, i sa fall hur?

Huvudtema 5: Lararens upplevelse om gemensamt stéd nar elever uppvisar las- och
skrivsvarigheter
Hjalpfragor
o Finns specialpedagogisk kompetens att tillga vid den tidiga las- och skrivinlarningen?
o Forekommer det gemensamma planeringar med specialpedagog/speciallarare kring
l&s- och skrivinlarningen?
o Forekommer handledning?
o Upplever du att det finns std fran elevhalsoteam och rektor?

o Hur upplever du att skolan tar ett gemensamt ansvar nar elever uppvisar svarigheter?

Huvudtema 6: Lararens upplevelse om didaktiska atgarder beroende pa om eleven laser
efter sarskolans laroplan eller grundskolans?
Hjalpfragor
0 Omen elev &r sdrskoleinskriven i din klass, - hur jobbar du med I&s och skrivinlarning
i forhallande till denna elev?
o Upplever du nagon skillnad i din undervisning med dessa elever gentemot de elever
som laser enligt grundskolans laroplan?
0 Beskriv vilket stod de sarskoleinskrivna eleverna har inne i klassrummet? Hur ser
stdet ut for de andra eleverna?
o Finns specialpedagogisk kompetens? Skiljer sig samarbete i sa fall vid l&s- och

skrivinlarningen om elever &r inskrivna i sarskolan?

Huvudtema 7: Lararens upplevelse om skolan, dess material och lokaler
Hjalpfragor
o0 Upplever du att det finns bra undervisningsmaterial och hjalpmedel for elever med las
och skrivsvarigheter?
0 Hur arbetar ni ”lokalmaéssigt”, sker all undervisning i klassrummet eller finns det
mojligheten att anvanda andra stallen? - Beskriv hur det brukar se ut! - Ar det ngon

eller nagra elever som har “fortur” till annat utrymme?

- Om du fick onska fritt utan begransningar fran budget, hur skulle insatserna

kring las- och skrivinlarning/ svarigheter se ut?
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