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Syfte

Syftet &r att studera elevers uppfattningar om lasning och lasundervisningens betydelse i
skolan.

e Vilka faktorer i hem och skola paverkar, enligt eleverna, deras lasutveckling?

e Hur ser eleverna pa sig sjalva som lasare?

e Hur forstar eleverna vikten av att kunna lasa?
Teori
Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande, som innebar en helhetssyn pa
manniskan. Inom detta perspektiv studeras manniskans larande, utveckling och identitet i
samspel, vilket sker hela livet. Man fokuserar pa samspelet och talar om situerat larande, dvs.
larande &ger rum i en kontext, ett sammanhang (Salj6, 2000).

Metod

For att fa svar pa studiens syfte valde vi en kvalitativ ansats med anvandning av de
vetenskapliga redskapen enkater kompletterade med gruppsamtal. Avsikten var att ta reda pa
elevers uppfattningar om l&sning i skolan. Ett studiebesok genomfdrdes med eleverna for att
inspirera och stimulera till reflektion. Darefter fick eleverna svara pa en enkat. Avslutningsvis
fick eleverna ha ett gruppsamtal dér de svarade pa en fraga om lasning.

Resultat

En klar majoritet av eleverna upplever att de oftast forstar vad de laser. Eleverna uttrycker att
det ar lattare att forsta vad de laser nar de sjalv har valt bok, och svarare nar deras larare har
valt bok eller text. De flesta elever tycker att de l&ser tillrackligt bra for att kunna lasa och
forsta texter i andra amnen. Majoriteten tycker att de laser bra. Nagot farre tycker att de laser
mycket bra. Tre elever placerar sig pa medel och tva tycker att de laser daligt.

Majoriteten svarar att lararen sallan lyssnar pa dem nar de laser hogt pa svenska. Majoriteten
av eleverna har uppfattningen att deras larare tycker de ar goda lasare. Fyra elever tror inte att
lararen tycker att han/hon anstranger sig for att bli en béttre lasare. For 15 elever &r det en mer
eller mindre positiv upplevelse att l1&sa sjalv i skolan. 11 av dessa elever tycker det &r
Overvagande positivt. Fér fem elever ar det en negativ upplevelse. En dvervdgande majoritet
tycker om och kan koncentrera sig nar lararen har hoglésning, medan ungefar halften av
eleverna tycker att de kan koncentrera sig vid tystlasning i skolan. En klar majoritet tycker att
deras skolarbete &r meningsfullt. En elev tycker inte det. Majoriteten av eleverna upplever att
lararen ar intresserad av deras skolarbete och hur det gar for dem. Fyra elever kanner att det
inte ar pa det sattet.



Forord

Eftersom elevers lasformaga i dagens samhalle paverkar hela deras skolgang och framtid, har
vi fatt ett 6kat intresse for att studera hur elever uppfattar att dagens skola arbetar med
lasutveckling. Genom hela denna studie har vi arbetat tillsammans, enligt god sociokulturell
modell. Det har sdkert inte varit det mest tidseffektiva sattet, men valdigt givande med tanke
pa alla diskussioner och resonemang som vi dgnat atskilliga timmar at.

Vi vill tacka alla som har gjort denna studie mojlig, sasom elever, larare, rektorer och
foraldrar. Ett sarskilt tack till var handledare Eva Gannerud, som genom sitt engagemang med
konstruktiv och larorik kritik, gett oss ny energi vid vara méten!

Eva och Annika
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Inledning

De senaste aren har stora lasundersokningar som PISA och PIRLS visat att barns lasformaga
har forsdmrats. Detta géller framst l&sning av faktatexter. PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) ar en aterkommande jamférande undersokning av 9-10-ariga elevers
lasfardigheter. PISA (Program for International Student Assessment) ar ett kunskapstest for
15-aringar som genomfors vart tredje ar. | bada dessa undersokningar har Sverige halkat ner i
placeringen de senaste aren. Den pagaende debatten om elevers lasformaga i Sverige har gjort
o0ss intresserade av dmnet. Det kan finnas flera forklaringar till de sjunkande resultaten. En
skulle kunna vara att antalet individer med svag las- och skrivférmaga okar, en annan att
kraven pa eleverna och det de forvantas klara av 6kar (Langsjo & Nilsson, 2004).

| grundskolans laroplan, Lgrl1, finns foljande dvergripande mal formulerade:

e att varje elev tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,

e att varje elev successivt utdvar ett allt stérre inflytande 6ver sin utbildning och det inre
arbetet i skolan, och

e har kunskap om demokratins principer och utvecklar sin formaga att arbeta i
demokratiska former (Lgrll, 2011, s. 15).

| skolan stalls krav pa god lasformaga, och sa aven i samhallet i stort. Under rubriken Centralt
innehall arskurs 4-6 Lasa star foljande “Lasstrategier for att forsta och tolka texter fran olika
medier samt for att urskilja texters budskap, bade de uttalade och sadant som star mellan
raderna.” (Lgrll, s. 224). De elever som gar in i vuxenlivet utan att kunna lasa och skriva
tillrackligt val for att klara av vardagliga aktiviteter, sdsom att lasa en tidning eller instruktion
eller skicka ett mejl, blir handikappade i samhallet. Handikapp ér ett relativt begrepp som
innebar att problem uppstar i forhallandet mellan de krav som miljon stéller och individens
formaga (Ericson, 2007).

Kunskapskraven i svenska i slutet av arskurs 6, som handlar om lasning, innebar att:

Eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosatexter for barn och ungdomar med flyt
genom att anvéanda lasstrategier pa ett i huvudsak fungerande satt. Genom att gora
enkla, kronologiska sammanfattningar av olika texters innehall och kommentera
centrala delar med viss koppling till sammanhanget visar eleven grundldggande
lasforstaelse. Dessutom kan eleven, utifran egna erfarenheter, tolka och fora enkla och
till viss del underbyggda resonemang om tydligt framtrddande budskap i olika verk
samt pa ett enkelt sétt beskriva sin upplevelse om lasningen. (Lgrll, s. 228)

Det &r troligen vanligt i manga klassrum att en del av tiden for lasundervisning agnas at
tystlasning. Vi har i flera sammanhang sett att en del elever da tycks ha svart att fokusera.
Forskningsbaserad kunskap om lasning &r viktig for de larare som undervisar elever i detta.
Lararens kunskap har betydelse for undervisningens upplégg och den personliga yrkesmassiga
utvecklingen. Med utgangspunkt fran Lgr11 blir diskussionen om barns lasformaga an mer
intressant och vi avser med denna studie belysa elevernas perspektiv.

Saval forvantningar fran larare och foraldrar som de forvantningar som barnet har pa sig

sjalvt, spelar stor roll for hur barnet utvecklas och lyckas med sina skolprestationer. Har
nedan presenteras den s.k. Matteuseffekten, som ar en berattelse ur Bibeln, kapitel 25 i
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Matteusevangeliet. Det ar en historia, har atergiven i en nagot férandrad och forkortad version
av Westlund (2009). Matteuseffekten anvénds ibland i specialpedagogiska sammanhang som
ett diskussionsverktyg for att visa pa konsekvenser for barn som kan tankas vara i behov av
sarskilt stod inom olika omraden. Berattelsen &r som foljer:

Det var en gang en rik man som hade tre tjanare. Den rike mannen skulle resa ivag och
stanna borta ett ar. Han tillkallade sina tre tjanare i tur och ordning. Till den forsta
tjanaren sa han: - Se har, du far fem talenter av mig. Forvalta mitt kapital utifran din
basta formaga. Nar jag kommer tillbaka vill jag veta hur du har anvant pengarna.

Den rike mannen tillkallade sedan den andre tjdnaren, som han gav samma
instruktioner. Denne tjanaren fick tva talenter. Samma instruktioner upprepades for
den tredje tjanaren, men denne fick enbart en talent.

Den rike mannen kom tillbaka efter ett ar, som han hade sagt. Vid samtal med de tva
forsta tjanarna fick han hora att dessa bada, var for sig, hade fordubblat sina pengar.
Den som hade fatt fem talenter hade nu tio och den som hade fatt tva hade nu fyra
talenter. De bada tjanarna fick mycket berém av den rike mannen. Nar den tredje
tjanaren kallades in, beréttade denne att han hade gréavt ner sin talent, eftersom han inte
visste hur han skulle 6ka vérdet pa den. Tjanaren lamnade tillbaka talenten till den rike
mannen. Den rike mannen blev da arg pa den tredje tjanaren och utbrast: - Du kan
forsvinna fran mitt hus. Jag vill inte langre att du bor hos mig (s. 163).

Vi kommer langre fram att knyta an till denna historia och den blir ddrmed ett
diskussionsverktyg som vi resonerar kring.

Saval det vetenskapliga arbetet som forfattandet av rapporten, har vi genomfort pa ett sadant
sétt, att vi var och en enskilt kan ansvara for det totala innehallet.

Syfte

Syftet &r att studera elevers erfarenheter av och uppfattningar om l&sning och
lasundervisningens betydelse i skolan.

Studiens fragestallningar &r:
o Vilka faktorer i hem och skola paverkar, enligt eleverna, deras lasutveckling?
e Hur ser eleverna pa sig sjalv som lasare?
e Hur forstar eleverna vikten av att kunna lasa?

Teori och tidigare forskning

Teoretisk anknytning

Studien har sin utgangspunkt i den sociokulturella teorin. Den betonar samspelets, sprakets
och samtalets betydelse for larande och utveckling, saval individuellt som kollektivt. Darfor
ar det intressant att studera hur nagon lar sig, alltsa hur sjalva larandet gar till. | féljande



teoriavsnitt beskrivs det sociokulturella perspektivet i forhallande till teorier om larmiljon,
lasutveckling, lasforstaelse, hoglasning samt lasning och sjalvfortroende.

Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet har utvecklats fran Vygotskijs (1896-1934) idéer. Denna
inriktning har spelat en central roll i den moderna pedagogikens och psykologins utveckling
(Vygotskij, 1999). | ett sociokulturellt perspektiv ses manniskan som en fran begynnelsen
genuint kommunikativ individ med inriktning mot samspel med andra. Hon tar initiativ till
fysisk och verbal kommunikation redan fran fodseln. Den sociala och kommunikativa
utvecklingen sker vidare i ett vaxelspel mellan barnets biologiska forutsattningar och dess
behov av kontakt med andra.

Séljo (2000) skriver:

| ett sociokulturellt perspektiv pa manskligt larande och utveckling blir darfor
kommunikativa processer helt centrala. Det & genom kommunikation som individen
blir delaktig i kunskaper och fardigheter. /.../ Det & genom att hora vad andra talar om
och hur de forestéller sig vérlden, som barnet blir medvetet om vad som &r intressant
och vardefullt att urskilja ur den méngd iakttagelser som man skulle kunna gora i varje
situation” (s.37.)

”Den proximala utvecklingszonen”, ett uttryck lanserat av VVygotskij, betecknar elevens
potentiella utvecklingsomrade, dvs. de kognitiva processer som ar under uppbyggnad. Inom
denna utvecklingszon ryms de uppgifter som eleven kan utfora tillsammans med en vuxen
eller en mer kapabel klasskamrat. Ett tydligt exempel pa utnyttjande av den proximala zonen
kan vara da man i lasning av skonlitteratur i skolan anvander sig av boksamtal for att
gemensamt, i diskussion, fa en djupare och bredare forstaelse for det lasta (Chambers, 2011).
L

Manniskan anvéander sig av olika redskap, och spraket ar ett av dem. | den sociokulturella
inriktningen betonas sprakets roll for larandet. Det skrivna ordet har i skolan och inom
utbildningssystemet kommit att ta en mycket stark stallning. En viktig uppgift for lararen &r
att vagleda i utvecklingen av elevens kommunikativa fardigheter samt hjélpa eleven att hitta
strategier for att forsta och kunna tolka.

Enligt Vygotskij ar skriftspraket mer kravande &n det talade spraket, eftersom det ar mer
abstrakt. Méjligheten till avlasning av kroppssprak och intonation saknas. Enligt Saljo finns
betydelsen inte enbart i texten, utan ar beroende av forforstaelse, inre bilder och kopplingar
som uppstar i samband med lasning (i Saljo, 2000, s.15). ”"Det basta sattet att motivera barn
till utveckling &r att tillhandahalla en miljé och organisation av barnens liv som skapar behov
och mojligheter till skapande” (Vygotskij, 1995, s.75).

I den hér studien har det sociokulturella perspektivet anvants eftersom man i detta menar att
allt larande sker i ett sammanhang i interaktion med andra. Genom kommunikativa processer
skapas sociokulturella resurser, och fors dven vidare. Genom att samspela med andra i olika
kollektiva verksamheter, sasom skolan, kan vi béattre utnyttja vara begransade
resurser.”Tillsammans med andra klarar jag av sadant som &r nytt” (Avrin, 2004, s. 33).



Larmiljon

Det sociala arvets betydelse for barnets lasutveckling &r enligt Elbro (2004) bade betydande
och valdokumenterad. Det finns ett samband mellan antalet bocker i hemmet och barnens
egen lasfardighet i tredje klass. Hur starkt detta samband ar kan inte med sakerhet avgoras,
skriver Elbro. Foréldrarnas intresse for olika lasmaterial spelar roll for barnens lasutveckling.
Nagra barn har foraldrar med stort intresse for olika lasmaterial, t.ex. tidningen till frukost,
tidskrifter pa soffbordet och romaner pa sangbordet. Andra barn saknar lasmodeller i hemmet
och ser séllan, uttrycker Elbro, sina fordldrar ldsa nagot 6ver huvud taget. Aven Frykholm
(2007) ndmner hemmiljons betydelse for att underlétta barns 1&s- och skrivutveckling. Han
lyfter ett antal positiva faktorer som tillgang till bocker i hemmet, foraldrar som berattar om
lasupplevelser, l&sarforebilder hos foraldrar och syskon samt foréldrar som laser hogt och
sjunger for sina barn. Hedstrom (2009) tar upp musikens betydelse i kombination med
lasinlarning. Musikaktiviteter ger goda mojligheter till arbete med spraket genom rytm,
stavelser, ord, ramsor etc.

Resultaten fran Skolverkets nationella utvarderingar 1992 och 1995 visar, att en elev av sex i
skolar 2 misslyckats med sin grundlaggande lasinlarning. Med stor sannolikhet skulle manga
av dessa elever ha kvar sina las- och skrivproblem sju ar senare nar de slutar grundskolan— om
inte skolan uppméarksammar de tidiga tecknen pa las- och skrivsvarigheter och tar dem pa
allvar. Att "vanta och se” och vanta pa "lasmognad” ar enligt Myrberg (2007) ingen bra
strategi. Myrberg lyfter dven fram vikten av en lugn och strukturerad larmiljo for att minska
risken for utvecklandet av 1as- och skrivproblem.

Dysthe (2003) diskuterar begreppet motivation i relation till det sociokulturella perspektivet,
och menar att bade hemmiljon och skolklassen paverkar motivationen. Hon betonar dven den
motivation som finns inbyggd i samhallets forvantningar pa barn och ungdomar.
Motivationen paverkas aven av i vilken man man som larare lyckas skapa en god larmiljo
med interaktionsformer, som stimulerar till aktivitet, och dér eleven kénner sig vdlkommen.
Meningsfullheten &r avgorande for viljan att lara, sdsom att delta i och bli uppskattad i en
grupp. Hon talar om vikten av att skapa en klasskultur dar larandet vardesatts av alla, inte
bara av lararen. Eleven behover kanna sig uppskattad som nadgon som kan nagot och att hon
kan betyda nagot for andra.

Larmiljon har foljaktligen betydelse for god lasutveckling. Taube (2007) talar om betydelsen
av en positiv klassrumsatmosfar. Det gor dven Eva Larsson (2011), l&rare och forfattare till
boken ”Ordning i klassen”. Taube (2007) menar, att ett positivt inlarningsklimat k&nnetecknas
av att alla elever ké&nner att:

e Har dr jag aldrig radd.

e Har &r jag accepterad och omtyckt.

e Har vet jag vad jag far gora och vad jag inte far gora och varfor dessa granser finns.
e Har lyssnar de andra pa mig.

e Har moter jag tolerans och forstaelse och far hjalp med det som ar svart.

e Har ser man vad jag ar duktig i och sager det till mig.

e Har far jag prova nya idéer och vélja sjalv.

e Har far jag uppleva att det ar viktigt det jag tycker, kanner och vill.

e Har kanner jag att jag duger och att jag ar nagon (s.113).
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Om laslust och laslustens betydelse menar Taube att ”det maste finnas tid till fri lasning och
rik tillgdng pa bra bocker for barn” (s.121). Vidare menar Taube, att man kan lata aldre och
yngre elever ha “frilasningstimmar” tillsammans. Aldre elever kan ocksa lasa hogt eller
presentera sin favoritforfattare for yngre elever. Detta kan medverka till att de sma barnen far
lasmodeller. En forstaende attityd fran omgivningen minskar stress hos en las- och skrivsvag
elev, vilket kan hjélpa nér en ond cirkel har startat. Sammanfattningsvis kan man séga att en
forsta forutsattning for lyckad lasinlarning ar frihet fran stress i en varm, forstaende,
accepterande och stodjande atmosfar. Ju mer accepterande och positivt en larare ser pa sig
sjalv, desto storre ar deras mojligheter att kunna astadkomma en sadan inlarningsmiljo, anser
Taube. Foraldrars forvantningar pa sina barns prestationer har ocksa stor betydelse. Taube
framhaller att "Det yttersta malet for lararnas pedagogiska insatser ar att eleven inte langre
ska behdva dem” (s. 139).

Amborn och Hansson (2002) staller fragan varfor manniskor bor lasa éverhuvudtaget. Det ar
bade en komplicerad och sjalvklar fraga. Forfattarna menar att pedagoger bor stalla sig
fragorna: Varfor ska vi lasa? Vad ska vi lasa? Hur ska vi lasa? | boken ”Lasgladje i skolan”
tar Amborn och Hansson upp hur man i skolan alltid har tagit upp vikten av att lasa och om
olika sétt att lara barn att lasa. De granskar ocksa laroplanerna. Vidare tar de upp flera olika
skal for att lasa bocker. De menar att lasning har stor betydelse for sprakutvecklingen. De
sager att barn ska lasa innan de kan lasa. Halften av en manniskas ordforrad skapas fore sju
ars alder, menar sprakforskare runt om i véarlden (i Amborn & Hansson). Vidare menar de att
litteraturen ger trost i olika livskriser. Lasning tranar formagan att skapa inre bilder. Den
empatiska formagan utvecklas genom lasning och de inre bildernas betydelse for empatin ar
sjalvklart stor. For kunskapens och tankens skull bér barn lasa. Amborn och Hansson menar
att lasandet ar for tanken vad regnet ar for grédan och att lasningen bidrar till upproret och
identitetsskapandet. Dessutom dar det roligt att 1&sa. Vidare skriver forfattarna om sagor och
deras betydelse, om bokpratet samt forforstaelsen. De tar ocksa upp "bok och band”, dar
elever kan bekanta sig med skonlitteratur via inldsta bocker.

En god larmiljo, enligt Frost (2009), ar dar lararen vid sjalva lasandet tar ansvar for ord som
ligger utanfor elevens rackvidd, och ger ett anpassat stod till det som eleven nastan klarar pa
egen hand, men inget stod till det som eleven redan kan. Dvs. lararen forklarar det i en text
som eleven inte kan, och leder uppmérksamheten mot det som eleven férmodas kunna léra sig
(elevens narmaste utvecklingszon) och dar stéttar precis sa mycket som behdévs. ”Denna
princip ar en av hornstenarna vid anvandning av anpassat eller graderat stod” (s. 28).

Frost menar vidare att lararens uppgift ar att ordna en inspirerande larmiljo. Han pekar pa
foljande atta kannetecken for en god larmiljo:

1. Rikligt med lasmaterial i klassrummet (manga backer av olika svarighetsgrad).

2. Satsning pa bade fardighetstraning (t.ex. fonologisk medvetenhet, ljudande) och
boklasning pa barnens niva.

3. Varierande lasformer (upprepad lasning, tyst lasning).

4. Varierat lasmaterial (berattelser, faktatexter, lyrik, lattl&sta bocker).

5. Explicit undervisning i skrivprocessen (processorienterad skrivning).

6. Undervisningen kan vara densamma for alla, men enskilda elever behéver mer
av ren 6vning néar det galler fonologiska fardigheter och ordavkodning for att
forebygga och avhjélpa las- och skrivsvarigheter.
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7. En lustbetonad las- och skrivundervisning reducerar risken for att komma till
korta.

8. Uppfdljning av elevernas framgang i lasning och skrivning med hjélp av
klassprov, portfoliometoden och foéraldraméten (s. 30).

Lasutveckling

Nér det galler sjélva lasutvecklingen, bér man arbeta parallellt, dels med l&sning av texter som
eleven omedelbart behdrskar, och dels med texter dar eleven klarar att I4sa ca 80 % av orden
utan att behdva ljuda. Da far eleven goda upplevelser av att lasa och kéanner sig fri och
sjalvstandig i lasningen. Eleven lar sig att snabbt k&nna igen de ord som hon/han redan kan
utan att behdva ljuda. Detta ger ett lyft och 6kad energi till fortsatt Iasande. Forfattaren menar
att det allra basta ar om eleven laser texter som har en svarighetsgrad som ligger inom elevens
narmaste utvecklingszon. "Ett problem for elever som har en langsam lasutveckling &r att de
ofta arbetar med for svara texter, och da gar det trogt med automatiseringen”, skriver Frost.

Reichenberg och Lundberg (2011) menar:

Det réacker inte att lata elever lasa en skonlitterar bankbok en kvart, tjugo minuter varje
morgon. Det récker heller inte att ha boksamtal om skonlitterédra texter. Om vi bara
arbetar med skonlitterara texter och forstaelsen av dem och later elever lasa faktatexter
pa egen hand, da lamnar vi eleverna i sticket (s. 140).

| boken "Lasforstaelse” menar forfattarna att faktatexter ofta ar sa svara att eleverna lagger
dem at sidan och ger upp. Detta resulterar i lag sjalvbild, eftersom eleverna forstar att de inte
lyckas, da att lyckas i skolan, dar lasning ar av central betydelse ar det som réknas. Precis som
Frost, papekar Reichenberg och Lundberg betydelsen av att hitta ratt texter. Detta ar ingen latt
uppgift. Om texterna ar for svara kanske eleverna inte kommer med pa lastaget. Om de &r for
latta, kanske en del tappar lusten. Det finns dock bestdmda kriterier som man kan luta sig mot,
t.ex. omslag och forordets betydelse, som har som funktion att vacka l&slust samt skapa
forforstaelse hos eleven. Faktorer att ta hansyn till ar hur meningsbyggnaden ser ut, hur langa
meningarna ar, sammanhang, hur texten &r skriven, om forfattaren talar till lasaren samt hur
manga svara ord det finns. Det finns ett nara samband mellan ordférstaelse och lasforstaelse.
Man behover dven titta pA sammansatta ord, abstrakta ord, osv. Listan kan goras lang for
lararen att tanka pa, nar han/hon ska valja texter till sina elever.

Smith (2000) menar att det bara &r genom att Idsa som barn kan l&ra sig ldsa. Han menar att
lara sig lasa ar en tillfredsstallande aktivitet och att det &ar just formagan att kunna lasa, som
far barn att lara sig lasa. Aven Lundberg (1987) menar, att det i grunden bara finns ett sétt att
lara sig lasa pa — genom att lasa. Lundberg skriver om de barn som har en spontan laslust, och
om de barn som tidigt l&r sig hur man undviker lasning. De undvikandes erfarenheter kring
lasning har kanske varit olustiga eller misslyckade.

Lasforstaelse

Lasning kan, enligt Taube (2007), definieras som formagan ” att fa ut betydelsen av ett tryckt
eller skrivet budskap” (s.58). Det innebar att lasning bestar av savél avkodning som forstaelse.



Dessa bada forutsatter varandra och &r absolut nédvandiga for lasning. Detta kan uttryckas pa
foljande satt: Lasning = avkodning x forstaelse

Taube skriver att "Fullgod lasforstaelse kraver en korrekt och automatiserad
avkodningsformaga, ett rikt ordforrad, fortrogenhet med skriftsprakets ordval och
meningsbyggnad, rika erfarenheter av omvérlden samt lasarens aktiva deltagande i lasningen”
(s. 70). Har betonar Westlund (2009) lararens roll och kompetens samt beskriver vad som
kravs i undervisningen man ar medveten om. Westlund menar, att undervisning i lasforstaelse
forutsatter en medvetenhet hos lararen om de senaste 20-30 arens lasforskning.
Forskningsresultat visar att utvecklingen av lasforstaelse bygger pa lararens aktiva och
regelbundna undervisning om effektiva lasstrategier. Undervisning i lasforstaelse innebar
enligt Westlund att man &r medveten om:

e att lararen har ansvar for och vagleder eleven mot hogre forstaelsenivaer genom aktiv
larundervisning

e att framsta syftet med att tillampa lasstrategier ar att forsta texten, inte tillampa
strategier

e att upprepning av tillampningsmodeller under lang tid med eleverna &r viktig, sa att
eleverna forstar hur och nar de ska anvanda olika strategier

e att tilldmpning av strategier alltid ska foljas upp med eleverna (Varfor gjorde vi det
har?)

e att samtal med eleverna om hur de upplever sig sjdlva som lasare paverkar sjalvbilden

e att det inte ar tillrackligt att kontrollera lasforstaelse — lararen ska se till att den
utvecklas

e att interaktiva och regelbundna samtal mellan elever om savél lasningens innehall som
form utvecklar alla lasare

e att enbart tystlasningsstunder inte gynnar alla lasare

e att inga l&sare gynnas av tavlingsmoment; istéllet ska ett kooperativt larande
uppmuntras

e att uppfdljning och dokumentation av eleven ska vara forskningsbaserad

e att det inte hjélper att satta in likadana insatser och i lika hdg grad for alla elever

e att det ar viktigt att avsluta paborjade arbeten sa att eleven kan beskriva utgangspunkt,
larandeprocess och kunskapsprodukt (s. 51).

Elever tolkar sina lasupplevelser pa olika satt och lararens instruktioner om hur en text ska
lasas paverkar hur den tas emot. Westlund menar, att eleverna ska vara medvetna om sin egen
forstaelse och anvanda metakognitiva strategier. For att synliggora tysta tankeprocesser och
bli sjalvstandiga l&sare betonas interaktion och dialog med andra l&sare. Avrin (2004) pekar
pa det sociokulturella perspektivet, dar saval lararens roll som klasskamraternas, ar av
betydelse for larandet. ”Elever lar av varandra — och av lararen” (s. 36).

Hdglasning

Foljande stycke agnas at betydelsen av att vuxna laser hogt for alla barn. Vid hoglasning sker
ett samspel mellan barnet, den vuxne och boken, vilket kan ge goda férutsattningar fér
boksamtal med barn. Sadana boksamtal har visat sig ge effekter pa barns literacy. Det
engelska begreppet literacy har ingen direkt svensk motsvarighet, da literacy betyder mer &n
enbart las- och skrivférmaga. Myrbergs definition pa literacy ar "Formaga att anvanda tryckt
eller handskriven text for att fungera i samhallet, att kunna tillgodose sina behov och
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personliga mal, att forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina personliga forutsattningar”
(i Westlund, 2009, s. 67).

Nedan behandlas hur hoglasning gynnar barns tankande och sprakliga utveckling. Hoglasning
bidrar till utveckling av sma barns sprak. Barns miljo ar idag fylld med olika texter och bilder.
Hur kan barn tillagna sig all denna form av kommunikation i sin omgivning? Hur kan man
som vuxen, och ur ett specialpedagogiskt perspektiv, hjélpa barn att tillgodogdra sig
erfarenheter, samt forbereda sig, sa att de pa ett tillfredsstéallande satt kan sortera all
information for att fa makt Gver sitt sprak och darmed storre méjligheter att paverka sitt liv?
Forskning visar idag pa, enligt Dominkovié, Eriksson och Fellenius (2006) att barn, som fatt
hora mycket hoglasning och lart sig tycka om bocker nar de var sma, har ett forsprang och har
darmed kommit en bra bit pa vag. Barn behdver en néra kontakt med vuxna for att utvecklas.
Att lasa hogt for barn kan vara det tillfalle, som ger den kontakten.

Enligt den sociokulturella teorin &r det, som tidigare ndmnts, i samspelet med omgivningen
som alla manniskor utvecklas (Séljo, 2000). Samspel ar beroende av intellekt, sprak och
psykologiska faktorer. Spraket spelar en central roll for att utveckla tankandet och ar i saval
tal som skrift, centrum i en hoglasningssituation (Dominkovi¢ et al). En gemensam upplevelse
over en bok kan vacka intresse for lasande for resten av livet. Sadana tillfallen kan vara att
titta i bilderbocker eller nér vuxna laser sagor. Liberg (2006) refererar till en studie av Clay,
som har visat pa att sangstunder dar man har texter framfor sig ar tillfallen som berikar
lasutvecklingen. Amerikanska studier har visat att barn, som ofta ar aktiva i kyrkliga
evenemang med sang har ett forsprang gentemot andra barn nar det géller lasande. Samma
fenomen har man sett i kulturer dér det forekommer gemensamt bibelldsande, dvs. att det
resulterar i ett fortsatt lasande.

Liberg menar vidare, att de stunder vuxna har med barn kring gemensamt l&sande, oavsett om
det ar sagor, sanger eller annan text, inte bara vécker ett intresse for lasande. Barn erfar dven
kunskap om hur de som ldsare ska bete sig och vad lasandet egentligen innebér. Dominkovi¢
et al (2006) tar upp flera studier om hoglasning. De Temple och Tabors gjorde 1996 en
longitudinell undersokning om barns erfarenheter av hoglasning i hemmet. Taube hade nagra
ar tidigare (1993) gjort en liknande undersokning, som visar pa att lasformagan i skolan kan
relateras till omfattningen av tidigare hoglasning hemma. Taube pekar i sin rapport pa, att
elever i tredje klass, som fatt lyssna till hoglasning varje dag i hemmet under sin uppvéxt,
laste battre an de som inte fatt detta. Vidare skriver hon att elevers hembakgrund har storre
betydelse for skillnaderna mellan elevers lasprestation &n skolans och lararens insatser.

Dominkovi¢ et al tar d&ven upp flera studier av andra forskare. Ett exempel ar Olaussen, i vars
studie fran 1989, framgar att foraldrarna vid boksamtal utvecklar barnens formaga till
dekontextualisering. Detta innebar, att barnens fardigheter i att hantera text eller delar av den
pa olika séatt, bidrar till att kunna reflektera 6ver innehallet. Vidare refererar de till Hgien och
Lundberg, som 1999 i en studie tagit upp att skriftens kommunikationsform patvingar
lasaren/lyssnaren att forestalla sig situationer som inte ar har och nu. Detta utvecklar ett
kontextobundet sprak och tankande. Bocker ger fantastiska mojligheter att forflytta sig fran
vardagen, till vart som helst.

Ytterligare en studie som ndmns av Dominkovi¢ et al har gjorts av S6derberg 1988. Den visar

pa att just for att kunna utveckla ett kontextobundet sprak, behover barnen fa ord for saker
tidigt. Soderberg menar att ett utokat sprak leder till en utdkad tankevarld.
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Dominkovié¢ (2006) refererar till en rad ytterligare studier. Torr och Clugstons studie fran
1999 visar att den sorts bocker man véljer att lasa har betydelse och kan paverka barnens
tankande. Det blir olika samtal beroende pa om man haft hoglasning fran informationsbhacker
jamfort med om man haft hoglasning fran bocker som handlar om fantasifulla beréttelser.
Forskarna menar, att barn som l&ser olika typer av texter konstruerar ny kunskap och nya
tankemonster. | en studie av Shapiro (i Dominkovi¢, 2006) behandlas hoglasning med
matematiska inslag. Denna metod visar tydligt pa matematisk utveckling for eleven, och detta
for barn som annu inte borjat skolan. Dessutom skriver Shimron (i Dominkovi¢, 2006) om
forskningsresultatet som visar pa att regelbunden hoglasning for férskolebarn inte enbart
paverkade barnens forstaelse positivt. Det visade sig att &ven uppmarksamhetsformagan
Okade.

Andra positiva effekter av hoglasning, som kommit fram inom forskning, visar Dominkovi¢
et al (2006) genom att citera Arnberg att ”L&sning &r en sysselsattning som ger nara
kanslomassig kontakt mellan barn och foréldrar. Detta &r inte bara viktigt i sig sjalvt utan
ocksa darfor att inlarningen underlattas under sadana omstandigheter” (s. 16). Enligt dem
skriver Arnberg vidare att lasning ocksa ger barn mojligheter i att forsta sina egna kanslor.
Barn kan i bockernas beréttelser identifiera sig med personer eller djur och deras kénslor.

Den langsiktiga och optimala effekten tycks, enligt Olaussen (i Dominkovi¢, 2006), vara den
att barnens forhallande till larande paverkas. Olaussen menar, att det samspel som sker under
hoglasningsstunder, visar pa den vuxne som en modell fér hur man bér sig at for att forsta en
text. Larandestrategier dverfors till barnet och dessa kommer att ha betydelse for barnets
utbyte under skoltiden. Dominkovi¢ et al (2006) menar, att interaktionerna vid hoglésning
utvecklar barnets medvetenhet om sin egen kunskap. Forfattarna tar upp en rapport for
utbildningsdepartementet i USA av Wingvist Nord, Lennon och Liv (2000) som visar att
barns fantasi blir stimulerad av hoglasning och berattande. Rapporten visar aven pa en okad
ordkunskap, samt en hjalp for barn att forsta hur en berattelse hanger ihop, dvs. dess
komponenter sasom karaktarer, upplagg och handelseforlopp. Barnen far i och med detta
ocksa information om varlden.

Lasning och sjalvfortroende

Elever, som far sina grundlaggande behov under barn- och ungdomsaren tillfredsstéllda,
utvecklar en positiv identitet. Detta leder till tillit, initiativkraft, sjalvstandighet och
arbetsformaga. Negativa upplevelser innebar da motsatsen, dvs. leder till misstro,
mindervardeskénslor, skamkanslor, skuldkénslor och forvirring (Danielsson & Liljeroth,
1996).

Taube (2007) har gjort en undersékning som visar pa att barnets sjalvbild och sjalvfortroende
ar pusselbitar som har stor betydelse for alla barns lasinlarning. For vissa barn gar det latt att
lara sig att lasa, medan det for andra kan vara mer besvarligt. Lasinlarning har en avgérande
betydelse for hela vart liv. Den som inte lar sig kan bli handikappad i ett samhalle som vart.
"Det finns omstandigheter som gor att lusten att behalla eller hoja sjalvvarderingen kommer i
konflikt med lusten att lara sig l&sa”, skriver Taube. Taube och flera med henne menar, att en
individs sjalvuppfattning utvecklas via erfarenheter av omgivningen och star under sarskilt
starkt inflytande av varderingar fran betydelsefulla andra personer (Taube, 2007). Vidare tar
Taube upp sjalvbildens inflytande pa individens beteende nar det galler l&s- och
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skrivprestationer i skolan. En lag sjalvvardering skulle kunna leda till att I4s- och
skrivformagor utvecklas sémre. En individ som far hjalp att utveckla en mer positiv sjalvbild,
skulle darmed kunna forbattra sin las- och skrivformaga. Avrin (2004) uttrycker det pa
féljande satt: ”Om jag blir betraktad som en ldsande person, ser jag mig sjalv som en l&sare
och da far jag en lust att lasa” (s. 11).

Taube (2007) menar att alltfor manga elever hamnar i onda cirklar, nar det géller lasning.
Efter en tid av nedbrytande misslyckanden kan forsvarsmekanismer i form av undvikande av
lasning intrada. Dessa elevers problem hor med all sdkerhet ihop med bristande kunskaper
och for lite dvning. Vi ska inte glomma den grupp elever som har stora svarigheter med att
lara sig lasa och skriva, dvs. de som har specifika las- och skrivsvarigheter, dyslexi. Nar det
galler lasundervisning lyfter Taube fram LTG (Lésning pa Talets Grund) och traditionell
lasinlarning. Det finns inte sa manga undersékningar som tar upp relationerna mellan
sjalvbild och lasinlarning. Sjalvbild antas paverka beteendet i inlarningssituationer. Det ar
svart att mata sjalvbild. Sjalvbild ar bara en av flera faktorer som paverkar effektiv inlarning.
Undersokningar visar att sambandet mellan negativ sjalvbild och lag prestation ar starkare an
positiv sjalvbild och hog prestation. Alltsa, skriver Taube, Vi bor arbeta for att undvika att
elever utvecklar en negativ sjalvbild, men vi far inte forvéanta oss att en positiv sjalvbild
automatiskt medfor hoga prestationer” (s. 103).

” Nothing succeeds like success™ (Taube, 2007, s. 105).

Det har stycket har belyst forhallandet mellan lasning och sjélvfortroende och funnit att det
spelar en mycket viktig roll i barns lasutveckling. Vi har blivit uppmarksammade pa att en lag
sjalvvardering kan resultera i en samre lasutveckling. Darfor bor man strdva mot att arbeta for
en positiv 1armiljé som starker elevers sjalvbild.

Vidare kommer vi nu att redogora for metodval, hur urvalet gjorts, hur studien har
genomforts, trovardighet och giltighet samt etiska stallningstaganden. Darefter foljer resultat
och diskussion.

Metod

| detta kapitel beskrivs hur studien har gatt till, dvs. vilken vetenskaplig ansats och metod vi
har valt och varfor. Vi redogor for hur vi gjort vart urval och beréttar hur vi tankt under
arbetets gang. Slutligen beskrivs hur enkatundersokningen och gruppsamtalen planerats och
genomforts.

Metodval

Det finns flera olika forskningsmetoder och det ar viktigt att vélja den metod som motsvarar
det man verkligen vill undersdka. Studiens syfte var att fa kunskap om hur elever uppfattar sin
lasning i skolan, hur de ser pa sig sjalva i relation till lasningen och hur de ser pa, och
uppfattar lasningens betydelse i skolan. Kvale (1997) skriver:
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”| ett intervjusamtal lyssnar forskaren till vad manniskor sjalva beréttar om sin
livsvarld, hor dem uttrycka asikter och synpunkter med sina egna ord, far reda pa deras
uppfattningar om den egna arbetssituationen och familjelivet, deras drdmmar och
forhoppningar. Den kvalitativa forskningsintervjun soker forsta varlden ur de
intervjuades synvinkel, utveckla innebdrden av manniskors erfarenheter, frildgga deras
livsvérld fore de vetenskapliga forklaringarna” (s. 9).

Att forsta och fa ta del av elevernas synvinkel pa sitt eget lasande var vad vi ville. | detta fall
skulle studien omfatta en hel ar 5 klass, om tjugo elever. Vi beslot att enkéter med pa forhand
kodade svar skulle vara ett realistiskt val av metod. Enkéaten inneholl 39 stycken fragor (bil.
1). I direkt anslutning till att enkaten besvarades, samlades eleverna i smagrupper, och alla
gavs dar tillfalle att besvara en dvergripande fraga om varfor det ar viktigt att kunna lasa.

Veckan innan eleverna skulle svara pa enkéten gjorde vi tillsammans med dem ett
studiebesok i en klass pa en annan skola, dér eleverna aldrig tidigare varit. Syftet med detta
var att inspirera eleverna infor enkéatfragorna och fa dem att reflektera dver sin lasning och
dess betydelse. Tanken bakom studiebestket var att eleverna skulle ges méjlighet att vidga
sina vyer, erhalla kunskap om véarlden samt medvetandegdras om sitt lasande. Pa sa satt skulle
de kanske kunna stalla sig utanfér och kunna se lasandet ur ett annat perspektiv an sin egen
situation.

Urval

Undersokningen genomfordes i en hel klass ar 5, pa en skola dar en av oss arbetar. Genom att
utfora studien i en hel klass kunde vi fa en helhetsbild, och ingen behtvde kanna sig utpekad
eller utanfor. Det medfdrde dven en bredd i elevunderlaget samt spridning med avseende pa
uppnadd lasformaga, intressen, socioekonomisk situation etc. Klassen bestod av tolv flickor
och atta pojkar. Urvalet av skola for studiebesok med eleverna gjordes genom att vi valde ut
tva skolor dar vi anmélde vart intresse att fa komma pa besok. Den ena skolan lag inom
praktiskt och bekvamt avstand, forutom att vi dar hade en kontakt sedan tidigare. Den andra,
som lag lite langre bort, hade dokumenterat goda studieresultat, vilket 1ag till grund for val av
denna skola. Den narmast beldgna skolan, dar man ocksa &r van vid att ta emot besokare, var
forst med att aterkoppla till oss, och darfoér valde vi den. Det visade sig att den klasslarare som
anmalt sitt intresse att ta emot oss hade arbetat fokuserat med lasning i sin ar 4-klass, och
delade vart intresse.

Genomfdrande

Inledningsvis skickades ett informationsbrev (bil. 2) hem till elevernas foraldrar, dar de
ombads godkénna att deras barn fick delta i studien. Alla svar fran foraldrarna kom in enligt
tidsplanen, utom ett. Detta I6stes dock genom ett telefonsamtal, och dédrmed var
uppslutningen komplett.

Veckan fore studiebesoket var vi bada pa plats i klassen for att informera eleverna om deras
roll och deltagande i studien och hur undersokningen skulle ga till. Den inleddes med att alla
elever gjorde ett studiebesok i en annan klass under deras lasundervisning. Under dessa
lektioner agnade sig klassen at hoglasning i lasgrupper. Avsikten var alltsa att studera en
lektion dar nagon form av lasning forekom, pa en annan skola. Studiebesoket planerades sa att
klassen delades i tva grupper, och studiebesoken genomfordes i tvd omgangar, med halva
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klassen at gangen. Detta for att pa basta satt fa ut sd mycket som majligt av besoket, vilket ar
lattare nar man ar tva vuxna och farre elever. Vi bada har varit med vid alla méten med
eleverna, for att 6ka trovardigheten i studien.

Veckan efter studiebestken skulle enkaterna besvaras tillsammans med oss, och klasslararen
hade informerats om att sjalva genomférandet skulle ta ca en halvtimma. Tanken var att det
skulle finnas majlighet for eleverna att fraga, fa forklarat for sig om nagot verkade oklart,
under tiden de svarade pa enkaten. For att underlatta detta, delades klassen in i tre grupper om
sju respektive sex i varje. Grupperna kom en och en till ett litet rum dér de satt var och en for
sig, och vi fanns med for att forklara och fortydliga om det behévdes. Fragorna gicks igenom
gemensamt, genom att de l&stes hogt i tur och ordning for elevgruppen. Risken for
missforstand minskar, da maéjligheten att ratta till fanns néra till hands. Det var manga fragor.
39 st. For att eleverna skulle orka, fanns en paus inlagd med lite fortéring efter hélften av
fragorna, samt ytterligare en nar allt var klart.

For att fa en sa heltackande bild som mojligt var enkatfragorna (bil. 3) ganska manga. Vi
valde att kategorisera dem i fragor som handlar om lasning, fragor som handlar om hur eleven
har det i skolan, samt nagra fragor om musik och elevens fritid. Pa enkaten fanns ocksa nagra
enstaka oppna fragor. Varje fraga hade fem alternativ, fran aldrig till nastan alltid, eller fran
stammer inte till stammer bra. Gruppsamtalen spelades in pa bandspelare och transkriberades.

Avslutningsvis fick gruppen satta sig runt ett bord, och det empiriska materialet
kompletterades med ett gruppsamtal da eleverna fick svara pa fragan: Varfor ska man kunna
lasa? Genom gruppsamtalen framkom alltsa mer av de intervjuades tankar och uppfattningar.
Dér fick de ocksa majlighet att uttrycka om det var nagot annat de ville tillagga.

Trovardighet och giltighet

Trovardigheten i studien beror pa om resultatet vi fatt i undersokningen ar palitligt, dvs.
sanningsenligt och &kta. Med god giltighet menas enligt Kvale (1997), att undersdka det man
avser att undersoka, fa svar pa det man vill veta.

Infér enkatundersokningen genomforde vi en pilotstudie for att sékerstélla att fragorna var
begripliga och relevanta i relation till undersokningens syfte och fragestallningar. For att 6ka
trovardigheten och sakerstélla att fragorna uppfattades korrekt av eleverna, valde vi att
genomfora enkatundersokningen muntligt tillsammans med dem i smagrupper. For att ge
eleverna goda forutsattningar for att orka och vilja utfora enkatundersokningen med
efterféljande samtal, var pauser med fortaring noga inplanerade. Dessa Gverraskningsmoment
bidrog troligen till att elevernas tillmotesgaende attityd.

Kvale menar att "validera, dvs. sékerstalla giltigheten, ar att kontrollera” (s. 218). Vi har
forsokt att ha en kritisk syn pa var analys och tydligt ange perspektivet pa det undersokta
amnet och de kontroller som gjorts for att motverka snedvriden tolkning. Man behdver spela
djavulens advokat infor sina egna resultat. Detta har vi gjort genom att belysa det empiriska
materialet ur olika perspektiv och lyfta fram alternativa tolkningar.

Av undersokningen kan man utlasa tendenser, men daremot inte dra nagra generella
slutsatser. Resultatet star inte i forhallande till nagon annan undersokning och kan inte
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jamforas med annat an inbordes inom klassen. Trots att det inte forekom nagot bortfall vid
undersokningstillfallet, kan generaliserbarheten i ett kvantitativt hanseende uppfattas vara lag.
Denna studies resultat galler endast for eleverna i just denna klass, och inte for elever i ar5 i
allménhet. Kvalitativa har inte syftet att generalisera, utan att férsoka forsta manniskors
uppfattningar, erfarenheter och tankar. Skulle ett numerart underlag kréavas i en kvalitativ
studie, ar det antalet tankar, erfarenheter och uppfattningar som ska utgéra underlaget for
denna antalsrakning.

Etiska stallningstaganden

Kvalitativ forskning kréver vissa etiska évervaganden. Under planeringen och genomférandet
av studien har vi utgatt fran de etiska principer som Vetenskapsradet (2011) och dven Kvale
(1997) beskriver, dvs. informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet, samt
nyttjandekravet. Da undersékningsgruppen bestar av minderariga, kravdes information till
och tillstand fran vardnadshavare innan undersokningen pabdrjades. Infor studien skickades
ett brev till foréldrarna (bil. 2) dar syftet med studien beskrevs. Brevet innehdll en
tillstandsblankett dar foraldrar och elever kunde lamna sitt medgivande till att delta i studien.
Rektorer och pedagoger pa de tva skolorna fick liknande information, och darmed anser vi att
informationskravet har uppfyllts. For att uppfylla konfidentialitetskravet &r eleverna i
undersokningsgruppen anonyma och nagon narmare presentation av elever och larare gors
inte. Ej heller namnges de skolor som ingar i studien.

For att uppfylla nyttjandekravet kommer de insamlade uppgifterna genom enkéter och
ljudupptagning enbart att anvéndas for forskningssyfte i denna studie. Materialet kommer inte
att delges till utomstaende part eller pa annat satt spridas till obehériga.

Metoddiskussion

Da kvalitativa intervjuer ar mycket tidsédande och tiden var begransad, beslutade vi att
anvanda enkater. Vi vill papeka att elever i skolan befinner sig i ett maktunderlage gentemot
larare. Denna omstandighet skulle kunna paverka eleverna pa sa satt att deras svar i vissa fall
skildrar det eleven tror vi vill hora, istéllet for att uttrycka elevens egen asikt. Genom att lata
eleverna svara anonymt pa enkaten avsag vi minimera denna riskfaktor. Likasa kan
dagsformen ha betydelse for utfallet av en underdkning eller intervju. Det ar mojligt att det
basta hade varit att prata med dem var och en, for att pa sa satt fa mer empiriskt material. Var
tanke var forst att intervjua alla elever i klassen, men pa grund av tidsbegransning avstod vi
fran det.
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Resultat

Resultatet av enkatundersokningen kommer att redovisas i form av tabeller med atféljande
kommentarer. | tabellerna &r fragorna kategoriserade utifran sju olika &mnesomraden,
namligen larmiljo, lastraning och lasutveckling, lasning och musikalitet, lasforstaelse, lasning
och koncentration, lasning i hemmet, samt sjalvskattning. Tabellerna visar alltsa
svarsfrekvenser fran en skolklass, bestaende av tjugo elever i ar 5, som deltagit i studien. For
att underlatta for lasaren har vi, i enlighet med Kvales (1997) tankar sammanfattat svaren
under varje amnesrubrik samt skrivit kommentarer dar ocksa relationer gors till teori och
tidigare forskning. Dérefter ges en kortare presentation av det som framkom i de gruppsamtal
som genomfdrdes i anslutning till enk&tundersékningen. Avslutningsvis redovisas en
sammanfattning av hela resultatet.

Larmiljon

| foljande tabell redovisas resultaten for de sex enkéatfragor som géller &mnesomradet larmiljo.
Fragorna handlar om huruvida eleverna kanner sig accepterade och omtyckta i klassrummet,
om de vagar sdga vad de tycker och blir lyssnade pa, om de foljer givna regler, om de trivs
bast med att sitta pa bestamd plats samt om de forstar vad som ska goras pa lektionen och
varfor. Avslutningsvis foljer en sammanfattande analysering.

Majoriteten k&nner sig accepterade och omtyckta i klassrummet. Minst fem elever upplever
att de sallan eller aldrig kanner sa. En elev lamnade fragan obesvarad, vilket kan bero pa
glomska eller vara ett medvetet val. Majoriteten svarar att de nastan alltid foljer
klassrumsreglerna. Endast en elev gor aldrig det. Majoriteten forstar ganska ofta vad de ska
gora pa lektionen och varfor. En elev svarar aldrig pa den fragan. Majoriteten svarar att de
vagar sdga vad de tycker. Tva elever vagar séllan detta. En 6vervagande majoritet svarar att
klasskamraterna ganska ofta lyssnar pa dem. En elev tycker att de séllan gor det. Mindre an
halften av eleverna trivs bast med att sitta pa sin bestamda plats i klassrummet. Majoriteten
har svarat varken eller pa fragan.
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aldrig Séllan ibland ganska ofta | nastan alltid

Jag kénner att jag ar 2 3 3 4 7
accepterad och omtyckt
i klassrummet.

Jag foljer de regler som 1 0 5 3 11
finns i klassrummet.
Jag forstar vad jag ska 1 0 2 10 7
gora pa lektionen och
varfor.
Jag vagar sdga vad jag 0 2 2 4 12
tycker.
Mina klasskamrater 0 1 5 14 0
lyssnar pa mig.

stammer inte stammer varken stammer stammer bra

ganska daligt eller ganska bra

Jag trivs bast med att 5 3 6 3 3

sitta pa min bestamda
plats i klassrummet.

Tabell 1: Larmiljon

Analys och kommentarer - Larmiljon

Eleverna verkar ha uppfattningen att de vagar saga vad de tycker och att deras klasskamrater
lyssnar pa dem. De flesta foljer klassrumsreglerna och forstar vad de ska gora pa lektionerna
och varfor. Daremot &r det stor spridning nér det handlar om att kdnna sig accepterad och
omtyckt i klassrummet. Likasa varierar svaren pa fragan om de trivs bast med att sitta pa sin
bestdmda plats. Endast sju elever kénner sig néstan alltid omtyckta och accepterade i
klassrummet. En positiv l&randemiljé kdnnetecknas enligt Taube (2007) av att alla elever
kanner sig accepterade och omtyckta. Aven Larsson (2011) betonar vikten av att kanna sig
trygg i klassrummet for att uppna god lasutveckling. En elev uppger att hon aldrig foljer
klassrumsreglerna. Samma elev forstar heller aldrig de instruktioner som ges pa lektionerna.
Vad detta kan bero pa ar intressant, framfor allt ur ett specialpedagogiskt perspektiv. | detta
fall vet vi inte om eleven har inlarningssvarigheter, men om hon inte forstar vad hon ska gora
och varfor, kan det utgora ett hinder for att kontrollera sitt eget larande. Om denna elev inte
heller foljer de regler som finns, skulle detta kunna tyda pa en svaghet i att hitta ratt strategi.
Det kan ocksa vara sa att eleven inte forstar reglerna. Problem kan uppsta genom att den
omgivande miljon, dvs. larmiljon inte framstar som tillrackligt tydlig. Har kopplas ofta
speciallérare eller specialpedagog in, vilket manga ganger skulle kunna undvikas. Vissa elever
behover tydligare instruktioner an andra, men alla elever gynnas av tydliggorande pedagogik.
Taube (2007) menar att en elev med inlarningsproblem kan betecknas som passiv eller inaktiv
utan malinriktad motivation. Just barn med inlarningssvarigheter anvander sig ofta av
ineffektiva strategier och kan ha svart for inlarningsuppgiftens krav.
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En annan faktor for ett gott inlarningsklimat ar enligt Taube (2007) att alla k&nner att de
andra lyssnar pa dem. | var studie ar det 14 elever som uppger att de ganska ofta blir lyssnade
pa, medan ingen har valt svarsalternativet nastan alltid. Trots detta ar det s& manga som 12
elever, som svarat att de nastan alltid vagar saga vad de tycker. Taubes definition &r att alla
elever ska vaga saga vad de tycker och kéanna att de blir lyssnade pa. Det framgar att sa inte ar
fallet i denna klass. Aven Myrberg (2007) betonar hur viktigt det &r med en god larmilj6. ”En
skolarbetsmiljo som utmarks av lugn och struktur ar av sérskild betydelse fér barn som

riskerar att utveckla las- och skrivproblem” (s. 78).

Lastraning och lasutveckling

| tabellen nedan redovisas resultaten for de fem fragor som géller elevernas lastraning och
lasutveckling. Det fragades om de anser sig fa tillrackligt med lastraning, om de arbetar med
lasforstaelse, hur ofta det forekommer laslaxa och hur ofta lararen lyssnar nar eleven laser
hogt. Fragan om de skriver bokrecension finns med har for att det kan vara ett satt att bearbeta
lasta texter, och darmed bidra till lasutveckling. Darefter foljer en sammanfattande analys av

amnesomradet.

stdmmer inte stdmmer varken eller stdmmer stdmmer bra

ganska daligt ganska bra
Jag far 6va mig 1 1 5 8 5
tillrackligt mycket for att
bli en battre l&sare.
Vi arbetar med 0 0 1 7 12
lasforstaelse i skolan.
aldrig sdllan ibland ganska ofta | néstan alltid
Hur ofta har ni laslaxa? 3 2 4 8 3
Hur ofta lyssnar din 0 13 5 2 0
larare pa dig nar du laser
hogt pa svenska?
ja Nej ibland

Nér du har last ut en bok, 0 18 2

skriver du da en
bokrecension?

Tabell 2: Lastraning och lasutveckling

Endast tva av eleverna svarar att de inte far 6va sig tillrackligt mycket pa lasning for att bli en
béttre lasare. Alla elever utom en svarar att de arbetar med lasforstaelse i skolan. Trots att
eleverna gar i samma klass ar upplevelsen av hur ofta lasléaxa forekommer valdigt olika.
Majoriteten svarar att lararen sallan lyssnar pa dem nar de laser hogt pa svenska. Pa fragan om
eleverna skriver bokrecension svarade 18 nej och 2 ibland, vilket visar att den typen av
bearbetning av boklasning vanligtvis inte forekommer i klassen.
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Analys och kommentarer — Lastraning och lasutveckling

Det framgar att klassen arbetar med lasforstaelse samt att det forekommer saval hoglasning
som tystlasning. Trots att resultatet visar pa att eleverna sallan har laslaxa, skriver
bokrecension eller blir lyssnade pa nér de laser hogt, svarar alla utom tva att de far tillrackligt
med l&straning for att bli en battre lasare. Enligt elevsvaren arbetar eleverna mycket med
lasforstaelse. Resultatet kan ses som motségelsefullt, men det kan ocksa vara sa att lastraning
sker pa andra sétt an de som namndes i enkaten. Av elevsvaren att doma férekommer inte
rutinmassig lasléxa. Traning i lasforstaelse tycks dock vara tillracklig for att eleverna ska
kanna att de utvecklas som lasare. For att uppna fullgod lasforstaelse kréavs enligt Taube
(2007) en korrekt och automatiserad avkodningsférmaga. Tva elever svarar att de har lasléxa
ganska ofta. Detta skulle kunna tyda pa en individualiserad lastraning, dar behovet styr,
eftersom resterande elever tycks ha laslaxa mer sédllan. Lasléxa ar ofta kopplad till att l&sa upp
for nagon annan person, vilket eleverna séllan tycks gora. De elever som laser av egen vilja i
skolan, tillgodogor sig ett rikt ordforrad, erfarenheter av omvérlden samt tranas i
skriftsprakets ordval och meningsbyggnad. For de elever som inte laser av egen vilja, ar det
extra viktigt med kontinuerlig lastraning for att utveckla lasformagan. Taube menar att god
lasforstaelse kraver aktiv lasning. Av erfarenhet vet vi att lasléaxa vanligtvis forekommer i de
yngre aren i skolan, men avtar efter hand. "Att utveckla eleverna som lasare handlar om att
inte sla sig till ro nar eleverna kommit igdng med sin lasning. Det handlar om ett aktivt arbete
for att lasformagan standigt ska forbattras™ (Avrin, 2007, s.8). Saval Taube som Avrin pekar
pa betydelsen av en aktiv lasare. Ett satt att vara aktiv i sitt Idsande skulle kunna vara att lasa
upp ett stycke for lararen eller en kamrat, vilket kan motivera eleven att trdna infor denna
uppgift. "Om jag blir betraktad som en lasande person, ser jag mig sjalv som en lasare och da
far jag en lust att lasa” (Avrin, s. 11). Avrin menar vidare att nar elever ser sina egna
framsteg, far de lust att anta nya utmaningar. Det ar lattare att ta sig an nya utmaningar
tillsammans med andra. Ur ett sociokulturellt perspektiv pa larande lar vi av varandra. “Elever
lar av varandra — och av lararen” (s. 36).

Lasning och musikalitet

| foljande tabell kommer vi att redovisa resultatet for de tva fragor som galler amnesomradet
lasning och musikalitet. Eleverna fick har ange om de &r intresserade av musik och om de
spelar nagot instrument. Vi avlutar med en sammanfattande analys av tabellen.

stammer inte stammer varken eller stammer stammer bra
ganska daligt ganska bra
Jag &r intresserad av 0 0 1 4 15
musik.
ja nej
Spelar du nagot 1 19
instrument?

Tabell 3: Lasning och musikalitet
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Resultatet i denna studie visar att det ar farre &n genomsnittet i denna klass som spelar
instrument, ndmligen bara en. Daremot verkar det finnas ett stort musikintresse bland
eleverna.

Analys och kommentarer — Lasning och musikalitet

Med tanke pa att det finns studier om sambandet mellan lasformaga och musikalitet avsag vi
ta reda pa om nagon sadan koppling forekom hos eleverna. Musikaktiviteter ger stora
mojligheter till konkret arbete med svenska spraket genom ljud, rést, ord, ramsor, fraser, text,
tal och sang. | sangen anvands ett stérre ordforrad an i andra spraksammanhang och eleverna
moter spraklig variation samt nya ord och begrepp (Hedstrom, 2009). Hedstrém skriver om
ett framgangsrikt projekt déar sang och musik ar hjalpmedel for las- och skrivinlarning pa en
svensk skola i ar 1. Musiken ger goda mojligheter till koncentration, minnestraning,
kommunikation och gemenskap. En av framgangsfaktorerna i projektet antas vara de manga
upprepningarna, vilket sarskilt gynnar de elever som behover lite extra tid for sin inlarning.
Musiken &r &ven viktig ur ett socialt perspektiv, och kan anvéndas som en samlande kraft i
klassen. Hedstrom (2009) skriver som foljer

Genom att kombinera musik, dans, rorelse, tal och tecken kan léarare stodja elevers
olika larstilar. Vissa har lattare att ta till sig genom synen. Andra har en mer auditiv
inlarningsstil. Det &r elever som hellre lyssnar sig till instruktioner och helst redovisar
sina arbeten muntligt. Andra elever har en mer taktil eller kinestetisk inlarningsstil déar
kanseln och rorelsen star i centrum. De vill gora saker, ta pa saker och rora sig.
Overhuvudtaget 4r det bra for alla barns inldrning att anvanda flera metoder for att lira
sig nytt och for att befasta kunskaper (s. 37).

Alla elever i klassen &r pa nagot sétt intresserade av musik, samtidigt som resultaten visar pa
att manga har svart att koncentrera sig i olika lassammanhang. Ett tankbart sétt att trana
elevernas koncentrationsférmaga skulle darfor kunna vara att anvanda musik i
undervisningen.

L asforstaelse

Har nedan presenteras resultatet fran de sex enkatfragor som galler lasforstaelse. Forstaelse
handlar om att lasaren maste vara forutseende om de ska forsta det lasta. Att vara férutseende
innebar att anvanda sig av alla de formagor som utgoér grunden for hur vi lar oss hela livet
(Smith, 2000). Fragorna beror forstaelsen nar eleven sjélv respektive lararen har valt bok/text,
hur ofta det hander att det ar svart att forsta det lasta, om lararen forklarar svara ord eller
eleverna ber om forklaring samt om eleverna laser tillrackligt bra for att forsta texter aven i
andra amnen. Darefter foljer en sammanfattande analys om d&mnesomradet.

En klar majoritet av eleverna upplever att det ar séllan de tycker det ar svart att forsta det de
laser. Alla elever utom en tycker att de forstar vad de laser nar de sjalva har valt bok. Fyra
elever tycker inte att de forstar vad de laser nar deras larare har valt bok eller text. Alla utom
tre elever tycker att de laser tillrackligt bra for att kunna lasa och forsta texter i andra amnen.
Ovriga tre svarar varken eller. En majoritet av eleverna upplever att lararen ganska ofta
forklarar svara ord i samband med lasning. 17 elever fragar vad svara ord betyder mer eller
mindre ofta.
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stammer inte stammer varken eller stammer | stimmer bra
ganska daligt ganska bra
Jag forstar det jag laser 0 1 0 9 10
nar jag sjalv har valt en
bok.
Jag forstar det jag laser 1 3 6 5 5
ndr min l&rare har valt
bok eller text.
Jag laser tillrackligt bra 0 0 3 9 8
for att kunna ldsa och
forsta texter i andra
amnen.
aldrig sdllan ibland ganska néastan alltid
ofta
Hur ofta hander det att 2 13 5 0 0
du tycker det &r svart att
forsta det du laser?
Lararen forklarar svara 0 6 3 9 2
ord ndr vi l&ser texter
tillsammans.
Nar jag laser ett svart 3 4 6 6 1
ord jag inte forstar,
fragar jag vad det
betyder.

Tabell 4: Lasforstéelse

Analys och kommentarer - Lasférstaelse

Som tidigare namnts anger eleverna att de arbetar med lasforstaelse i skolan. Eleverna tycker
sig ha en god lasforstaelse. Papekas har bor att studien endast visar pa elevernas egen
uppfattning om sin forstaelse. Detta skulle kunna kopplas ihop med de positiva elevsvaren om
elevernas sjéalvskattning, som redogdrs for lite langre fram. Det ar pafallande stor variation
bland svaren nar det galler lasning av svara ord som eleverna inte forstar. Man skulle kunna
tolka det som att det finns elever som laser texter dar alltfér manga ord ar obegripliga, men
det kan ocksa visa att det &r nagra enstaka ord som inte har nagon betydelse for innehallet,
dvs. dar eleverna forstar av sammanhanget. | vilken utstrackning det ena eller andra sker
framgar inte av enkatsvaren. Inte heller framgar det vilken undervisningsmodell som anvéands
i klassen. Westlund (2009) ndmner flera olika forskningsbaserade undervisningsmodeller for
att utveckla lasforstaelse. Oavsett vilken modell som anvéands menar Westlund att det inte &r
meningsfullt att alla tranar pa samma sak nar det géller fardighetstraning. Behoven &r
individuella och alla behdver inte lika mycket traning. Daremot bor alla vara med vid
genomgangar som galler olika sprakregler for stavning, studieteknik och lasstrategier.
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| dagens samhalle mots man av ett stort hav av texter fran morgon till kvéll. Det har kommit
att kallas ett utvidgat textbegrepp, dvs. all text manniskor moter i sin omgivning, sasom
forpackningstexter, gatuskyltar, anslagstavlor, larobdcker, e-post, sms etc. inkluderas i
begreppet text. De elever som har lassvarigheter bor man vara sarskilt observant pa, da de
riskerar att komma tillkorta mer, i en multimedial véarld &n i en varld dar bécker och tidningar
dominerar. Lararens roll blir hédr extra viktig vid valet av tillgdngliga texter. L&raren bor
vagleda och undervisa samt vara en modell och forebild, uttrycker Reichenberg & Lundberg
(2011) och skriver:

Samverkan och sociala relationer & manniskans signum och har formats under en lang
biologisk evolution. Elever nar insikt och forstaelse genom samverkan med andra; den
djupare innebdrden i en text nar man genom att forhandla och komma 6verens med
andra. (s.11).

Lasning och koncentration

| denna tabell redovisas resultaten som géller de sex fragor som kopplas till elevernas
koncentration. Dels galler fragorna i vilken omfattning det forekommer tystlasning, dels vad
de tycker om tystlasning respektive hoglasning, hur de kan koncentrera sig vid dessa bada
lasformer samt om de upplever att de far arbetsro i skolan. Vi avslutar darefter med en
sammanfattande analys av amnesomradet.

stammer inte stammer varken eller stammer stammer bra
ganska daligt ganska bra

Jag tycker om nar min 1 0 2 4 13
larare laser hogt for
klassen.
Jag kan koncentrera 0 1 2 6 11
mig nér lararen har
hdglasning.
Jag tycker om att lasa 3 2 4 8 3
sjélv i skolan.
Jag kan koncentrera 4 4 3 8 1
mig i skolan nér vi har
tystlasning.
Jag far arbetsro i 1 4 7 8 0
skolan.

Tabell 5: Lasning och koncentration
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En 6vervagande majoritet tycker om nér lararen laser hogt for klassen. Endast en tycker inte
om det. Ungefar hélften av eleverna tycker att de kan koncentrera sig nar de har tystlasning i
skolan. Majoriteten av eleverna kan koncentrera sig nar lararen har hoglasning. Aven nar det
galler tystlasningens forekomst varierar svaren mycket i klassen. Endast en elev kan
koncentrera sig bra vid tystlasning i skolan. Atta elever kan koncentrera sig ganska bra, och
atta elever kan koncentrera sig mindre bra eller inte alls. Tre elever har svarat varken eller.
For 15 elever &r det en mer eller mindre positiv upplevelse att lasa sjélv i skolan. Elva av
dessa elever tycker det ar 6vervagande positivt. For fem elever dr det en negativ upplevelse.
Majoriteten tycker att de far ganska bra arbetsro i skolan. Fem elever tycker inte det.

Analys och kommentarer — Lasning och koncentration

Eleverna uttrycker att de tycker om nar lararen har hoglasning och att de da i hog grad kan
koncentrera sig. Vid tystlasning ar koncentrationen inte lika god. Det framgar inte varfor sa
manga av eleverna har svarare att koncentrera sig vid tystlasning an vid hoglasning. Det kan
finnas olika forklaringar till detta. Vid tystlasning lamnas eleverna ofta at sig sjalva utan
vagledning, till skillnad fran hoglasning dar lararen star i fokus och styr aktiviteten. Det skulle
kunna tolkas som att det kan finnas moment i larmiljon som stor korttidsminnet, dvs. hindrar
koncentrationen. Som Westlund (2009) papekar, gynnar inte tystlasning alla lasare, utan den
behover kompletteras med andra mer effektiva former for att utveckla elevernas lasformaga.
Ett alternativ skulle da kunna vara att arbeta med lasgrupper och lata eleverna lasa for
varandra under strukturerade former. Detta &r ett satt att fa med sig alla elever, d&ven de som
anvander olika undvikarstrategier vid lasstunderna.

Koncentration har ett ndra samband med minnet, och detta kan ha avgérande betydelse foér
lasforstaelsen. Smith (2000) menar att korttidsminnet mycket latt kan bli 6verbelastat.
Korttidsminnet handlar om det som en person féaster uppméarksamheten vid just for tillfallet,
inklusive det som denne tanker gora for stunden dvs. hela manniskans upplevelsevérld.
Livslangden for korttidsminnet, eller arbetsminnet, som det ocksa kallas, ar mycket
begransad. Om man ska memorera ett telefonnummer, marker man snart att det endast gar att
komma ihag sex-sju siffror om du inte samtidigt behdver vara uppmarksam pa nagot annat.
Om nagon samtidigt fragar vad klockan ar, kommer man genast att glomma telefonnumret.
En specialpedagogisk uppgift i detta sammanhang skulle kunna vara att i férbyggande syfte
verka for en optimal larmiljo, t.ex. genom handledning till larare. Elever med
koncentrationssvarigheter behover hjalp med strategier for att trana upp sin formaga att
koncentrera sig, och fokusera. Smith menar att det gar att effektivisera korttidsminnet genom
att organisera detaljer till storre enheter. Om ordens betydelse skapar mening kan man komma
ihag tjugo ord eller mer. Smith skriver:

Du 6verskrider korttidsminnets granser vid lasning genom att gora det du tittar pa sa
meningsfullt som mojligt. Du oroar dig inte for bokstaverna om orden ar meningsfulla.
Att oroa sig for bokstaver gor det svart att identifiera orden . Att forsoka lasa det som
ar meningslost gor lasningen omojlig” (s. 54).

Lasning i hemmet

| nedanstaende tabell redovisas resultatet for de tre fragor som galler lasning i hemmet.
Fragorna som stalldes var om eleven tycker om att lasa sjalv hemma samt om deras mamma
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och pappa tycker om att lasa bocker. Avslutningsvis presenteras en sammanfattande analys av

amnet.

stammer inte stammer varken eller stammer stammer bra
ganska daligt ganska bra
Jag tycker om att lasa 4 3 3 5 5
sjélv hemma.
Min mamma tycker om 1 0 1 8 10
att lasa bocker.
Min pappa tycker om att 2 3 7 4 4
lasa bocker.

Tabell 6: Lasning i hemmet

Drygt halften av eleverna &r positivt installda till Iasning hemma. Knappt halften &r negativa
till detta. Majoriteten av eleverna har mammor som tycker om att lasa. Majoriteten av
eleverna har svarat att deras pappor varken tycker om eller inte tycker om att l&sa. Det ar fler
elever som har svarat att deras pappa tycker om att l&sa an de som svarat att pappan inte
tycker om att lasa.

Analys och kommentarer — Lasning i hemmet

Majoriteten av eleverna tycker om att lasa sjalva hemma. Man kan har géra en koppling till
foraldrarnas lasvanor. Av resultatet att doma récker det att en av foraldrarna &r l&sintresserad
for att detta ska aterspeglas pa barnet. Av de elever som inte tycker om att lasa sjalv hemma
visar det sig att varken mamman eller pappan till en av dem, inte heller tycker om det. Detta
ar vardefull information, ur ett specialpedagogiskt perspektiv, eftersom skolans roll da blir att
forsoka kompensera for hemmets brist pa lasintresse och forvantningar. Elbro (2004) menar,
att forvantningspressen kan paverka elevers lasfardighet positivt. En foralder med lasintresse
har forvantningar pa att barnet ska bli en god lasare. Ju fler elever i en klass som fran hemmet
har forvantningar pa sig att snabbt bli sjalvstandiga lasare, och om det finns tydliga
mojligheter for de goda lasarna, desto storre ar forvantningarna pa undervisningen i klassen.
Detta ar nagot som gynnar alla lasare, under forutsattning att forvantningarna ligger pa réatt
niva, dvs. inom den proximala utvecklingszonen.

Sjalvskattning

| foljande tabell redogors for vad som framkommit i enkatsvaren pa de sju fragorna om
sjalvskattning. Det fragades om vad eleverna tycker om sitt ordforrad, hur de tycker att de
laser, om de anstranger sig for att bli battre 1&sare och om de tycker att deras skolarbete ar
meningsfullt. Dessutom fick de svara pa hur de tror deras larare ser pa deras insatser och
anstrangningar. Avslutningsvis presenteras en analys av resultaten.
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stammer inte stammer varken eller stammer stammer bra
ganska daligt ganska bra
Jag har ett stort 0 1 1 14 4
ordforrad.
Min larare tycker att jag 1 3 3 4 9
ar en god lasare.
Jag anstranger mig for 2 3 4 10 1
att bli en béttre l&sare.
Min larare tycker att jag 2 2 4 10 2
anstranger mig for att bli
en béttre lasare.
Jag tycker att mitt 1 0 5 9 5
skolarbete &r
meningsfullt.
Min larare &r intresserad 0 4 4 7 5
av mitt skolarbete och
hur det gar for mig.
daligt ganska daligt medel bra mycket bra
Hur tycker du att du 2 0 3 9 6
laser?

Tabell 7: Sjalvskattning

Majoriteten av eleverna tycker att de har ett stort ordférrad. Endast en elev svarar nekande.
Majoriteten tycker att de laser bra. Nagot farre tycker att de laser mycket bra. Tre elever
placerar sig pa medel och tva tycker att de laser daligt. Majoriteten av eleverna har
uppfattningen att deras larare tycker de ar goda l&sare. Fyra elever tror att lararen inte tycker
det. Majoriteten tycker att de anstranger sig for att bli en béttre lasare. Fem elever tycker inte
att de gor det. Fyra elever tror inte att lararen tycker att han/hon anstranger sig for att bli en
béattre lasare. Majoriteten tror tvartom. En klar majoritet tycker att deras skolarbete &r
meningsfullt. En elev tycker inte det. Majoriteten av eleverna upplever att lararen ar
intresserad av deras skolarbete och hur det gar for dem. Fyra elever kdnner att det inte &r pa
det sattet.

Analys och kommentarer - Sjalvskattning

Barn &r beroende av de vuxna som finns omkring dem och hur de blir bemdétta. Elevernas
sjalvkansla paverkar hela deras skolsituation. I skolan och i hemmet méter barnet dagligen de
vuxna som ska vara forebilder och vagvisare i livet. | sitt méte med dessa personer (och alla
andra de moter) kommer barnet att spegla sig, dvs. fa bekraftelse pa sitt tankande och/eller
handlande. | detta méte far barnet sin identitet, som alltsa &r beroende av hur barnet blir
bemott, dvs. hur vuxna forhaller sig till barnet (Danielsson & Liljeroth, 1996).

Enligt Taube (2007) ar vi utrustade med en stark 6nskan att vardera oss sjalva positivt. Om
man jamfor med hur eleverna sjalva tycker att de laser med huruvida lararen tycker att de ar
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goda lasare, tycks deras uppfattning om sig sjalva som lasare vara nagot mer positiv &n vad de
tror att lararen tycker. Detta dverensstammer med Taubes pastaende. Alla elever utom en
tycker att deras skolarbete ar meningsfullt. Resultatet visade pa nagot fler negativa svar
angaende lararens intresse for elevernas skolarbete. Att skydda sin sjalvbild genom positiv
sjalvskattning prioriteras framfor lusten att lara. Elever kan, menar Taube, skydda sin
sjalvbild genom att undvika inlarningsuppgifter dar de riskerar att misslyckas.

"Det har visat sig vid manga undersokningar att svaga lasare har laga forvantningar pa sina
egna prestationer och bristande uthallighet” (s.85).

Elever med negativ sjalvbild har en tendens att forklara framgangar med extern attribution,
t.ex. tur eller alltfor 1att uppgift. Ett misslyckande forklaras dock ofta med intern attribution,
t.ex. bristande begavning eller otillracklig anstrangning. Elever som ar vana att misslyckas i
skolan kan vara radda for framgang, da detta kan medfdra att omgivningen forvantar sig goda
prestationer dven framdver. En forvantan som de inte tror att de kan leva upp till. De elever
som utgor den svaraste pedagogiska utmaningen, ar de som accepterar sin situation. De som
helt har forlorat sjalvfortroendet och tron pa att det finns ndgon hjalp. Dessa elever ser sig
som helt vardelosa. Om de elever i var studie, som har svarat negativt kring sina formagor, ar
sadana elever som har forlorat sjalvfortroendet och ser misslyckanden uteslutande som
resultat av bristande formaga samt accepterar andras negativa varderingar och kritik som
berattigade, blir pedagogens uppgift att visa eleven att den kan lyckas. Vi bor arbeta
forebyggande sa att elever inte utvecklar en negativ sjalvbild. ”Néar jag ar medveten om mina
framsteg ar jag beredd pa nya utmaningar” (Avrin, 2004, s. 27).

Elevernas muntliga asikter om lasning

Har foljer en kort presentation av elevernas tankar om varfor de behdver kunna lasa.
Nedanstaende utsagor &r en del av de elevsvar som framkom vid gruppsamtalen i anslutning
till enkatundersokningen. Flera elever relaterar nyttan med lasning till nér de befinner sig i
vardagen hér och nu. De ndmner situationer som att l&sa skyltar i trafiken, handla i afféaren,
gora sina laxor och spela spel:

- Typallting i sin vardag maste man kunna lasa om man jobbar eller gor matte. |
matte finns ju sddana dar testuppgifter ocksa, och om man inte kan lasa kan man
inte gora det talet. Nar man jobbar, da &r det valdigt vanligt att man anvander
matte och sa.

- Ifall man é&r allergisk sa &r det jatteviktigt att kunna lasa pa olika paket och former
och sadant, for annars kan man fa en allergisk reaktion, sa det kan vara
livshotande.”

- N&r man spelar spel.

- Som att om man ska pa bio och lasa.

- Ja, en engelsk film som ar textad.

Vidare namner flera av eleverna nyttan med l&sning ur ett vuxenperspektiv, t.ex. att kunna

utfora uppgifter i sitt arbete, betala rakningar, l&sa skyltar nar man kor bil och l&sa for sina
barn:
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- Typ om man jobbar pa kontor, sa maste man ju kunna lasa, om man ska mejla med
nagon pa jobbet och allt sadant.

- Ifall man &r brevbarare s maste man lara sig lasa efternamn pa brevladorna,
adresser.

- For att det kan vara viktigt ifall man vill ha ett jobb. Sa maste man kunna lasa for
alla jobb har val nagonting med lasning att gora, tror jag. Eller kanske inte
bilmekaniker eller nat sant, nej men jag vet inte, men...

- Jo, da far man lasa pa motorerna.

- Men det &r ju viktigt s3 man kan tjana pengar och annars kan man ju inte typ
forsorja sin familj eller sa.

- FOr att om man typ blir stor ska man ju kunna t.ex. skyltar, tidning, jobbet och
papper och allt sadant. Och kunna lasa bocker.

- Liksom man maste ju kunna lasa om man ska kéra bil liksom om man inte kan lasa
typ. Star det stopp och sen kan man inte lasa det och s kér man och da gar det inte
sa bra. S& om man ska lasa skyltar och massa i jobbet, lasa papper, sa man inte
bara chansar pa att man ska géra nagonting.

- For att i framtiden sa kan man fa det lattare att lasa istallet for att std och stamma
pa saker om man ska t.ex. lasa nagon bok for sitt barn nar man blir stor sa ska man
inte sdga att man inte kan lasa.

Man hittar ju inga historier ifall man aldrig har last nagon.

Tva elevers svar ar utmarkande genom att de inte uttrycker nagon nytta med lasning.
Det ar svart att med évertygelse forneka att lasning ar viktigt. Dessa svar skulle kunna bero pa
nagon form av forsvar, eller ndgot helt annat.

- Inget. Det &r inte bra att l&sa.
- Jag kommer inte pa nagot.

Avslutningsvis finns en elev som menar att lasningens betydelse &r sjalvklar:

- Det ar ganska solklart varfér man ska gora det liksom.

Analys och kommentarer — Elevernas muntliga asikter om lasning

Sammanfattningsvis har eleverna besvarat fragan om varfor det &r viktigt att kunna lasa
utifran tre olika aspekter. Flera elever har relaterat till vardagen har och nu, medan andra har
utgatt fran ett vuxenperspektiv. Tva elevsvar sticker ut i mangden. De tycker sig inte se nagon
nytta alls med l&sning. Slutligen &r det en elev som tycker nyttan med l&sning &r sjalvklar. Av
alla elever i klassen var det ingen som ndmnde att det ar roligt att l&sa.
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Diskussion

| denna studie var syftet att studera hur val elever forstar vikten av att kunna lasa, i vilken
man de anstranger sig samt vilka faktorer som, enligt eleverna sjalva, fraimjar deras
lasutveckling. Vi kommer nu att redogéra for mojliga konsekvenser och majligheter utifran
de resultat som framkommit.

Det sociokulturella perspektivet utgar fran att elever saval individuellt som kollektivt lar av
varandra om de réatta forutsattningarna ges, bl.a. sdsom en framjande larmiljo. Dominkovic et
al (200 skriver att "Enligt Vygotskijs teori finns det en utvecklingspotential hos varje
méanniska som endast kommer till uttryck i samspelet med omgivningen” (s.8). Vi som gor
denna studie, delar den manniskosyn och den kunskapssyn som finns utvecklade i den
sociokulturella teorin, dvs. att ménniskor Iar genom att interagera med andra.

For att aterknyta till den tidigare namnda Matteuseffekten, visste inte den tredje tjanaren hur
han skulle forvalta sina talenter, vilket kan tolkas som att han inte hade formagan. Det kan
finnas hinder for utveckling och for att vidare forbattra sin formaga. Om de tre tjanarna hade
resonerat tillsammans, alltsa forvaltat sina talenter utifran ett sociokulturellt perspektiv, och
lart sig av varandra, hade troligtvis alla tre kunnat oka sitt innehav. Varfor den tredje tjanaren
inte visste hur han skulle gora, dvs. vad som férvantades av honom, kan det finnas flera
forklaringar till, men nagot hindrade honom. Utifran en liknelse med barn med lasvarigheter
och/eller 1ag sjalvkansla kan det ses som att nagot har hindrat den kommunikativa processen,
vilken &r central i den sociokulturella teorin.

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv, skulle hinder kunna finnas i den fysiska eller verbala
kommunikationen, eller i behovet av dessa, t.ex. om en elev inte vill ta emot sérskilt stod.
Séljo (2000) menar att det &r genom kommunikationen, att ta del av hur andra forestaller sig
varlden, hora vad andra talar om, och av all information kunna urskilja, dvs. vélja vad som &r
viktigt. Den tredje tjanaren hade av nagon anledning inte forstatt vad hans "herre” ansag
viktigt. I skolan ligger det inget ansvar pa barnet att forsta. Det ar alla vuxnas ansvar att
didaktiskt och pedagogiskt leda alla elever och méta dem utifran deras forutsattningar, dar
aven utvardering och uppféljning ingar som en naturlig del. AKK (alternativ kommunikation)
kan vara ett komplement i situationer dar kommunikationen brister. Vi menar att allt fler
elever i skolan behdver en tydligare pedagogik. Ett specialpedagogiskt perspektiv har alla
elever gott av.

Med tanke pa sprakets roll for larandet och att var studie visar pa att det i klassen finns
nagon/nagra som inte tycker sig vara “goda lasare”, inte kanner sig sedda etc. skulle det
kunna bero pa att de inte har de inre bilder, forforstaelse m.m. som &r avgorande for
forstaelse. En viktig uppgift for lararen, under sadana forhallanden, ar att hjélpa dessa elever
att forsta och kunna tolka, dvs. hitta strategier. Den tredje tjanaren hade ingen forstaelse, och
inte heller nagra strategier. Utifran denna liknelse, som ofta omnamns i skolsammanhang, ser
vi hur de barn, som likt den tredje tjanaren, inte bara gar miste om utveckling, utan resultatet
blir en negativ spiral som genererar ytterligare en forlust. Precis som Taube (2007) beskriver,
kan sjalvvarderingen komma i konflikt med lusten att lara sig lasa. | denna klass tycks de allra
flesta se sig som goda lasare. De tycker ocksa att de far tillrackligt med traning. Men de fa
som inte tycker sa, ar de som vi riktar sarskild uppmarksamhet mot. Flera med Taube anser att
allt fler elever hamnar i onda cirklar nar det galler lasning, och darfor bor alla pedagoger pa
skolan arbeta for en positiv larmiljo, som star for tydlig kommunikation, ger elever strategier
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samt starker deras sjalvbild. Om férre elever hamnar i onda cirklar skulle detta kunna ge en
dominoeffekt pa specialundervisningen, dvs. speciallarare skulle da kunna agna sig mer at de
elever som har specifika las- och skrivsvarigheter.

Tillbaka till Matteuseffekten. Likheterna mellan den tredje tjanaren och den lassvaga blir
tydligare ju mer man jamfor. Avrin (2004) sager att man klarar av sadant som &r nytt om man
gor det tillsammans med andra. Vi tanker att andra da blir en del av larmiljon. Andra behover
vara positiva for att bli en positiv larmiljo. Kommunikation i klassen om vilka faktorer som
skapar en positiv klassrumsatmosfar tycks nodvandig. De flesta i klassen ar néjda, men
resultaten kring larmiljon spretar och de vi talar om som negativa resultat kan vara, eller bero
pa ett inlarningsklimat dar inte alla kanner sig trygga (Taube, 2007).

Forskning visar pa en risk for de elever som lamnar klassen for att ga ivag till speciallarare,
att dessa barn far en samre sjélvkansla. | klassen finns nagon/nagra elever som upplever att de
har en lag sjalvkéansla. Om det i dessa fall beror pa en svag lasutveckling, skulle Taubes
resonemang kunna vara en vag att ga vidare med, namligen att ha "frilasningstimmar”. Yngre
och aldre barn laser da tillsammans. Att aldre, lassvaga barn laser for yngre barn har visat sig
vara positivt for lasutvecklingen for bada parter. En sadan miljo ar forstaende och fri fran
stress samt ger de yngre barnen lasmodeller (Taube, 2007).

Frost (2009) talar om inspirerande, god larmiljo, bl.a. rikligt med lasmaterial med bocker av
olika svarighetsgrad, varierande lasformer m.m. | klassen tycks hoglasning utgora en stor del
av lasandet. Mer 6vning i hoglasning och tyst lasning skulle kunna vara en utvecklande
strategi for de lassvaga, som tidigare namnts. Da Frost 4&ven menar att undervisningen kan
vara densamma for alla tror vi att just dessa faktorer skulle vara gynnsamma for de elever i
klassen som &r lassvaga och kanner sig ”déliga”. Aven om denna studie inte ar generaliserbar
tror vi dock att just detta ar faktorer som stammer in med lassvaga barn i de flesta klasser.

Elevernas lasutveckling i forhallande till forskning och teorier pastas for vissa vara orsak till
negativ sjalvbild. Reichenberg & Lundberg (2011) menar att endast arbete med boksamtal om
skonlitterara texter och forstaelsen av dessa inte racker. For en utveckling behovs samtal for
att 0ka forstaelsen av faktatexter, forklara svara ord etc. Om eleven lamnas ensam med
faktatexter som &r for svara, resulterar det i en lag sjalvbild, da eleven kéanner ett
misslyckande. Hur det forhaller sig i klassen, dvs. hur man arbetar med just faktatexter, vet vi
inte, men det skulle ocksa kunna vara en bidragande orsak for de som pavisat laga tankar om
sin laskapacitet samt sjélvbild.

Da vi genom Taubes formel lasning= avkodning x forstaelse, har vi forstatt att utan
avkodning, blir det ingen lasning, hur god forstaelsen &n ar, och utan forstaelse, ingen lasning,
da man aven maste forsta det lasta. De lassvaga i detta fall, skulle da enligt bade Smith (2000)
och Lundberg (1987) behova lasa, lasa, lasa for att fa upp farten i sin avkodning, samt, menar
Westlund (2009) att lararen behdver vagleda eleven mot hogre forstaelsenivaer och arbeta
med larundervisning. Dessutom behover lararen hjalpa eleverna med strategier for att forsta
texten. Avrin (2004) och Westlund (2009) pekar pa det sociokulturella perspektivets
betydelse, att l&ra lasa i interaktion med andra. Har kommer vi tillbaka till Taube (2007) och
hennes tal om frildsningstimmar, vilka tycktes saknas i klassen. Men det &r just detta som
Avrin och Westlund pekar pa, nar det galler lasforstaelse, att elever lar av varandra och av
lararen. Vi vet inte historiken i klassen, ej heller vilken form av laslara som forekommit
tidigare. Vi har lyft fram nagra eventuella foreteelser och orsaker, men det ar mojligt att det
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forekommer vissa specifika svarigheter hos nagon elev, och att det lett till den negativa
spiralen under de fem ar som hon gatt i skolan. Det kan finnas olika forklaringar.

HOgléasning &r viktigt for barn. Dominkovi¢ et al (2006) tar upp hoglasningens betydelse for
barns sprak och tankande. | klassen ser vi av resultaten att det forekommer manga timmar per
vecka med hoglasning. Dock pekar Dominkovi¢ pa dess betydelse for sma barn. Fragan ar
huruvida det i denna alder fortfarande ar gynnsamt med hoglasning i den omfattning som det
tycks forekomma, och om det finns ndgon/nagra elever med specifika spraksvarigheter som
inte kan tillgodogdra sig innehallet, eller om den valda texten &r for svar for vissa eller for
enkel sa att nagra tappar intresset. Man skulle kunna anta att eleverna i ar 5 ar sa gamla att det
i praktiken &r for sent for mycket aktiv hdglasning och att Dominkovié¢ med sma barn menar
de som annu inte borjat skolan. Att lasning i nagon form skulle vara meningslés tror vi inte,
men den effekt som Dominkovi¢ tar upp nar det galler lasformagan, som kan relateras till
tidigare hoglasning hemma, kan ge mindre utslag i skolar 4-6. Dock verkar eleverna positivt
installda till hoglasning. Det skapar kontakt och kan pa sikt bidra till att barnen tycker om
bocker.

Det framkommer att valet av bocker och texter ar viktigt. Hur dessa val gors vet vi inte.
Denna detalj kan ha stor betydelse fér de barn som vi ar mest intresserade av. Som vi tidigare
namnt racker det inte med att ha boksamtal enbart utifran skonlitterara texter. Olika typer av
texter hjélper eleven att skapa nya tankemdnster och ny kunskap.

Flera forskare pekar pa sjalvbildens betydelse for lasning eller vice versa. Vi vet att de
paverkar varandra, men vad som &r vad, kan vi inte réna om i denna studie. Danielsson &
Liljeroth (1996) och Taube (2007) m.fl. menar att barn som far de grundlaggande behoven
tillfredsstéllda i sin barndom utvecklar en positiv sjalvbild. Om eleverna i studien, som visar
pa en negativ sjalvbild, har fatt denna hemifran, och fatt negativa erfarenheter i skolan, som
forsamrat sjalvkanslan, eller om skolmiljon ar optimal men elevens hemférhallande har
paverkat eleven sa att den kommer till skolan med en negativ sjalvbild, vet vi inte. Vad vi vet
sakert nar det galler dessa barn ar att vad det &n beror pa, sa ar det skolans ansvar att ev.
kompensera for sadana hemforhallanden som inte tillfredsstaller barns grundlaggande behov.
Genom forebyggande arbete och insatser ska vi verka for att ingen elev hamnar i en negativ
spiral, som leder till dalig sjalvbild.

Eftersom forskning (Taube, 2007) visar att barn som far hjalp att utveckla en mer positiv
sjalvbild skulle kunna utveckla en battre las- och skrivformaga, visar detta pa att
speciallarare/specialpedagog inte enbart bor fokusera pa las- och skrivtraning, utan aven i
vissa fall arbeta mer fokuserat utifran elevhalsoperspektivet och dven handleda larare. Allt for
att utveckla elevens sjalvbild till att bli positiv. Lararens och speciallararens kunskaper &r
betydelsefulla, da flera forskare ar eniga om att negativ sjalvbild och Iag prestation har ett
starkt samband.

Specialpedagogiska implikationer

Har foljer resonemang kring resultaten av studien. Vi utgar fran teorier och tidigare forskning
samt reflekterar kring Matteuseffekten, beréttelsen om den rike mannen och hans tre tjénare.
Matteuseffekten visar pa hur en positiv och en negativ cirkel kan etableras. De elever som
tranar mest ar oftast de som redan utvecklat sin lasskicklighet mest, medan de elever som
behdver mest traning far minst.
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Larmiljon

Med utgangspunkt fran tabellerna, och med tanke pa Matteuseffekten ska den enda elev som
aldrig foljer klassrumsreglerna, aldrig forstar de instruktioner som ges pa lektionerna, kunna
vara den som kan drabbas av Matteuseffekten. Denna elev bor i sa fall vara den som i forsta
hand blir ett arende for specialpedagog/ specialldrare. Det betyder att diskussion och
reflektion bor dgnas at att analysera elevens situation och vidare hur eventuella problem I6ses.
| detta fall vet vi inte vad som &r orsak respektive verkan, men vi kan uppméarksammas pa att
elever kan uppfatta sin skolsituation pa detta satt och att vi som arbetar i skolan bor
medvetandegoras. Detta da vi vet att Matteuseffekten inte bara leder till en nedatgaende
spiraleffekt, utan ocksa troligtvis till en kéansla av utanforskap, vilket kan jamforas med hur
den tredje tjanaren blev utesluten fran sitt hem.

Lastraning och Lasutveckling

Med utgangspunkt aven héar fran resultaten och med hansyn till Matteuseffekten kan det vara,
som vi tidigare namnt, att lastraning i klassen ar individuell, eftersom eleverna ger lite olika
uttryck for hur de uppfattar laslaxans omfattning. Det kan ocksa vara sa att lastraningen ar
tillracklig for de flesta, da det ar vad de flesta elever uppger. Dock kan vi stalla oss fragande,
da det rimligtvis inte sjalvklart faller inom ramen for ar 5 att veta vad som ér tillrackligt. Tva
elever tycker inte att de far tillrackligt med lastraning och just dessa kan vara i riskzonen, eller
kanske har de gatt langre ner i den negativa spiralen mot Matteuseffekten. En av dessa tva ar
den elev som svarat att hon inte foljer reglerna, och inte heller forstar instruktionerna pa
lektionerna. Dessa faktorer blir &n mer intressanta, med tanke pa uteslutning som eventuell
konsekvens.

L&sning och musikalitet

| tidigare forskning berors lasning och musikalitet, och resultaten i studien visade att sa gott
som alla pa nagot satt var intresserade av musik. Resultatet blir intressant da Hedstrém (2009)
menar att flera metoder ar bra for alla barn. Om de tva elever som namnts tidigare, ar i
riskzonen, talar det for att musik i undervisningen skulle kunna forebygga Matteuseffekten pa
sa satt att musik anses ge goda mojligheter till koncentration, minnestraning, kommunikation
och gemenskap. Vi menar inte att koncentration, minnestrdning och kommunikation inte
skulle vara lika betydelsefulla som gemenskap, men eftersom uteslutning kan vara den
yttersta konsekvensen, och eftersom utveckling sker i samspel med andra, vill vi dnda pasta
att den mojligheten gar forlorad om eleven inte langre kanner sig som en del av gemenskapen.

Lasforstaelse

| resultatet ar det en elev som uppger att hon inte forstar vad hon last nar hon sjalv valt en
bok. Fyra elever forstar inte bocker/texter som lararen valt. Tre (dock inte tre av de fyra nyss
namnda eleverna) har svart att forsta texter i andra amnen. Om det hade varit samma elever,
skulle man med denna information kunna dra slutsatsen att dessa elever inte arbetar inom sin
proximala utvecklingszon. Om en av de fyra skulle vara den som inte foljer regler, forstar
instruktioner, forstar de texter hon sjalv eller lararen véljer eller texter i andra amnen, skulle
alla dessa faktorer kunna vara just orsaker till att hon inte foljer reglerna. | detta fall & dock
inte den eleven en av de fyra. Det skulle har kunna vara Matteuseffekten som visar sig, dvs.
eleven saknar kunskap och information, likt den tredje tjdnaren, som inte vet hur man ska
"Oka vardet”. Om man inte vet, inte forstar det som sker runt omkring, och darfor inte kan, ar
risken stor att man hamnar i den negativa spiralen. En konsekvens av detta i vidare
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sammanhang skulle kunna leda till uteslutning. Inte minst med tanke pa vilka textmassor som
flodar i samhallet.

Lasning i hemmet

Som vi har sett har fordldrars lasvanor betydelse for hur deras barns lasning utvecklas.
Foraldrarnas férvantningar blir tydliga om minst en av dem &r aktiva l&sare. FOréldern
fungerar da som modell. Den tredje tjanaren saknade sadana tydliga modeller, och visste
saledes inte vad som forvantades av honom. Med en sociokulturell syn pa larande kan elever
med goda lasvanor hemifran, positivt paverka de elever i klassen som saknar lasmodeller.
Den tredje tjanaren skulle darfor med hjalp av en modell troligtvis kunna ha okat sitt kapital.

Sjalvskattning

Den tredje tjanaren saknade vagvisare och forebild. Han forvaltade talenten sa gott han kunde,
for han visste inget annat satt. Han tog hand om den och gémde den pa ett sakert stélle. Han
kanske inte sag sig som misslyckad nar han lamnade tillbaka den talent som han, pa sitt satt,
forvaltat. Nar forvantningarna fran tjanarens herre uppdagades, kom han att framsta som totalt
misslyckad. Det handlar om tolkning och att méanniskor ser saker pa olika sétt. Tjanaren kan
jamforas med en svag lasare pa sa satt att med tydliga instruktioner och tydliggérande av vad
som forvantas, 6kar mojligheten att lyckas med uppgiften. Alla tre tjanarna hade fatt samma
instruktioner, men utforde uppgiften pa olika satt med olika framgang. Om man som lasare
har laga forvantningar pa sig sjalv och sina prestationer, kan man istallet prioritera att skydda
sin sjalvbild genom att undvika uppgifter dar man riskerar att misslyckas. Alltsa gravde
tjanaren hellre ner sin talent an att riskera att forlora den.

Avslutande reflektioner och fortsatt forskning

Det ar vanligt att man i skolan rutinméssigt screenar elevers kunskaper i svenska och
matematik. | denna studie har vi tagit del av elevers uppfattningar om lasning, och fatt en del
vardefulla uppslag. Med tanke pa att forskning visar att vardet av att bevara sin sjalvkansla
manga ganger gar fore att lyckas med sitt skolarbete, anser vi att fragor om hur eleverna
uppfattar sin lasning, skolsituation etc. skulle kunna inga i en sadan screening. Elevsvaren
skulle da kunna anvandas i specialpedagogiskt syfte for att gora resursfordelningar utifran
elevers olika behov. Denna ytterligare information skulle kunna ge en djupare forstaelse for
elevers eventuella svarigheter och orsaker till dem an om vi endast refererar till teoretiska
testresultat. Denna studie har gjort oss medvetna om betydelsen av att ta reda pa elevers
uppfattningar om sin skolsituation. Sadan information kan vara bade vardefull och anvandbar.
Ett forslag pa vidare forskning skulle kunna vara att géra samma typ av studie, men ur ett
lararperspektiv, for att pa sa satt kunna jamfora elevers och larares uppfattningar. Ju farre
elever som hamnar i onda cirklar, desto mer resurser kan égnas at de elever som har specifika
las- och skrivsvarigheter. Vi behover kunna sétta oss in i elevens perspektiv for att forsoka
forsta.

Man talar i manga olika sammanhang om nolltolerans, t.ex. trafiksakerhet. Nolltolerans vore

onskvart att tillampa aven nar man talar om barns las- och skrivinlarning, dvs. inget barn far
misslyckas. Malet &r att alla barn ska lyckas.
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Bilaga 1

Har kommer fragor som handlar om lasning:

1. Hur ofta hander det att du tycker det ar svart att forsta det du laser?

o) 0] 0] @) O
aldrig séllan ibland ganska ofta néstan alltid

2. Hur ofta har ni laslaxa?

o) o) o) O] 0]
aldrig séllan ibland ganska ofta néstan alltid

3. Hur ofta har ni tystlasning?

@) 0] @) @) )
aldrig séllan ibland ganska ofta néstan alltid

4. Hur ofta lyssnar din larare pa dig nar du laser hogt pa svenska?

o) 0] @) @) )
aldrig séllan ibland ganska ofta néstan alltid

5. Léararen forklarar svara ord nar vi laser texter tillsammans.

o) 0] 0] @) )
aldrig séllan ibland ganska ofta néstan alltid

6. Nar jag laser ett svart ord jag inte forstar, fragar jag vad det betyder.

@) o) 0] 0] O]
aldrig séllan ibland ganska ofta néstan alltid

7. Jag tycker om att lasa sjalv i skolan.

o) o) o) 0] O]
stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra  stdmmer bra
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8. Jag tycker om nar min larare laser hogt for klassen.

@) ©) ©) )

O]

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

9. Jag tycker om att lasa sjalv hemma.

@) ©) ©) )

stdammer bra

O]

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

10. Min mamma tycker om att lasa bocker.

@) ©) ©) ©)

stdmmer bra

O]

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

11. Min pappa tycker om att lasa bocker.

@) ©) ©) )

stdammer bra

O]

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra
12. N&r du har last ut en bok, skriver du da en bokrecension?
Ja D NejD IbIanoD

Vem laser den i s& fall?

stdammer bra

13. Jag far 6va mig tillrackligt mycket pa lasning for att bli en battre lasare.

O O O @)

@)

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

14. Jag anstranger mig for att bli en battre lasare.

@) ©) ©) )

stdammer bra

O]

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

15. Min larare tycker att jag ar en god lasare.

@) ©) ©) )

stdammer bra

O]

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra
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16. Min larare tycker att jag anstranger mig for att bli en battre lasare.

@) ©) ©) )

O]

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

17. Jag forstar det jag laser nar jag sjalv har valt en bok.

@) ©) ©) )

stdammer bra

O

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

18. Jag forstar det jag laser nar min larare har valt bok eller text.

@) ©) ©) )

stdmmer bra

O]

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

19. Vi arbetar med lasforstaelse i skolan (text och fragor).

@) ©) ©) )

stdammer bra

O]

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

stdmmer bra

20. Jag laser tillrackligt bra for att kunna lasa och forsta texter i andra amnen.

@) ©) ©) )

@

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

21. Jag har ett stort ordforrad (jag kan manga ord).

@) ©) ©) )

stdmmer bra

O]

stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

22. Jag kan koncentrera mig i skolan nar vi har tystlasning.

O @) @) @)

stdammer bra

@)

stammer inte stimmer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

23. Jag kan koncentrera mig nar lararen har hoglasning.

O @) @) @)

stimmer bra

@)

stammer inte stimmer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra

24. Vad laser du for bok just nu?

38

stimmer bra



26. Hur tycker du att du laser?

O O O @) @)
daligt ganska daligt medel bra mycket bra

Har kommer fragor som handlar om hur du har det i skolan:

27. Jag kanner att jag ar accepterad och omtyckt klassrummet.

o) 0] 0] @) )
aldrig séllan ibland ganska ofta néstan alltid

28. Jag foljer de regler som finns i klassrummet.

@) o) o) O] O
aldrig séllan ibland ganska ofta nastan alltid

29. Jag forstar vad jag ska gora pa lektionen och varfor.

o) o) 0] O] O]
aldrig séllan ibland ganska ofta nastan alltid

30. Jag vagar saga vad jag tycker.

o) 0] 0] @) )
aldrig séllan ibland ganska ofta néstan alltid

31. Mina klasskamrater lyssnar pa mig.

o) 0] 0] @) )
aldrig séllan ibland ganska ofta néstan alltid

32. Jag trivs bast med att sitta pa min bestamda plats i klassrummet.

o) 0] 0] ) )
stammer inte stimmer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra  stdmmer bra
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33. Jag tycker att mitt skolarbete &r meningsfullt.

o) o) 0] 0] O
stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra  stdmmer bra

34. Jag far arbetsro i skolan.

o) o) O] O] O]
stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra  stdmmer bra

35. Min larare ar intresserad av mitt skolarbete och hur det gar for mig.

o) o) O] O] O
stammer inte stammer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra  stdmmer bra

Till sist kommer har nagra fragor om musik och din fritid:

36. Jag ar intresserad av musik.

@) 0] @) ) O
stammer inte stdmmer ganska daligt  varken eller stdimmer ganska bra  stdmmer bra

37. Spelar du nagot instrument?

]

Ja D VIIKEtVIIKA?. ..o Nej

38. Vad brukar du gora pa fritiden?

Tack s& mycket for hjalpen!
Eva och Annika
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Bilaga 2
Information till elever och foraldrar i klass 5C

Hej!

Under de narmaste veckorna kommer vi, Eva Helin Henriksson och Annika Norlin, som gar
sista terminen pa Speciallararprogrammet, Géteborgs Universitet, att genomfora en studie om
lasning och lasundervisning, i samrad med Lotten och Nina. Denna studie kommer att ligga
till grund for vart examensarbete. Studien ar upplagd sa att eleverna i klass 5C, tillsammans
med oss, far gora ett studiebesok pa en annan skola for att titta pa lasundervisningen dar. Vi
kommer att aka med buss vid tva tillfallen med halva klassen &t gangen. Veckan efter besoket
kommer eleverna att fa besvara en enkét om lasning och lasundervisning. Vi ar intresserade
av deras uppfattningar om lasning och hur de ser pa sig sjalva som lasare. Barnens enkatsvar
kommer att vara anonyma och det ar gruppens svar som vi &r intresserade av, inte enskilda
elevers.

Om ni har nagra fragor om detta, véanligen kontakta:
Eva Helin Henriksson
eva.helin@vastrahisingen.goteborg.se

eller

Annika Norlin

annika.norlin@kungsbacka.se

Talongen lamnas till klasslarare snarast, dock senast fredag 8 februari.

=

Jag godkénner att min son/dotter deltar i studien om l&sning
och lasundervisning.

Datum: Namnteckning:
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