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Abstract
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Nyckelord: nyanlanda elever, svenska som andrasprak, kartlaggning

och modersmal

Syfte: Syftet med den har studien har varit att underséka hur nyanlénda elevers SO-
undervisning pa tva skolor &r organiserad och vilka strategier larare kan anvanda for att
underlatta kunskaps-och spraklarande for de eleverna. Avsikten med studien ar att se om
lararnas bild av mojligheter och hinder fér spraklarandeundervisning stimmer 6verens med
elevernas upplevelse och tolkning av dessa.

Som teoretiskt stod i studien har anvénts for amnet relevant forskning och litteratur som
bygger pa det sociokulturella perspektivet pa larandet, Laroplan 2011:a samt Skolverkets
Allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever.

Metod: Intervjuer med 6 larare och enkéater med 26 nyanlanda elever pa hogstadiet pa tva
skolor.

Resultat: Analysen visar en samstammighet mellan lararnas och elevernas syn angaende
spraklarandemaojligheter for nyanlanda elever i SO-undervisning. Det visar sig att
undervisningen av nyanlanda elever sker bade i forberedelseklassen och i reguljara klasser dar
eleverna far sprakstod med kunskapsforstaelse i SO- amnen av larare i svenska som
andrasprak. Den sprak- och &mneslarande strategi som anvéands mest i undervisningen ar
spraklig stottning pa svenska. Modersmalsundervisning och studiehandledning pa
modersmalet som en mojlig sprak-och kunskapsutvecklande strategi anvands inte.

Det har visat sig att elevernas mojligheter till varierande interaktiva aktiviteter som framjar
sprak- och kunskapslarande inom SO-undervisning ar begransade. Elevernas tidigare
kunskaper tas i ringa grad till vara och inkluderas i undervisningen.



Forord

Jag vill tacka alla mina lararkollegor i de tva skolorna som stallt upp pa intervjuer och alla de
elever som har deltagit i enkatundersokningen och darmed mojliggjort arbetet med min
uppsats.

Jag vill ocksa tacka alla mina underbara elever som med sin nyfikenhet, sin vilja att beréatta

om sitt ursprung och sina kloka fragor har inspirerat mig till att vélja tema till den har
uppsatsen.

Goteborg 26 december 2012

Mujesira Kadic
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Inledning

Enligt Lgr 2011 (Utbildningsdepartementet, 2011) ska undervisning i skolan anpassas till
varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, sprak, tidigare skolerfarenheter
och kunskaper.

| dagens skola moter manga larare i sin undervisning elever som har en annan bakgrund &n
den svenska. Det &r néstan var femte elev i skolan som har en annan bakgrund en den svenska
(Skolverket, 2010). Manga av de eleverna ar nyanlanda och har bott i Sverige en kort tid
innan de borjar ga i svensk skola.

I resultat av Skolinspektionens kvalitetsgranskning av nyanlanda elevers undervisning i 34
skolor (Skolinspektionen, 2009) konstateras att nyanlanda elevers mojligheter till en likvardig
utbildning &r begransade. Ar 2010 n&dde 63 % av eleverna som ar fodda utomlands inte
behorighet for gymnasiet (Ullenhag, 2013).

Eftersom nyanlanda elevers kunskaper i svenska spraket ar begransade upplever manga larare,
enligt min erfarenhet métet med dessa elever i sin undervisning som en stor utmaning. For att
nyanlanda elevers kunskaper ska, i enlighet med Lgr 11(Utbildningsdepartementet, 2011),
kunna utgora en utgangspunkt for planering av vidare undervisning bor enligt Allméanna
rekommendationer for utbildning av nyanléanda elever (Skolverket, 2009) en kartldggning av
nyanlanda elevers tidigare kunskaper goras. For narvarande finns det inget
kartlaggningsmaterial pa nationell niva som skulle tjana som stéd for skolorna vid utférandet
av pedagogisk kartlaggning av nyanlanda elevers tidigare kunskaper. Skolinspektionens
rapport (Skolinspektionen, 2009) visar att arbete med nyanlanda elever, och darmed
pedagogisk kartlaggning som en forutsattning till ett framgangsrikt arbete, har blivit den
enskilda lararens eller rektorns ansvar. | dagarna har Skolverket pa uppdrag av Regeringen
lagt fram ett forslag till kartlaggningsmaterial for nyanlanda elever. Syftet med
kartlaggningsmaterialet ar att synliggora vad eleverna kan utifran tidigare skolkunskaper och
samtidigt ge skolorna majlighet att dokumentera elevernas kunskaper och utga ifran dem i
planeringen av undervisningen. Det kartlaggningsmaterialet kommer att omfatta alla
undervisningsamnen. Arbetet med materialframtagning borjar ar 2013 (Skolverket, 2012).

Jag har under flera ar undervisat elever i en mangkulturell skolmiljo. De flesta av eleverna
som jag har traffat i min undervisning har en annan kulturell bakgrund. Manga av de eleverna
bér med sig kunskaper i olika &mnen, som enligt min erfarenhet, inte synliggdrs och anvands i
undervisningen, pa grund av att elevernas kunskaper i svenska ar begransade.

Jag har sett hur elevernas gladje och vilja att lara sig och visa vad de kan forvandlas till
frustration ndr de upptéacker att de kunskaperna de har i olika &mnen inte erké&nns eftersom
svenska spraket inte racker till att visa dem pa.

Med tanke pa allt ovanfor namnda blev valet av tema till denna studie sjalvklart, namligen att
studera det jag moter i min egen SO-undervisning.

Syftet med denna studie ar darfor att undersdka hur undervisning i SO- &mnen anpassas till de
nyanlanda elevernas forutséttningar och behov och hur lararna framjar spraklarande hos de
eleverna.



Som stdd till undersékningen anvénds for amnet relevant forskning och litteratur, Laroplan
2011:a, (Uthildningsdepartementet, 2011), Allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever
(Skolverket, 2008) samt Skolinspektionens dvergripande granskningsrapport
(Skolinspektionen, 2009).

Nyckelord i denna studie ar nyanlanda elever, kartlaggning, svenska som andrasprak,
studiehandledning och modersmal. Av hansyn till lasaren kommer nyckelorden att fortydligas
I borjan av studien.

Nyanlanda elever

Enligt Skolverket anvands begrepp nyanland ”om barn eller ungdom som kommer till
Sverige néra eller under sin skoltid i grundskolan, sérskolan, gymnasieskolan eller
gymnasiesarskolan. De har inte svenska som modersmal och kan oftast inte tala eller forsta
svenska” (Skolverket, 2008, s.6).

Kartlaggning

| Skolverkets Allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever (2008) poangteras att om
undervisning i skolan ska kunna anpassas till nyanlédnda elevens tidigare kunskaper behdver
en pedagogisk kartlaggning av elevens erfarenheter i alla &mnen goras.

Svenska som andrasprak

Det ar det spraket som eleverna som har ett annat modersmal &n svenska erbjuds att lasa i
skolan i stéllet for svenska.

Studiehandledning

En elev ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behéver (Skolférordningen
2011:185 kap 5 § 4 ). Studiehandlednings syfte ar att nyanlanda elever inte ska tappa alltfor
mycket av amnesinnehall pga. otillrackliga kunskaper i svenska spraket.

Modersmal

Modersmalet &r det sprak eleven dagligen talar hemma med sin familj.



Bakgrund

I den hér delen av studien presenteras litteratur som &r relevant for undersékningen om
nyanlanda elevers sprak- och kunskapslarande amnesundervisning i SO.

Jag kommer i min studie att relatera till styrdokument, Lgr 11 (Utbildningsdepartement, 2011)
och Skolverkets Allméanna rad for utbildning av nyanlanda elever, (Skolverket, 2008) samt
forskning och litteratur som bygger pa sociokulturellt perspektiv pa larande och som &r
kopplade till spraklarande @mnesundervisning, framforallt spraklarande SO- undervisning i en
interkulturell skola.

Styrdokument och Allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever

Det finns inga riktlinjer pa nationell niva som bestammer hur undervisning for nyanlanda
elever ska utformas. Skolverket har gett ut Allmanna rad och rekommendationer for arbete
med nyanlanda elever (2008). Alimanna rad for arbete med nyanlanda elever har ingen laglig
kraft och det &r upp till varje kommun och skola hur den undervisningen ska organiseras och
bedrivas (Bunar, 2009).

Utgangspunkten for arbete med nyanlanda elever ar att de har samma rattigheter som alla
andra elever och att de omfattas av samma styrdokument i skolan, Skollagen (2010:800) och
Lgr11(Utbildningsdepartementet, 2011). Undervisningen av nyanlanda elever ser olika ut pa
olika skolor. En del skolor brukar ha forberedelseklasser, medan pa andra skolor placeras
eleverna direkt in i de reguljédra klasserna. Undervisningen i en forberedelseklass syftar till att
forse barnen med grundlaggande kunskaper i det svenska spraket, om svensk kultur och
samhalle, med malsattning att elever sa fort som majligt borjar félja undervisning i sin klass.
Arbetsséttet i forberedelseklassen varierar och anpassas efter elevernas bakgrund och behov
(Bunar, 2009).

| Skolverkets Allmanna rad for utbildning av nyanlénda elever betonas att det &r skolans
ansvar att nyanlanda elevers amneskunskaper tas till vara och utvecklas vidare (2008, s.14).
Det podngteras att om undervisning i skolan skall kunna anpassas till nyanldnda elevens
tidigare kunskaper behdver en pedagogisk kartlaggning av elevens erfarenheter i alla @mnen
goras.

Kartlaggning av elevens kunskaper maste vara bred. Lararna i de olika &mnena
behdver fa insikt i vad och hur eleven tidigare har lart sig for att kunna forsta elevens
tankande och stodja larande. Eleven maste fa hjélp att forsta det som sker pa
lektionerna och vad som forvéntas av henne eller honom.

(Skolverket 2008, 5.13)



Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka hur nyanlanda elevers SO- undervisning pa tva
skolor &r organiserad och vilka strategier som kan larare anvanda for att underlétta kunskaps-
och spraklarande for de eleverna. Avsikten med studien ar att se om lararnas bild av
mojligheter och hinder for undervisning stdammer Gverens med elevernas upplevelser och
tolkning av dessa.

Fragestallningar

Vilka undervisningsformer och metoder kan l&rare anvanda larare for att underlatta
kunskaps- och spraklarande hos nyanlanda elever?

Hur forvissar sig larare om de nyanlénda elevernas tidigare kunskaper?

Hur tas de nyanléndas forkunskaper till vara och integreras i undervisningen?



Litteraturgenomgang

En forutsattning for att eleverna ska lyckas i skolan ar att de beharskar skolspraket. Att kunna
beharska skolspraket kraver en val utvecklad sprakformaga. Skillnaderna mellan elevernas
sprakférmaga och @mnesundervisningens krav &r stora (Cummins, 2000; Gibonns, 2006, 2009
& Hajer, 2009).

Det finns tva slag av sprakbehéarskning; den samtalsrelaterade sprakbeharskningen, ytflyt och
den kunskapsrelaterade sprakbeharskningen, tankeverktyg. Att lara sig vardagskommunicera
pa ett nytt sprak tar tva ar. Den kunskapsrelaterade sprakbeharskningen, dvs. att kunna
tillagna sig nya kunskaper i amnet, formulera tankar, hypoteser, utvérdera, dra slutsatser,
generalisera, forutsaga och klassificera tar fem till sju ar att ldra sig. Kunskapsrelaterad
sprakbeharskning ar relativt abstrakt och kraver hogre tankefardighet dn samtalsrelaterad
sprakbeharskning. Grad av kunskapsspraksvarighet hor tatt ihop med amnesinnehall och de
sprakliga funktioner sa som t ex forklarande, analyserande, argumenterande och kritisk
granskade sprakliga funktioner, och som kravs for att kunna arbeta med amnesinnehall i
skolan. Gibbons (2009) papekar att om eleven inte far hjalp med att utveckla det
kunskapsrelaterade spraket, kan eleven inte heller tillgodogdra sig de &mneskunskaper som
skolan kraver.

Vikten av att larare visar positiva och hioga forvantningar till elevernas formagor och bygger
spraklarande stodstrukturer poangteras sarskilt mycket av flera forskare (Cummins, 2000;
Gibbons, 2009 & Hajer). De menar pa att hoga, dock inte alltfor hoga forvantningar leder till
utveckling, och att nar eleverna har begransade sprakkunskaper och inte kan uttrycka sina
kunskaper i ord blir det ofta sa att lararna visar laga forvantningar i stéllet och att eleverna
forses da med material som inte &r kognitivt utmanande, och att spraket férenklas.
Holmegaard & Wikstrom (2009) betonar att larande av centrala ord och begrepp i ett nytt
stoff inte far reduceras till etikettering av forstaelse, utan i stallet for forstaelse och
fordjupning av begrepp. De nya begreppen maste fyllas med ett innehall. Férutom fackord
behover elever lara sig andra ord som ar centrala for forstaelse av texten.

Stodstrukturer

De spraklarande stodstrukturer (Bunar, 2009) som ocksa kallas for stéttningar (Cummins,
2000, Liberg, 2000, Hajer, 2012) ar svenska som andra sprak, modersmalsundervisning och
studiehandledning pa modersmalet samt elevernas egna resurser. Med elevernas egna resurser
menas de kunskaperna som eleverna har med sig fran sin tidigare skolgang.

Modersmalsundervisning och studiehandledning som stod for spraklarande

Elever som har ett annat modersmal som umgangessprak hemma har réatt att fa undervisning i
modersmalet i skolan (Skolférordningen 2011:185 kap 5§ 4).



Enligt Lgrl1 (Utbildningsdepartementet, 2011) &r syftet med modersmalsundervisning att
eleverna utvecklar kunskaper i och om sitt modersmal. Tillgang till sitt modersmal underlattar
sprakutveckling och larande inom olika &mnen (1bd).

Det finns tre aspekter av modersmalets betydelse: spraklarande, kunskapslarande och
identitetsskapande (Bunar, 2010). | synnerhet har modersmalsundervisning en betydelsefull
roll for nyanlanda elever som har pabdrijat sin skolgang i ett annat land. EImeroth (2010)
pastar att de eleverna har kommit langt i sin kognitiva utveckling med modersmalet som
verktyg, och eftersom sprakutveckling pagar hela livet maste verktyget fortsatta utvecklas.
Néar undervisning pa modersmalet avbryts blir da hela den kognitiva utvecklingen hotad.
Undervisning som bedrivs pa ett sprak som eleverna inte forstar leder till att eleverna tillagnar
sig kunskaper pa spraket som de inte beharskar. Detta kan leda till att kognitiv utveckling
avstannar. Darfor ar det viktigt att undervisning pa modersmalet fortsatter och att nyanléanda
elever far studiehandledning pa modersmalet. Studiehandledning fungerar da som stéd som
stérker och sékrar den kognitiva utvecklingen (Ibid.).

I sin studie beskriver Axelsson (2004) att dvriga larare, i synnerhet svensklérare, kan gora
mycket for att starka andrasprakselevers modersmal och modersmalsundervisning. Ett gott
samarbete mellan modersmalslarare, svenska som andrasprakslarare, SO- larare och
klasslarare gynnar elevens utveckling i alla avseenden. Axelsson (2004) menar att pa det
viset ges eleverna tillfélle att effektivt anvanda och utveckla bada sina sprak, samtidigt som
deras sjalvkansla och identitet blir forstarkta. Eleverna med samma modersmal som har
kommit langre i sitt andraspraksinlarande kan latas arbeta tillsammans med nyanlanda elever.

Att inkludera elevens forsta sprak i skolarbete reducerar graden av sprak- och
kulturchock och starka elevens sjalvkansla och identitet. Ett sddant arbetssétt
signalerar en additiv orientering av undervisningen for barn och foréldrar och
ger erkansla at elevernas och familjernas sprak och kultur.

( Axelsson 2004, s.511)

Trots modersmalets stora betydelse for nyanlanda elevers larande, har
modersmalsundervisningen enligt fler forskare (Gréning, 2010 och Bunar, 2010) lag status i
skolan. Anledningen till detta kan vara pastas det, att modersmalsundervisningen idag
fungerar i allménhet som en egen verksamhet, utan férankring i den évriga undervisningen.

Interkulturell pedagogik

Ett interkulturellt forhallningssatt innebar enligt flera forskare (EImeroth, 2009; Lahdenpers,
2003; Liberg, 2000 & Lorentz, 2007) erkannande av elevernas erfarenheter som omfattar
modersmal, tidigare kunskaper och varderingar. Elever som har paborjat sin skolgang i ett
annat land har med sig kunskaper om sitt ursprungsland samt kunskaper inom olika
skolamnen. De kunskaperna utgor en stor resurs for elevernas fortsatta larande pa det nya
spraket. Liberg (2000) beskriver att nar vi laser bygger vi en forstaelse och bilder av det lasta,
och ju mer &mneskunskaper och kulturell kunskap vi har, desto stérre mgjlighet att knyta an
till och bygga vidare pa redan kanda begrepp och forhallanden.

| praktiken finns det tva satt att se pa elevernas tidigare kunskaper. Det ena &r
bristperspektivet och det andra ar resursperspektivet (Ibid).

Inom bristperspektivet dominerar en subtraktiv syn pa larande déar de tidigare kunskaper och
erfarenheter laggs at sidan och foretrade ges at svenskhet, svensk kultur och kunskaper samt



svenska spraket. Lahdenpera (2003) framhaller att svenskt samhélle och darmed
skolverksamhet som en del av samhéllet praglas av monokulturalism med svenskheten ar som
norm och idealbild samt mal for atgarderna. Pa liknande sattet liknande resonerar Rénneberg
& Sjogren (2010) och havdar att svensk skola domineras av en nationell undervisningsmodell
trots globalisering och 6kande antal skolor med allt fler elever med en annan etnisk- och
sociokulturellbakgrund, andra modersmal och referensramar nar det galler skolsystem och
sprak. Svensk skola utgar fortfarande ifran nationen som statsform, dar det svenska spraket ar
den starkaste symbolen for nationens enhet. Det ar skolans uppgift att varna om god
beharskning av svenska spraket hos eleverna sa att de kan utvecklas till ansvarsfulla
medborgare. Enligt deras uppfattning fungerar den modellen sa lange elevernas och deras
familjers referensramar sammanfaller med skolans, dvs. lararnas referensramar. Men, det &r
inte sjalvklart numera att elever och larare har samma referensramar och tillhér samma
kulturella sfar, med ett gemensamt historiskt arv och en gemensam religion.

Inom resursperspektivet dominerar additivt larandesynsatt, vilket innebér att de nya
kunskaperna pa det nya spraket laggs till de som finns (Cummins, 2000; Elmeroth, 2009;
Lahdenpera, 2003). Enligt vad Skolinspektionen framhaller i sin rapport (2009) &r det
tvartom, bristperspektivet har dvertag i undervisningen i skolan idag och det papekas i samma
rapport att det perspektivet behdver bytas ut mot resursperspektivet.

Cummins (2000) redogor for varfor det &r viktigt att interkulturella skolor utarbetar en
genomgripande sprakpolicy med riktlinjer om spraklarande undervisningsstrategier for
andrasprakselever i alla &mnen. Cummins menar att dagens styrdokument &r forlegade, vilket
innebar att skolor tillampar styrdokument som utgar fran "ensprakiga elever med kulturellt
homogen medelklassbakgrund” (Cummins, 2000, s. 89). En sprakpolicy har i syfte att skapa
organisationsmodeller och interaktionsmonster mellan elev och larare som framjar elevens
aktiva deltagande i inlarningsprocessen (Cummins, 2000).

Jim Cummins (2000) poangterar betydelsen av ett begripligt inflode for utveckling av saval
spraket som amneskunskaper. Enligt honom behdver eleverna kunna knyta an till den
kunskap de redan kan, eller pa det sprak de redan beharskar for att larandet ska ske.

Déarfor menar Cummins att larare behdver i planering av sin undervisning ta hansyn till de
forestallningsvarldar som eleverna bar med sig till skolan och inkludera dessa i sin
undervisning. Liknande tankegangar har konstateras av Mellberg (2004) nar det galler
historieundervisning i en mangkulturell miljo. Han anser att i klassens mangkulturella
larandemiljo dar larare moter elever med helt annorlunda historiska beréttelser och
historiemedvetande kan intressekonflikter uppsta mellan larares och elevers
historiemedvetande och identitet. De konflikterna uppstar séllan om larare och elever tillhor
samma historiekultur. For att undvika dessa konflikter &r det viktigt att i undervisningen for
historia utga ifran elevernas egen historia och dess betydelse for identitetsskapande.
Narhistorien och konflikter som finns i elevernas medvetande samt den svenska historien —
hur det moderna samhallet har byggts upp ar nagra utgangspunkter som historielarare enligt
Melberg (lbid), bor tanka pa i sin undervisning i en mangkulturell skola. Likadant papekar
Andersson (2008) som &ven poangterar att en interkulturell historieundervisning behdver hitta
former som kan forena mangfalden av historiska erfarenheter och samtidigt kunna berétta en
sammanhallen historia som kan ge perspektiv pa samhallet.

Enligt Swain (refererat i Lindberg, 2005; Rosander, 2006 & Gibons, 2006) ar utfléde som
elever sjalva producerar lika viktigt som infléde, om inte viktigare och mer avgorande for
sprakutveckling. Hon havdar att utflédet ar en process som ar mer kognitivt kravande an
inflode eftersom det tvingar inlarare att aktivt anvanda spraket, och darfor anser hon att den
har avgorande roll for sprakutvecklingen. Utfldet, mojlighet att aktivt anvanda spraket ar en



forutsattning for aterkoppling och det ar pa det séttet inlararen far information fran sin
omgivning. Forst nar inldraren tvingas att tanka och anvanda spraket aktivt sker larandet.
Déarfor menar Swain (Ibid) att elever bor ges rikligt med mojligheter att delta i interaktion
som kraver kvalificerad och aktiv sprakanvandning och aterkoppling dér de ska tvingas att
uttrycka sig sa precist som mojligt.

Cummins modell for larandet av det kunskapsinriktade spraket

Hur elevernas tidigare kunskaper kan tas till vara och utgora en utgangspunkt for larande av
nya kunskaper och kunskapsrelaterade sprak beskrivs av en kanadensisk andraspraksforskare
Jim Cummins (2000). Enligt Cummins undervisningsmodell for larande av det
kunskapsinriktade spraket har aktivering av tidigare kunskaper i undervisning en stor
betydelse for hur vi tillagnar oss nya kunskaper. ”Vara tidigare kunskaper utgor basen for
tolkning av ny information” (Cummins, 2000, s. 95).

| vilken utstrackning eleverna kommer att lyckas i sitt spraklarande beror pa sprakliga krav i
uppgifter som eleverna arbetar med i &mnen samt arbetssatt i undervisningen. Mellan dessa
finns ett samband och det presenterar Cummins i en tvadimensionell modell med fyra fallt (I

(Holmegaard & Wikstrom, 2004). Modellen bygger pa Vygotskijs idé om den narmaste
proximala utvecklingszonen. (I Holmegaard & Wikstrom, 2004).

Hog kognitiv svarighetsgrad

Kognitivt kravande uppgifter, mycket
kontextbundenhet. Utvecklingszonen ligger i
detta falt.

Den kognitiva formagan utvecklas i takt med
utveckling av den sprakliga formagan. Det
mesta av undervisningen bor ligga hér.

v

Kognitivt krdvande uppgifter, lite
kontextbundenhet, hog abstraktionsniva.
Sprak som tanke-och larandeverktyg,
skolsprak Det tar 5-7 ar att lara sig.
Frustrationszonen for elever som &r nya i
spraket.

Kognitivt enkla uppgifter, mycket
kontextbundenhet. | detta falt utvecklas
grundlaggande kommunikativa formaga,
vardagsrelatert sprak, tar ca 2ar att lara sig.
Bekvémlighets zon. Eleverna ska upp till
tredje zon.

Kognitivt enkla uppgifter, lite
kontextbundenhet. Uttrakningszonen ligger
har. Aktiviteter i detta falt bor undvikas.

Lag kognitiv svarighetsgrad

Figur 1 Cummins modell — grad av kontextbundenhet och kognitiv svarighetsgrad
(Fritt efter Rosander, 2006 och Hajer & Meestringa, 2010)
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Cummins tva dimensioner i modellen betecknar uppgiftens svarighetsgrad; den kognitiva
svarighetsgrad och grad av kontextbundenhet. Med kognitiv svarighetsgraden menas den
tankemaéssiga anstrangning och arbete som eleven behover lagga in for att klara av en uppgift.
De fyra falten i modellen forestéller graden av kontextbundenheten. Med graden av
kontextbundenhet menas den hjélp som eleven kan fa av situationen-kontexten for att kunna
forsta och genomfora uppgiften.

| borjan av sitt spraklarande bor eleven alltid fa hjalp av sin omgivning for att forsta hur
uppgiften ska goras. | vilken utstrackning en uppgift ar kontextbunden beror pa hur den
uppfattas av eleven sjalv, hur elevens upplevelse av situationen &r, férkunskaper och tidigare
erfarenheter av likande situationer. Om eleven har vissa foérkunskaper inom ett omrade blir
spraklig anstrangning minimal. Daremot blir den kognitiva anstrangning omfattande om
eleven tvingas arbeta med uppgifterna om den inte har den sprakliga beharskningen som
uppgifterna kraver.

For att klara av uppgifternas sprakliga krav ar det viktigt att eleven far kontextuellt stod.
Graden av kontextuellt stod paverkas av inre och yttre faktorer. Till de inre faktorerna tillhor
eleven sjélv, dennes erfarenheter, kulturell bakgrund, motivation och intresse for amnet. Till
de yttre faktorerna raknas mojligheter att fa hjalp och stod av sin omgivning, i form av, bl.a.,
mer konkret material, eller genom att fa mojlighet att stalla fragor och fa fortydligande
uppgifter, fa hjalp av larare eller en klasskamrat. For att elever ska utvecklas bade kognitivt
och sprakligt maste de fa kognitiva utmaningar samtidigt som de far stod av sin omgivning
for att sprakligt kunna klara av de utmaningarna. Genom att fa hjalp av sin omgivning kan
eleverna klara av uppgifterna som de annu inte kan klara av pa egen hand och som ligger
inom zonen for ndrmaste utveckling (I Holmegaard & Wikstrom, 2004).

Genom att kontextualisera- att nytt stoff sétts in i ett sammanhang som kan kopplas till
tidigare kunskaper och forforstaelse aktiveras tankande pa modersmalet, som gor &mnet
intressant. Nar amnets innehall ar intressant och utmanande stimuleras och underlattas
begreppsbildning pa andraspraket (Cummins, 2000).

Vikten av att kontextualisera och konkretisera nytt stoff i SO- &mnen, men &ven att arbeta
med textanalys och textens sprakliga drag poangteras av Short (refererat i Sellgren, 2006)
samt Schleppegrells och Achugars (refererat i Sellgren, 2006). Enligt Sellgren (2006) menar
Short att undervisning i SO- amnen skiljer sig fran undervisning i 6vriga &amnen nar det géller
att ta hansyn till andrasprakselever och deras behov. Hon menar att t.ex. historieundervisning
ar nara sammankopplad med las- och skrivfardigheter och kritisk tdnkande, och svart att
konkretisera och demonstrera for elever. Konkret material och laborationer ar inte i lika stor
utstréackning férekommande som i, t.ex. matte- och no-undervisning. SO- undervisning &r
mycket mer beroende av texter och larares forelasningar. Laromedelstexter ar langa och
redogdrande, fyllda med abstrakta begrepp, svarbegripliga och svarforklarliga. For att kunna
lasa och forsta I6pande texter och kunna tolka olika diagram och tidslinjer, behover eleverna
besitta goda lasfardigheter. Huvudtanken i texten ar inte heller latt att forsta, dven om det
finns illustrationer som forsoker formedla en huvudidé.

Skrivuppgifterna ar ocksa svara och kravande, eftersom eleverna ska visa pa likheter och
olikheter, orsak-verkan-samband vilket kraver god forforstaelse, nagot som nyanlanda elever
oftast inte har eller inte kan visa. Andrasprakselever, i synnerhet de som ar nyanlanda,
behover mycket hjalp for att kunna skriva sadana texter. Darfor, menar Short (Ibid) behover
larare fokusera aven pa sprakliga aspekter i amnes innehall.
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Texter som eleverna moter i larobdcker ar langa och svarbegripliga, och for att kunna forsta
och tillagna sig kunskap i de texterna och sa smaningom utvecklas till sjélvstandiga lasare,
behover eleverna enligt Schleppegrells och Achugars uppfattning (refererat i Sellgren, 2006)
mycket hjalp och stottning. Han menar att eleverna behover hjalp som &r inriktad pa
textbearbetning och textanalys for att fa forstaelse for vad forfattare till t ex, en historietext
vill sdga genom sitt sétt att uttrycka sig om &mnet. Genom att analysera historietextfunktion
far eleverna forstaelse for hur textdelar fungerar och hur de delarna i sin tur skapar olika slags
mening och betydelse i en laroboktext.

Enligt Sellgren (2006) menar Schleppegrell och Achugar att eleverna genom att diskutera
textens sprakliga funktion, far traning i att lyssna till och anvanda ordforradet och
grammatiken i texten. Efterat kan eleverna med egna ord skriva korta forklaringar till
begreppen eller den specifika handelsen. Darefter kan de pa egen hand anvéanda de
lasstrategier som de har utvecklat i arbete for att soka annu mer information och kunskap i
amnet och jamfora hur historiska skeenden/handelser beskrivs i olika texter och gora
ytterligare skrivuppgifter. Schleppegrell och Achugar (Ibid) menar att pa det viset utvecklar
eleverna en medvetenhet om pa vilket satt sprak formar vart larande och kunnande, vilket
bidrar till att eleverna utvecklar ett kritiskt tinkande samtidigt som de ocksa lar sig ett
kunskapsrelaterat sprak och far historiekunskaper.

Det ar ocksa viktigt, papekar de att i férarbete med textanalys arbeta med hela texten, inte
enbart nyckelmeningar eller nyckelord. Det far eleverna att hitta sina egna lasstrategier som
hjélper de att bli sjalvstandiga l&sare.

Textanalys betraktar Schleppegrell och Achugar (Ibid) som ett komplement till den ordinarie
undervisningen, och ar val medvetna om att alla historietexter & omgjligt att analysera. De &r
ocksa medvetna om att det kravs av larare en viss kunskap om sprak och grammatik for detta
arbete, och den kunskapen saknar manga historielarare. Darfor menar de, ar samarbete mellan
andrasprakslarare och historielarare vardefullt.

Sammanfattning av litteraturgenomgang

All forskning som presenteras i denna studie har sin utgangspunkt i sociokulturellt perspektiv
pa larande, i vilket allt larande, inte minst spraklarande betraktas som en aktiv handling som
sker i interaktion med andra. Interaktionens betydelse dvs. samspel med sin omgivning for att
larande ska ske framhalls som en avgérande faktor for allt larande och utveckling, inte minst
sprakutveckling. Det menas att larande och sprakutveckling ar oskiljaktiga, och att larande
processer satts i gang sa fort vi ar sprakligt aktiva i olika sociala ssmmanhang. Med hjélp av
spraket och med andra kommunikativa uttrycksformer inom olika aktiviteter och tillsammans
med andra gors kunskaperna till sina egna, dvs. larande sker. Darfor ar det av storsta
betydelse att eleverna far tillgang till sprakligt utvecklande och varierande aktiviteter for att
sprak, tanke och amneskunskaper ska utvecklas.

Att ge spraklig stottning genom att demonstrera, visa och ge exempel pa hur man kan lara sig
och pa hur amneskunskaper sedan kan anvéndas &r en viktig strategi som papekas av alla.
Végen till sprakforstaelse gar fran erfarenhet till begrepp och uttryck. Undervisningsspraket
behover anpassas till elevernas sprakliga niva, utan att for den delen forenklas eller reduceras
till 16sryckta begrepp och uttryck.
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Modersmalsundervisning och studiehandlednings anses som viktiga stodstrukturer som
stodjer allt larande.

En strategi som framjar larandet av bade sprak och amneskunskaper &r att visa htga
forvantningar och ge positiv respons.

Som en sprakutvecklande strategi for amnesundervisning foresprakas arbete med hela texter i
stéllet for nyckelord och begrepp. Det séttet hjélper eleverna att hitta sina egna lasstrategier
samt strategier att forsta budskap i en text.
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Teorl

| denna del av studien presenteras det sociokulturella perspektivet pa larande och Vygotskijs
syn pa spraklarandet. Det perspektivet har utgjort utgangspunkt for denna studie. All litteratur
och forskning som har presenterats i foregaende avsnitt samt nuvarande styrdokument for
grundskolan (Lgr 11) genomsyras av det sociokulturella perspektivets larande principer.

Det sociokulturella perspektivet pa larande har sina rotter i Vygotskijs syn och arbeten om
utveckling, larande och sprak (refererad i Séljo, 2010). Centrala fragor i hans arbete kring
barns utveckling och larande var vad ett barn kan lara sig pa egen hand och vad barnet
behdver fa hjalp med i sitt larande. | det larande har enligt Vygotskij och det sociokulturella
perspektivet pa larande, spraket “en sarstallning som medierande redskap” och &r "redskapens
redskap” (I Saljo, 2010, s.187). Inom det sociokulturella perspektivet pa larande framhalls
interaktion och st6ttning inom den narmaste utvecklingszonen som barande principer nér det
galler allt larande och all utveckling, inte minst sprakutveckling. Det mest kdnda begrepp som
forknippas med Vygotskij och hans arbete &r begrepp om den nérmaste utvecklingszonen (I
Saljo, 2010, s.187).

Den narmaste utvecklingszonen ar en bendmning for elevens egen utvecklingspotential och
avser en niva som ar lite 6ver det eleven redan kan. Enligt VVygotskijs grundsyn pa larande ar
larande en process som standigt pagar, och han menar néar vi lar oss ett begrepp eller nar vi
beharskar en fardighet sa ar vi valdigt nara att lara oss nagot nytt (1 Saljo, 2010). Innan
larandet sker pa egen hand behdvs det hjélp av nagon som &r mer kunnig. Den typen av hjalp
kallas i engelsk litteratur for scaffolding, i svensk litteratur anvands termen stéttning. Att
stotta betyder att tillfalligt ge det stéd som behdvs och som leder till nya kunskaper,
fardigheter och nya begrepp (Gibbons, 2006; Elmeroth, 2009 & Salj6, 2010). Den larande
behdver mycket stéttning i borjan av sitt larande. Det kan en elev fa av en larare eller en mer
kompentent klasskamrat, “en fiffig kompis” (Strandberg, 2002). Stéttningen upphor sa
smaningom helt da den larande lar sig att klara av det pa egen hand.

Elmeroth (2009) poéngterar att varierande spraklarande aktiviteter som ligger strax ovanfor
den narmaste utvecklingszonen, tillsammans med stéttningar ar de allra viktigaste
forutsattningarna for att sprak, tanke och kunskaper ska utvecklas. Hon menar att stottningar i
den narmaste utvecklingszonen &r extra viktiga for andrasprakselever eftersom deras
erfarenhet av sprak och kultur &r annorlunda. De stéttningarna eller stodstrukturer behéver
eleverna for att kunna underlatta larande av saval spraket sa som amneskunskaper.

De stodstrukturerna ar svenska som andrasprakslarare, modersmalslarare, studiehandledarare
och elevernas egna erfarenheter och kunskaper.
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Metod och undersokningsgrupp

| detta avsnitt presenteras metod for studien, undersékningsgrupp samt reliabilitet, validitet
och etniska principer.

Metod for min studie har varit lararintervjuer och elevenkéat. Undersékningen har gjorts pa tva
interkulturella skolor som ligger i samma omrade och dar det finns manga nyanlanda elever.
Informanterna motiverades att bli intervjuade genom ett missiv som mailades ut en manad
innan intervjuerna skulle dga rum. Eleverna motiverades att besvara enkéten genom att larare
i svenska som andrasprak forklarade syftet med studien.

Studien i helhet &r en populationsundersokning (Stukat, 2005, s.57), en helhetsundersokning,
eftersom den omfattar samtliga undervisande SO- larare pa tva skolor och samtliga nyanlanda
elever i ak 7-9.

Innan jag borjade med min undersokning genomforde jag en pilotstudie pa min skola dér jag
intervjuade en larare som undervisade i SO och svenska som andrasprak samt genomfcrde en
enkat med sex nyanlanda elever. Syftet var att se om detta tillvagagangssatt ar genomforbart.
Det visade sig att tillvagagangsattet var genomforbart, frageomradena var intressanta och
givande for informanten, och som enligt informanten sjalv ”gav en tankestéllare och en
mojlighet att fundera kring sin undervisning och sitt bemdtande av nyanlénda elever”.

Det visade sig att bearbetning och analys av insamlat material var tidskravande. Det tog
dubbelt sa lang tid att bearbeta information &n planerat.

Intervjuer med larare

Intervjuerna genomfordes med sex larare som undervisar pa hogstadiet pa tva skolor, tre
larare pa varje skola. Fyra av de sex intervjuade lararna undervisar i SO och tva i svenska som
andrasprak. Samtliga larare ar behdriga att undervisa i sina @mnen och har lang erfarenhet av
att undervisa flersprakiga elever. Tva av de intervjuade lararna har ett annat modersmal an
svenska och tva av de intervjuade SO- lararna undervisar dven i svenska och svenska som
andrasprak. Anledningen till att intervjua larare som svenska som andrasprak &r att de lararna
arbetar som resurs och tydliggér SO-undervisning for nyanlanda elever i klassen eller
forberedelsegrupp.

Intervjuerna genomfordes pa skolor dar informanterna arbetar. Tidsmassigt tog intervjuerna
mellan 18 min och 49 min att gora. Fyra intervjuer spelades in pa iPhone, medan tva skrevs
samtidigt som intervjuerna genomfordes. Anledningen till att de tva intervjuerna skrevs for
hand var att lararna av principiella skal inte ville bli inspelade.

Mina intervjuer ar strukturerade i den bemarkelsen att jag haller mig vid ett omrade (Trost,
2011, s. 41) medan sjalva fragorna ar 6ppna fragor utan svarsalternativ.

Eftersom mina intervjuer var kvalitativa gjorde jag en lista 6ver frageomraden, s.k.

intervjuguide (Trost, 2011, s.72) med fyra delomraden. Jag forberedde aven ett antal tankbara
foljdfragor. Vid intervjuandet forde jag ett protokoll och bockade av avklarade delomraden.
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Eftersom syftet med studien var att ta reda pa om hur fler SO-larare resonerar kring sin
undervisning av nyanlanda elever, transkriberade jag inte intervjuerna i sin helhet, utan enbart
de delar som verkade mest vasentliga for min undersokning. Férdelar med en delvis
transkribering &r att det sparas tid att och att intervjuerna kan goras med en storre
undersokningsgrupp (Stukat, 2005. s. 40). Samtidigt var jag medveten om att det kunde vara
svart att avgora vad som var mest vasentligt i intervjuerna och att det fanns risk att en del av
viktig information passerade obemarkt.

Enkéat med eleverna

Elevenkaten gjordes med nyanlanda elever i ak 7-9 som har bott i Sverige upp till 2 ar. En
tidsmassig och stadiumsmassig begransning gjordes dels for att underlédtta materialinsamling
och analys av insamlade material, och dels for att det bedrivs en mer &mnesmassigt avgrénsad
SO- undervisning pa hogstadiet an pa lag-mellanstadiet. For samtliga elever forklarades
studiens syfte innan enkaten borjade besvaras.

Enkatfragor ar anknutna till studiens fragestallningar och fragor i lararintervjuer. Vid
enkatutformning anvandes delvis en “omvand” tratt-teknik (Patel & Davidson, 1994. s. 65).
Den tekniken innebar att mer konkreta och specifika fragor kommer forst i enkéaten och
avslutas med Gvergripande fragor som ger mojlighet till ett dvergripande svar med en egen
asikt (Ibid). Min enkat bestod av en 6ppen fraga som kommer sist i enkéaten.

Enkaéten bestod av 21 strukturerade fragor med fasta svarsalternativ och en 6ppen fraga med
mojlighet att besvara med egna formuleringar. Val av strukturerade fragor gjordes av hansyn
till elevernas sprakliga begransningar. Frageformuleringarna forenklades och sprakligt
anpassades i den man det gick till elevernas sprakliga kunskapsniva. Enkéten besvarades vid
tva tillfallen under svenska som andrasprakslektioner pa vardera skolan och i narvaro av
svenska som andrasprakslarare som hjalpte till med att fortydliga forstaelse av spraket i
fragorna. Pa det viset skapades goda forutsattningar for att eleverna skulle kénna sig trygga
vid enkatbesvarandet. Vid ett tillfalle var dven jag narvarande.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet handlar om studiens tillforlitlighet, dvs. kvalitet av matningsinstrument (Stukat,
2009). Vid intervjugenomfdrande av lararna som inte ville bli inspelade fanns det aven en
risk att jag hade missat en del vardefull information. Det kan i sin tur medfora en del brister i
tillforlitligheten. Aven att jag varit sjalv vid genomforande av intervjuerna kan ocksa medféra
bristfallig tolkning av insamlat material.

Validiteten innebér att metoden som valts méter det som avses mata (Stukat, 2009)

Nar det galler elevenkéten ar jag medveten om risken att enkatfragorna inte tacker allt som
undersokning syftade till att undersoka. Lararintervjun bestar av éppna fragor for att ta reda
pa hur informanterna resonerar kring sin undervisning av nyanlanda elever. Vid intervjuer
med Gppna fragor finns det risk att validiteten blir bristfallig. Det kan handa att informanterna
inte svarar arligt, utan att de svarar sa som de tycker att jag vill att de skulle svara. For att
undvika det forsokte jag skapa en fortroendesituation, men anda hade jag med i berakningen
att svaren som jag skulle fa inte var helt arliga. Det intrycket fick jag dock inte, utan mitt
intryck var att larare var &rliga i sina svar.
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Generaliserbarhet betyder vem det resultat som kommer fram géller.

Resultatet som jag har fatt fram galler tva skolor, vilket betyder att studiens generaliserbarhet
inte ar sa stor. Resultat beskrivs i forhallande till varandra och till liknande situationer som ar
beskrivna i forskning och litteratur. Darfor tycker jag att termen relaterbarhet i stallet for
generaliserbarhet, & mer passande att anvanda har (Stukat, 2005). I min studie ar
relaterbarheten god.

Etiska principer

Innan en undersdkning av vetenskaplig karaktar ska genomforas finns det en del etiska krav
som enligt Stukéat (2005, s.131-132) behdver uppfyllas. De etiska kraven ar
informationskravet, samtyckekravet, konfidentialitetskaravet och nyttjandekravet.

Syftet med ndmnda kraven dr att skydda undersokningsgruppens identitet (Ibid).
Informationskravet innebar att de som ber6rs av studien skall informeras om studiens syfte
och om att deltagandet i studien ar frivilligt och kan avbrytas nar som helst under studiens
gang. Lararinformanterna i denna studie blev informerade om studiens syfte och etiska
principer via ett missiv som skickades per e-post en manad innan undersokningen skulle
paborjas. Eleverna blev informerade om studiens syfte och alla etiska principer av svenska
som andrasprakslarare i samband med enkatgenomforandet.

Samtyckeskravet betyder att medverkande maste ge sitt samtycke att delta i studien. Nar
eleverna utgor en undersokningsgrupp behover i vissa fall dven vardnadshavare ge sitt
samtycke (Ibd). Till denna studie ansags att vardnadshavares samtycke inte behévdes
eftersom enkatfragor inte var etisk kansliga eller privata. Samtycket for elevdeltagandet
inhdmtades fran ansvariga larare.

Elevenké&ten besvarades anonymt, vilket betyder att konfidentialitetskravet nér det galler
eleverna uppfylldes. Konfidentialitetskravet gallande l&rare och skolor garanterades genom att
skolorna inte bendmns med sina riktiga namn.

Nyttjandekravet, som betyder att information som samlas in endast far anvandas i

forskningssyfte (Ibid) forklarades for eleverna innan enkéaten paborjades, och for lararna i
missivbrevet och i borjan av intervjun.
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Resultatredovisning

| foljande resultatkapitel redovisas resultat av genomférda lararintervjuer samt elevenkat.
Redovisningen kommer att ske utifran informanternas svar pa fragestéllningarna som ar
knutna till studiens syfte. Svaren pa elevenkaten kommer att ssmmanfattas utifran olika
omraden som har framkommit utifran informanternas svar.

Inledningsvis beskrivs har undersokningsgrupp samt eventuellt bortfall. Det &r viktigt att
internt bortfall, dvs. att nagon inte har svarat pa nagon fraga, eller om nagon har svarat sa
maérkligt att det blir omojligt att ta med det svaret i analysen, beskrivs tydligt i
undersokningen. (Patel & Davidson, 1994).

Svarighet med kvalitativa undersokningar kan vara att jamfora svar och tolka resultat (Stukat,
2005). Bearbetning av insamlat material har skett genom upprepad lasning och analys av
utskrivna intervjuer. Beskrivning och klassificering av informanternas svar sker efter de
delomraden som anvants vid intervjuerna. Vid bearbetning av insamlat material har jag
forsokt urskilja vad var och en av informanterna menar och hur de tanker.

Jag har valt att redovisa resultat i tva delar. Den ena delen bestar av de sammanstallda svaren
av genomforda lararintervjuer och den andra av svaren av elevenkaten. Resultat redovisas i
ord och med en fortydligande tabell. Skolorna kommer att benamnas med skola A och skola
B.

Skola A har 9 nyanlanda elever i ak 7-9 som har bott i Sverige kortare tid &n tva ar. Samtliga
elever deltar i undervisning i alla amnen tillsammans med sin klass. Pa vissa lektioner, bl. a
SO, har eleverna tillgang till en svenska som andrasprakslarare som arbetar som resurslarare
och som hjalper eleverna genom att tydliggora spraket och amnesinnehallet. Ansvaret for all
SO- undervisningen pa skolan delas av tva SO-larare.

Pa skola B &r det 20 stycken nyanlanda elever som har bott i Sverige upp till 2 ar. Femton av
de eleverna far merparten av sin undervisning i en forberedelseklass. Fem elever deltar till
storsta delen i undervisningen med sin klass. Sju av alla elever som har deltagit i enké&tstudien
far all sin SO- undervisning i klassen, men far stod med spraket, antingen i
forberedelseklassen eller av resurslararen. Ansvaret for planering och genomférande av all
SO-undervisningen har en SO-larare med stod av en annan SO- larare som arbetar pa heltid
som resurslarare. All undervisningen i forberedelseklassen bedrivs av en larare som har
amnesbehorighet i svenska, svenska som andrasprak och engelska.

Redovisning av lararintervjuer

Fragestallningarna har varit utgangspunkt vid genomférande av intervjuer med larare. | den
ordningen redovisas svaren.

Vilka undervisningsformer och metoder anvander larare for att underlatta kunskaps-
och spraklarande hos nyanléanda elever?

Rent organisatoriskt ser undervisning av nyanlanda elever pa skolor som var foremal for min
undersokning olika ut. Pa skola A deltar alla elever i all undervisning i reguljara klasser
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tillsammans med 6vriga elever. Nyanlanda elever far hjalp med spraket av en larare i svenska
som arbetar som resurslarare. Pa skola B har 15 nyanlanda elever undervisning i en s.k.
forberedelseklass. Vistelselangden i forberedelseklassen varierar fran elev till elev, och kan
vara upp till 6 manader. Under den tiden som eleven tillbringar i forberedelseklassen sker
ingen undervisning i SO. Allt fokus ligger pa enligt undervisande larare att eleverna tillagnar
sig baskunskaper i svenska spraket, sa att de sa smaningom kan slussas ut i reguljara klasser.
Nér eleverna borjar delta i ordinarie undervisningen i klasser ges de moéjlighet till att fa hjalp
med forstaelse och begreppsbildning i SO antingen av svenska som andrasprakslarare i
forberedelseklassen eller av en resurslarare som har &mnesbehdrighet i SO-larare.

Det mest férekommande undervisningssétt hos samtliga intervjuade larare ar
katederundervisning med gemensamma klassdiskussioner. Grupparbete forekommer ocksa
samt enskilt arbete med inlamningsuppgifter. Amnes6vergripande temaarbete forekommer
ytterst sallan. Samtliga SO- larare utgar ifran en och samma planering for alla elever. Tva
larare gor ordlistor dver centrala begrepp i det de arbetar med. Léarare anvander sig av bilder,
film, korta videoklipp, ljud, tavla och karta i undervisningen. Tva larare arbetar med
forforstaelse genom att dra paralleller med tidigare kunskaper. Att dra paralleller med tidigare
kunskaper anser lararna som svart, eftersom eleverna inte kan uttrycka sig pa svenska. En
larare betonar vikten av lararens egen amneskompetens. ”Det ar viktigt att kunna mycket
sjalv, kunna svara pa alla fragor som de har, och det kan réra sig om allt mellan himmel och
jord.”

Klasskamrater med samma modersmal och med storre beharskning av svenska spraket agerar
tolkar och hjélper med forstaelse. Pa skola A har nyanlanda elever i viss man tillgang till
datorer och darmed digitala ordlistor och lexikon pa modersmalet. Pa skolan B &r dock
mojligheten till datoranvandning mer sporadisk. Den anvands nagot mer i
forberedelseklassen, men inte av alla elever samtidigt. Datorerna anvands bade for att soka
information och tolka den inhdmtade informationen med hjalp av digitalt lexikon och
Oversattningsprogram.

Samtliga larare svarar att de inte anvander elevernas modersmal i undervisning av nyanlanda
elever. Ingen studiehandledning pa modersmalet erbjuds till eleverna varken pa skola A eller
pa skola B. De flesta eleverna deltar dock i modersmalsundervisning. De eleverna som inte
deltar i modersmalsundervisningen har valt bort den sjélva. Det forekommer inget samarbete
mellan SO- larare och modersmalslérare. Larare pa skola A har vid nagra tillfallen latit
eleverna gora prov pa modersmalet, da det fanns en modersmalslarare som var tillganglig att
tolka och beddma elevernas kunskaper.

Samtliga larare framhaller att de inte har nadgot emot att eleverna anvander laromedel pa sitt
modersmal. Laromedelsinforskaffning far i sa fall sta for eleverna sjalva. En SO- larare pa
skola A betonar svarigheter med att hitta lampligt material pa elevernas modersmal. Samma
larare brukar anvanda undervisningsmaterial som ar mer lampat till nyanlanda elevers
sprakkunskaper och har enklare uppféljningsfragor. Léraren anser att nyanlanda elever har
mycket mer &mneskunskaper &n vad de kan visa.

Pa skola A brukar bada SO- larare gora ordlistor for att underlatta begreppsbildning hos
nyanlanda elever.

Pa skola B anvander samtliga elever samma laromedel och undervisningsmaterial. Nyanlanda

elever far hjalp med textforstaelse av resurslararen eller av lararen i forberedelseklassen.
Resurslararen gar igenom @mnesinnehall och begrepp pa ett enkelt sétt tills eleverna forstar.
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Eleverna letar fakta i texten och skriver av svar till uppfoljningsfragor. Uppféljningsfragorna
ar konkreta och enkla och eleverna ska, enligt lararen kunna hitta svaren sjalva och skriva av
dem. Svarighetsgraden pa fragorna okar i takt med 6kade kunskaper i svenska spraket. Bada
SO- lararna poangterar vikten av att kunna individualisera sin undervisning och utga ifran vad
varje elev behdver hjalp med och vara tydlig i sina forklaringar. Individualisering gar enligt
lararna sjalva, ut pa att vara tydlig i textforklaringar vid enskilda elevkontakter. En larare pa
skola B anser att det ar viktigt att textens innehall konkretiseras pa olika sétt och att kunna dra
paralleller mellan den och de nya kunskaperna.

Pa skolan B &r alla larare av asikten att det ar av storsta vikt att eleverna forst och framst lar
sig svenska, modersmalet far de lara sig om de vill. Lararna ar aven av asikten att nyanlanda
elever ska lara sig spraket pa svensklektioner, inte pa SO. Svenska som andrasprakslararen
som undervisar i forberedelseklassen anser att det ar viktigt att eleverna behéarskar
vardagsnéra sprak innan de borjar delta i ordinarie undervisning i helklass.

Angaende fragan om hur mycket mojligheter till talutrymme far nyanlanda elever under
lektionstid svarar samtliga larare att nyanlanda elever far lite talutrymme i klassrummet. En
SO- larare pa skola A betonar vikten av att eleverna inte blir sittande i klassrummet och
kanner sig okunniga och utanfér. Enligt samma l&rare ar det 6nskvart att ha en extra resurs
som ibland samlar de eleverna i en liten grupp och hjalper dem med spraket. Samma larare ar
av asikten att nyanlanda elever ar tysta i borjan men att allteftersom spraket utvecklas talar de
mer och mer i klassen. Lararen pratar minst en gang i veckan med varje nyanland elev.

Den andra SO-lararen pa skola A satter sig ibland med eleven och forsoker prata eller forklara
ord och begrepp fér henne/honom.

Pa skola B anser bada SO- lararna att nyanlanda elever inte fa sa mycket talutrymme i
klassen. De eleverna &r ganska blyga och vill inte prata, ”skdmma ut sig” som en larare
uttrycker, for att de inte kan spraket. De har svart att uttrycka sig i en storre grupp. Hur
mycket talutrymme nyanlanda elever tar beror helt och hallet pa hur langt de har kommit i sin
sprakutveckling. De maste vara redo for det, menar lararen. Pa min fraga om nér lararen tror
att eleverna &r red, svarade lararen "nar de lar sig spraket”. Det finns inga elever med svenska
som sitt modersmal i klasserna. Det anser lararen som ett stort problem.

Hur forvissar sig larare om nyanlanda elevers tidigare kunskaper?

Angaende elevernas tidigare amneskunskaper anser samtliga intervjuade larare att alla
nyanl&nda elever ofta har mycket mer &mneskunskaper &n vad de kan visa. Det gors ingen
kartlaggning av elevernas tidigare kunskaper pa nagon skola. Pa skola A brukar en av
intervjuade larare ta kontakt sjalv med hemmet for att ta reda pa om det finns &mnes- och
betygsforteckning fran skolan i hemlandet.

Alla larare &r av den uppfattning att det finns stor skillnad bland eleverna nar det géller deras
skolerfarenheter, beroende pa vilket land eleverna kommer ifran. En del elever kommer fran
krigsdrabbade lander och pga. krig har de sporadisk skolgang. Daremot har en del av
nyanlanda elever gatt i skolan i sina hemlander i flera ar och har med sig stora
amneskunskaper. En larare har nagra ganger anvant sig av modersmalet vid métning av
elevernas amneskunskaper. Eleverna har med hjalp av modersmalslarare gjort prov pa sitt
modersmal.
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Hur tas nyanlénda elevers forkunskaper till vara och integreras i undervisningen?

Samtliga larare betonar att de planerar sin undervisning med utgangspunkt i laroplanens
riktlinjer. Pa grund av sprakliga barriarer papekar samtliga intervjuade larare svarigheter med
att ta hansyn till elevernas tidigare kunskaper i amnesplaneringar. Elevernas intresse tas sallan
till vara av samma anledning. Det finns inga modersmalslarare eller studiehandledare pa
skolor och det &r en av faktorerna, enligt samtliga larare som gor att elevernas tidigare
kunskaper inte kan utgora utgangspunkt vid planering av undervisningen. Pa skola A
uttrycker lararna sina asikter att modersmalsundervisning bor vara schemalagd och knuten till
évrig undervisning och att modersmalslarare bor vara anstallda av skolan pa heltid. Eleverna
skulle kunna da kunna skriva olika typer av texter pa sitt modersmal och Gversatta dem till
svenska. Pa skola B anser ocksa larare att det ar viktigt att uppmuntra elever att fortsatta lasa
modersmalet, men att det ar viktigare att satsa pa larandet av svenska spraket.

Enkéatredovisning

| detta avsnitt ges en sammanfattning av elevernas svar i enkaten.

Min elevundersokningsgrupp bestar av 9 elever pa skola A och av 20 elever pa skola B. Pa
skola A har 8 elever besvarat enkéten. | ett fall har enkéten besvarats ofullstandigt, enbart
fragorna som handlar om koén och antal ar i Sverige har besvarats. Darfor har jag inte tagit
med den i min analys. En elev ville inte vara med. Sammanlagt ar det sju stycken elevenkater
som ar med i analysen.

Pa skola B har enkaten besvarats av 18 elever varav tva enkater har besvarats ofullstandigt,
vilket jag dven har raknar som internt bortfall. Pa skola A ar det en elev som inte ville besvara
enkaten och pa skola B ar det 2 elever. Totalt &r det 23 enkater som ar med i analysen.

Undersokningsgrupp | Antal elever | Har deltagit i Har relevans Bortfall
undersokning for studie
1.Skola A 9 8 7 2 elever (22,22%)
2.Skola B 20 18 16 4 elever (20 %)
Totalt 2 29 26 23 6 elever (22%)

Oversiktstabell over elevundersokningsgrupp

Pa fragor om de har modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmalet svarade
eleverna olika. Ingen studiehandledning pa modersmalet forekommer pa nagon skola,
daremot deltar 5 elever i modersmalsundervisning pa skola A och 9 elever pa skola B.

Fragan om eleverna ser fordelar med att ha ett annat modersmal an svenska ar en 6ppen fraga
med ja/nej svarsalternativ, dar eleverna har kunnat motivera sina svar. Pa den fragan har 16
elever svarat positivt, pa skola A 5 elever, pa skola B 11 elever. Tva elever motiverar sina
svar med att det ar bra att kunna tva sprak och forsta fler manniskor. Tva elever pa skola A
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viste inte om det fanns fordelar med att ha ett annat modersmal an svenska. Tva elever pa
skola B besvarade inte den fragan, tre ser inga fordelar. En elev motiverade sitt svar med att
mellan svenska och hans modersmal &r stora skillnader, och darfor ser han inga férdelar med
att lasa modersmalet.

| elevernas svar pa fraga om hur mycket undervisning de far tillsammans med sina klasser
finns det stora skillnader mellan skolorna. Pa skola A deltar samtliga elever i all undervisning
tillsammans med sin klass. Som stod for forstaelse av spraket och amnesinnehall i SO far
eleverna tillgang till en svenska som andrasprakslarare.

Pa skola B har 9 elever merparten av sin undervisning i en forberedelseklass. Under den tiden
far eleverna ingen undervisning i SO. Forst nar eleverna borjar delta i undervisningen
tillsammans med klassen far de undervisning i SO- amnen. Sju elever deltar i ordinarie
undervisning med sin klass och darmed SO. Som hjalp med sprakforstaelse och
amnesinnehall far de likt elever pa skola A, hjalp av en SO larare som arbetar som
resurslarare pa skolan eller i vissa fall av svenska som andrasprakslarare i forberedelseklass.

Pa fragan om hur de arbetar under lektionstid ger eleverna foljande svar: for det mesta enskilt
2 elever pa skola A och 6 pa skola B; tillsammans med en klasskamrat 4 elever pa varje skola;
tillsammans med en klasskamrat med samma modersmal en elev pa skola A, blandat enskilt
och gruppvis med olika klasskamrater svarar 5 elever pa skola B.

Pa skola A har ingen av eleverna tillgang till en ordlista pa sitt modersmal respektive svenska
under undervisningstid. Pa skola B har 14 elever svarat att de har tillgang till en ordlista pa
modersmal/ svenska och tva elever att de inte har det.

Pa fragan om larare utgar ifran elevernas tidigare kunskaper och amnesintresse i sin planering
och hur mycket laromedel pa modersmalet som anvands i undervisningen, svarar elever i stort
sett likadant pa bada skolor. Samtliga elever i klassen anvander samma laromedel och
material och utgar ifran samma planering liksom 6vriga i klassen. Tre elever pa skola A
anvander historia- och geografibcker och material pa modersmalet och da enbart hemma.
Samtliga elever ger svar att larare inte utgar ifran deras tidigare &mneskunskaper ifran skolor i
hemléander eller att de tar hansyn till deras &mnesintressen i sina undervisningsplaneringar.

Pa fragan om amnesinnehall, om de har last om samma saker i skola i hemlandet svarar tva
elever pa skola A att de har gjort det manga ganger, och pa skola B ger 3 elever likadant svar.
Nio elever pa skola B har inte gett nagot svar pa den fragan, och min tolkning ar att det ar de
eleverna som annu inte borjat med sin SO- undervisning. En elev pa skola A har inte tidigare
gatt i skola och 9 elever svarade med aldrig - 4 elever pa skola A och 5 elever pa skola B.

Pa fragan om de har pratat med sina larare om det de har last i SO pa sina skolor i hemlandet
svarar tva elever pa skola A respektive en elev pa skola B att de har gjort det en gang. Pa
skola A har en elev aldrig gatt i skolan i hemlandet. Nitton elever har svarat att de aldrig gjort
det.

Pa fragan om pa vilket sprak de skriver sina prov svarar 5 elever pa skola A pa svenska, varav
en forklarar att hon gor det med hjalp av dator, tre elever skriver att de skriver prov pa
svenska men dven att de har skrivit prov pa modersmalet mer an tva ganger. Samtliga elever
pa skola B svarar att de alltid skrivit prov enbart pa svenska.
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Pa fragan om hur manga ganger lararen staller en fraga till varje elev under lektionstid svarar
fyra elever pa varje skola att lararen gor det en gang, 6 elever (tre elever pa varje skola) svarar
med aldrig, och nio elever pa skola B svarar flera ganger. Min tolkning ar att de 9 elever som
svarar flera ganger ar nyanlanda elever som gar i forberedelseklass och som annu inte laser
SO, och med sitt svar da menar larare i forberedelseklassen.

Nér det galler forstaelse av undervisningen och hur de gor nar de inte forstar det lararen
undervisar om svarar 4 elever pa skola A att de racker upp handen och ber larare om
fortydligande, tva elever har gett svar att de bade racker upp handen och fragar lararen eller en
klasskamrat som talar ssmma modersmal som eleven sjalv. Min tolkning &r att klasskamraten
har storre forstaelse av svenska spraket eftersom den kan forklara stoffets innebord for en
nyanland elev. En elev besvarar fragan med att hon forstar allt. Tva elever svarar att de fragar
en klasskamrat eller slar upp ord i en ordlista pa datorn.

Pa skola B svarar 11 elever att de ber lararen om forklaring, 6 elever racker upp handen varije

gang de inte forstar, 7 elever racker upp handen ibland, beroende vad det handlar om. Tre
elever fragar en klasskamrat som talar ssmma modersmal och tre slar upp orden i en ordlista.
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Diskussion och slutsatser

| foljande kapitel foljer metoddiskussion, diskussion av studiens resultat férankrat i
litteraturen och aktuell forskning inom dmnesomrade, samt egna reflektioner och slutsatser.
Diskussion fortloper enligt Patel & Davidsons (1994) rekommendationer i samma ordning
som i resultatbeskrivningen.

Syftet med studien var att studera hur SO- undervisning av nyanlanda elever pa tva skolor ar
organiserad och vilka strategier larare kan anvanda for att underlatta kunskaps-och
spraklarande for de eleverna. Meningen var ocksa att se hur SO-larare skapar sprak- och
kunskapslédrande mojligheter for nyanlanda elever och hur de méjligheterna tolkas av eleverna
sjéalva.

Metoddiskussion

Svarigheter som jag har stott pa vagen var att hitta informanter som ville stélla upp pa
intervjuer samt att databearbetning har varit tidskrdvande. En informant har kommit med
konstruktiva synpunkter betraffande enkatfragor. Informanten ansag att enkéatresultat hade
kunnat vara av hogre reliabilitet, dvs. "kvaliteten pa sjalva matningsinstrumentet” (Stukat,
2005.5.125.) om det gjordes elevintervjuer i stallet for enkatutfragning, eller om antal fragor
har varit farre. Dessa synpunkter kommer jag i framtiden att ha i beaktande om jag ska géra
studier av liknande slag.

| efterhand insdg jag att tre av enkatfragorna kunde varit mer preciserade. | dessa fragor var
ett svarsalternativ ibland, vilket ar en graderingsfraga och graderingsfragor bor undvikas
(Stukat, 2009). Validiteten av studien anser jag ar god.

Avsikten med studien var att se om ldararnas bild av mojligheter och hinder for kunskaps-och
spraklarande amnesundervisning stammer 6verens med elevernas upplevelse och tolkning av
dessa. Det &r tveksamt om avsiktens intentioner har uppfyllts fullt ut. Det beror till en stor del
pa att studien var omfattande och tidskravande, men framfarallt pa val av metod for insamling
av data fran eleverna. For att fa en djupare bild av elevernas uppfattning av sin SO-
undervisning hade ytterligare tva fragor av oppen karaktar behovts stallas. Fragorna skulle
handlat om elevernas upplevelse av SO- undervisning, och hur de dénskade att undervisningen
bedrevs. Tillforlitlighet av studien skulle i sadant fall dka.

Men, eftersom enkaten besvarades av nyanlanda elever med begransade kunskaper i svenska
spraket skulle ytterligare tva fragor 6kat risken att fler elever inte formatt svara pa fragorna.
Dérfor &r ostrukturerade intervjuer &ven med elever en mer passande metod till den hér
studien.

Vilka undervisningsformer och metoder anvander larare for att underlatta kunskaps-
och spraklarande hos nyanléanda elever?

Resultatanalysen visar att det tillampas olika varianter av undervisning for nyanlanda elever
pa skolorna. Pa skolan A bedrivs ingen undervisning av nyanlanda elever i forberedelseklass,
medan pa skola B &r den typen av organisation vanlig. Under tiden eleverna gar i
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forberedelseklass far de ingen undervisning i SO. Det betyder i praktiken att eleverna da far
en anpassad studiegang, inte bara till formen utan dven till undervisningsinnehall. Enligt min
uppfattning strider det mot Skolverkets rekommendationer som sager att férberedelseklassen
ska ge eleven grundlaggande kunskaper i svenska spraket men samtidigt ta vara pa och
utveckla &mneskunskaperna (Skolverket, 2008).

De flesta aktiviteter ar helklassaktiviteter med begréansade maojligheter till olika typer av
samspel och interaktion, likaval mellan elever som mellan larare och elever.
Interaktionens betydelse vid spraklarande ar central inom sociokulturell larandepedagogik.

Aktiviteter i smagrupper forekommer mer séllan pa bada skolor. Det &r just
smagruppsaktiviteter som manga forskare ser fordelar med i arbete med andrasprakselevers
sprak-och kunskapslarande (Gibbons, 2006 & 2009; Hajer, 2003 & Lindberg, 2005). |
smagrupper sker mycket interaktivt samspel. Interaktion kréaver aktivt deltagande for att
konstruera ny kunskap (Lahdenperd, 2003).

Temaarbeten, dar eleverna blandas i olika grupper vid olika aktiviteter forekommer ytterst
sallan i bada skolor. De aktiviteterna ar av stor betydelse for nyanlanda elever. For att kunna
utfora en uppgift i en sadan aktivitet dr eleverna tvungna att utifran sina egna forutsattningar
samarbeta och anvéanda spraket. Att kunna kommunicera och aktivt anvanda spraket kraver
aven att inlérare/elev tar egna initiativ att inleda ett samtal (Lindberg, 2005).

Resultatanalysen pavisar att eleverna inte kommer sa ofta till tals under lektionstid. Av olika
anledningar hinner lararna inte initiera samtal med eleverna vid varje lektionstillfalle. Det
betyder att lararna talar och eleverna lyssnar och antecknar utan nagon spraklig medverkan.
Klassrumsundervisning dominerar i undervisningen pa bada skolor, och enligt Lindberg
(2005) lamnar den typen av undervisning inte mycket utrymme till aktivt muntligt
elevdeltagande.

Analysen visar att nyanlanda elever inte vagar sjélva starta ett samtal som gynnar utveckling
av den muntliga kommunikativa formagan i hel klass. Under lektionstid ar eleverna forsiktiga
med att stalla fragor till lararna. Skolorna ligger i ett segregerat omrade utan storre
mojligheter att fa traffa jamnariga svenska modersmalstalare, vilket gor att spraket anvands i
begrénsad utstrackning i naturlig kommunikation utanfor skolan.

Dérfor ar det, relaterat till Swains hypotes om begripligt utflode (i Lindberg, 2005) ytterst
viktigt att larare i sin undervisning skapar olika aktiviteter med mojligheter att stalla fragor
och aktivt anvanda spraket i stéllet for att bara lyssna.

Ur lararnas intervjuer framgar det att larare upplever stora svarigheter och frustrationer med
att undervisa nyanlanda elever i klassrummet. Det underlattar nar eleverna har mojlighet att
anvanda datorer och fa hjalp av olika Gversattningsprogram. Klasskamraterna som har samma
modersmal som nyanlanda elever underlattar forstaelse for de eleverna genom att forklara
centrala ord sa att de kan forsta budskapet i undervisningen, samtidigt som de inger en
trygghet for undervisande larare. Samtliga lararna ifragasatter likvardighet i de
larandemojligheterna som ges till nyanlénda elever att utvecklas i enlighet med
styrdokumentens intentioner. Samtliga larare &r av asikten att nyanlanda elever inte far den
undervisning de har ratt till.

Analysen visar tydligt pa att i skolorna saknas en helhetssyn om spraklarande

amnesundervisning. Tre larare har betonat behovet av en gemensam sprakpolicy som skulle
"visa vagen”, i undervisning av nyanlanda elever, men vem som skulle utarbeta sprakpolicyn,
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hade lararna inget forslag pa. En sprakpolicy har till syfte att skapa organisationsmodeller och
interaktionsmonster mellan elev och larare som framjar elevens aktiva deltagande i
inlarningsprocessen (Cummins, 2000).

De intervjuade lararna ar av den uppfattningen att nyanlanda elever behdver léra sig svenska
for att kunna tillgodogora sig amneskunskaper. Det forvantas av eleverna att de ska utifran
samma planeringar lara sig samma @mnesinnehall och pa samma sprak som ovriga eleverna i
klassen som besitter kunskaper i undervisningsspraket. Lararna ar formedlare av bade sprak
och kunskap. Sprak- och amneskunskaper lar sig eleverna genom att lyssna pa genomgangar
och lararnas enskilda forklaringar av textinnehall, genom upprepande textlasningar samt
genom att soka svar pa uppféljningsfragor och skriva av dem. Lararnas roll som sprak- och
kunskapsformedlare ar annu mer forstarkt med faktum att skolorna ligger i invandrartatt
omrade utan storre tillgang till sprakliga jamnariga svenska modersmalstalare.

Teoretiskt stod for denna studie var sociokulturellt perspektiv pa larandet med utgangspunkt i
Vygotskijs tankar om den proximala zonen for ndrmaste utveckling. Enligt det sociokulturella
perspektivet pa larande &r spraket en social foreteelse och utvecklas genom att aktivt anvandas
i olika sociala sammanhang. Den sprakliga repertoar blir stérre med fler varierande sociala
sammanhang dar spraket anvands (Skolverket, 2009). Deltagande i olika sprakliga aktiviteter
paverkar konstruktionen av bade kunskap och identitet och individernas utveckling till
fullvardiga medlemmar av sociokulturella grupper (Lindberg, 2005).

Relaterat till ovanstaende teorin visar studien att lararna inte utgar fran den proximala
utvecklingszonen och den nivan eleverna befinner sig pa, eftersom merparten av

SO- undervisningen sker i ordinarie klasser och pa ett sprak som eleverna inte forstar.
Eleverna har pa grund av sprakliga otillrackligheter stora svarigheter med att tillagna sig
innehallet i undervisningen och utifran de kunskaperna utveckla de formagor som &r
foreskrivna i Lgr 11 (Utrikesdepartementet, 2011) for SO- &mnen. Stéllt i relation till
Cummins modell for utveckling av kunskapsrelaterat sprak (Cummins, 2000) utspelas mesta
delen av nyanlanda elevers SO- undervisning i det fjarde féltet med lite kontextbundenhet.
For att kunna klara av uppgifterna i detta falt kravs ett sprak, s.k. skolrelaterat sprak som tar
5-7 ar for andrasprakselever att uppna (Cummins, 2000). Elever som var med i
undersokningen har bott i Sverige langst tva ar. Eftersom eleverna inte sprakligt uppnatt den
nivan som kravs for att klara av uppgifterna, uppfattar de arbetsuppgifterna som svara. | ett
sadant fall har larare, pastar Hajer (2012), tva mojligheter att antigen sanka kraven, eller att
satta in stodstrukturer-kontextuellt stod, som hjalper med forstaelse. Stodstrukturer som
eleverna nagot regelbundet har tillgang till &r larare i svenska som andrasprak.

Pa bada skolorna far eleverna kontextuellt stod av larare i svenska som andrasprak. Av
lararnas framgar det att lararna forsoker hjalpa eleverna med textforstaelse. Ingen larare
namner att de arbetar med texter i sin helhet med fokus pa textens sprakliga sardrag och
funktion. Det kontextuella stodet som eleverna far av larare i svenska som andra sprak
reduceras ofta till forklaringar av svarbegripliga losryckta centrala begrepp, eller till att soka
svar i pa uppfoljningsfragor till en textuppgift. Med stod i Cummins modell (2000) blir
slutsatsen att de uppgifterna och det arbetsséttet uppfattas av eleverna som ointressanta och
meningslosa. Daremot, nar en larare namner att hon forsoker hitta sprakligt enklare
undervisningsmaterial som passar mer for nyanlanda elevers sprakbeharskningsniva innebar
det att lararen tillfor kontext och stéttning.
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Pa skola B saknar nyanlanda elever SO-undervisning sa lange de gar i forberedelseklass.
Relaterat till Vygotskijs teori om den ndrmaste utvecklingszonen sker larandet inom zonen for
narmaste utveckling eftersom eleverna utvecklar spraket utifran den nivan som de befinner sig
pa. Det galler dock enbart vardagssprak, eftersom ingen SO-undervisning sker i
forberedelseklassen. Enligt Skolverkets Allmanna rad for undervisning av nyanlanda elever
(2008) bor bade skolsprak och kunskapsrelaterat sprak utvecklas samtidigt, aven for de
nyanlanda elever som &r placerade i forberedelseklass.

Hur forvissar sig larare om nyanlanda elevers tidigare kunskaper?

Under samtal med l&rare framkom det att ingen pedagogisk kartldggning av nyanlanda elevers
skolbakgrund och tidigare skolkunskaper utfors pa nagon skola. Fragan blir hur elevernas
skolbakgrund ska tas till vara och inkluderas i undervisning om det inte gors en pedagogisk
kartlaggning? Ldrarna var ovetande om vem som skulle ansvara for utférandet av
kartlaggningarna och hur detta arbete skulle goras. Lararna poéngterar dven att det ar nskvért
att en kunskapskartlaggning gors for varje elev och menar att sa lange den inte finns blir det
svart att veta vad eleverna kan och har med sig fran sin tidigare skola.

Flera larare namnde vikten av modersmalsundervisning for andrasprakselever, i synnerhet for
nyanlanda elever. Aven eleverna har en positiv installning till modersmalsundervisning. Av
elevernas svar framgar det emellertid inte vad de anser om studiehandledning eftersom ingen
av eleverna har studiehandledning pa sitt modersmal.

Samtliga larare uttrycker att de ar medvetna om att studiehandledning pa modersmalet fyller
en viktig funktion i nyanlanda elevers kunskapslarande. Lararna havdar och att avsaknad av
studiehandledning pa modersmalet bidrar till att larande av &mneskunskaper bromsas.

Trots lararnas generellt positiva installning till modersmalsundervisning forekommer det inget
samarbete med elevernas modersmalslarare. Avsaknad av samarbete forklarar larare med att
modersmalslarare inte ar anstallda av skolan och att modersmalsundervisning ligger utanfor
tiden for ordinarie skolundervisning. De menar att olika arbetstider forsvarar samarbete och
gemensamma planeringar. Modersmalsundervisning &r valbar och ligger utanfor
schemabunden skoltid, och enligt Groning (2006) kan det vara en anledning till varfor antalet
elever som deltar i modersmalsundervisning i allmanhet sjunker. Den anledningen kan dven
vara en mojlig forklaring till varfor 2 elever pa skola A och 7 elever pa skola B inte deltar i
modersmalsundervisning.

Modersmalsbetydelse for larande av andrasprak poéangteras av flera forskare och sprakvetare
(Axelsson, 1999; Ladberg, 2000; Hyltenstam, 2000 & Elmeroth, 2009). De eleverna som har
paborijat sin skolgang pa modersmalet har stora fordelar av att kunna lasa, skriva och inhamta
information pa modersmalet (Elmeroth, 2009). Modersmalet fungerar da som stod for larande
i och pa andraspraket.

Ladberg (2000) framhaller att det finns stora intellektuella vinster med att lata eleverna
anvanda sina sprak i skolan. Hon menar att barnens tankande pa sitt nya sprak ar mycket
begransat. Det blir darfér mycket lattare for elever att lara sig nya ord om de far anvanda sitt
modersmal i aktivering av tidigare kunskaper. Om eleverna inte far mojlighet att anvanda sitt
modersmal i larande av nya kunskaper blir det svarare for dem att tanka och darmed svarare
att utveckla olika typer av formagor som t.ex., att analysera, jamfora och dra slutsatser.
Modersmalsutveckling och andraspraksutveckling stoder varandra och amnesundervisning pa
tva sprak &r en god strategi som leder till skolframgang.
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Hur tas nyanléanda elevers forkunskaper till vara och integreras i undervisningen?

Som elevernas egna resurser raknas alla de kunskaper som eleverna har med sig fran sin
tidigare skolgang. | studiens analys visar det sig att tidigare skolerfarenheter och kunskaper
tas i ringa grad till vara i SO-undervisning. Elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter
laggs at sidan och foretrade ges at svenskhet, svensk kultur och kunskaper samt svenska
spraket. Det ar kannetecknade for bristperspektivets syn pa larande. Bristperspektivet har
starkt kritiserats av Skolverkets inspektion (2009) som i sin rapport papekar att
bristperspektivet som dominerar i svenska skolor, behéver bytas ut mot resursperspektivet.

Tre av mina lararinformanter forklarar avsaknad av ett interkulturellt forhallningssatt i sin
undervisning med tidsbrist och att i klassrummet finns manga olika nationaliteter. Larare
uttrycker att om de i sin undervisningsplanering ska utga ifran varje elevs kulturella
referensramar och erfarenheter, sa hinner de inte med alla kursplanemalen.

Elmeroth (2010) havdar motsatsen. Enligt henne utgor svenska nationella kursplaner inget
hinder att elevernas tidigare kunskaper lyfts och talas om i klassrummet. Genom att gdra olika
jamforelser mellan tidigare och nya kunskaper, samt beskriva likheter och skillnader lyfts
kunskapernas status och erkéanns dess varde. Pa det sattet underlattas nytt larande, bade
sprakligt och kunskapsmassigt.

Enligt lararnas uppfattning motiveras elever genom att man berémmer och ger positiv
respons. Cummins (2000) menar att den basta motivationen & om undervisningen har
relevans for eleverna.

Analysen tyder pa att interkulturell historieundervisning som forenar mangfalden av
historiska berattelser till en sammanhallen historia (Andersson, 2008), forekommer i liten
utstrackning. Larare utgar séllan ifran elevernas historieberattelser i sin undervisning. En
larare namner att hon later eleverna berétta sin historia om det passar till hennes planering. |
fall da det hander, beréttar eleven om sitt lands historia for klassen. Eleven ses av sina
klasskamrater da som “en expert” pa nagot som fa kan nagot om. Ur analysen framgar det att
tre elever brukar lasa historiebocker pa sitt modersmal hemma. Daremot framgar det inte vad
bockerna innehaller for historia. Det vore intressant att ta reda pa vad for historia de laser om?
Av vilken anledning? Léaser de det for att fa forstaelse for den historia som de laser om i
skolan? Eller, handlar det om den egna historien som inte far plats i SO-undervisning?

Sammanfattning

Som det framgar av redovisat analysresultat finns det manga likheter mellan lararnas satt att
skapa sprak- och kunskapslarandemojligheter for nyanlanda elever.

De storsta likheterna &r att undervisningen domineras av lararstyrd undervisning i helklass,
med mojlighet for nyanlanda elever att fa stod med sprak- och kunskapsforstaelse av sva —
och resurslérare. Det forekommer ingen individuell planering, d.v.s. planering dar
undervisning utgar ifran den enskilda elevens intresse, forutsattningar och behov. En och
samma planering och amnesinnehall galler alla elever. Smagruppsaktiviteter med majlighet
till samspel tillampas i liten utstrackning.
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Ingen pedagogisk kartlaggning av elevernas tidigare skolbakgrund och &mneskunskaper
utférs pa nagon skola. Modersmalsundervisning och studiehandledning anvands inte som
stodstrukturer vid sprak- och kunskapslarande. Elevernas tidigare kunskaper erkanns inte
savida dessa inte kan visas pa svenska spraket.

Interkulturellt perspektiv pa larande reduceras till att klasskamraterna som talar samma
modersmal som nyanlanda elever anvands som tolkar och for att underlatta for larare att
formedla information.

Det har visat sig att det inte finns ndgot systematiskt och genomtankt forhallningssatt pa
skolorna nar det géller undervisning av nyanlénda elever. Lérarna efterstrdvar en gemensam
sprakpolicy, men anser aven att det ska finnas nationella riktlinjer som beskriver hur
undervisning av nyanlanda elever ska bedrivas.

So- larare pa bada skolorna, i synnerhet pa skola B behdver stod i och kunskap om
interkulturell pedagogik for att kunna ta till vara nyanldnda elevers kunskaper och intresse
och inkludera de i sin undervisning.

Syftet med studien var att studera hur SO- undervisning av nyanlanda elever pa tva skolor ar
organiserad och vilka strategier larare kan anvanda for att underlétta kunskaps-och
spraklarande for de eleverna. Min férhoppning ar att flera amneslarare, inte endast SO- larare
har mojlighet att ta del av detta arbete och att det dels kan leda till en diskussion om
undervisning av elever med en annan kulturell bakgrund och dels att 6ka maluppfyllelsen for
dessa elever. Med en forandrat forhallningssatt till undervisningen kan elevernas motivation
och lust att lara hojas.

Forslag till vidare undersokning

Det kan vara intressant att undersoka vad larare anser att de behtver stod med i sitt
bemotande av nyanlanda elevers sprakliga och kunskapsmaéssiga behov? Vilka didaktiska
kunskaper behdver de kompetensutveckla?
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Bilagor

Elevenkat

1. Duar:
O Entjej
O Enkille

2. Du har bott i Sverige i
O 1-6 ménader
O 6 ménader till ett &r
O 124
O Langre 4n tva r.

3. Deltar du i modersmalsundervisning?

O Ja
O Nej

4. Har du studiehandledning pa modersmalet?

O Ja
O Nej

5. Far du all din undervisning tillsammans med din klass?

O Ja
O Nej

Om svaret ar nej, vilka &mnen undervisas du separat i?

6. Anvander du dig av modersmalet for att lara dig nya kunskaper i SO?
O Ja
O Nej
O Ibland

7. Anvander du dig av larobocker i SO pa modersmalet?

0O Ja
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O Nej
O Ibland

Om svaret ar ja, vilka So-amnen?

8.

9.

O Historia
O Religion
O Geografi
O Ssamhallskunskap

Hur mycket forstar du av det som lararen undervisar om?
O Allt

O 75 % av innehdllet

O 50 % av innehallet

O Mindre &n 50 % av innehéllet

O Jag forstar bara enstaka ord.

Hur gor lararen for att se om du har forstatt det hon/han undervisar om?
O Lararen fragar mig om jag har forstatt.
O Lararen gér ingenting

10. Hur manga ganger staller lararen en fraga till dig under lektionstid?

O Engéng
O Flera ganger
O Aldrig

11. Réacker du upp handen om du inte forstar ndgot som lararen pratar om?

O Ja
O Nej
O Ibland, det beror pa vad det handlar om.

12. Hur gor du om du inte forstar det som larare undervisar om?

O Ber lérare att forklara tills jag forstr.

O Fragar en eller fler klasskamrater

O Fragar en klasskamrat som talar ssmma modersméal som jag att forklara det pé
O modersmélet

O Ingen av dem, jag skriver ner det jag inte forstar och fragar min
studiehandledare nar vi traffas.

O Min studiehandledare ar med mig p& mina SO-lektioner, jag fragar
henne/honom direkt.
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O Ingen. Jag slé&r upp orden i ett lexikon eller pa datorn.
O Jag behéver inte fraga for fortydligande eftersom lararen férklarar ord och
begrepp tydligt.
13. Pa lektionerna arbetar du
O For det mesta enskilt.
O For det mesta tillsammans med en klasskamrat.
O Med en klasskamrat som talar samma modersmal som jag.
O Blandat, enskilt och gruppvis och med olika klasskamrater.

14. Har du nagon gang pratat med din SO-larare om det du har last om i SO i din fore
detta skola i hemlandet?

O Ja, en géng.

O Ja, ndgra génger.

O Vi pratar om det minst en géng i vecka.

O Ja, varje géng innan vi borjar med ett nytt SO-omrade.
O Nej, aldrig.

15. Har du last om samma saker i SO sa som du gjorde i din skola i hemlandet?
O Ja, ménga génger.
O Nej, aldrig.
O Jag har aldrig gétt i skola i hemlandet.

16. Pa vilket sprak skriver du dina prov i SO?
O P& svenska
O P& modersmalet
O Bade p& modersmélet och pé svenska.

17. Hur manga ganger har du gjort ett prov i SO pa modersmalet?
O Ja, en géng.
O Jamer én en géng.
O Aldrig

18. Vilka SO- bdcker anvénder du?
O samma som mina klasskamrater.
O Allai klassen anvander samma SO - bok.
O Jag har en annan bok.
O Jag har ingen bok, lararen ger mig stenciler.
O Jag anvéander SO-bécker p& modersmalet och pé svenska.
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19. Vad tror du, finns det nagra fordelar med att ha ett annat modersmal &n svenska?
O Ja, det finns det.
O Nej, det finns det inte.

Motivera dina svar i NAgra MeNINGAr...........c.vuiiiuee et e ieeeee e eeneann,

Ett stort tack for din medverkan!
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Missivbrev

Hej!

Jag heter Mujesira Kadic och arbetar som larare i SO, SVA och som modersmalslarare i
bosniska, serbiska och kroatiska pa Svartedalsskolan F-9. Jag har under senaste aret last ULV
pa Pedagogen. ULV ar en kompletterande lararutbildning for utlandska pedagoger. Mina
amnen &r historia och svenska som andrasprak.

Jag ska skriva mitt examensarbete (Lau 925:2-uppsatser 15 hp, ht 2012) som kommer att
handla om nyanlénda elevers kunskaps-och spraklarande.

Syfte med mitt examensarbete ar att undersoka hur SO-undervisning for nyanlanda elever pa
tva skolor ar organiserad och vilka strategier anvander larare i sin undervisning for att
underlatta kunskaps-och spraklarande for de eleverna. Jag har ett stort intresse for
interkulturell pedagogik och sprakintegrerad amnesundervisning, och anser att det ar viktigt
att ha kunskaper om detta eftersom vart samhalle blir allt mer interkulturellt och darmed
ocksa skolan.

For att kunna fa fordjupad forstaelse och svar pa syfte vill jag garna fa komma till Din skola
och intervjua Dig samt gora en enkat med Dina nyanlanda elever i ak 7-9.

Det &r viktigt att kunna spela in intervjun pa band sa att jag inte gar

miste om information som Du ger. Detta kommer naturligtvis att ske efter ditt samtycke.

Intervjun kan beréknas ta cirka en timme. Undersdkningsmaterialet kommer enbart att finnas
hos mig, och jag kommer att anvanda materialet enbart till mitt examinationsarbete. Ingen
medverkande kommer darfor att kunna identifieras.

Materialet kommer att félja de forskningsetiska principer som Vetenskapsradet (1990)
angivit. Ta géarna del av vad for réttigheter du har som respondent enligt de forskningsetiska
principerna som finns pa natet:

Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning (1990).
Stockholm: Vetenskapsradet.

http://www.cm.se/webbshop_vr/pdfer/etikreglerhs.pdf

Min handledare heter Ulla Berglindh
Universitetslektor Institutionen for pedagogik och specialpedagogik
E-post: ulla.berglindh@ped.gu.se

Tel: 031-786 2220

Tack i forvag for Din medverkan.
Med vénliga hélsningar

Mujesira Kadic

Svartedalsskolan F-9
mujesira.kadic@vastrahisingen.goteborg.se
Tel 073 687 45 30
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Intervjufragor

Vilka undervisningsformer och metoder anvander Du for att underlatta kunskaps-och
spraklarande hos nyanlanda elever?

Hur mycket talutrymme far nyanlanda elever under lektionstid?

Hur férvissar du dig om nyanlénda elevers tidigare kunskaper?

Hur nyanl&ndas forkunskaper tas till vara och integreras i undervisningen?

Fordjupningsfragor

I vilken utstrackning tanker du pa att du i klassen har ett antal nyanlanda elever med
mycket lite kunskaper i sva och som lar sig kunskaper i SO genom sitt andrasprak?
Anser du att de eleverna har specifika behov? I sa fall, vilka?

Hur tar du hénsyn till nyanlanda elevers specifika behov i planering av din
undervisning? Vad anse du ar viktigast att ta hansyn till vid planering av din
undervisning av nyanlanda elever? Hur gor du amnesinnehall tillgangligt for alla
elever? Hur gor du amnessprak begripligt for nyanlanda elever? Vilka
undervisningsstrategier anvander du? Hur vacks intresse och motivation for
uppgiften? Hur uppmuntrar du och uppratthaller intresse for amnet/uppgift? Hur
strukturerar/delar upp/organiserar du uppgiften i hanterbara moment? Finns det
samarbete mellan dig och sva larare? Gemensamma planeringar, att samma dmne tas
upp samtidigt, temaarbete, etc. Hur utvecklas elevernas sprakfardigheter?

Vilka strategier anvander du i din undervisning for att tillgodose elevernas specifika
behov?

Vilka moment i din undervisning tror du sérskilt gynnar de elevernas sprak-och
kunskapslarande?

Vad anser du, far nyanlanda elever tillrackligt mycket mojligheter for talutrymme pa
dina lektioner?

For amneslarande, finns det nagra fordelar med att vara tvasprakig? Att ha tva kulturer
| bagaget?

Nackdelar?

Anvander du dig av elevernas modersmal i din undervisning? Om svaret &r ja, pa
vilket satt?

(Omarbetade fordjupningsfragor efter Sellgren, 2006.)
Axelssons, Monica, Rosander, Carin. & Sellgren, Mariana. (2006). Starkta tradar —
flersprakiga barn och elever utvecklar sprak, litteracitet och kunskap. Utvérdering av

Stockholms stads storstadssatsning — malomrade sprakutveckling och skolresultat.
Stockholm: Sprakforskningsinstitut
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