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Syftet med studien var att ta reda pa hur pedagoger framjar barns andraspraksutveckling i den
mangfaldiga forskolan. Mina fragor var: Vad innebar ett sprakutvecklande forhallningssatt till
flersprakiga barn? Vilka resurser finns att tillga samt anvands av pedagogerna i arbetet for
barns sprakutveckling ?

Undersdkningen gjordes med kvalitativa intervjuer med sex utbildade forskolelérare.
Resultatet visade att pedagoger har ett positivt forhallningsétt till barns modersmalsamverkan
med deras andraspraksutveckling. En del pedagoger ar aven uppmarksamma pa barns egna
kulturs betydelse for andraspraksutvecklingen. | mitt resultat framkom ocksa att pedagogernas
framsta arbetssétt for sprakutveckling ar samtal i vardagliga situationer. Pedagogernas
engagemang i barnens lek har ocksa en stor betydelse for dar har pedagogerna en stor
mojlighet att bemota barns olika forutsattningar. Utéver samtal arbetar pedagogerna med
sanger, rim och ramsor och sagolasning. Konkretisering av dessas innehall &r ett vanligt
forekommande arbetsatt hos pedagogerna.



Forord

Jag vill tacka min man for allt stdd han har gett mig under tiden jag har genomfort min uppsats
och min 1-ariga dotter som statt ut med att vistas nagra timmar pa forskolan varje dag sa att jag
kunnat fokusera pa skrivandet.

Jag vill dven tacka min kurskamrat och goda van Katarina som l&st igenom uppsatsen och
kommit med tips och rad samt min handledare for vardefulla tips, stod och kommentarer.

Slutligen vill jag rikta ett varmt tack till alla forskolepedagoger som med stort engagemang
deltagit i mina intervjuer. Utan dem hade denna uppsats inte varit mojlig.
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1. Inledning

Sverige har blivit ett allt mer mangkulturellt samhélle under de senaste decennierna dar vart
fjarde barn som véxer upp i Sverige i dag har ett annat modersmal &n svenska (Wester &
Nyman, 2004). Barn erévrar omvéarlden genom spraket. Det betyder att spraket ar ett satt att
skapa kunskap inom den egna kulturen och samhéllet. Den som inte kan uttrycka sina tankar
och samtidigt forsta andras perspektiv blir latt utestangd fran samhallet (Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2006). Denna internationalisering av samhéllet gor forskolorna till den arena dar
manga barn tar med sig olika sprak och maéter svenskan som det gemensamma spraket.

En rapport fran skolverket visade att barn med utlandsk bakgrund har svarigheter med
lasforstaelse i hogstadiet jamfort med jamnariga, ensprakiga, svenska barn (Skolverket, 2003).
Enligt Lindo (2009) finns det ett starkt samband mellan skolframgang och barns sprakliga
kompetenser. Darfor anser jag att det &r en oerhort viktigt uppgift att gora det mojligt for
flersprakiga barn att utveckla sin sprakformaga redan under forskoletiden. | Lpf698 star det
ocksa att det ar forskolans uppgift att stodja barns sprakutveckling(Skolverket, 2010).

Forskollarare ska ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sé att barnen stimuleras och utmanas i sin
sprak- och kommunikationsutveckling (Skolverket, 2010 s.13).

Forkolan ska strava efter att varje barn som har ett annat modersmal &n svenska utvecklar sin kulturella
identitet och sin formaga att kommunicera saval pa svenska som pa sitt modersmal (Skolverket, 2010 s.13).

Jag kommer ursprungligen fran Sydkorea och har undervisat engelska som andrasprak till
elever i hogstadiet. Skolans spraklarandemiljo ser helt annorlunda ut fran forskolans
larandemiljo. Medan barn i skolan lar sig sprak genom den formella undervisningen sa
utvecklar barn i forskolan sitt sprak mer eller mindre i alla vardagssituationer som uppstar
genom samspel med andra. Det kravs darfor ett annat didaktiskt satt for att framja smabarns
sprakutveckling i forskolan an det gor i skolmiljon. Darfor vill jag skaffa mig en djupare insikt
i hur pedagoger arbetar med barns sprakutveckling i forkolans verksamhet. Enligt
Ladberg(2003) ar det inte en automatisk process att bli flersprakig. Hon menar att hur forskolan
bemoter och stodjer barnens olika spak har en stor betydelse for hur barn utvecklar sin
sprakliga kompetens Eftersom detta kommer att bli mitt framtida yrke inser jag att det kommer
att vara en stor utmaning att motivera och vagleda flersprakiga barns sprakutveckling.

Med detta i atanke vill jag darfor undersoka hur pedagoger idag arbetar med barns
sprakutveckling hos flersprakiga barn. For att fa en bild av pedagogernas arbetssatt ska jag
intervjua pedagoger som jobbar med flersprakiga barn i forskolan.

1.1. Syfte och fragestallningar
Det 6vergripande syftet med studien &r att undersdka hur pedagoger framjar barns
andraspraksutveckling hos flersprakiga barn i forskolan.

Utifran studiens syfte har foljande fragor formulerats

Vad innebar ett sprakutvecklande forhallningssatt till flersprakiga barn?

Vilka resurser finns att tillga, samt anvands av pedagogerna i arbetet for barns
sprakutveckling?



2. Litteraturgenomgang

Detta avsnitt inleds med att ge en kortfattad beskrivning av sprakets bestandsdelar. Darefter
redovisas teorier for modersmalets inverkan pa andrasprakets utveckling, vikten av
identitetsutveckling, samtalets betydelse, lekens betydelse for sprakinlarning och slutligen olika
lararledda aktiviteter.

2.1. Vad innebar det att tillagna sig ett sprak?

Nar man tillagnar sig ett sprak innebar det att man har utvecklat fyra olika dimensioner av
spraket som &r fonologi, semantik, grammatik och pragmatik (Arnqvist, 1993).

Fonologi handlar om fonemen, ett spraks minsta meningsskiljande (Arnqvist,1993). Detta hor
ihop med barns uttalsutveckling. Ladberg (2003) kallar detta uttal. Enligt henne kan uttal delas
in i tva delar; prosodin och enskilda sprakljud dar prosodin ar sprakmelodin/rytmen vilket barn
lar sig valdigt tidigt. Fran sina forsta levnadsar jobbar sedan barnet med att producera sprakljud
sa som t.ex. sch- och r-ljud. Arngvist (1993) har visat att barn inte utskiljer olika ljud innan tre
till fyra ars alder. Innan dess uppfattar barn ord som hela enheter.

Semantisk utveckling, av Ladberg (2003) kallat ordfcrrad, har att géra med hur barn tillagnar
sig ordbegrepp och satser. For att lara sig nya ord maste man kunna definiera och identifiera
vilka ord och begrepp som hor ihop med sina erfarenheter och iakktagelser. Att bygga
ordforrad ar en livslang process som skiljer sig fran de andra delarna i sprakinlarningen.
Ordforradet bygger pa den erfarenhet manniskan har tillskaffat sig i livet. Det forsta ord som ett
barn lar sig ar ord for det de ser, hér och gor. Darefter vidgas deras ordforrad allteftersom deras
varld vidgas. Det ar naturligt att barn lar sig objekt fére verb. En anledning till detta ar att
objekten ar foremal som &r klara och tydliga, samtidigt som de har en begréansad tid och rum.
Foremal som befinner sig framfor barnet som t.ex. en katt i hemmet bidrar till att barnet latt lar
sig ordet “katt’. Verb ar desto svarare och kraver en hogre kognitiv utveckling(Arngvist, 1993).

Grammatikutveckling betyder att man anvander sprakets systematiska regler for att bilda ord
och satta samman dem till meningar. FOr barn handlar det hér till en bérjan om att uttala ett ord
for att s& smaningom avancera till tva-ords-satser, tre-ords-satser och sa vidare (Arnqvist, 1993).
Ladberg(2003) poéngterar att vuxna spelar en stor roll i barns grammatiska utveckling i borjan.
De vuxnas sprak ar en modell eller forebild for barnets grammatiska utveckling.

Pragmatisk kompetens innebér slutligen att man kan anvanda sina sprakkunskaper i praktiken
for att kommunicera. Det har lar man sig genom samspel med varandra och hér har bade
personalen i forskolan och foraldrarna en viktig roll. Barn far kinndom om hur samtalspartner
som lyssnare och talare forhaller sig(Ladberg, 2003). Ett viktigt steg i barns pragmatiska
utveckling &r enligt Arnqvist(1993) att lara sig att delta i en dialog. Genom att stélla 6ppna
fragor kan foraldrarna eller vuxna i barnets omgivning erbjuda barnet att delta i dialogen.

Forutom ovanstaende fyra delar namner Ladberg(2003) nagot som kallas *Automatiserat sprak’.
Det har innebar att man snabbt lar sig tala och forsta ett sprak utan att gora nagon medveten
anstrangning. Forstaelsen kommer fore talet da det &r lattare for hjarnan att identifiera ett ord an
att ur minnet aktivera ett ord. Detta sker framst genom att barnet hdr vad som ségs i dess
omgivning .

Den kompetens som barn utvecklar vid forskolealdern bestar av delarna uttal, grammatik och
automatiserat sprak vilket brukar kallas for den sprakliga basen. Darefter gar man 6ver till
nagot som kallas spraklig utbyggnad vilket bestar av ordforrad, pragmatisk kompetens och



skriftspraklig kompetens. Barn lar sig den sprakliga basen genom upprepning medan den
sprakliga utbyggnaden lars genom att anvanda spraket i en mangd olika sammanhang (Ladberg,
2003).

2.2. Modersmalets betydelse i andraspraksinlarning

Sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan ska lagga
stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och
intresse for den skriftsprakliga varlden. Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far
battre mojligheter att lara sig svenska och dven utveckla kunskaper inom andra omraden. Av skollagen
framgar att forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal 4n svenska far mojlighet att utveckla
bade det svenska spraket och sitt modersmal.(Skolverket, 2010, s.7)

Det finns manga definitioner av flersprakighet. | denna uppsats anvands Abrahamssons
definition. Han menar att modersmalet, aven kallat forstasprak, ar det sprak som barn lar sig
forst och det som anvénds i hemmet. Andrasprak definierar han som det sprak som barn lar sig
utanfor hemmet och anvands i samhallet t.ex. forskolan. Att bli flersprakig innebéar att man lar
sig ytterligare ett sprak efter att ett eller flera forstasprak redan etablerats (Abrahamsson, 2009).

Modersmalsutveckling ar en nddvandig forutsattning for barns andraspraksutveckling enligt
manga forfattare (Beckert, Haland, & Wallin, 2008; Ladberg, 2003; Loken & Melkeraaen,
1996). Ladberg(2003) menar att modersmalet ar familjens sprak som ger barnet de djupaste
kanslorna av tillhdrighet, trygghet och karlek som ett andra sprak inte kan ersatta. Darfor ar det
oerhort viktigt att alla barn har med sig det sprak som talas i familjen. ”Ju mer barnet kan
utveckla sitt hemsprak, desto lattare blir det att ta till sig ett nytt sprak” (Ladberg, 2003, s.127).
Detta hanger aven samman med inskolningen dar Beckert m.fl. (2008) betonar spraksamtalens
betydelse med foréaldrarna i samband med inskolningen. Pedagogen bor ta reda pa foraldrarnas
tankar och kunskap om flersprakighet och samtidigt planera barnets sprakutveckling
tillsammans med foréldrarna.

Ladberg(2003) menar vidare att om barnet tidigare har lart sig ett exakt ordbegrepp pa nagot
sprak behdver det bara lara sig en ny "etikett” till ordet. Om barnet har utvecklat sitt spraks
kommunikativa funktion som att berétta eller stalla olika slags fragor, sa kan det sedan latt
oversatta det till det nya spraket.

Hon beskriver ocksa att sprak dven hjalper oss tanka. Tankespraket skiljer sig fran samtalssprak
genom att vi anvander tankesprak for att tillagna oss kunskaper. Langt utvecklade sprak som
modersmal fungerar bast for tinkande. Man kan lara sig ny kunskap och har lattare att dra
slutsater nar man anvander sin tankesprak. Barn som t.ex. inte kan losa ett visst problem for att
deras svenskaniva ar for lag har inga problem att klara av det om de tanker pa sitt modersmal.

Vygotskij framhaller enligt Beckert m.fl.(2008) att flersprakiga barn redan i yngre aldrar
utvecklar det verbala tankandet i hdgre grad an ensprakiga och att tvasprakigheten i sig leder
till ett mer flexibelt tinkande vilket i sin tur gynnar individens problemlésningskapacitet .
Genom insikten att man kan anvanda flera olika uttryck for samma sak gynnas det symboliska
och abstrakta tankandet. Aven Brown (2000) havdar att barn som tidigt utvecklar sin
flersprakighet uppvisar storre kognitiv formaga och tankeflexibilitet .

2.3. Spréak och identitet

Utover modersmalet spelar identitetsutvecklingen en stor roll i barns sprakutveckling. Sheridan
och Pramling Samuelsson(2006) framfor att en stark identitet ar en forutsattning for
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sprakinlarande. Brown (2000) havdar ocksa att identiteten ar en viktig variabel i
andraspraksinlarning. For att stodja barns sprakutveckling kravs éppenhet infor deras
nyfikenhet och lust att lara. Genom att beméta barns tal som uttryck for kommunikation
grundlagger man hos barn ett sprakligt sjalvfortroende och fortsatt larande av sprakets framvaxt.

Ladberg(2003) och Beckert m.fl.(2008) framhaller att barns sprak och identitet utvecklas
tillsammans. Enligt dem kan en stabiliserad identitet och ett starkt sjalvfortroende bidra till
barnets sprakutveckling. Nar barnet kanner att dess egna identitet accepteras sa stodjer detta
barnet att prata sitt egna sprak. Det ar t.ex. inte sékert att ett barn som inte vill tala behover
sprakstod. Man kan istallet genom att forstarka barnets identitet sa smaningom fa barnet att
kanna sig tryggt nog att anvanda sitt sprak i forskolemiljon. Ett barn som kanner trygghet och
sjalvfortroende har ocksa mycket lattare att lara sig nya saker.

Eftersom identiteten spelar en roll i barnets sprakinlarning ar det viktigt att det rader en positiv
stamning kring barnets sprak och identitet. Det ar darfor oerhort viktigt att pedagoger
uppmuntrar flersprakighet i forskolan sa att barnen blir medvetna om att alla olika sprak ar lika
viktiga och vardefulla. Detta bidrar till att barnen anvéander bade hemsprak och svenska i
forskolan. Det ar ocksa viktigt att pedagogerna lyfter fram den kultur som spraket tillhor for de
barn som inte har tillgang till modersmalstod pa forskolan. Pa sa sétt kan man undvika att
barnet far kanslan av att sitt sprak betraktas som samre eller mindre vart &n nagot annat sprak.
Modersmalspedagoger inte bara borde arbeta med det enskilda barnet utan arbeta med hela
gruppen sa att aven de ensprakiga barnen far lara kanna de andra spraken (Ladberg, 2003).

2.4. Samtalets betydelse

Johansson(2003) framfor att barns sprakformaga utvecklas genom att samtala med andra
méanniskor. For att mojliggora detta betonar forfattaren att pedagogers roll i forskolan ar att
skapa rikliga tillfallen for samtal och ta till vara pa de situationer som uppkommer dar barn kan
samtala och utveckla sin sprakformaga. Darmed har lararen i uppgift att méta och utmana varje
barn dar det befinner sig i sin sprakliga utveckling. Sheridan och Pramling Samuelsson(2006)
havdar ocksa att vuxna i forskolan har ett ansvar att stodja och underlatta barns sprakutveckling
genom att prata med barn. Enligt dem underlattar samtal i samband med leken for barn att
utveckla sin sprakkompetens. De menar vidare att ett sprakframjande arbetssatt inte bara
handlar om att planera en sarskild aktivitet utan om att hela tiden, under alla aktiviteter, vara
medveten om spraket. Detta visas aven i annan forskning. Beals(1997) skriver t.ex. att barn vid
tre ars alder kan tillagna sig nya ord genom spontana dagliga konversationer utan behov av
sarskild planering. Detta kallar hon for *Quick Incidental Learning’.

Pedagoger i forskolan kan mojliggora barns sprakutveckling genom de rikliga samtalstillfallen
som finns i vardagen t.ex. vid maten, vid pakladning, blojbyten och leken enligt
Johansson(2003). Med detta menar hon inte att man stndigt skall samtala med barnet utan att
man skall fora pedagogiska samtal som &r meningsfulla for barns sprakinlarning. Pa liknade
sétt visar Aukrust (2007) i sin forskning att kvantiteten & mindre relevant for barns ordbegrepp
i andraspraksinlarning an kvaliteten.

For att fora samtal som ar meningsfulla for barns sprakinlarning skall man basera
samtalsamnena pa sadant som barnet dr intresserat av. Man bor dessutom anvanda
uttrycksformer som ligger pa en niva som ar strax ovanfor barnets nuvarande niva. Pa sa satt
kan barnet hela tiden utvecklas och ldra sig nagot nytt (Sheridan & Pramling Samuelsson,
2006). Barngruppsstorleken spelar ocksa en stor roll nar det géller att féra pedagogiska samtal
med barnen. Ju mindre gruppen ar desto lattare ar det att initiera en dialog och ju enklare ar det
att mota det enskilda barnets intresse eller behov (Johansson, 2003; Ladberg, 2003).
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Forskning visar att barn lar sig sprak genom att hora ett rikt och nyanserat sprak i olika
situationer (inflodet av sprak) och genom mojligheten att anvanda sina sprakliga kunskaper
(utflodet av sprak) (Beckert m.fl., 2008; Bjar & Liberg, 2003;Ladberg, 2003; Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2006). Pedagogen kan satta namn pa begrepp som barnet moéter i de
vardagliga situationerna pa forskolan sa att barnet far en chans att bygga upp sitt ordfrrad.
Aven Akhtar (2005) pavisar vikten av att barn far hora komplexa meningar. Hon havdar ocksa
att det &r en bra strategi for barn som har ett begransat ordforrad att lyssna pa andras
konversationer for att pa sa satt fanga upp nya ord. For att barns utflode ska bli meningsfullt
kravs det att barnet formulerar sina tankar med mer komplicerade meningar och inte begrénsas
till enstaka ord. Dock visar en engelsk studie av Siraj-Blatchford & Manni (2008) att
majoriteten av de konversationsfragor som stalls till forskolebarn inte ger dem mojlighet att
reflektera Gver sina tankar.

2.5. Lekens betydelse

Leken &r viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att frdmja varje barns
utveckling och l&rande ska prégla verksamheten i forskolan. I lekens och det lustfyllda larandets olika
former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och formaga till symboliskt tankande samt formaga att
samarbeta och losa problem. Barnet kan i den skapande och gestaltande leken fa mojligheter att uttrycka
och bearbeta upplevelser, kénslor och erfarenheter (Skolverket, 2010 5.6 ).

Leken spelar en mycket viktig roll i barns sprakutveckling eftersom det &r i leken som barnen
pratar som mest med varandra. Ladberg(2003) framhaller att vid tre ars alder spelar samtal med
andra barn en stor roll i deras sprakutveckling . Lind6(2009) beskriver att barns sprakliga
kompetens utvecklas tillsammans med andra barn och vuxna i lek och samspel dar barnens
erfarenheter och férmagor tas tillvara. Hon definierar spraklig kompetens som formaga att
kunna utbyta tankar och kanslor, att kunna beréatta och beskriva samt frigdra sig fran det
nuvarande. Leken blir i detta sammanhang en viktigt utgangspunkt for barns spraklarande.

Barn som leker erfar och skapar en vérld av mening med specifika forutsattningar och varden.
Det &r i sina latsaslekar som barnen diskuterar och fordelar vilka roller de skall spela. | barnens
lek finns inga absoluta regler eller konstanta sammanhang. Allt &r foranderligt och beror pa
deltagarna sjélva. Det &r barnen sjélva som férhandlar ssmmanhang och regler vilket i sin tur
bidrar till att 6ka och utveckla deras kommunikativa kompetens (Johansson & Pramling
Samuelsson, 2009).

Lekens betydelse for barns andraspraksinlarning pavisas i Aukrust (2005) studie. Hennes
resultat visar att turkisktalande barn som inte kommit sa langt i sin norska sprakutveckling
upprepar andra norska barns uttryck i sin lek for att samspela med dem. Brown (2000) menar
att upprepande i ratt sammanhang ar en meningsfull aktivitet for barns sprakinlarning. Darfor ar
leken en bra miljo for barn att utveckla sin sprakliga formaga.

Det &r viktigt for barnens sprakutveckling att de far leka i lugn och ro utan stérningar. Ju langre
de far leka ju mer kommer de att variera sprakanvandandet. Avbrott i leken blir darmed avbrott
i barns tankeganger och fantasi (Ladberg, 2003).

Den vuxnes roll i leken ar inte en maktroll i detta fall utan finns bara dar som stod for barnens
lek och for att ge forslag till nya lekar och roller. Den vuxne kan ocksa delta i leken och pa sa
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vis tillféra nya ord och uttryck till barnen. De kan ocksa spela olika roller for att pa sa satt visa
barnen hur man varierar spraket i olika sammanhang (Beckert m.fl., 2008; Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2006).

2.6. Sprakstimulans

Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer sdsom bild, séng och musik, drama, rytmik,
dans och rorelse liksom med hjélp av tal-och skriftsprak utgor bade innehall och metod i forskolans stravan
att framja barns utveckling och larande. Detta inbegriper ocksa att forma, konstruera och nyttja material
och teknik. Multimedia och informationsteknik kan i férskolan anvéandas saval i skapande processer som i
tillampning (Skolverket, 2010, s.7).

2.6.1. Musik

Musik ger barnet gladje och gladje ar drivkraft for larande (Johansson & Pramling Samuelsson,
2007). Enligt Ladberg (2003) anvands musik mest for yngre barn i férskolan men genom att
variera innehallet kan musik vara gynnsamt aven i dldre aldrar. Li och Brands (2009) forskning
om musikens effektivitet for kinesiska ESL (English as a second language) studenter visar att
den grupp som anvant musik pa sina lektioner fick hogre betyg pa ordkunskapsproven. Ladberg
(2003) betonar &ven vikten av rytm nar man lar ut ett sprak. Barn tillagnar sig fortare och
lattare ett nytt sprak nar man anvander sanger, fingerlekar och rorelser. Med rérelse far barnet
en kroppslig erfarenhet av spraket. Loken och Melkeraaen(1996) havdar vidare att kroppssprak
kan anvandas for att 6ka barns forstaelse for ett nytt sprak. Grovmotoriska aktiviteter som hopp
och dans, musik och rorelse kan framkalla skratt och gladje hos barn. Barn kan samtidigt delta i
aktiviteten utan att anvanda det verbala spraket. Barn som inte kan prata spraket kan anda visa
att det forstar vad lararen sager genom sitt kroppssprak och ansiktsuttryck. Barnet behover inte
svara pa talsprak utan kan istallet visa med hela kroppen. Pa sa satt kan barn dven kanna en
trygghet i en ny sprakmiljo. Det ar darfor viktigt att pedagoger uppmuntrar barnet att uttrycka
sig pa olika satt och inte bara pa verbala sprak.

2.6.2. Rim & Ramsor

Arnqvist(1993) havdar att en grundlaggande fardighet nar det galler spraklig uppméarksamhet &r
att beharska rimord. Aven Loken och Melkeraaen(1996) framfor att barn blir medvetna om
fonemiska maonster med hjélp av rim och ramsor, vilket i sin tur bidrar till att barnet 1ar sig
urskilja enskilda fonem. Barn kan enligt Arnqvist(1993) redan i forskolealdern forbattra sin
sprakliga uppmarksamhet genom spraklekar som rim och ramsor. Hans forskning visar vidare
att de barn som lart sig beharska rim i forskolealdern har lattare att lara sig lasa an de som
saknar denna férmaga. Att lata barnen sjélva hitta egna rimord kan ocksa 6ka barnens
delaktighet och intresse vilket i sig &r en viktig drivkraft for barns larande.

2.6.3. Sagolasning, berattande och barnbdcker

Sagolésning och berattande ar vanligt férekommande i férskolan och detta spelar en stor roll i
barns sprakutvecklande arbete. Sagor kan bidra till att barn bygger upp sitt ordforrad samtidigt
som det utvecklar formagan till empati. Vidare kan sagor stimulera fantasin och tillata barnet
att skapa identifikationsobjekt. Det &r viktigt att valja ratt bocker. Att vélja innehall som ligger
lite Gver barnens kognitiva niva ar lampligt eftersom den sprakliga och kognitiva utvecklingen
hor ihop. Att anvanda bocker fran olika lander och pa olika sprak &ar ocksa positivt da det kan
forstarka flersprakigheten i forskolan. Att arbeta med mangkulturell litteratur vidgar allas
perspektiv och forstdelse for varandra. Aven om barnen inte forstar innehallet i bockerna som
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ar pa ett for dem frammande sprak ar det en vardefull kontakt med spraks mangfald (Beckert
m.fl., 2008).

Sagostunder kan ge barnen bade ett varierande inflode via lyssnande och utfléde genom
aterberattande och samtal. Genom att lyssna pa sagor blir barnen bekanta med hur berattelser &r
uppbyggda och kan dérefter sjalva anvanda dessa som modeller for sitt egna beréttande.
Pedagogens berattande kan dessutom fortydligas med gester, foremal och synonymer for att
framja barnens sprakutveckling. Berattande ger en gemensam upplevelse till barn och vuxna
och det finns alltid mojligheter att anpassa lyssnandet och skapa en dialog (Beckert m.fl., 2008).

Aterberattande sagoldsning innebdr att pedagogen laser sagan férst, garna med hjalp av
konkreta material eller bilder och sedan far barnen aterberatta sagan med dessa. Bilderna kan
sattas upp pa en flanotavla, en sorts filttavla som ar vanligt forekommande pa férskolor, i
slumpmassig ordning. Efter sagolasningen, ombeds barnen att satta bilderna i rétt ordning. For
att halla barnens intresse &r det gynnsamt att arbeta med mindre grupper (Loken & Melkeraaen,
1993).

Barn ska utveckla sitt sprak sa att de kan anvanda spraket utan nagon direkt koppling till

en “har och nu’ situation. Lérarna motiverar barnen att beratta nagot som hande forut och ska
handa i framtiden. Pa sa satt kan barnen sa smaningom frigora sitt sprak fran har och nu
situationen (Ladberg, 2003). Genom att uppmuntra barnen att beratta om sina erfarenheter for
de andra utvecklar barnen den kommunikativa aspekten av spraket (Johansson, 2003).

2.7. Tre pedagogiska hdrnstenar

Ladberg(2003) pastar att det finns en pedagogisk strategi for att framja barns
flerspraksutveckling i forskolan. Enligt henne kan den delas upp i tre olika principer. Att skapa
atmosfar for sprak, att organisera for sprak och att ge barnet ett rikt inflode av sprak.

Atmosfaren i barngruppen och bland de vuxna spelar en stor roll for barns sprakutveckling. En
atmosfar dar att man tillats att uttrycka sig spontant och dar alla sprak hors ar gynnsamt for
barns sprakframjande. Vuxna &r barnens forebilder och vuxnas bemotande sinsemellan blir
darfor en mall for barnen som l&r sig mycket genom att observera andra och imitera dem. Om
personalen fritt pratar sina olika sprak sa kommer barnen ocksa att vaga prata sina sprak som
vuxna.

Pedagoger behover organisera verksamheten sa att barnen ges de basta mojligheterna att
anvénda sina sprak. Detta inkluderar tiden, utrymmena, lekmaterial och barngruppsindelning
for lek och aktiviteter. Forskolans verksamhet &r schemalagd. Maltid, utevistelse och samling
ar ofta avbrott for barns lek. Lararna kan ta med mellanmal som barnen kan &ta samtidigt som
de leker eller flytta samlingen till eftermiddagen for att pa sa satt ge barnen mer tid att utveckla
sina tankar.

En viktig uppgift for den vuxne &r att ge ett rikt inflode av sprak till barnen sa att de sedan kan
anvanda det i lek och samtal med sina kamrater. Det ar i leken som barn anvénder det sprakliga
material som pedagogerna fort in. Sagor, bokl&sning, beréattelser och samtal &r alla bra
hjalpmedel for att forse barnen med detta rika sprakinflode.
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3. Metod
| foljande avsnitt diskuteras val av metod, urval och genomférandet och validitet och
reliabilitet. Darefter diskuteras etiska 6vervaganden.

3.1. Val of metod

For att forsta pedagogers forhallningssatt och arbetsssétt géallande svenskaundervisning for
flersprakiga barn valde jag att genomfora kvalitativa intervjuer. Kvalitativa intervjuer ar val
lampade for att upptacka och identifiera egenskaper och beskaffenheter hos nagot (Patel &
Davidson, 2003). Genom att undvika enkater med forutbestamda svar forsokte jag fa sa
utforliga svar som mojligt pa mina fragestallningar. Genom att samtala med respondanten kan
man stélla foljdfragor och pa sa sétt forsoka fa bra svar.

3.2. Urval

For min undersokning valde jag tre mangfaldiga forskolor som jag tidigare har jobbat pa och
som ligger inom samma geografiska omrade. Tanken med att valja forskolor inom samma
omrade var att jag pa sa vis kunde minska eventuella barngruppsskillnader. Studiens
urvalsgrupp bestod av sex utbildade forskollarare med olika erfarenhet. Genom att vélja
pedagoger med olika bakgrund forvantade jag mig att fa en variation pa intervjusvaren som kan
ha betydelse i resultatet. Tva av de intervjuade har last kursen svenska som andrasprak och
halften av dem &r sjalva flersprakiga. Den ena hélften jobbar pa en syskonavdelning dér barnen
ar i aldrarna fyra till sex ar och den andra pa en smabarnsavdelning dar barnen ar max 3 ar.

3.3. Genomfdrandet och datainsamling

Efter att ha tagit kontakt och bokat tid med mina intervjuobjekt sa skickade jag mina fragor till
dem i forvag. Jag ville ge dem lite tid att reflektera dver fragorna istallet for att fa spontana svar
och det skulle ocksa spara tid for bade dem och mig under sjalva intervjun. Intervjuerna
genomfordes utanfor deras arbetstid i en lugn miljo och jag hade ockséa pedagogernas tillstand
att spela in intervjuerna. Varje intervju tog mellan 15 och 25 minuter.

Fragorna var formulerade i en bestdmd ordning men det var inte alltid som denna ordning
bibehdlls under intervjun. Om en respondants svar tackte mer an den fraga jag stallt sa lat jag
respondanten utveckla sina tankar istallet for att avbryta och pa sa satt blev samtalet mer
flytande och meningsfullt. Patel och Davidson(2003) framhaller att intervjuaren bor hjalpa
intervjupersonen att i samtalet bygga upp ett meningsfullt och sammanhangande resonemang.

Efter att intervjun var genomford transkriberades den och analyserades dérefter. Detta skedde
I6pande under en manads tid allt eftersom jag genomforde dem. Férdelen med detta &r att man
direkt kan se om man missat nagot i en tidigare intervju eller om den intervjuade hade uppfattat
fradgorna pa nagot annat satt &n man hade avsett (Patel & Davidson, 2003). Detta gav mig
mojligheten att folja upp med den intervjuade om sa behdvdes samt forbattra den till
néstkommande intervju.

Genom att lasa intervjuerna upprepade ganger kunde jag sedan sortera bort de fragor och svar
som varit mindre relevanta for mitt syfte och sedan sortera upp de viktiga svaren i kategorier.

3.4. Reliabilitet och validitet

Reliabilitet handlar om "hur noggrant ett matinstrument ar pa att mata (Stukat, 2005, s.133).”
For att oka min reliabilitet genomforde jag forst en pilotstudie. Jag stallde mina intervjufragor
till en annan forskollarare for att kontrollera upplagget av fragorna och for att se om jag
behévde justera mina fragerstallningar infor intervjuerna. Stukat(2005) beskriver att en av
orsakerna till reliabilitetsbrist kan bero pa feltolkning av fragor eller feltolkningar av svar. Det
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ar darfor viktigt att ha i atanke att resultatet av en sadan har undersokning aldrig kommer att
beskriva en absolut sanning.

Validiteten handlar om ”hur bra ett métinstrument méter det man avser att mata (Stukat, 2005
s.134)”. For att fa en sa bra validitet som mojligt valde jag sex forskolelarare pa tre olika
forskolor. Jag har ocksa anvant mig av citat fran mina intervjuer for att fortydliga mina
tolkningar sa att lasaren sjalv kan bedéma mina slutsatser.

3.5. Etiska 6vervaganden

Alla pedagoger som deltagit har pa forhand blivit informerade om syftet med studien och deras
deltagande har varit frivilligt. Bade forskolorna och pedagogerna kommer att forbli anonyma
och de inspelningar som skedde raderades sa fort uppsatsen blev fardigskriven. Namnen som
forekommer i denna studie &r fiktiva.
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4. Resultat

| detta kapitel kommer jag att beskriva mina resultat. Den forsta delen behandlar pedagogernas
forhallningssatt och den andra delen behandlar deras arbetssatt. Citat presenteras i talsprak med
indrag och mindre text.

4.1. Vad innebar ett sprakutvecklande forhallningssatt till flersprakiga barn?

4.1.1. Modersmal

Alla pedagoger som jag intervjuade visar ett positivt forhallningsatt till barns
modersmalssamverkan med svenskan. Ingen av pedagogerna har upplevt att barnens
modersmal skulle vara ett hinder for att barnet skulle kunna lara sig bra svenska, vissa
pedagoger tyckte till och med tvéartom.

Malin och Annika forklarar att modersmalet kan ha en positiv inverkan pa ordbegrepp. Barn
som redan kanner till ett ordbegrepp pa sitt modersmal behdver inte lara in det pa nytt pa
svenska. Emma har en annan forklaring. Hon séger att ju mer kontakter man skapar i hjarnan
desto battre inlarningsmonster far man.

Har du ett hemsprak med ett rikt ordforrad s& har du ocksd majlighet att fa ett svenska med rikt ordférrad.
(Malin)

Barn som kunde sitt modersmal jattebra kan battre forsta svenska ord nar pedagogen forklarade, de kan
relatera mer. De Oversatter pa nagot satt i huvudet vad det betyder, vad de kan koppla till.(Annika)

4.1.2. ldentitet

Tre av pedagogerna som jag intervjuade ndmner vikten av barns egna kultur. De menar att det
ar lika viktigt att barn lar kanna sin egna kultur som sjalva modersmalsutvecklingen. Enligt
Malin &r det viktigt att barn far en positiv installning till sin kultur sa att de kanner att den ar
lika vardefull som den svenska kulturen. Genom att fa en bra kulturkdannedom kan barnen bli
mer positivt installda till att tala sitt hemsprak.

Pedagogerna tillagger aven att det kravs sarskild kompetens for att jobba med barns olika
kulturer. Dessvérre ar detta en uppgift som enligt pedagogerna oftast prioriteras sist i
verksamheten nér det blir tidsbrist.

4.1.3. Vilken syn har pedagoger pa flersprakiga barns sprakutveckling?

Av de pedagoger jag intervjuade sa har alla lika hoga forvantningar pa de flersprakiga barnens
sprakutveckling som pa de ensprakiga. Malin séger t.ex. att forskolebarn upp till fem ar inte har
nagra problem att ldra sig tva sprak. Det hander att de blandar spraken lite da och da men till
slut lar de sig. Dock sager vissa av pedagogerna att det kan ta lite langre tid for de flersprakiga
barnen att lara sig svenska men att de genom att vara medvetna om detta och prata lite
langsammare kan ge barnen tid att tanka efter.

Vissa barn kommer igéng lite senare med svenskan. Det kan droja lite langre innan de borjar tala. (Annika)

Man kan forvanta sig att han inte sager nagonting eftersom han &r tvasprakig och samlar och sortera upp det.
(Emma)

Pedagogernas genomgaende syn pa hur barn utvecklar det svenska spraket ar att de lar sig
genom att hora och samtidigt anvanda spraket i forskolan.

De barn som inte har det svenska spraket med sig, de maste anda fa hora spraket sa att de far kdnna in och
lyssna in. Att de far hora spraket. (Malin)
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Pedagogerna séger att det &r viktigt att man bekraftar barnen och uppmérksammar dem nar de
pratar. De sdger ocksa att det ar viktigt att lyssna pa vad barnet séger sa att det lar sig att det &r
meningsfullt att prata. Malin papekar att ett bra lyssnande inte ska bedéma barns sprak som ratt
eller fel. Barnen maste fa gora fel i borjan. Det viktiga ar att de forsoker. Hon betonar darfor att
trygghet &r en forutsattning for att flersprakiga barn skall utveckla svenska sprak. Hennes
avdelning forsoker fa personal som kan barnens hemsprak vid inskolningen. Hon tror att
inskolning pa sitt hemsprak ar det basta sattet for att gora sa att barnet kanner sig tryggt i den
helt nya sprakmiljon.

Ett angsligt, oroligt barn ar det inte latt att lara. Vi maste fa dem trygga s de vagar anvanda spraket aven
om det later fel eller blir fel. En trivsam miljo, en trygg miljo dar man vagar prova, vagar prata svenska.
Det &r anda anvandingen av spraket som utvecklar spraket. (Malin)

Malin bendamner aven vikten av att uppmuntra barn att anvanda kroppsspraket. Utan att forsta
nagonting kan barn kommunicera genom att peka till pedagogen som pa sa satt sedan kan guida
barnen till talkommunikation.

Nagot annat som kom upp i intervjuerna ar hur pedagogerna forhaller sig till deras roll som bra
forebilder for barnen. De sager alla att de bade maste anvanda svenska spraket sjalva och
samtidigt skapa mojligheter for barnen att anvanda spraket i forskolan.

Jag ar sjalv forebild att anvanda ett bra svenska sprak . Jag ger dem mojligheter att hora svenska sprak, att
prata svenska spraket pa olika satt. Det ska finnas mojligheter att lyssna och aterberatta, att man lagger
verksamheter sa att de ska utveckla det. (Malin)

Skapa en miljo som tillater sprak och som skapar ett behov av spréaket, att méta individen, att pratar med
barnet med ett tydligt sprak. (Berit)

Christina menar att som barns forebild ar det ocksa viktigt att visa god atmosfar mellan vuxna
och visa att det &r roligt att kunna kommunicera med varandra.

Emma betonar daremot att det ska finnas en balans mellan att prata och att lyssna som pedagog.
Man skall som pedagog inte bara prata utan ocksa lyssna och skapa situationer dar barnen
sjalva kan komma mycket till tals. Aven Berit framhaller detta och séger att det ibland kan
vara ratt bra att vara tyst sa barnen far tanka efter och tala sjalva.

Sprakutveckling ar inte bara att pedagoger ska tjata ihjal dem. Man maste ge barnen mycket tid att arbeta
med sprak i hjarnen.(Berit)

4.2. Resurser som anvands for att framja barns sprakutveckling

4.2.1. Modersmalsutveckling

Alla pedagogerna tycker att modersmalsstod pa forskolan ar en viktig resurs for att framja de
flersprakiga barnens sprakutveckling. For att lyckas med detta har alla tre forskolorna
flersprakig personal som jobbar i huset. Skulle det vara sa att ett barn tillnor ett minoritetssprak
som inte talas av nagon personal sa finns det ibland tillgang till en ambulerande
modersmalspedagog fran sprakcentrum. Det finns dven olika material att tillga sa som bocker,
tolknings pennor och CD-skivor pa olika sprak. Pedagogerna séger dven att de ofta grupperar
ihop barn som har samma modersmal nar de skall utféra planerade aktiviteter for att pa sa satt
utveckla barnens flersprakighet.

Tre av pedagogerna sager &ven att de & medvetna om kulturens betydelse for barns
modersmalssprakutveckling. Malin och Emma betonar att de jobbar for att barnen ska kanna
sig stolta dver sin kultur och starka deras identitet eftersom de tycker att sprak och identitet
hénger ihop.
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Man maste kanna till kultur, man maste ha en bakgrund for att forstd, vad foraldrarna kommer ifran, vad de
har for kunskapssyn med sig och sa.(Malin)

Man jobbar inte bara rent sprakligt med flersprakiga barn utan vi skall kunna belysa andra kulturer ocksa.
Hur man gor i andra lander vid olika hogtider som t.ex. Julen. Det tycker jag nastan ar det svaraste. Att
belysa det pa ett bra satt. (Emma)

Christina och Emma séger att en kulturkalender ar ett bra hjalpmedel att synliggora olika
kulturer som finns pa forskolan. Genom att prata om olika hogtider i olika lander kan man bidra
till att starka barns identitet och samtidigt 6ka medvetenheten om andras kulturer.

Pa Christina och Malins avdelning uppmuntras barnen att prata sitt hemsprak med varandra i
leken och de kan &ven hora olika sprak pratas mellan pedagogerna. | samlingen talar de om hur
manga sprak man kan och visar en positiv attitityd till barnet genom att saga saker som ”Vad
duktig du ar som kan prata somaliska, jag kan inte gora det”. De forklarar ocksa nyttan av att
kunna flera sprak genom att ge faktiska exempel som t.ex. nar man reser for att pa sa satt
uppmuntra barnen att tala sitt hemsprak i forskolan.

En punkt som kommer upp i varje intervju gallande modersmalsutveckling ar att de énskar ett
battre samarbete med de flersprakiga barnens foréaldrar. Det &r inte alltid som pedagogen talar
barnets hemsprak och denne kan dven ha bristande kunskap om barnets kultur. Nagra av
pedagogerna forklarar sin oro dver att manga foraldrar inte inser modersmalets betydelse for
barnets svenskainlarning. Aven om pedagogerna belyser vikten av hemspraket for foraldrarna
tycker de inte att foraldrarna alltid anstranger sig tillrackligt for att barnet far lara sig ett bra
hemsprak.

Det &r jatteviktigt och det ar svarigheten hos oss. Manga foraldrar vill s gédrna att de skall lara sig svenska
och vi sager hela tiden prata modersmalet . Man méste har ett bra kanslosprak. Ett bra modersmal. Det ar
dar du uttrycker dina kanslor, det ar dar far du ett rikt ordforrad. Har du ett hemsprak med rikt ordforrad sa
har du ocksa mojlighet att fa en svenska med ett rikt ordforrad. Har du ett torftigt hemspréak sa ar det inte
latt att lara sig ett rikt svenska sprak. Sa det &r grunden. Nar slaktingar/féraldrarna pratar nar man &r liten
och bygger upp sitt hemsprak ar det viktigt att det &ar det man pratar forst. Svenskan lar man sig alltid. Den
ar inga svarigheter for barn att ldra sig flera sprak. (Malin)

Christina sager att barn som inte har en nattsagostund med foraldrarna oftast har svart att
engagera sig i sagolasning pa forskolan. Nar man inte har ett skriftligt modersmal sager hon att
det viktigaste nar det galler sagostund anda ar att man far in en bra stund tillsammans. Man
berattar sagan och titta pa bilderna tillsammans.

Samarbetet med foraldrarna galler inte bara modersmalsutvecklingen utan det ar aven viktigt
nér det galler barns identitetsutveckling. Pedagogernas kunskap &r aldrig lika bra som
foraldrarnas nar det galler barnets kultur och kanslospraket, det sprak man pratar i familjen, ar
en viktig del i att starka barns identitetsutveckling.

Vi kan bli battre om vi kan ta till vara pé foraldrarnas kompetens (Malin)

4.2.2. Vardagliga samtal

De flesta pedagogerna ar 6verens om att samtal i vardagliga situationer &r betydelsefullt for
barns svenska sprakutveckling. Enligt dem behdvs inte nagon sarskild sprakinriktad aktivitet
for att flersprakiga barn skall lara sig svenska utan det &r viktigare att ta till vara pa de
situationer som uppstar varje dag sa som omkladning, maltider och bléjbyten. Allt handlar om
kommunikation mellan barn och vuxna. Det ar viktigt att hela tiden beskriva vad som sker i
situationerna och vara medveten om vad man séger. Pa sa sétt knyter man samman orden med
konkreta situationer dar barn upplever orden i meningsfulla sammanhang.
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Vi séger det att vi dushar barnet i spraket, man badar barnet i spraket. Man beskriver hela tiden vad man
gor. T.ex kan du g och hamta saxen som ligger i 6versta ladan i den vita banken, s& att man inte sager du
kan hdmta den dar.(Christina)

Genom mycket samtal mellan vuxna och barn, mellan barn och barn att halla igang ett vardagssamtal, att
bendmna mycket nar man pratar, Att inte forenkla sitt sprak *hamta den’ utan att man séger "hamta den
gréna bollen.(Emma)

Jag satter ord pd allting, benamner saker hela tiden och fragar. T.e.x Hamta dina skor, kom sé hjalper jag
dig att ta pa overallen, Ah \Vad fin den &r, har du bla overall idag?(Maja)

Alla pedagogerna sager ocksa att det ar viktigt att benamna allt sa att barnen far héra orden
flera ganger. Detta ar extra viktigt for flersprakiga barn som enligt dem inte alltid lar sig
svenska lika fort. En av pedagogerna betonar ocksa vikten av att stalla 6ppna fragor till barnen.
Om barnen inte kan svara ja eller nej pa fragan sa uppmuntras de att anvanda all sin kunskap.
Detta papekas aven av Siraj-Blatchford & Manni (2008).

Gemensamt for alla pedagogerna ar att de skapar miljoer for barn att anvanda spraket. Christina
anvander samlingsstunden for att ge barn mojligheten att ta egna initiativ till att beratta nagot.

Vi har en talboll i samlingen. Man haller i en boll och sa far man beratta nagonting. Man kan beréatta om en
drém, man kan beratta om vad man gjorde igar och sa far de andra tréna sig pa att lyssna pa vad det barnet
séger. (Christina)

Ett annat populért sétt att ge barnen mojlighet att ta egna intiativ till samtal &r att inreda den
fysiska miljon genom att sétta upp bilder pa avdelningen. Bilder kan latt relateras till barns
gemensamma upplevelser vilket ar en bra utgangspunkt for barns berattelser. Ladberg(2003, s.
161) skriver “Att se, minnas och beratta ar ett bra satt att forankra sprak.”

Vi var pa bio i fredags med de yngre barnen och da satte man upp bilder pa vad man hade gjort. Dar blir det
ett samtal runt bilderna. Barnen berattade vad de gjorde igar och vad det var som hande. (Berit)

Vi jobbar med Nalle Bruno pa hela varan avdelning sé det sitter Nalle Bruno bilder 6verallt som barnen
pratar om. De sitter under skapet i skotrummet nér de ligger pa skotbordet. De sitter pa vaggarna, 1angt ner
pa vdggarna, sa barnen pratar faktiskt mycket om nallen. (Maja)

Vi har ménga bilder, siffror och bokstaver pa leksakerna. Detta &r inte bara bra rent kunskapmassigt, det
hjalper dem att rakna och kanna igen bokstéver, utan det ger ocksa upphov till konversationer. (Annika)

4.2.3. Planerade aktiviteter

Nar de galler lararledda aktiviteter for barns sprakutveckling arbetar pedagogerna mycket med
sang, rim och ramsor. De flesta pedagogerna har upplevt att barn brukar lara sig sjunga innan
de lar sig prata. Pedagogerna berattar ocksa att manga barn ar lustfulla under sangstunden
oavsett deras sprakniva. Annika sager att kombintionen av sang och rorelse uppskattas allra
mest av barnen for da kan dven de som inte forstar spraket vara med da de kan harma de andra
barnens rorelser.

Vi sjunger ganska mycket. Vi sjunger minst tva ganger varje dag. Jag mérker att de kan sitta och sjunga
med i lilla snigel eller bjornen sover trots att de inte pratar ett ord svenska i vanliga fall. (Maja)

Bocker, sagor, lasa mycket, beratta mycket. Sanger, jattemanga sanger. Det lockar alltid barn att sjunga
aven om de inte kan prata. Sddana barn som néstan inte kunde nagonting, sjong anda jattegarna. (Annika)

Sagor ar en annan viktig del i arbetet for att frimja barnens sprakutveckling. Mangden
sagolasning varierar mellan pedagogerna men alla &r 6verens om att det &r ett jattebra satt for
att utvidga barnens ordforrad. Annika sager att man dock inte ska glomma av att jobba vidare
efter sagolasningen. Man kan fortydliga ordbegrepp och be barnet att aterberatta innehallet.
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Berit sager att hon spelar teater om bockarna Bruse om och om igen med lite nya ord varje
gang. Sen hon lamnar hon éver material som bockar, en brunn, ett troll och vatten till barnen sa
att de kan leka sjalva. Hon menar att barnen pa detta sétt kan 6va sitt sprak pa egen hand.

Man kan ocksa diskutera innehallet i sagorna som kan relateras till barns erfarenhet. Barn ar
alltid engagerade ndr de berattar sin egna upplevelse till andra barn. Hon séger vidare att hon
staller mycket 6ppna fragor till barnen dar de inte kan svara ja eller nej utan behover utveckla
sina svar.

De planerade aktiviteterna kan ocksa stodjas med konkreta material enligt pedagogerna. En av
pedagogerna anvander en sangpase for att ta fram konkreta material som fortydligar innehallet i
sangen for barnen. Om de t.ex. sjunger Ba béa vita lamm sa kan hon plocka fram ett litet
mjukisdjurslamm. Genom att visa konkreta material hjalper pedagogerna barn att fa begrepp av
ord. Nagra av pedagogerna sager ocksa att sagoberattelserna uppskattas mycket mer fran
barnen nér de laser dem tillsammans med flanobilder. Pedagogerna séger dven att man nu for
tiden latt kan visualisera ord med hjélp av teknik som datorer och iPad. En fordel med detta &r
att det &r latt att locka fram barns intresse vilket i sig motiverar larandet .

4.2.4. Pedagogers engagemang i barnens lek

Leken namns som en oerhort viktig del for barns sprakutveckling. Maja sager att en stor mangd
av varierat material ar en forutsattning for det bjuder in smabarnen till lek. Hon sager dven att
det &r viktigt att pedagogerna bemdter barnens olika intressen. Om man ser att ett barn ar
intresserat av dockor ger man dockor med olika klader och dockvagnar till det barnet. Pa sa satt
kan man uppmuntra barn till att leka och halla dem intresserade av leken en langre tid. Om ett
barn ar intresserat av att leka med klossar sa utnyttjar Malin den situationen till att beskriva for
barnet vad som hénder nar det bygger.

Nu &r det tornet &r hogre an vad du ar. (Malin)

Berit tar ocksa upp vikten av lek. Hon betonar att material som barnen har tidigare erfarenhet
av ger bast mojlighet till sprakutveckling. T.ex. nar barn leker i lilla koket bruker de laga
kottbullar och koka kaffe. Detta kan kopplas till deras erfarenhet hela tiden. Hon séger dven att
barnen maste forst binda ihop det de ser och det de gor med sadant som de redan kan. Déarefter
kan man utmana barnet genom att saga att de lagar nagot nytt som de inte upplevt tidigare, som
t.ex. kalkon for att framja barnets sprakutveckling.

I leken kan man berika och utmana befintliga kunskaper utifran individuella behov. Precis da ar det ocksa
utifran deras niva de pratar med ord som de har erfarenhet av, det dem kan, och sa kan jag utmana och
anpassa. Och locka dem att anvanda spréaket. (Berit)

Berit sdger ocksa att man ger barnen mojlighet att leka sjalva och fora monologer. Hon menar
att manga ganger leker barn och pratar for sig sjalva och da dvar de sig pa det sprak de kan. De
leker med orden.
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5. Diskussion

5.1. Metoddiskussion

For att forsta pedagogers arbets- och forhallningsatt genomforde jag kvalitativa intervjuer. Jag
anser att mitt metodval var val anpassat for att ge svar pa mina fragestallningar.
Forfattarna(Merriam, 1994; Patel & Davidson, 2003) poangterar att undersékningsvaliditeten
kan 6kas genom att gora datainsamling med flera olika datainsamlingsmetoder och samla
information fran flera olika kallor. Ju fler informationskallor man har desto battre blir
validiteten i en fallstudie. Genom att intervjua sex forskollarare forsoker jag fa reliablitet.

Stukat (2005) framhaller att undersokningsreliabiliteten kan ékas genom att upprepa méatningen
eller om tva personer gor matningen oberoende av varandra. Om jag hade genomfort
undersokningen med en annan person kunde reliabiliteten 6kats men det kunde ocksa ha lett till
en annan tolkning av resultaten. Ett annat satt som leder till en djupare forstaelse ar att
kombinera intervjuer med observationer av verksamheten. Genom att observera hur de olika
pedagogerna utfor sitt arbete i verksamheten kan man upptacka likheter och skillnader emellan
dem. Rim och ramsor &r t.ex. en aktivitet som kan genomforas pa en mangd varierande satt
beroende pa vilken pedagog som &r ansvarig.

5.2. Resultatdiskussion
| detta avsnitt kommer jag att diskutera och jamfora mitt resultat med den tidigare forskning
som jag tagit upp i litteraturgenomgangen.

5.2.1. Pedagogernas arbete med modersmalsutveckling

Under mina intervjuer framkom det att alla pedagogerna hade i stort satt samma
forhallningssatt men deras arbetssatt varierade i hog grad. Det aterkommande svaret i min
undersokning var att pedagogerna forholl sig positiva till barnets modersmals samverkan till
svenska inlarningen. Enligt dem &r modersmalsutvecklingen gynnsam for barns utveckling i
andrasprak eftersom barnens existerande ordbegrepp kan éverforas till svenskan. Detta
stammer val 6verens med tidigare forskning som séger att ordbegrepp ar en viktig del av
sprakkompetensen (Arnqvist, 1993; Ladberg, 2003). Emma sager aven att det ar gynnsamt med
ett bra modersmal eftersom detta ger en battre kognitiv utveckling. Dessa tankar stodjs av
tidigare teorier om flersprakighet (Brown, 2000; Ladberg, 2003; Loken & Melkeraaen, 1996).

Pedagogerna som visade en tydlig medvetenhet om modersmalets betydelse i svenska inlérning
arbetade ocksa aktivt for att barnen skulle utveckla sitt modersmal hemma genom att upplysa
om modersmalets betydelse till foraldrarna. Detta har likheter med vad Beckert m.fl. (2008)
kallas spraksamtal. De grupperade ocksa ihop barn med samma modersmal sa att de kunde 6va
pa sitt hemsprak i forskolan. Det var dven pa dessa avdelningar dar pedagogerna jobbade med
att visa barnens olika kulturer i verksamheten.

For flersprakiga barn handlar det inte bara om att jobba med barnets sprak utan det handlar
aven om att jobba med barnens kultur och identitetsutveckling (Beckert m.fl., 2008; Brown,
2000 ; Ladberg, 2003; Sheridan & Pramling Samuelsson, 2006). Dock visar min undersékning
att inte alla pedagoger har en forstaelse om kultur och identitetsutveckling. Vad som é&r
intressant ar att det ar de pedagoger som har gatt kompetensutbildningen svenska som
andrasprak som lyfter upp vikten av kultur i barns sprakutveckling. Detta visar tydligt pa
nodvandigheten av att utbilda fler pedagoger om flersprakighet. Jag har sjélv gatt en 3-arig
lararutbildning och jag kande inte till vikten av kultur innan jag borjade denna undersokning. |
ett Sverige som blir mer och mer mangkulturellt bor kurser som svenska som andrasprak inga i
lararnas grundutbildning.
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Resultatet visar pa att det &r en stor utmaning for pedagogerna att skapa ett samarbete med
foraldrarna for att lyfta in modersmalet och kulturen i forskolan. Man behdver ta tillvara pa
foraldrarnas kunskap och fa dem att inse vikten av deras egna sprak och inte bara fokusera pa
svenskan. Pedagogerna bor ocksa fa mer majligheter att planera barnens sprakutveckling med
foraldrarna genom enskilda spraksamtal. Fragor som "hur man skall jobba med barns olika
kultur?” och "hur kan pedagoger ta hansyn till de kulturella skillnaderna mellan barn?” ar nagot
som pedagogerna bor reflektera over.

Enligt Lpf698 skall varje barn utveckla sitt modersmal sa val som svenskan. (Skolverket, 2010)
Men i verkligheten blir det sallan sa. Brist pa tid i verksamheten och brist pa kunskap bland
pedagogerna leder till att detta ofta inte ar mojligt. Trots att de flesta pedagogerna ar 6verens
om modersmalets positiva inverkan pa svenskans sprakutveckling finns det inte alltid
tillrackligt med resurser till det enskilda barnet. Barns modersmalsutveckling ar valdigt
beroende pa modersmalspedagoger eftersom de ensprakiga pedagogerna inte kan deras sprak
och det ar dven pa dem som det storsta ansvaret faller. Men dessa anstalls bara om ekonomin
tillater. For att forbattra detta undrar jag om det inte vore béttre att arbeta mer for att engagera
foraldrarna. Man kunde t.ex. skriva ett brev till foraldrarna dér man berattar vilken saga man
skall lasa under veckan sa att de kan lasa den i forvag pa barnets modersmal. Om det inte ar
mojligt att hitta sagan pa deras sprak kan de lana en svensk version och beréatta om bilderna i
den. Pa sa vis kan man oka foraldrarnas samverkan och samtidigt lagga en bra grund for
sagolasning for barnet. Det finns ocksa en mangd olika material att tillga sa som CD-skivor,
bdcker och tolkningspennor. Allt detta kan leda till att barnen ké&nner sig trygga och att de blir
uppmuntrade att prata sitt hemsprak i forskolan. Vikten av trygghet i sprakinlarning
uppmarksammas i tidigare forskning av Ladberg (2003).

5.2.2. Vilken syn har pedagoger pa flersprakiga barns sprakutveckling

Fran mina intervjuer framkom de att pedagogerna ofta tycker flersprakiga barns svenska
utveckling gar lite langsammare &n for ensprakiga barn. Jag tror att detta beror pa att de inte har
utvecklat en automatiserad forstaelse av det nya spraket vilket 6verenstaimmer med
Ladbergs(2003) teori om att forstaelse kommer fore tal. Flersprakiga barn behéver i borjan tid
for att forsta meningen av vad som sags. Loken och Melkeraaen (1996) poangterar att langa
aktivteter med ett nytt sprak har latt att trotta ut barnet. Men inga pedagoger namner att de tar
hansyn till detta under deras aktiviteter. Fran min VFU-erfarenhet har jag méarkt att det inte gors
nagon skillnad pa tiden som ges for att barn skall kunna genomféra aktiviteterna beroende pa
dess sprakniva. Pedagogen bor istéllet ge mera tid till flersprakiga barn under aktiviteterna. De
behover ocksa stojda barnen pa olika satt och spendera mer tid med att arbeta med spraket.
Detta poangteras ocksa av Loken och Melkeraaen(1996) som héavdar att barn som &r
flersprakiga maste fa mera tid i borjan av aktiviteterna for att forsta och kunna uttrycka sig an
ensprakiga barn. Forfattarna foreslar att pedagoger ska repetera sanger och sagor eftersom det
ofta tar langre tid for barnet att forsta innehallet om det sker pa ett annat sprak &n dess
hemsprak. Barn lyssnar oftast pa svenskan for att darefter forsoka oversatta det till sitt
hemsprak. Barnet blir latt trott om det hela tiden kommer nya sanger och nya sagor sa det ar
battre att halla sig till nagra fa som upprepas ofta. Pedagogerna som deltog i min undersokning
verkar val medvetna om detta da de ofta repeterar samma sanger.

Ladberg (2003) poangterar att lyssnandet ar den viktigaste grunden i sprakinlarning vilket aven
bekréftas av Akhtars(2005) studie. Sma barn lar sig mest genom att lyssna och imitera, det
finns ingen stor skillnad mellan barns modersmal och andrasprak. Det &r vanligt att barnen blir
tysta nar de kanner att deras hemsprak inte langre fungerar i forskolans miljo. Men
sprakutveckling sker enligt Loken och Melkeraaen(1996) aktivt dven under den tysta perioden
da de samlar sprakinformation. Tysta barn lyssnar till sprakljuden och observerar andra. Nar
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barn ké&nner sig trygga och accepterade kommer de forr eller senare att borja prata. Resultatet
visar att de flesta ar medvetna om att barn lar sig sprak genom att lyssna och darfor anser de att
deras roll &r att anvanda ett varierat svenska sprak. Det &r dock bara en pedagog som papekar
vikten av trygghet for att flersprakiga barn skall utveckla sitt svenska sprak. Aven om barnet
hor tillrackligt med sprak fran de vuxna kanske det inte vagar prata pa grund av otrygghet.
Déarfor anser jag att det ar viktigt att skapa en trivsam miljo dar barn har gléadje och k&nner en
lust att lara sig och kanner att de vagar att prova spraket. Detta stédjs av tidigare forskning
(Ladberg, 2003; Sheridan & Pramling Samuelsson, 2006). Tryggheten &r extra viktigt hos de
barn som inte kommit sa langt i sin svenska utveckling. De maste kanna att de kan prova det
nya spraket utan att kanna sig dumma eller utanfor. Detta visar ater igen hur viktigt det &r med
kulturen for de flersprakiga barnen och jag anser att pedagoger behéver éka sin medvetenhet
om detta.

5.2.3. Sprakstimulans i vardagliga samtal

Till skillnad fran vad jag hade forvantat mig ar det arbetssatt som de flesta pedagogerna
prioriterade for att utveckla barns svenska sprak de vardagliga samtalen. Jag hade forvantat mig
att det var de lararledda aktiviteterna som var de viktiga men svaren i mina intervjuer gav mig
en annan syn.

Pedagogerna i min studie anvander de vardagliga situationerna till viktiga tillfallen dér de
kunde vara goda forebilder till barnen och skapa meningsfulla situationer for barns
sprakutvecklande. Detta stammer 6verens med tidigare forskning som visar att man genom att
skapa mojligheter till sprakanvandning kan fa vardagliga situationer att bli rika tillfallen till
barns sprakutveckling (Beals,1997; Beckert m.fl., 2008; Ladberg, 2003 ; Loken & Melkeraaen,
1996).

Intervjuerna har visat att rutinsituationer som maltiden, samlingen och omkladningen kan alla
vara meningsfulla sammanhang sa lange som man ar medveten om barns sprakutveckling. Nar
Maja under pakladningen ger detaljerade kommentarer till barnen om dess kladsel sa kan de vid
detta tillfallet utoka sina ordbegrepp om t.ex skor, overaller och dess farger. Jag anser att de
vardagliga stituationerna ger upphov till en mangd upprepningar som &r positiva for barnen.
Genom att pedagogerna upprepar samma sprak manga ganger i veckan vid t.ex. samlingstunder,
matstunder, omkladningen i tamburen och vid blojbyten sa kommer barnens hjarna att komma
ihag uttal och dra slutsatser om grammatiska system. Upprepningens betydelse bekraftas i
tidigare studier (Ladberg, 2003;Loken & Melkeraaen, 1996).

Emma anser att maltiden dar man sitter tillsammans och ater i mindre grupper &r en av de mest
sprakutvecklande situationerna i forskolan. Jag tolkar detta som att maltiden ger en bra grund
for goda samtal dar barnen sjélva kan ta initiativ till samtal. Eftersom det inte finns nagra
bestamda &mnen att prata om sa &r det latt att samtalen baseras pa barnens egna intressen och
pa sa satt 6kar barnens sprakkompetens. Samtalen i detta ssmmanhang bar likheter med vad
Johansson(2003) kallar pedagogiska samtal. Det ar ocksa lattare for pedagogen att se till
barnens individuella behov nér barngruppen &r mindre.

5.2.4. Sprakstimulans i planerande aktiviteter

Utover vardagliga samtal med barnen anvénds enligt pedagogerna ofta malinriktade aktiviteter
sasom rim och ramsor, sang och sagolasning som komplement for att framja barnens
sprakutveckling. Forskning har visat att rim och ramsor bidrar till att 6ka barnens
uppmarksamhet for sprakets minstdel som i sin tur kan bidra till barns uttalsutveckling
(Arngvist, 1993). Rim och ramsor har dessutom rytmik som ger gladje till barnen vilket ar en
viktig drivkraft for barns larande enligt Johansson och Pramling Samuelsson (2007). Sangen
har samma betydelse som rim och ramsor nar man fokuserar pa deras melodi. Genom att sedan
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konkretisera sangens innehall kan man bidra direkt till barns ordbegreppsutvidgande. Li och
Brands(2009) studie bekraftar att inlarning av andrasprak med hjalp av sang 6kar
ordforaddskunskaperna. Ordbegrepp handlar om barns semantiska utveckling som ar en del av
ett spraks bestandsdelar (Arnqvist, 1993; Ladberg, 2003). Darfor anser jag att musik ar ett bra
redskap for sprakinlarning.

Kroppsliga upplevelser av sprak kan ocksa vara gynnsamt till barns spraklarande enligt
Ladberg (2003). Annika beréttar att de har rytmik en gang i veckan dar barn dansar enligt
pedagogens instruktioner. Jag anser att fordelen med detta ar att barn som inte har kommit sa
langt i sin svenska utveckling kan visa sin forstaelse av innehallet utan verbal kommunikation.
Detta bekréftas av Loken och Melkeraaen(1996) som sdger att kombinationen med rorelse och
ord ingdr i helhetssynen *Barn lar sig med hela kroppen’. Barn som upplever ord med kroppen
har det helt enkelt lattare att lara sig ett sprak. Som Annika sagt harmar barnet forst andra barn
utan forstaelse av instruktionen men sa smaningom tror jag att barnet skapar ordbegrepp av
sammanhanget.

Manga pedagoger berattar att de har markt att barn som inte kan prata svenska anda aktivt
deltar i sangstunden och kan sjunga sanger pa svenska. Det fick mig att inse att sangstunden
kan vara en bra utgangspunkt for barn att borja tala svenska ord. Under sangstunden behdver
barnen inte visa sin forstaelse eller ge uttryck for sina egna tankar och detta kan i sin tur leda
till en trygghet for barnet vilket ar en viktig faktor i barns andraspraksinlarning. Enligt Ladberg
(2003) sa har ett barn som kanner sig tryggt och &r glatt mycket lattare att lara sig an ett barn
som &r oroligt och oséakert.

Under de malstyrda aktiviteterna ar det vanligt att pedagogerna visualiserar innehallet med
bilder och konkreta material vilken stammer 6verens med sprakinlarningsprinciperna. Arngvist
(1993) konstaterar att barn lar sig ord nar objekt ligger framfor dem. Pa samma séatt beskriver
Loken och Melkeraaen (1996) att det blir lattare for barnen att forsta innehall nar barn kan
knyta samman sang och ramsor till foremal. Beckert m.fl. (2008) beskriver ocksa att ett
fortydligande av innehallet i bocker med hjélp av konkreta material eller gester och bilder kan
framja barns sprakutveckling. Berits arbetssatt géllande sagolasning stamde vél 6verens med
Loken och Melkeraaens(1996) resonemang. Hon later barnen aterberatta sagan med hjalp av
samma material som hon anvande i sin sagol&asning.

5.2.5. Leken som sprakutvecklare

Lekens betydelse for barns sprakutveckling poangteras av manga forfattare (Aukrust, 2007;
Johansson & Pramling Samuelsson, 2007; Ladberg, 2003; Lind®, 2009) och betonas &ven i
Lpf98 (Skolverket, 2010). Trots detta var det bara ett fatal av pedagogerna som tog upp detta i
intervjuerna.

Det som jag tyckte var mest intressant var lekens betydelse pa smabarnsavdelningen. Orsaken
till detta var att de sma barnens lek &r mer sjalvgaende utan sa mycket verbal kommunikation
med andra barn. N&r barnen tar intiativ till leken kan pedagogen ta till vara pa situationen och
genom sin medvetenhet satta ord pa olika saker som barnen leker med. Jag anser att pedagogen
blir barnets lekkamrat och samspelet sker mer mellan barn och vuxen &n mellan barn och barn
som &r det vanliga hos de aldre barnen. Hos barn vid 3 ars alder framjas enligt Ladberg (2003)
deras sprakutveckling mycket genom samtal med sina jamnariga kompisar. Samma resultat kan
lasas i Aukrusts(2007) studie om turkiska barn i den norska forskolan. Men enligt mig innebar
inte detta att pedagogens roll minskar. Dock verkar det som att pedagogerna som jobbar pa de
aldre barnens avdelningar inte anser att deras roll &r lika viktig i de stora barnens lek som i de
sma barnens lek. Fran min VFU-erfarenhet har jag t.ex. sett att det alltid &r barnen sjélva som
skapar sin lekgrupp i forskolan. Om pedagogerna var medvetna om hur barns sprakkompetens
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utvecklas i samspel med andra barn i leken kunde de planera lekgrupperna sa att de delades in
efter barnens sprakniva for att pa sa satt mer effektivt fraimja barnens sprakutveckling.

Jag tolkar intervjuresultaten som att leken &r det bésta tillfallet for yngre barn att utvecklar sitt
sprak med hjélp av larare eftersom lararna enkelt kan anpassa sig till varje barns behov. Larare
till barn i yngre aldrar engagerar sig mer i barnens lek och tillfor nya ord och uttryck vilket
stammer val 6verens med Ladbergs(2003) idéer. Nar Berit bytte ut ordet "koéttbullar ’

till ’kalkon’ eller nar Malin uttryckte tornets hojd i forhallande till barnet sjalv sa arbetar de
utifran barnens nuvarande erfarenheter och lar dem saker som ar pa en niva som &r strax
ovanfor barnets nuvarande niva. Detta ar nagot som bl.a. foresprakas av Sheridan och Pramling
Samuelsson (2006).

Ett problem som uppkom under intervjuerna var bristen pa tid. Eftersom forskolans tid ar
schemalagd sa finns inte mycket mojligheter till flexibilitet och detta kan drabba barnen pa ett
negativt satt. Om barnen far mojlighet att utveckla sin lek ostort sa bidrar det till att barnens
sprakanvanding blir mer varierad (Ladberg, 2003). Men maltider, utevistelse och samling blir
ofta avbrott i barnens lek. Darfor anser jag att det ar en stor utmaning fér pedagogerna att
planera sin verksamhet sa att barnen far tid till lugn och koncentrerad lek utan att den stors av
det dagliga schemat.
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6. Slutord

Genom min undersokning har jag skapat en bild av hur pedagoger forhaller sig till barns
modersmalsutveckling i samband med svenskautvecklingen hos flersprakiga barn och hur
sprakframjande arbete genomfors i forskolor.

6.1. Slutsats

For att undersoka pedagogers sprakutvecklande arbetssatt hos flersprakiga barn genomforde jag
ett antal kvalitativa intervjuer i mangfaldsforskolan.

Resultatet visar att pedagogers forhallningssétt till barns modersmalssamverkan &r den samma
men sattet de engagerar sig pa varierar. Aven om alla pedagoger tycker att
modersmalsutvecklingen ar grunden for barnens andraspraksutveckling finns det en skillnad i
deras engagemang. En del engagerar sig aktivt for att mojliggora barns modersmalsutveckling i
forskolan medan andra tror att det mer eller mindre & modermalspedagogernas ansvar. | de
fallen blir ekonomin en avgorande faktor for barns modersmalutveckling. Nagra pedagoger
arbetade daremot aktivt med barns kultur for att starka de flersprakiga barnens identitet. Detta
okade ocksa tryggheten hos de flersprakiga barnen.

Studieresultatet visade ocksa att de flesta pedagogerna prioriterade att samtala med barnen i
vardagliga situationer framfor de malstyrande aktiviteterna nar det gallde att framja
sprakutvecklingen. De anvande dock fortfarande planerade aktviteter som sanger, rim och
ramsor och sagoldsning. Dessa stddjs ofta med konkreta material och bilder for att ytterligare
bidra till att utvidga barnens ordberepp. Under de vardagliga situationerna anvands inte bara
vanliga samtal mellan pedagogerna och barnen utan &ven pedagogiska samtal dar pedagogerna
pa ett medvetet satt for samtal som ar meningsskapande for barnen. Pedagogerna far heller inte
underskatta vikten av att bemota individernas enskilda behov i forhallande till deras nuvarande
niva och bakgrund. Fran det perspektivet blir leken ett ypperligt tillfalle att framja barnens
sprak.

For att ge barnen annu béattre forutsattningar till att forbattra sin sprakformaga ar det aven
viktigt att pedagogerna organiserar tiden, den fysiska miljon och barngrupperna. Jag anser inte
att en aktivitet som innefattar hela avdelningsgruppen kan tillgodose all barns olika behov utan
gruppen bor i dessa fall delas in i mindre grupper. Detta &r &nnu viktigare nar man har att géra
med flersprakiga barn da dessa enligt pedagogerna ofta behéver lite mer tid for att suga at sig
kunskapen. Darfor ar det mer lampligt att jobba med vardagliga samtal som sker under leken
dar man kan fokusera pa barnens egna intressen eller vid t.ex. omkladning dar pedagogerna kan
stimulera barns sprakutveckling enligt barnens olika behov.

Mitt syfte med denna understkning var att ta reda pa pedagogers arbetssatt for att framja
flersprakiga barns svenska sprakutveckling i forskolemiljon. Vad jag kom fram till var att
pedagogerna sag samtal i vardagliga situationer som det viktigaste sattet att framja barns
sprakinlarning. Jag undrar om jag hade fatt ett annorlunda resultat om jag gjort min
undersokning pa en forskola med enbart ensprakiga barngrupper. Dar hade det kanske varit
mera effektivt att jobba med konkreta malinriktade aktiviteter eftersom barnens svenska
utveckling borde varit pa ungefar samma niva jamfort med de vilt skillda nivaerna som finns
bland de flersprakiga barnen. Min andra slutsats ar att man behover ta hansyn till de
flersprakiga barnens kultur och modersmal for att fa bast resultat med deras svenska
spraksutvekling. Detta ar nagot jag kommer att ta med mig i framtiden.

Denna studie har varit vardefull for mig eftersom det &r mycket troligt att jag i mitt framtida
yrke kommer att arbeta med flersprakiga barn. Jag har fatt nya idéer om hur jag bast ska arbeta
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for att framja de flersprakiga barnens sprakutveckling. Dessutom har jag fatt en ny syn pa
vilken kompetens jag behdver utveckla for detta. Studien har upplyst mig om vikten av att
jobba med barns kultur hos flersprakiga barn.Trots att jag tidigare har jobbat som vikarie under
en lang period samt gatt ett tredrigt lararprogram hade jag inte forstatt hur barns kultur hangde
ihop med deras sprakutveckling.

6.2. Framtida forskning

I studien framkom det att pedagogernas arbete med att starka barns kultur och
modermalsutveckling ar begransad. Detta har att gora med brist pa tid men dven med brist pa
kunskap. Jag tycker darfor att det vore vérdefullt och intressant att undesdka hur
sprakpedagogerna arbetar med barns modersmalutveckling samt kultur. Det skulle ocksa vara
intressant att undersoka om och i sa fall pa vilket satt pedagoger forsoker utveckla sin
kompetens for att stodja de flersprakiga barnens sprakutveckling.
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Bilaga
Intervjufragor :

arbetserfarenhet __ar antal barn ___ flersprakiga barn
Vad innebar ett sprakutvecklande arbetssatt i mangfaldsskolan?

1. Hur anser du att barn lar sig spraket i forskolan?
2. Hur skapar ni en sprakutvecklande miljo for barn?
3. Vilka situationer skulle du beskriva som sprakutvecklande, varfor?

Vilket samspel mellan vuxna och barn méjliggor barns sprakutveckling?

4. Vad anser du att din roll & som samtalspartner med barnet i dess sprakutveckling?
5. Hur pratar du med barnet i vardagssituationer for att utveckla deras sprakformaga? Om
vad?

Vilka resurser finns att tillga, samt anvands av pedagogerna i arbetet?

6. Arbetar ni med planerade aktiviteter for sprakutveckling? Om ja, vilka aktiviteter ar

gynsamma for sprakutveckling i era barngrupper? Varfor?

Vilket material ar tillgangligt och anvénds for sprakutveckling pa avdelningen?

8. Tar ni nagon speciell hansyn till barns sprakférmaga nar ni delar upp grupperna infor
aktiviteter och maltid? T.ex. jamn svenskaniva eller samma modersmal?

9. Tror du att det finns ndgot samband mellan barnets modersmalsformaga och dess formaga
att lara sig svenska?

10. Om det finns ett positivt samband, hur jobbar ni med barns modersmal?

11. Har du upptéackt nagra gemensamma spraksvarigheter hos flersprakiga barns
svenskautveckling? Om det finns, hur jobbar ni med detta ?

12. Hur kommunicerar ni med barn som inte kan svenska?

13. Kravs det nagon speciell kompetens for att jobba med flersprakiga barns sprakutveckling?

14. Har du nagot du skulle vilja tillagga som inte har kommit fram i intervjun?

~
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