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Syfte: Syftet med studien &r att beskriva och analysera pedagogers samtal om skonlitteratur i
gymnasiesarskolans individuella program. Studien avser dven att underséka vilka diskurser
som framtrader da samtalen om skonlitteratur analyseras.

Teori: Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv. Séaljo (2005) menar att larande ar en
aspekt av all méansklig verksamhet och betonar sprakets och de kommunikativa processernas
betydelse i det sociokulturella perspektivet. Individens mojligheter att tilldtas gora
kommunikativa erfarenheter diskuteras av Saljé och var inledningsvis en inspirationskélla for
studien.

Metod: Studien, som &r en diskursanalys, har en kvalitativ inriktning. Diskursanalysen
beskrivs av Winther-Jorgensen och Phillips (2010) vara lamplig att anvanda vid studier av
kommunikationsprocesser bade i kulturella och samhalleliga utvecklingsprocesser och i
sociala sammanhang. | studien anvandes tre fokusgrupper pa tre olika gymnasiesarskolor for
att samla in data. Deltagare i fokusgrupperna var pedagoger yrkesverksamma i
gymnasiesarskolans individuella. Pedagogerna arbetade alla med svenska i nagon form.
Resultatet sorterades inledningsvis utifran de tre rubrikerna inflytande och delaktighet,
personlig utveckling och aldersadekvat lasning. For att analysera samtalet anvandes
begreppen mojlighetsvillkor, styrning och makt, vilka diskuteras av Winther-Jérgensen och
Phillips (2010) och Bergstrom och Boréus (2005b).

Resultat: Resultatet visar att deltagarna i studien anser att arbetet med skonlitteratur i
gymnasiesarskolans individuella program &r viktigt. Dock belyser samtalen om skonlitteratur
att pedagogerna upplever att det &ar svart att arbeta med skonlitteratur med elever med stora
kognitiva svarigheter.

Vid en analys av samtalen kunde tva évergripande diskurser urskiljas:
- arbete med skonlitteratur ar viktigt och alla elever inkluderas i arbetet.
- arbete med skonlitteratur ar viktigt, men fungerar bara med vissa elever.

I analysen beskrivs hur pedagogerna i studien anvander sig av produktiv makt i form av
styrning for att utveckla elevernas literacitet och intresse for litteratur och, i nagot fall, for att
kommunicera med en elev. Aven exempel pd begransande makt forekommer i form av att
man utesluter vissa elever fran arbetet med skonlitteratur.



| pedagogernas samtal betonas svarigheten att finna aldersadekvat litteratur for elever med
stora kognitiva svarigheter, vilket i nagra av fallen har lett till ett arbetssétt dar man anvander
sig av barnlitteratur i stéllet for ungdomslitteratur.

Studien belyser hur stor variationen &r inom gymnasiesérskolans individuella program, dar
pedagogerna skall finna satt att arbeta med litteratur bade med elever som kan lésa sjélva och
med elever med storre svarigheter och ibland flera funktionsnedsattningar.
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Stort tack till er som tog er tid att stalla upp pa fokusgruppsintervjuer.
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1. Inledning

Under 1990-talet kommunaliserades sarskolan i Sverige. Intentionen var att man skulle stélla
hogre krav pa kunskap i gymnasiesarskolan. Fokus skulle flyttas fran omsorg och omvardnad
till praktiska och teoretiska studier. Carlbeck-kommittéen (SOU 2003:35) har belyst behovet
av Okade kunskapskrav i sérskolan. Trots att Carlbeck-kommittéens betdnkande fick mycket
uppmarksamhet i gymnasiesarskolan papekas i SOU 2011:8 aterigen att kravet pa kunskap
och sociala utmaningar i gymnasiesérskolan fortfarande far sta tillbaka for kravet pa omsorg
och trygghet. | studien behandlas pedagogers samtal kring anvandning av skonlitteratur i
gymnasiesérskolans individuella program, vilket kan ses som ett exempel pa hur pedagoger
ser pa kunskap och studier.

Reichenberg och Lundberg (2009) har, liksom Alfassi, Weiss, Lifshitz (2009) och Shurr och
Taber- Doughty (2012), lyft upp fragan om att lattlast ar viktigt och hur man genom att arbeta
strukturerat kan oka elevers formaga till lasforstaelse. | Sverige har framforallt Reichenbergs
och Lundbergs (2008, 2011) forskning fatt stor betydelse for hur man ser pa och arbetar med
lasforstaelse i sarskolan. Dock menar forskare som Browder, Mims, Spooner, Ahlgrim-
Delzell och Lee (2008) att majoriteten av den l&sforskning och forskning om hdglésning som
gjorts pa senare tid inte innefattar elever med stora kognitiva svarigheter. De menar ocksa att
det finns satt att utveckla formagan att ta till sig skonlitteratur dven for elever i stora
svarigheter, vilket beskrivs ytterligare i litteraturgenomgangen.

Begreppet literacitet har ocksa en innebordsaspekt som ar central for elevers ritt att ta del av
skonlitteratur. Keefe och Copeland (2011) diskuterar hur man definierar begreppet literacitet.
Forfattarna menar att begreppet kan definieras pa olika satt och att definitionerna varierar i
olika kulturer och tider, men de anser att elever som inte laser och skriver pa konventionellt
satt utesluts ur definitionerna, eftersom dessa i de flesta fall betonar individens férmaga att
anvanda sig av skriven text. Konsekvenserna blir ofta, enligt forfattarna, att elever som inte
laser och skriver pa konventionellt sétt inte heller far mojlighet att utveckla sin literacitet.

Langer (2005), Molloy (2008) och Probst (2004) beskriver hur l&sning och samtal om
skonlitteratur &r viktiga inslag i den unga elevens utveckling. Som l&rare i gymnasiesérskolan
kan jag konstatera att trots att bland andra Probst understryker vikten av att ungdomar far
mojlighet att utveckla sin literacitet genom att arbeta med skonlitteratur tycks inte anvandning
av skonlitteratur vara ett prioriterat omrade i gymnasiesarskolan. Jag har en bild av att fa
samtal inom gymnasiesérskolan handlar om l&sning och bocker.

Utbudet av skonlitteratur for elever med utvecklingsstérning ar dessutom mycket begrénsat
och jag har forstatt att man pa vissa skolor enbart anvander sig av smabarnslitteratur, trots att
eleverna i gymnasiesarskolan ar mellan 16 och 21 ar gamla. Jag saknar i gymnasiesarskolan
en aktiv diskussion om bocker och lasning med elever i sarskolan dar alla elever innefattas,
ocksa de med stora kognitiva svarigheter.



1.1 Syfte med fragestallningar

Syftet med studien &r att beskriva och analysera pedagogers samtal om anvandning av
skonlitteratur i gymnasiesarskolans individuella program.

- Vilka elever har tillgang till skonlitteratur?
- Vilka argument finns for att arbeta med skonlitteratur?
- Vilken litteratur anvands?

Studien avser &dven att undersoka vilka diskurser som framtrader dd samtalen om
skonlitteratur analyseras.

- Vilka forhallningssatt kommer vid en analys att bli synliga?

2 Bakgrund

Kapitel 2 avser att ge en bakgrund till hur dagens gymnasiesérskola ser ut och hur man i och
med GY 2013 onskar anpassa gymnasiesarskolan till den reformerade gymnasieskolan. En
kort beskrivning av begreppet utvecklingsstorning presenteras ocksa.

2.1 Sarskolans framvéaxt i Sverige

Sarskolans historia kan sagas borja under 1800-talets bérjan i Mellaneuropa dér det vid den
tiden fanns en trend att lata barn och ungdomar med utvecklingsstérning ga i skolan. Enligt
Raren (2007) borjade man, da trenden spred sig till Norden, med hjalp av praster rakna antalet
sinnessjuka méanniskor, av vilka manniskor med utvecklingsstorning réknades som en egen
grupp. Den forsta svenska skolan for barn och ungdomar med utvecklingsstérning startades
1866 i Goteborg av Emanuella Carlbeck, som av Grunewald (2012), beskrivs som en av
pionjérerna i arbetet for undervisning av barn med utvecklingsstérning. Emanuella Carlbecks
arbete praglades av hennes kristna livssyn och Carlbeck-kommittén (2003) patalar hennes
tilltro till att barn med utvecklingsstérning kunde utvecklas till dugliga medborgare i
samhaéllet. Carlbecks skola flyttades efterhand till Mariestad, dar den kom att bli den storsta
anstalten for sinnessloa pa 40- och 50-talen.

Carlbeck-kommittéen (SOU 2003:35) beskriver hur samhallets installning till manniskor med
utvecklingsstorning forandrades fran att under 1800-talets andra hélft ha varit relativt positiv
till att i borjan av 1900-talet bli mer pessimistisk. Fran att man velat skydda personer med
utvecklingsstorning fran omvarlden ville man nu befria samhéllet fran manniskor som
betraktades som avvikande. Vid sekelskiftet var det, enligt Griinewald (2012), vanligt att barn
befriades fran undervisning pa grund av brist pa begavning. Enligt forfattaren gick vissa av
barnen i sa kallade hjalpklasser och ett mindre antal barn var placerade i skolhem, dven
kallade fattigskolor eller uppfostringsanstalter. Skolhemmen var en del av fattigvarden och
hade inte samma regelverk som folkskolan, utan hade ett mer vardande perspektiv.

Begreppet sinnessléhet introducerades, enligt Grinewald (2012), av Edouard Séguin som
beskrev hur sinnesslda elever hade en begransad formaga att forstd och uppleva sina
sinnesupplevelser. Betoningen pa sinnesupplevelserna har ocksa haft stor betydelse for
undervisningen for elever med utvecklingsstérning, da sa kallad sinnestraning i hog grad



praglat undervisningen. Enligt Grinewald betraktades &ven kristendomsundervisning,
uppfostran, arbete med elevernas hygien, social anpassning och lasinlarning som centrala
inslag i sinnessléundervisningen. Under 1900-talet kom praktisk traning i allt hdgre grad att ta
plats i undervisningen. Den svenska sinnesslfundervisningen kom &ven att influeras av
internationella  erfarenheter.  Aktivitetspedagogiken,  “learning by doing” och
montessoripedagogiken utgjorde grunden for den séa kallade helhetsundervisningen.

Grinewald (2012) beskriver hur barn med utvecklingsstorning under 1900-talets forsta halft
delades upp i bildbara och obildbara. Den relativt stora andel barn som trots tal- och
skrivvningar inte klarade av att lara sig lasa och skriva bedomdes som obildbara. Bade barn
och vuxna som betecknades som obildbara blev &nda fram till 1960-talet placerade antingen
pa vardhem, sinnessjukhus eller pa enskilda anstalter om de inte stannade i sina hem. Till
skillnad fran eleverna pa skolhemmen fick barnen pa vardhemmen ingen undervisning alls
och de saknade ofta sysselsattning helt. Manga av barnen hade inget sprak och inga
mojligheter att kommunicera med andra ménniskor.

1924 kom, enligt Griinewald (2012), en ny barnavardslag som innebar att barnlakare fick stort
inflytande Gver sinnessloundervisningen. L&karna menade att sinnesslda barn bést
uppfostrades pa anstalt. Den rashygieniska rérelse som fick faste framst under 1930-talet med
isolering och tvangssteriliseringar av sa kallade lindrigt sinnessléa som foljd fick ocksa
konsekvensen att foraldrar i allt hogre grad fick radet att lamna sina barn pa anstalt. | och med
att Alfred Binets kom fram med ett intelligenstest blev det under 1920-talet mojligt att méta
intelligensnivan hos manniskor. En elev med en intelligenskvot mellan 65 och 70 bedémdes
som sinnesslé. Pa 20- och 30-talen uppstod en diskussion mellan pedagoger och psykiatrer
om var gransen mellan bildbara och obildbara elever gick. Det radde oenighet om var gransen
mellan grupperna skulle séttas. Pedagogerna menade att grénsen gick vid 50-55, medan
psykiatrerna menade att gransen gick vid 35-40.

Ar 1945 kom Lag om undervisning och vard av bildbara sinnessléa. Lagen innebar att varje
landsting eller stad maste ordna en anstalt for sinnessléa barn och ungdomar dar skolhem och
arbetshem skulle inga. Skolan blev obligatorisk, men platsbrist pa anstalterna gjorde att de
som betecknades som obildbara anda i stor utstrackning fick stanna i sina hem eller placeras
pa vardhem. Enligt Grinewald (2012) drojde det dnda till 1950-talet innan foraldrar till
sinnessloa barn borjade krava rattigheter for sina barn. Da startade en debatt om
sinnessloskolorna och de barn som var inskrivna dar. Foraldrar och andra kritiker menade att
det forekom vanvard och vald pa skolhemmen och att manga barn var felinskrivna. 1954 kom
sa en ny lag som innebar att landstinget blev huvudman for undervisningen av elever med
utvecklingsstorning. Undantagna var aterigen de barn som hade allra storst svarigheter. Lagen
innebar ocksa att undervisningen skulle &ga rum enbart pa anstalter. Begreppet sarskola
ersatte nu den tidigare beteckningen sinnessldanstalt. Daremot beholl man namnet vardanstalt.
Hoggradigt psykiskt efterbliven ersatte den tidigare beteckningen obildbart sinnesslé. Under
50-talet kom begreppet handikapp att introduceras.

Enligt Grunewald (2012) blev tillsynen nu battre, vilket ledde till att forhallandena pa
anstalterna forbattrades. Bidrag for att bygga ut och driva sarskolorna gjorde att fler platser
skapades. Pa 1960-talet borjade forutsdttningarna for de barn som tidigare betecknats som
obildbara att forandras. Man anstéllde utbildade traningsskollarare och forskollarare. Synen
pa barnens utvecklingsformaga borjade sakta dndras. Enligt lagen 1954 inrattades for aldre
elever med utvecklingsstorning internat med yrkesutbildning, sa kallade yrkeshem med olika
inriktningar. Fran slutet av 60-talet inrattade de olika landstingen egna utbildningar, vilket
ledde till att antalet elever som bodde pa internat minskade. Uthildningarna delades upp i tre



nivaer: yrkesundervisning, yrkestraning och verksamhetstraning, i vilka eleverna delades in
efter formaga. Storkok, vaktmasteri och mekanik var vanliga inriktningar.

Efter sdrskolans inférande byggdes externat ut, vilket ledde till att barn och ungdomar fick
mojligheter att bo kvar hemma i stéllet for att bo pa institutioner. Griinewald (2012) menar att
manga av dem som tidigare gatt i sarskolan var understimulerade eller blyga. Da fattigdomen
under efterkrigstiden minskade blev antalet barn med hjarnskador i stéllet hogre i sérskolan.
Hjalpskolorna ersattes vid samma tid av den sa kallade klinikundervisningen. Som Griinewald
papekar fick alla barn och ungdomar med utvecklingsstorning, i och med Omsorgslagen 1967,
ratt att ga i skola. Elevhem och inackorderingshem skulle ersatta de stora anstalterna.
Landstinget fick ansvar for alla insatser som inbegrep manniskor med utvecklingsstérning.
Foraldrar till barn och ungdomar med utvecklingsstérning drev, fraimst genom FUB, en debatt
om levnads- och utbildningsvillkoren fér ménniskor med utvecklingsstérning. | debatten
publicerade Bengt Nirje en rad artiklar om den sa kallade Normaliseringsprincipen, vilka
beskrivs av Griinewald (2012). I artiklarna betonade han alla ménniskors rétt till ett normalt
liv. Integrering var en av metoderna som skulle anvandas for att 6ka delaktigheten bade i
skolan och i 6vriga samhallet.

1968 infordes traningsskolan, dels eftersom antalet barn med hjarnskador 6kade i sarskolan,
dels eftersom pedagogerna fick battre kompetens. Till skillnad fran tidigare var alla elever nu
valkomna i traningsskolan, aven de med storst svarigheter. Sarskolans betoning pa
individuellt arbete med konkreta uppgifter blev dnnu tydligare i tréningsskolan, dar
tyngdpunkten i undervisningen lag pa sinnestraning och praktisk fardighetstraning. Enligt
Griinewald (2012) var traningsskolorna fran borjan placerade i lagenheter, villor eller vid
vardhem, men det fanns en onskan att integrera aven traningsskolan i grundskolan. Staten
drev ocksa tre sérskolor, tva for elever med utvecklingsstorning och horsel- och synskador
och en for barn med beteendestorningar. Fokus for undervisningen i sérskolorna blev
formagan i sprak- och kommunikation, social traning och Activity of Daily Living, ADL.
Sarskolorna samverkade med experter inom olika omraden. Léroplaner upprattades, men
pedagogerna hade trots det stort handlingsutrymme.

Griinewald (2012) beskriver hur man i borjan av 80-talet aterigen utredde situationen for
méanniskor med utvecklingsstorning. 1985 antogs en omsorgslag som bland annat innebar att
gruppbostader i stort sett kom att ersitta boende pa vardhem och anstalter. Sarskolans
regelverk blev en del i skollagen i stallet for som tidigare i omsorgslagen. 1996 var
kommunernas Gvertagande av huvudmannaskapet av sarskolan fran Landstinget slutford.
Intentionen var att man genom att gora sarskolan till en del av grund- och gymnasieskolan
skulle stalla hogre krav pa kunskap. Fokus skulle flyttas fran omsorg och omvardnad till
praktiska och teoretiska studier. 2003 belyste Carlbeck-kommittéen behovet av 6kade
kunskapskrav i sérskolan. Betraffande gymnasiesarskolan fick Carlbeck-kommittéens
betankande mycket uppmarksamhet, men trots det papekas i betdnkande av
Gymnasiesarskoleutredningen, SOU 2011:8, aterigen att kravet pa kunskap och sociala
utmaningar i gymnasiesarskolan fortfarande far sta tillbaka for kravet pa omsorg och trygghet.

I och med betédnkandet SOU 2011:8 avser regeringen att anpassa gymnasiesérskolan till den
reformerade gymnasieskolan. Avsikten ar, vilket beskrivs i proposition 2011/12:50, att ge
eleverna rétt till en utbildning som utmanar eleverna kunskapsmassigt och socialt. For att 6ka
elevernas valmojligheter foreslas antalet nationellt faststallda program 6ka och man Gppnar
upp for samverkan saval mellan gymnasiesdrskolans olika program som mellan
gymnasieskolans och gymnasiesarskolans program. En tatare koppling mellan arbetsliv och



skola foreslas ocksa. Man foreslar ocksa att gymnasiesarskolans indelning i yrkes- och
verksamhetstraning i gymnasiesérskolans individuella program tas bort.

"Gymnasiesdrskolan ska ge elever med utvecklingsstorning en fér dem anpassad
utbildning som ska ge en god grund for yrkesverksamhet och fortsatta studier samt for
personlig utveckling och ett aktivt deltagande i samhéllslivet. Utbildningen ska
utformas sa att den framjar social gemenskap och utvecklar elevernas formaga att
sjalvstandigt och tillsammans med andra tillagna sig, fordjupa och tillampa kunskaper.”
(SOU 2011:8, sid 7)

2.2 Gymnasiesarskolans individuella program

| beskrivningen av studien och dess teoretiska begreppsram ingar begreppet
gymnasiesarskolans individuella program. Enligt Skolverket (2012c) & gymnasiesarskolans
individuella program en frivillig skolform som riktar sig till elever med utvecklingsstorning
eller forvarvad hjarnskada som inte vill eller kan ga pa nagot av gymnasiesarskolans atta olika
yrkesforberedande program. Gymnasiesédrskolans individuella program dar uppdelat |
yrkestraning och verksamhetstraning. Utbildningen skall, enligt Skolverket, anpassas till varje
elevs forutsattningar och i sa hdg grad som mojligt motsvara gymnasieskolans utbildning.
Gymnasiesarskolan ar fyraarig och foljer, liksom 6vriga gymnasieskolan, Lpf 94.

| SOU 2011:8 Den framtida gymnasiesarskolan — en likvardig utbildning for ungdomar med
utvecklingsstorning  presenterar  gymnasiesarskoleutredningen ettt  forslag pa hur
gymnasiesarskolan, fran och med 2013, kommer att anpassas till den reformerade
gymnasieskolan.

"Kunskaper och fardigheter som forvarvas i gymnasiesarskolan maste ge eleverna
battre forutsattningar for att kunna fa arbete. Utbildningen ska ocksa moéta ungdomarna
i sitt vuxenblivande och stodja deras personliga utveckling. Kraven maste vara
realistiska men ocksd utmanande sa att eleven far en uppfattning om sina egna
mojligheter och begransningar”. (SOU 2011:8, sid 13)

Enligt SOU 2011:8 kommer endast de elever som inte Kklarar att folja utbildningen pa
nationellt program att erbjudas undervisning pa individuellt program. Man foreslar aven att
indelningen i yrkes- och verksamhetstraning tas bort.

Nedan presenteras forslag till &mnesplan i sprak och kommunikation. Avsikten ar att ge en
bakgrund till pedagogernas reflektioner kring det stod de far och kommer att fa av tidigare
respektive kommande &mnes- och kursplaner.

2.3 GY 2013: Amnesomréadesplanen i sprak och kommunikation

For individuellt program kommer, enligt forslaget, undervisningen att vara indelad i
amnesomradena estetisk verksamhet, hem- och konsumentkunskap, idrott och hélsa, individ
och samhélle, natur och miljo och sprak och kommunikation. | &mnesomradesplanen for sprak
och kommunikation laggs stor vikt vid kommunikation och samspel:

"Amnesomradet sprék och kommunikation handlar om olika former av kommunikation
mellan ménniskor. Amnesomradet behandlar kommunikation med hjilp av
kroppssprak, bilder, tecken, tal eller skrift. I &amnesomradet ingar dven kommunikation
pé engelska." (Skolverket, Amnesomradesplan: Sprak och kommunikation)
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Arbete med skonlitteratur beskrivs i amnesomradesplanens syfte pa foljande vis:

"Eleverna ska ocksa ges mojlighet att, via berattelser, bilder och filmer, utveckla
kunskaper om foreteelser i omvarlden och om manniskors livsvillkor under olika tider
och i olika delar av vérlden."

"Dessutom ska eleverna ges mojlighet att diskutera och reflektera Gver foreteelser i
omvérlden som de moter i film och litteratur.”

Arbete med skonlitteratur beskrivs kortfattat som centralt innehall i undervisningen:
"Undervisningen ska behandla féljande centrala innehall:

Kommunikation och samspel

» Kommunikation for olika syften och i olika sammanhang, till exempel lyssna,
skapa kontakt och uttrycka énskemal.

« Kommunikationshjalpmedel, till exempel kroppssprak, bild och digitala
hjalpmedel.

» Tolka, aterge och beskriva handelser och beréttelser med hjalp av olika
kommunikativa redskap.

« Berattelser, sagor och litteratur fran Sverige och andra delar av varlden."
(Skolverket: Amnesomradesplan: Sprék och kommunikation)

2.4 Utvecklingsstorning

Utvecklingsstorning har, enligt Granlund och Goransson (2011), definierats pa olika séatt i
olika kulturer och tidsaldrar. Forfattarna menar att personer med utvecklingsstorning ofta har
svarigheter att klara vardagslivet och de flesta anser att hos personer med utvecklingsstorning
ar intelligensen nedsatt. Enligt forfattarna innefattas dven svarigheter att ta till sig och
bearbeta information, samt tillagna sig kunskap. Enligt Granlund och Goransson delas
utvecklingsstorning in i fyra grader: grav, svar, mattlig och lindrig. En person som vid
diagnosticering visar sig ha en intelligenskvot under 70, samt har nedsatt adaptiv formaga,
dvs. nedsatt formaga att anpassa sig till omgivningen, och dér svarigheterna har visat sig fore
16 ars alder kan, enligt Granlund och Goransson, beddmmas ha en utvecklingsstorning.

Enligt SOU 2003:35 definieras utvecklingsstorning pa tre satt. Psykologiskt, genom att en
elev med utvecklingsstorning har en hammad intellektuell férmaga, socialt genom att eleven
har svart att mota de krav som omgivningen staller och administrativt, genom antagandena att
eleven ar i behov av stod och att skolan pa nagot satt kan ge stéd och hjalp.

3 Teoretisk referensram

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Studien tar sitt avstamp i ett sociokulturellt perspektiv. Enligt Saljo (2005) é&r de
kommunikativa processerna centrala i det sociokulturella perspektivet. Spraket ar en viktig
arena for sociala handlingar och ett viktigt redskap for hur man handlar i kulturella praktiker.
Saljo poangterar hur viktig beharskningen av intellektuella och sprakliga redskap ar for
elevens larande och utveckling. Genom samspel med andra manniskor, medaktorer, kan
manniskan forsta hur han/ hon kan tolka och forsta sin omvarld.



Saljo (2005) betonar att ett sociokulturellt perspektiv innebdr att ménniskan socialiseras in i
samspelsmonster och forestallningar som ar kulturellt betingade. Miljon &r av stor betydelse
for hur man uppfattar och forstar sin omvarld. Saljo menar att i skolans historiska kontext &r
det svart att andra interaktionsmonster. De kommunikativa monster som redan finns befésts i
stéllet for fordndras och det finns en risk att pedagoger uppfattar dem som de enda méjliga i
verksamheten. Svarigheter att lara i skolmiljon beskrivs av Saljo som svarigheter att anvanda
sig av och ta till sig de former av kommunikation som patraffas i skolan, men som eleven inte
moter i sin vardag.

Saljo (2005) menar att larande ar en aspekt av all mansklig verksamhet. Enligt forfattaren ar
larande, som kan &ga rum pa kollektiv eller individuell niva, knutet till det satt pa vilket man
tanker och agerar. S&ljo menar att fardigheter och kunskaper i det sociokulturella perspektivet
ar situerat, alltsa beroende av vissa forutsattningar och perspektiv. Forfattaren papekar att vi
idag samspelar med en rad artefakter, dvs. redskap, som hjélper oss att hantera vardagen, bade
att l6sa problem och att hantera sociala praktiker. Genom att vi anvander saval intellektuella
som fysiska redskap som stod hanterar vi olika situationer. Verkligheten forklaras genom
samverkan mellan manniskor och de artefakter som anvands for att man skall kunna forsta
och handla. Da redskapen utvecklas och da méanniskan skapar nya redskap utvecklas ocksa
hans/ hennes intellektuella och praktiska formaga. Artefakterna ger stod for, dvs. medierar,
larande och utveckling.

Studien inspirerades inledningsvis av Saljé (2005) som i sin bok pekar pa tva fragestallningar
som uppfattades som centrala for studien:

"Hur stammer elevens kognitiva kontextualisering av en foreteelse med den diskursiva
kontextualisering som ar den forvéantade i det institutionella sammanhanget?"
(Séljo, 2005, sid. 227)

"Hur &r samhéllet organiserat i kommunikativ bemérkelse? Vilka kommunikativa erfarenheter
tillats vissa grupper géra och vilka diskursiva miljoer har de tillgang till?"
(Saljo, 2005, sid. 248)

3.2 Diskursanalys enligt Foucault

Winther-Jérgensen och Phillips (2010) beskriver att Foucault var den forsta att anvanda sig av
diskursanalys. Foucault utvecklade begrepp och teori och genomférde &ven empiriska studier.
Enligt Bergstrom och Boréus (2005a) kan Foucault sigas representera den sa kallade
kontinentala diskursanalysen. Centralt for Foucault var, enligt forfattarna, relationerna mellan
olika utsagor. Enligt Bergstrom och Boréus betonar Foucaults diskursanalys snarare de
gemensamma drag som ryms inom diskursen dn diskursens motsattningar. Foréndringar
betonas i diskursanalysen.

Diskursanalysen kan, enligt Bergstrom och Boréus, (2005a) forekomma saval inom sprak-
som samhallsvetenskapen, men har en inriktning mot innebdrdsaspekten i texterna. Winther-
Jorgensen och Phillips (2010) betonar diskursanalysens starka samband mellan teori och
metod. Filosofiska premisser, teoretiska modeller och metodologiska riktlinjer avseende det
satt pa vilket forskningsomradet angrips, samt sprakanalysens specifika tekniker, ar alla delar
av en helhet. Forfattarna anser att element fran olika diskursanalytiska eller andra perspektiv
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kan forekomma tillsammans under forutsattning att de anvands inom en sammanhallen
teoretisk ram.

Bergstrom och Boréus (2005a) menar att den syn pa diskurser som representeras av Foucault
kan sdgas innehalla tva steg. De vetenskapliga pastaendena i diskurserna betonas genom
arkeologin, medan genealogin innehaller en vidgad syn pa diskurser genom att den har ett
tydligare fokus pa makt. Enligt Winther-Jorgensen och Phillips (2010) beskrivs den
arkeologiska fasen i allménhet som tidig och den genealogiska fasen som sen, &ven om de i
viss man anvandes samtidigt. Winther-Jorgensen och Phillips menar att Foucault hade for
avsikt att arkeologiskt gora klart hur reglerna for utsagor betraktas som sanna och
meningsfulla i sin historiska kontext.

Ett viktigt fokus i diskursanalysen ar, enligt Winther-Jorgensen och Phillips (2010), hur den
sociala vérlden med sina objekt och subjekt konstitueras i diskursen. Enligt Winther-
Jorgensen och Phillips beskriver Foucault, i den arkeologiska fasen, sanning som en diskursiv
konstruktion dar sa kallade kunskapsregimer avgér vad som é&r falskt respektive sant.
Kunskap betraktas saledes inte enbart som en spegling av verkligheten. Winther-Jérgensen
och Phillips menar att Foucault 6nskar pavisa vilka strukturer som finns i kunskapsregimerna,
alltsa reglerna for vad som ar socialt accepterat respektive inte accepterat att saga, samt vad
som anses vara sant respektive falskt. Enligt Winther-Jorgensen och Phillips gor Foucault
nagra antaganden som fortfarande praglar sattet att betrakta diskursanalys. Ett sadant
antagande &r att diskursen satter granser for vad som ger mening och att sanning skapas i
diskursen.

Winther-Jorgensen och Phillips (2010) diskuterar kring Foucaults senare arbete, det
genealogiska, i vilket teorin om makt/ kunskap ar central. Winther-Jérgensen och Phillips
menar att makt ar saval produktiv som begransande. Genom att makt konstituerar kunskap,
diskurser etc. skapas den sociala omvérlden, liksom diskurser om denna. I Foucaults senare
arbete betonas omojligheten i att tala fran placeringar utanfor diskurserna, varfor sanning,
enligt det sattet att betrakta olika utsagor, inte & mojlig att nd. Daremot talar Foucault i den
genealogiska fasen om sanningseffekter, vilka varken ar falska eller sanna och vilka skapas i
diskurserna.

Enligt Winther-Jorgensen och Phillips menar Foucault att subjektet inte & en autonom enhet,
den skapas i stallet i diskursen. Verkligheten nads inom, inte utanfor diskursen. Enligt
Bergstrom och Boréus (2005a) innebér Foucaults teorier inte i férsta hand att individens
asikter eller uttalanden star i fokus, utan snarare handlar det om subjekt som har olika
positioner inom den diskurs man ror sig i. Diskursen skapar en ram, dvs. en uppsattning
regler, som bestammer hur och fran vilka positioner subjektet far agera.

3.3 Centrala begrepp

I analysen anvands begreppen mojlighetsvillkor, produktiv eller begrdnsande makt.

Maojlighetsvillkor beskrivs av Bergstrom och Boréus (2005b) som ett diskursanalytiskt
begrepp hamtat fran Foucault. Mdjlighetsvillkoret lyfter fram ett samhallsproblem som é&r av
sa stor betydelse att det inte bara kraver en speciell kompetens, utan ocksa innefattas av
forslag pa hur problemet kan losas. Mojlighetsvillkoret kan bilda objekt for vetenskaplig
kunskap.
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| studien pekar mojlighetsvillkoret, enligt Bergstéms och Boréus definition, pa de faktorer
som gor att arbete med skonlitteratur problematiseras och gors till ett objekt for kunskap. |
studien betonar exempelvis pedagoger i alla grupper svarigheten att finna lamplig litteratur for
elever med stora kognitiva svarigheter. Svarigheterna att hitta aldersadekvat litteratur medfor
dartill problem i arbetet med skonlitteratur.

Makt beskrivs av Winther-Jorgensen och Phillips (2010) som bade produktiv och
begransande. Tankarna om makt harror fran Foucaults senare arbete. Forfattarna menar att
makt utvecklas i relationen mellan ménniskor, utan att vara bunden till enskilda individer.
Makt aterfinns snarare i sociala praktiker. Saval kunskap som diskurser skapas genom makt.
Kvale och Brinkmann (2009) podangterar att i en analys bor makt inte kopplas till enskilda
personer, utan till situationer och foreteelser. Bergstrom och Boréus (2005b) menar att makt
har en néra koppling till kunskap. Enligt forfattarna kan makt vara positiv eller produktiv och
genom styrning leda eller forma individen. Makt kan &ven vara negativ, begrédnsande, och
forknippas da, enligt forfattarna, med straff, restriktioner och disciplinering.

Jorgensen och Phillips (2010) menar att inom diskursen skapas sa kallade sanningseffekter,
medan sanning inte kan uppnas, eftersom det inte ar mojligt att tala fran positioner utanfor
diskursen.

| studien analyseras utsagor utifran hur makt anvéands inom diskursen, exempelvis hur
produktiv makt anvands for att utveckla arbetet med skonlitteratur samt negativ makt i form
av att vissa elever inte far mojlighet att vara delaktiga i arbetet med skonlitteratur.

Begreppen mojlighetsvillkor och makt beskrivs ytterligare i metoddelen (kap 4.4) samt i
analysdelen (kap 6).

3.4 Aktuellt kunskapslage
3.4.1 Begreppet literacitet

For att i nagon man narma sig diskussion om las- och skrivutveckling hos elever med
utvecklingsstorning, ar en diskussion kring begreppet literacitet, engelskans literacy,
nddvéandig. Begreppet beskrivs i Oxford Advanced Learner’s Dictionary (2010) som "the
ability to read and write". Den svenska motsvarigheten literacitet, som bland annat anvéands av
Langer (2005), finns daremot inte med i SAOL (2011).

Begreppet literacitet, engelskans literacy, kan forstas som formagan att lasa och skriva, men
har ocksa en vidare betydelse dar formagan att tanka och reflektera kring texter ar central.
Begreppets olika innebdrder har betydelse for hur man skall forsta de texter som handlar om
literacitet. Langer (2005) menar att begreppet literacitet innebér att eleven anvander sig av
texter for att prova och omprova satt att tdnka. Eleven skapar och laser texter som kraver
tdnkande och reflektion. Texterna ger eleven tillfalle att reflektera och diskutera kring
varlden, sin omgivning och sig sjalv. Enligt Langer skapar eleven i olika sammanhang och
situationer mening genom att manipulera sina tankar och sitt sprak, vilket leder till att han/
hon utvecklar sin formaga att reflektera kring foreteelser pa varierande satt. Pa sa vis bidrar
skonlitteraturen till att eleven kan definiera och omdefiniera sig sjalv och andra och utforska
saval den egna identiteten som andras. Skonlitteratur vacker tankar om vem eleven ar och
skulle kunna bli och om hur vérlden skulle kunna se ut.
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I likhet med Langer (2005) diskuterar Alfassi, Weiss, Lifshitz (2009) begreppet literacy.
Enligt dem innebar begreppet att eleven forstar innehallet i en text och att han/ hon klarar att
reflektera kring olika slags litteratur. Forfattarna menar att en utvecklad formaga att lasa,
skriva och formulera tankar kring ett givet innehall gor att elevens majligheter till delaktighet
i samhéllslivet Okar. Literacitet som ett sétt att oka elevens livskvalitet diskuteras dven av
Downing (2005), som papekar att eleven i takt med att han/ hon utvecklar sin literacitet far
storre mojligheter att ta del av information, organisera den egna tillvaron, gora aktiva livsval
och bli sjalvstandig.

Keefe och Copeland (2011) diskuterar hur literacitet kan definieras och vilka konsekvenser en
definition av begreppet kan fa for elever i behov av stod. Forfattarnas utgangspunkter ar att
elever med omfattande behov av stoéd kan ta till sig undervisning i literacitet och att
forskningsfaltet i hogre grad an idag borde préaglas av optimism och ett forhallningssatt dar
inkludering betonas. Forfattarna papekar att begreppet literacitet ar komplext och foranderligt
och att en entydig definition inte ar mojlig att gora. Keefe och Copeland slar fast att literacitet
ar en mansklig rattighet och menar att dess definition paverkar bade elever och den
undervisning som bedrivs i klassrummen.

Keefe och Copeland (2011) diskuterar definitioner for literacitet definierade av bland andra
PISA' och UNESCO? Férfattarna konstaterar att man till exempel i PISAs definition
utesluter elever som inte laser och skriver pa konventionellt satt, genom att individens
formaga att anvanda sig av skriven text betonas. Enligt Keefe och Copeland kan sadana
definitioner leda till att elever, till exempel de som anvander sig av alternativa
kommunikationssatt, utestangs fran arbetet med literacitet. Forfattarna papekar: "not all
people communicate ideas in the same way and that multiple forms of communication should
be valued.” (Keefe och Copeland, 2011, sid 94)

Bland de elever som, enligt Keefe och Copeland (2011), &r i stort behov av stéd finns elever
som l&r sig att l1&sa och skriva med konventionella metoder. Forfattarna betonar dock att om
man definierar literacitet pa ett sadant satt att det forutsatter att eleven anvander skriven text
riskerar man att elever med omfattande behov av stod far undermalig undervisning i literacitet
eller inte far nagon undervisning i literacitet alls.

Keefe och Copeland (2011, sid. 97) presenterar nagra grundprinciper for hur de foreslar att
begreppet literacitet bor definieras:

"1. All people are capable of acquiring literacy.

2. Literacy is a human right and is a fundamental part of the human experience.

3. Literacy is not a trait that resides solely in the individual person. It requires and
creates a connection (relationship) with others.

4. Literacy includes communication, contact, and the expectation that interaction is
possible for all individuals; literacy has the potential to lead to empowerment.

5. Literacy is the collective responsibility of every individual in the community; that
is, to develop meaning making with all human modes of communication to transmit
and receive information.”

L PISA: (Programme for International Student Assessment) beskrivs av Skolverket (2012) som ett OECD-projekt
vars syfte ar att genom prov, vilka genomfors vart tredje ar, undersoka elevernas férmagor inom
kunskapsomradena lasforstaelse, naturvetenskap och matematik.

2 UNESCO: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.
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Keefe och Copeland menar att elever med stort behov av stod kan utveckla sina férmagor i
literacitet. Forfattarna papekar att undervisning i literacitet bor fortsatta under hela skoltiden,
eftersom ungdomar och vuxna har visat sig ha battre moéjligheter att ta till sig undervisningen
an yngre barn. Betoningen pa alla elevers rétt till utveckling av literacitet beskrivs av Keefe
och Copeland: "The result of this perspective is the assumption that all learners are citizens in
the literate community.” (2011, sid. 96)

3.4.2 Skonlitteratur i gymnasieskolan

Langer (2005) menar att elevens tdnkande fordjupas genom att han/ hon laser, skriver eller
lyssnar till hoglasning. Forfattaren beskriver elevens arbete med skonlitteratur som att eleven
successivt ror sig in i, genom och ut ur olika forestallningsvarldar. Eleven gar genom olika
faser dar hans/ hennes erfarenheter och férvéntningar styr utvecklingen av faserna och dar
elevens egen tolkning ses som central. Elevens motiv for att ldsa, hans/ hennes erfarenheter
och uppfattningar om vad som ar politiskt och socialt korrekt och om vad han/ hon tror att
lararen har for intentioner paverkar elevens forestallningsvarldar.

Enligt Langer ses fantasin som en viktig del i elevens meningsskapande genom att eleven far
tillfalle att véxla mellan fantasi och verklighet. Skoénlitteratur uppmuntrar eleverna att
spekulera. Litteraturens olika karaktarer ger eleverna magjlighet att prova egna och andras
beteenden och motiv.

"l en litterar erfarenhet finns inga slut, bara pauser och framtida mojligheter.”
(Langer, 2005, s. 17)

Molloy (2008) diskuterar motet mellan eleven och den skonlitterdra texten. Molloy menar att
eleven genom litteratur och sprak har mojlighet att betrakta de egna erfarenheterna i ett storre
perspektiv och darigenom utvecklar sin forstaelse av omvarlden. Saval elevens sprak som
personlighet kan, enligt Molloy, utvecklas i arbetet med skonlitteratur. Elevens upplevelse av
att det finns en forankring i den egna verkligheten betonas.

Bommarco (2006) har studerat vad som sker da en klass gymnasieelever laser skonlitteratur.
Forfattaren beskriver hur teorier kring lasning sedan 1900-talets mitt alltmer har fokuserat pa
reader-response-criticism, dvs. vad som sker i samspelet mellan ldsaren och texten.
Bommarco menar att lasning pagar i ett socialt och kulturellt sammanhang, dvs. &r situerad.
Forfattaren ser arbetet med skonlitteratur som en aktivitet som d&r aktivitets- och
kulturskapande, men ocksa social, eftersom reflektion, bearbetning av erfarenheter och
kunskapsutveckling sker genom samtal. Forfattaren menar att kunskap konstrueras bade i
lasande, skrivande och genom samtal. | diskussionen har eleven mdgjlighet att utveckla
spraket, genom att han/ hon provar sina argument och kunskaper mot andras. Enligt
Bommarco bor lararen ha en klar avsikt med sitt val av litteratur, men betonar samtidigt
elevernas behov av att lasa sadant som knyter an till deras intressen och livssituationer. Att
texten fungerar i en specifik kontext med specifika lasare betonas av Bommarco.

Probst (2004) skriver om val av skonlitteratur for unga vuxna. Enligt Probst finns tva hansyn
att forhalla sig till vid val av litteratur: dels bockernas relevans och litterara kvaliteter, dels
huruvida de ar lampliga for elevgruppen. Forfattaren menar att for att fa elever att diskutera
och reflektera, att Overhuvudtaget kanna nagot nar de laser, ar det viktigt att hitta litteratur
som provocerar och lockar till diskussion och samtal. Probst menar att vid olika tidpunkter i
livet reagerar lasaren pa olika satt infor litteratur. Skillnaden finns i lasarens inre. Enligt
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forfattaren har ungdomslitteraturen en sjalvklar plats i undervisningen. Probst menar att
ungdomslitteraturen i gymnasieskolans kurser inte ersatter de klassiska skonlitterara verken
och inte heller férsémrar kursernas kvalitet:

"Rather, it strengthens it by offering students the emotional and intellectual experiences
of significant reading-the same sorts of experience that skilled adults may have with the
established great books of the culture. It invites them to participate at their own level in
the ongoing dialog about the major issues of human lives.” (Probst, 2004, s. 224)

3.4.3 Forutsattningar for kunskapsutveckling for elever med
utvecklingsstorning

Vid studier av utveckling av literacitet for elever med utvecklingsstorning bor ndmnas, vilket
Browder, Mims, Spooner, Ahlgrim-Delzell och Lee (2008) papekar, att majoriteten av senare
tids lasforskning och forskning om héglasning inte i ndgon hogre grad inkluderar elever med
stora kognitiva svarigheter. Daremot finns studier avseende de forutsattningar som finns for
elever med funktionsnedséttningar och deras kunskapsutveckling.

Biklen (2000) och Kliewer, Biklen och Kasa- Hendrickson (2006) har studerat hur omradena
kommunikation och lasutveckling kan bidra till forstaelse mellan manniskor. Forfattarna
menar att samspel skapar mening for individen. Biklen och Kliewer et. al. har &ven studerat
hur man kan konstruera en bild av en manniska med betydande funktionsnedsattningar som
en kompetent samhallsmedborgare. Studierna pekar pa det faktum att i segregerande
skolformer definieras olika kategorier av elever av personer med sarskild kompetens, av
Kliewer et. al. (2006) kallade for experter. Elevernas mojligheter respektive brist pa
mojligheter pavisas av experterna. Biklen (2000) patalar det problematiska i att elevernas
utvecklingsmojligheter begrénsas av de ramar som satts for manniskor inom definierade
kategorier. Forfattaren menar att funktionsnedsattningen i sadana fall tillats fungera som en
idé som utesluter mansklig utveckling. Lasformagan hos personer med funktionsnedsattningar
betraktas exempelvis som statisk, utan méjlighet till utveckling.

Biklen (2000) beskriver hur saval akademisk som social inkludering skulle kunna uppnas och
hur ménniskor med funktionsnedsattningar, sa som utvecklingsstérning, kan gora sina roster
horda i inkluderingsdiskussionen. En forutsattning for att inkludering for den enskilda
manniskan 6verhuvudtaget skall bli mojlig ar, enligt Biklen, att han eller hon klarar av att sta
emot de statiska antaganden som finns om funktionsnedséttningar. En annan &r att personen
klarar av att skapa och hitta en kontext dar man kan uppleva kompetens. Andra
forutsattningar ar att personen lar sig att upptacka och att std emot normativa berattelser om
funktionsnedsattningar och, inte minst, att manniskor utan funktionsnedsattningar far
erfarenheter av hur vérlden kan upplevas om man har en funktionsnedséttning.

Aven Saljo (2005) knyter an till Kliewer et. al.s (2006) studier av hur exempelvis
kommunikation bidrar till forstaelse mellan manniskor. Saljo menar att eftersom man i ett
sociokulturellt perspektiv antar att utveckling och larande sker da manniskan deltar i sociala
praktiker maste samhallet tillata olika grupper att medverka i olika diskursiva miljoer och fa
lov att géra samma kommunikativa erfarenheter.

3.4.4 Utveckling av literacitet for elever med utvecklingsstorning

Alfassi, Weiss, Lifshitz (2009) har undersokt vilka effekter strategier for laskunnighet kan fa
for elever med lindrig och mattlig utvecklingsstorning. Forfattarna papekar att elever med
utvecklingsstorning ofta har svarigheter med metakognition, bearbetar information langsamt
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och saknar strategier for sin lasning. Alfassi et. al. understryker dock att samtidigt som
personer i vissa avseenden kan begransas av sin utvecklingsstorning, sa finns ofta styrkor som
samexisterar med begransningarna. Med riktiga stodatgarder forvantar sig forfattarna att
elever med utvecklingsstorning far 6kade mojligheter att delta i sociala sammanhang. Trots
att elever med utvecklingsstorning, vilket papekas av Cooper-Duffy, Szedia och Hyer (2010),
i stor utstrackning arbetar enskilt med en pedagog och kan ha svart att lara sig att delta i
gruppaktiviteter ar interaktion och delaktighet, enligt Alfassi et. al. (2009) av avgoérande
betydelse for elevernas utveckling.

Alfassi et. al. (2009) betonar att literacitet inte & omojlig att uppna for manniskor med
utvecklingsstorning. For att utveckla elevernas literacitet menar forfattarna att man bor utga
fran elevernas styrkor och trana lasfardigheter i en relevant kontext dar man uppmuntrar
eleverna att tanka medan de laser. Aven Cooper-Duffy et.al. (2010) anser att lasning inte bara
ar att kanna igen ord, utan dven att forstd text och betonar att literacitet bor tranas i
meningsfulla situationer i ett relevant sasmmanhang.

Liksom Alfassi et. al. (2009) har Shurr och Taber- Doughty (2012) undersdkt mojligheterna
att Oka elevers formaga till lasforstaelse. Eleverna i studien beskrivs ha mattlig
utvecklingsstorning och sprakstérning och gar i middle school. Shurr och Taber- Doughty
papekar i sin studie att man for elever med funktionsnedsattningar inte har tillrackligt hoga
ambitioner. Enligt forfattarna tillhandahaller man inte heller tillrackligt stod for eleverna och
pedagogerna saknar kompetens. Downing (2005) menar att brist pa tekniska hjalpmedel och
brist pa tid avsatt for undervisning motverkar elevernas utveckling.

Downing (2005) och Shurr och Taber- Doughty (2012) menar att i arbete med skonlitteratur
har val av text betydelse. Downing papekar att aldre elever med utvecklingsstorning i
allménhet saknar aldersadekvat litteratur, vilket ocksa pavisas av Shurr och Taber- Doughty.
Det stod i form av bilder, lattlast text och liknande som eleverna pd grund av sina
funktionsnedséattningar behdver, finns framforallt att hitta i texter for yngre barn. For att
eleverna skall fa tillgang till ett storre urval av aldersadekvat litteratur menar Browder et. al.
(2008) att bocker borde anpassas efter eleverna tekniskt, kognitivt och fysiskt.

| Shurrs och Taber- Doughtys (2012) studie anvande man sig av aldersadekvata texter, vilka
lastes hogt, tillsammans med bildstod, i nagot fall teckenstod, och diskussioner for att
utveckla elevernas forstaelse. Bilder diskuterades, vilket hjalpte eleverna att forsta
berattelsernas huvuddrag. Shurr och Taber- Doughty fann att atgarderna hade positiv effekt pa
elevernas forstaelse. Elevernas forstaelse forbattrades och de klarade att folja med i och
diskutera aldersadekvata texter. S& som Shurr och Taber- Doughty sjélva papekar, valdes
eleverna i studien ut delvis pa grundval av sin formaga att lasa och svara pa s.k. multiple
choice-fragor, vilket begransade deltagarna till elever med lasférmaga.

Browder et. al. (2008) har daremot genomfort en studie med tre elever med grava
funktionsnedséttningar. Eleverna hade alla flera funktionsnedsattningar. Genom att man laste
och upplevde litteratur tillsammans ville forfattarna underséka om eleverna skulle utveckla
sin literacitet. Planeringen genomfdrdes av ett team och man anvande sig av metoden
Universal Design for Learning®, UDL, for att ge eleverna mojligheter att delta i arbetet med

¥ Universal Design for Learning: Enligt National center on universal design for learning (2012) en metod dar
fokus ligger pa att utveckla lektionsplanering, material etc. for att méjliggora inkluderande undervisningsmiljoer
for alla elever. Genom representation, engagemang, och uttryck betonas den enskilda individens utveckling och
larande.
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skonlitteratur. Resultatet av studien visar att de tre elever som deltog i studien alla utvecklade
sin literacitet.

Browder et. al. (2008) menar att ett effektivt satt att utveckla elevernas literacitet ar att
tillsammans lyssna pa en text for att sedan diskutera och reflektera kring innehallet. Browder
et. al. har gjort en modell for hur undervisning for elever med storre svarigheter skulle kunna
se ut. Forfattarnas avsikt ar att 0ka elevernas livskvalitet genom att i hogre grad &n tidigare bli
sjalvstandiga lasare och genom att dela litterdra upplevelser med andra. Enligt forfattarnas
modell skulle varje elev fa undervisning i lasinlarning, till exempel genom att tréna att koda
av, Oka sitt ordforrad, utveckla sin forstaelse och framforallt fa tillgang till litteratur. Ocksa
undervisning i att lyssna till hoglasning eller ljudbtcker ndmns av forfattarna. For aldre elever
menar Browder et. al. att innehallet kan bli mer begripligt for alla elever i klassen om man
innan hoglasningen boérjar forst laser en sammanfattning.

Enligt Browder et. al. (2008) ar det komplicerat att hitta metoder for elever med stora
kognitiva svarigheter genom vilka de kan ta till sig och diskutera, eller i ndgon man uttrycka
sig om texter. Det faktum att en elev inte har formaga att uttrycka sig genom tal betyder dock
inte, vilket ocksd Downing (2005) papekar, att eleven inte har nagot att sdga. Att anvéanda
alternativ kommunikation kan, enligt Browder et. al. (2008) dka mojligheterna for elever med
kognitiva svarigheter att forbattra sina literacitet och sin formaga att kommunicera. Trots det
kan det a&ven med alternativ kommunikation vara svart for eleverna att uttrycka sig tillrackligt
tydligt for att formedla tankar och asikter.

Downing (2005) diskuterar hur elevens formaga att kommunicera kan 6ka. Forfattaren menar
att det finns ett tydligt samband mellan kommunikationsutveckling och utveckling av
literacitet. Den enskilda individens behov av att lara sig att kommunicera spontant
understryks. Eftersom elever med kognitiva funktionsnedsattningar har svarigheter att
generalisera satt att kommunicera fran en situation till en annan bér lararen, enligt Downing,
hjéalpa eleven att ta reda pa vilken vokabular och vilka sprakliga formagor som ar nodvandiga
i en viss spraklig situation.

3.4.5 Forskning i Sverige kring utveckling av lasforstaelse for
elever med utvecklingsstorning

Reichenberg och Lundberg (2008) diskuterar lasformagans betydelse for den enskilda
méanniskans mojligheter att genom att kunna ta del av skriven information etc. delta i
samhallslivet, men ocksa att lasa for nojes skull. Forfattarna menar att trots att de flesta barn
lar sig att koda av ord kan ett bristande ordférrad och svarigheter att hantera meningsbyggnad
for vissa elever gora att de har svart att forsta innehallet i en text.

Reichenberg och Lundberg (2008) beskriver olika grupper av elever som kan ha svarigheter
med lasinlarning och lasforstaelse. Om elever med utvecklingsstorning skriver forfattarna:

"Barn, ungdomar och vuxna med utvecklingsstorning kan léara sig lasa. De lar sig alla
bokstaver och kan avkoda skrivna ord med viss sdkerhet. Men de har ett daligt utvecklat
ordforrad sarskilt nar det galler abstrakta ord. Deras arbetsminne ar ocksa begransat vilket gor
att langa meningar blir svara." (Reichenberg & Lundberg, 2008, sid. 19)

Enligt Reichenberg (2008) &r en av svarigheterna for elever som beskrivs som svaga lasare,
att de inte laser aktivt, vilket bland annat innebar att de inte infererar, dvs. laser mellan
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raderna. Inte heller klarar de att géra antaganden fér vad som skall handa i texten och de har
ingen metakognition, dvs. medvetenhet om hur de laser, nar de forstar eller inte forstar.

Reichenberg och Lundberg (2008) menar att texter for personer med utvecklingsstorning bor
praglas av att budskap och innehall &r tydliga, handlingen &r kronologisk, samt att liknelser,
ordsprak etc. undviks. Orden bor, enligt forfattarna, ha kopplingar till varandra, utan att
upprepas i alltfor hog grad och huvudsatser ar att foredra. Da larare valjer texter till sina
elever papekar Reichenberg (2008) att bokens framsida, forordet, samspel mellan text och
bild, en personlig forfattarrost och kausalitet bor granskas noga. En tydlig forfattarrost och
rytm i texten underlattar for l&saren. Enligt Reichenberg finns ett starkt samband mellan ord-
och lasforstaelse. For att eleven skall oka sitt ordforrad bor han/ hon méta nya ord, samtidigt
som andelen okanda ord inte bor vara alltfor hog. Reichenberg och Lundberg (2008) och
Reichenberg (2011) har dven undersokt formagan att utveckla lasforstaelser hos elever i
grundsérskolan och funnit att det genom systematiska textsamtal gar att Oka elevernas
formaga till lasforstaelse.

Reichenbergs och Lundbergs resultat har betydelse for studien i det avseende att man pekar pa
det fenomen att elever i sarskolan, vilket dven papekas av Carlbeckkommittéen (SOU
2003:35) och i SOU 2011:8, ofta mots av for lagt stillda krav pa kunskap och sociala
utmaningar. Studiens avsikt ar saledes att undersoka hur pedagoger ser pa arbetet med
skonlitteratur i gymnasiesarskolans individuella program. Intentionen med en presentation av
aktuellt kunskapslage dar bland andra Langer (2005), Molloy (2008) och Probst (2004) finns
representerade kan betraktas som ett utgangslage dar man forutsatter att alla elever har
formaga att utvecklas och dar man utgar fran att arbete med literacitet, i den har studien i form
av arbete med skonlitteratur, bor vara tillganglig for alla elever.

4. Metod

4.1 Urval och genomfdrande

Enligt Stukat (2005) har den kvalitativa studien inte for avsikt att visa pa ett statistiskt
representativt urval, utan pa olika kategorier av uppfattningar. | studien var enbart pedagoger i
gymnasiesarskolans individuella program som arbetade med svenska aktuella for intervjuerna.
Urvalet blev darfor andamalsenligt, inte slumpmassigt.

Tre olika gymnasiesarskolor valdes ut och tillfragades, enligt forfragan i Bilaga 2. De tre
gymnasiesarskolorna var alla lokalméssigt integrerade med 6vriga gymnasieskolan och fanns
i kommuner med cirka 75 000 invanare. Eftersom antal larare pa varje skola kunde bedémas
som relativt fa, enligt Skolverket (2012a) arbetade under lasaret 2011/2012 knappt 3000
larare i gymnasiesarskolans individuella program, gjordes ingen urskiljning av lararna, mer &n
att de skulle arbeta med svenska. Pa respektive skola tillfragades rektor om en grupp med 4-6
pedagoger som arbetade med svenska ville stidlla upp pa en fokusgruppsintervju.
Forhoppningen var att det pa varje skola skulle finnas tillrackligt manga pedagoger som
arbetade med svenska. Tva av skolorna svarade genast ja till att stalla upp pa intervju, medan
en avstod fran att svara, trots att fragan upprepades. Det visade sig sedan svart att finna en
tredje skola med pedagoger som var villiga att stalla upp. Forfragan stalldes till ytterligare
fem skolor med liknande forutséattningar som de forsta tva. Skolorna avhojde, hade inte
tillrackligt manga pedagoger som kunde stéalla upp eller avstod fran att aterkomma med svar.
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Foljden blev att forfragan slutligen stélldes till en gymnasiesarskola i en stérre kommun.
Gymnasiesarskolan visade sig vara exkluderad fran 6vriga gymnasieskolan. Resultaten av
intervjun i den skolan avvek nagot fran de 6vriga skolorna, vilket redovisas i resultatet.

Vid intervjutillfallena deltog i alla grupper tre personer. Alla deltagare i
fokusgruppsintervjuerna var kvinnor i olika aldrar. De var larare i olika amnen eller
specialpedagoger eller speciallarare med bakgrund som forskollarare. En av lararna hade
specialpedagogisk fordjupning i sin lararutbildning. Tre av pedagogerna hade utbildning i
svenska. Wibeck (2010) menar att i fokusgruppen ar fyra till sex personer ett lagom antal.
Wibeck foreslar minst fyra, for att undvika triad och eftersom det i en alltfor liten grupp ar
svart att urskilja monster, och inte fler an sex, eftersom subgrupper riskerar att bildas i stérre
grupper och materialet kan bli svart att hantera om deltagarna ar for manga.

De pedagoger som intervjuades pa respektive skola var yrkesverksamma pa samma
gymnasieskola och kéande féljaktligen varandra, varandras elever och den radande kulturen pa
skolan. Daremot arbetade inte alla i samma klass. Enligt Wibeck (2010) kan en redan
existerande grupp med fordel anvéndas eftersom deltagarna i den kdnda gruppen kan ha
lattare att diskutera fritt &n om de ar helt okdnda for varandra. Homogena grupper kan ha den
fordelen att det ar lattare att skapa en avslappnad stdmning i gruppen an i heterogena grupper.
Intrapersonella faktorer, saval som demografiska variabler paverkar, enligt Wibeck, kanslan
av samhorighet i gruppen. Man bor dock, enligt forfattaren, undvika att efterstrava konsensus
och vara aktsam pa att i en redan existerande grupp finns risk att vissa d&mnen tas for givna,
medan andra &r kénsliga och av det skélet utelamnas. For studien beddmdes det som relevant
att deltagarna kunde tala Oppet med varandra for att reflektioner kring anvandandet av
skonlitteratur skulle bli synliga. Wibeck papekar dven att fokusgrupperna skall likna
vardagliga samtal. Darfor gjordes bedémningen att redan existerande grupper av pedagoger
passade syftet béast.

Fokusgruppsintervjuerna &gde rum i skolornas lokaler. Nackdelen med att anpassning av
moblering etc. var svarare att paverka bedomdes mindre viktigt &n att deltagarna var bekvama
i sin miljo. Det fanns dessutom en praktisk aspekt i att deltagarna inte behdvde lagga tid pa att
forflytta sig, da intervjuerna genomférdes inom ramen for deras arbetstid. Lokalerna visade
sig vara andamalsenliga. Informanterna satt i tva fall runt ett rektangulart bord, relativt néra
varandra, i ett fall runt ett storre konferensbord. Aven jag satt med vid bordet. Diktafon
anvandes och placerades mitt pa respektive bord. Yttre ramar sa som tidsaspekten
presenterades i forvég for att deltagarna inte skulle kénna sig stressade. En timme avsattes for
sjélva intervjun. Intervjuerna varade 40-50 minuter.

Enligt Wibeck (2010) finns det under fokusgruppsintervjun férdelar med att deltagarna
befinner sig i en valbekant milj6. En sadan fordel ar att deltagarna kéanner sig bekvama med
miljon och deltagarna. Nackdelen kan, & andra sidan, vara att forskaren inte i lika hog grad
kan styra val av plats, méblering och liknande. Yttre stérningsmoment kan, enligt Stukat
(2005) ocksa paverka studiens reliabilitet. Genom att ett lugnt och storningsfritt rum anvands
och att tid avsatts pa ett sadant satt att respondenterna inte blir stressade kan forskaren
motverka att sddana yttre faktorer minskar reliabiliteten.

| studien avsags fokusgruppsintervjun att kompletteras med en dokumentanalys. Enligt
Wibeck (2010) kan olika forskningsstrategier leda fram till olika data, men olika strategier
kan ocksa Oka validiteten genom att resultaten dverlappar varandra. En maéjlighet fanns att en
jamforelse mellan analys av fokusgrupsintervjun och dokumentanalysen kunde visa pa
likheter respektive skillnader i styrning av skolans arbete med skonlitteratur jamfort med de
forestallningar som pedagoger hade om arbete med skonlitteratur.
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4.2 Diskursanalytisk ansats

Enligt Eliasson och Klasson (2009) betyder begreppet diskurs oftast att nar vi agerar inom
olika sprakliga doméner, dvs. omraden, foljer spraket vissa monster. | en viss social kontext
talar man om vérlden pa ett sarskilt satt. Diskursen forandras 6ver tid och ar bunden till den
kultur som rader. Diskurs betyder, enligt Bergstrom och Boréus (2005a), att sprak anvands pa
ett visst satt i en sérskild social praktik. Diskursanalys beskrivs av Winther-Jorgensen och
Phillips (2010) som "ett bestamt satt att tala om och forsta varlden”. (s. 7). Forfattarna menar
att diskursanalysen, da den bestar av ett antal multidiciplindra och tvarvetenskapliga ansatser,
ar anvandbar vid undersokningar inom olika sociala omraden. Bergstrom och Boréus (2005a)
beskriver hur man i diskursalysen, med spraket i fokus, far majlighet att studera olika
samhallsfenomen. Genom att handling och sprak vavs samman i diskursanalysen bidrar
spraket till att forma verkligheten.

Fokusgruppsintervjuerna har en kvalitativ inriktning. Enligt Kvale och Brinkmann (2009)
kannetecknas den kvalitativa intervjun av en vilja att utifran de intervjuade personernas
perspektiv forsta varlden. Forfattarna betraktar intervjun som ett utbyte av asikter mellan
personer som samtalar, dar samtalet har ett bestdmt syfte och en sarskild struktur. |
interaktionen mellan den person som intervjuas och den som intervjuar konstrueras kunskap.
Forskningsintervjun definieras av Kvale och Brinkmann (2009) som "en intervju med malet
att erhalla beskrivningar av intervjupersonens livsvarld i syfte att tolka inneb&rden av de
beskrivna fenomenen." (s. 19)

Den kvalitativa forskningsintervjun beskrivs av Kvale och Brinkmann utifran tre perspektiv.
Forfattarna menar att intervjuandet kan ses som ett hantverk, de ser intervjun som en aktivitet
som producerar kunskap dar diskussioner om metod féregas av forestallningar om kunskap
och de betraktar intervjuandet som en social praktik. Kvale och Brinkmann tar upp de sju
stadier som de menar att forskningsintervjun foljer. Stadierna bestar av tematisering av
intervjuprojektet, planering, intervju, utskrift, analys, verifiering och rapportering.

Winther-Jérgensen och Phillips (2010) menar att, precis som Foucault beskrev, verkligheten
kan nas inom en specifik diskurs. Meningen med diskursanalysen ar saledes att undersoka de
monster som kommer till uttryck i utsagorna. Enligt Wibeck (2010) kan fokusgruppsintervjun
anvandas da forskaren vill ta reda pa hur diskussionen kring ett givet &mne skulle kunna
gestalta sig. Deltagarnas attityder och varderingar infor amnet kan pa sa sétt studeras narmare.
Eftersom deltagarna saval utvecklar egna tankar och forestallningar som stéller fragor till
varandra kan fokusgruppsintervjun komma att paminna om ett vardagligt samtal. Enligt
Hylander (2001) anvénds fokusgrupper nar syftet ar att fa fram manniskors asikter och
varderingar. Hylander menar att fokusgrupper kan anvandas som en av flera metoder under
olika skeenden av en forskningsprocess.

Diskursanalys beskrivs av Winther-Jorgensen och Phillips (2010) vara lamplig att anvénda
vid studier av kommunikationsprocesser bade i kulturella och samhalleliga
utvecklingsprocesser och i sociala sammanhang. Forfattarna papekar att diskursanalysens tre
angreppssatt diskursteori, kritisk diskursanalys och diskurspsykologi kan anvandas vid sa
kallad kritisk forskning. Med kritisk forskning avses studier och kartlaggning av samhallets
maktrelationer, foljda av formuleringar av normativa perspektiv och forslag till social
forandring. Diskursbegreppets maktperspektiv lyfts fram &ven av Bergstrom och Boréus
(2005), som papekar att i diskursanalysen laggs fokus snarare pa fragor om identitet och makt,
an pa olika aktorer i samhallet. Diskursiva relationer, snarare an relationer mellan grupper,
betonas i analysen.
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4.3 Datainsamlingsmetoder

Avsikten var att studera hur kunskap skapas i samtalet mellan pedagoger i en specifik
verksamhet. Den kvalitativa intervjun valdes da den, som Kvale och Brinkmann (2009)
beskriver, gav mojlighet for mig att ta del av deltagarnas perspektiv for att forsta deras
stéllningstaganden. Genom den kvalitativa intervjun kunde samtalet styras utefter en bestamd
struktur och med ett pa forhand presenterat syfte och samtidigt lamna utrymme for
deltagarnas tankar och reflektioner.

Foérhoppningen var att monster skulle bli synliga genom intervjuerna. Diskursanalysen valdes
da den var en lamplig metod for att betrakta hur olika diskurser, styrning och makt, samt
mojlighetsvillkor skulle framtrada under samtalen. Fokusgruppsintervjun valdes i syfte att
studera hur sjélva samtalet om arbete med skonlitteratur skulle kunna se ut. Genom att studera
hur deltagarna diskuterade, stallde fragor till varandra och tillsammans reflekterade och
utvecklade idéer skulle deras attityder och vérderingar kunna synliggdras. Fokusgrupperna
skulle ocksa ge en bild av.om man arbetade tillsammans och gemensamt stravade for att na
vissa mal eller om man arbetade enskilt och kanske hade olika syn pa hur arbetet skulle
bedrivas. Genom att tre fokusgruppsintervjuer med flera deltagare i varje grupp genomfordes
blev en stor mangd data bli tillganglig.

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) ar ett syfte med fokusgruppsintervjun att fa ta del av
deltagarnas olika syn pa det amne som &r i fokus under intervjun. Fokusgruppsintervjun kan
vara mer eller mindre strukturerad. Fordelen med en ostrukturerad fokusgruppsintervju ér,
enligt Wibeck (2010), att deltagarna i hog utstrackning kan samtala fritt, introducera nya
amnen och uttrycka egna asikter, samt stalla fragor till varandra. Enligt Wibeck riskerar man i
en styrd fokusgruppsintervju att forskarens forestéliningar dominerar samtalet. For att
undvika att vissa delar utelamnas eller att samtalet handlar om andra &mnen &n det som avses
ar det moderatorns roll att vid behov styra upp samtalet, framst genom fragor. Morgan (1996)
papekar ocksd mojligheten for moderatorn att be deltagarna att jamfora sina asikter. Mer
passiva deltagare kan, enligt Wibeck, uppmuntras saval genom fragor som icke-verbala
signaler. For att i nagon man fa tag i samtalet mellan pedagogerna valdes en nagot mer
ostrukturerad form av fokusgruppsintervju.

En intervjuguide utformades, med fragor for deltagarna att utgd fran, se bilaga 1. Enligt
Stukat (2005) bor intervjuguiden utformas sa, att den lamnar utrymme for att nytt material
skall komma fram, samtidigt som fragorna skall vara jamforbara for att det skall finnas
mojlighet att tolka svaren. | enlighet med vad Stukat beskriver utformades ett antal
huvudfragor, vilka i nagra fall foljdes upp med foljdfragor for att svaren skulle utvecklas mer.
Fragorna utformades sa att de skulle ge svar bade pa hur pedagogerna menar att anvander
skonlitteratur och varfor och vilka tankar de har kring anvéndning av skonlitteratur. Utrymme
for funderingar och reflektioner lamnades under intervjun.

Morgan (1996) papekar att genom fokusgruppsintervjun kan forskaren fa fram data som
skulle vara svara att fa fram genom andra metoder. Wibeck (2010) menar att
fokusgruppsintervjun ofta leder till olika analysingangar eftersom forskaren under en relativt
kort tid kan fa fram en stor mangd data. Ocksa interaktionen i gruppen kan studeras. Enligt
Morgan kan fokusgruppsintervjun anvandas enskilt eller i kombination med andra metoder, sa
som djupintervjuer. En kombination skulle, enligt Morgan, kunna ge undersokningen saval
mer djup som bredd. Morgan papekar att det ocksd ar mojligt att kombinera
fokusgruppsintervjun med kvantitativa metoder. | studien valdes textanalys som ett
komplement till fokusgruppsintervjun. Avsikten var att undersoka vilket stod pedagogerna far
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i lokala styrdokument, samt i vilken man pedagogernas arbete med skonlitteratur styrs av
arbetsplaner eller liknande.

4.4 Dokumentanalys

For att undersokningen skulle fa mer bredd var avsikten att komplettera
fokusgruppsintervjuerna med dokumentanalys. Pa tva av skolorna fanns lokala styrdokument,
i form av lokal arbetsplan. Pa en av skolorna hade arbetsplanen ett innehall som knét an till
studiens syfte. En skola saknade enligt pedagogerna arbetsplan, men hade en lasarsplanering,
vilken inte analyserats, da den saknade relevant innehdll for studiens syfte, utan i stallet
innehall plan for nar pa aret olika arbetsuppgifter, sa som arbete med utvecklingssamtal och
liknande, skulle utforas.

Vid dokumentanalysen gjordes en jamforelse mellan innehallet i arbetsplanen och intervjun
pa den aktuella skolan. Avsikten var att studera om de avsikter som uttrycktes i arbetsplanen
ocksa skulle komma till uttryck i den diskurs som blev synlig genom fokusgruppsintervjun.
Text jamfordes darfor med utsagor som uttrycktes under intervjun.

4.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Stukat (2005) menar att diskussionen om reliabilitet, validitet och generaliserbarhet &r viktig
saval vid en kvalitativ studie som vid en kvantitativ. Enligt Bergstrom och Boréus (2005b)
kan det vara svart att i diskursanalysen garantera reliabiliteten. Forfattarna menar darfor att
det &r viktigt att noggrant forklara hur undersokningen gatt till och motivera de tolkningar
som man gor. Forfattarna menar ocksa att det ar viktigt att eliminera felkallor, dvs. vara
noggrann med alla delar. Inlasning av text beskrivs ha stor betydelse for reliabiliteten.

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) handlar reliabiliteten om huruvida de personer som
intervjuas ger olika svar till olika intervjuare eller &ndrar sina svar medan intervjun pagar.
Beskrivningen av pedagogernas och skolornas olika forutsattningar har for avsikt att
fortydliga att de forutsattningar som pedagogerna arbetar under ser olika ut, vilket kan
paverka det satt ur vilket man betraktar och beskriver arbetet med skonlitteratur.

Bergstrom och Boréus (2005b) menar ocksa att forskaren kan oka sin validitet genom att ta
reda pa mer om den sociala kontext inom vilken studien &ger rum och den vetenskapskultur
hon eller han verkar inom, vilket betyder att forstaelsen av den egna forforstaelsen Okar.
Undersokningens genomforande beskrivs under rubriken 3.1 Genomfdrande och 3.2
Datainsamlingsmetoder. Inldsningen av text anvandes for att ¢ka kannedomen om
forskningsomradet. Trots att jag arbetar i gymnasiesarskolans individuella program fick
darfor stor vikt laggas fore och under studiens gang vid litteraturstudier avseende programmet
och den sociala kontext som rader dar, men ocksa vid diskursanalysen som forskningsansats.
For att oka reliabiliteten avseende litteraturgenomgangen anvéndes flera artiklar respektive
bocker som behandlar liknande &mnesomraden.

Fragan om huruvida reliabiliteten paverkas av olikheterna pa de tre skolorna bor tas upp till
diskussion. Man kan anta att forutsattningarna for pedagogerna i de olika skolorna paverkar
resultatet i fokusgruppsintervjuerna. Att arbeta med en elevgrupp bestdende av elever med
olika kognitiva forutsattningar eller att som i nagot fall arbeta enbart med elever med stora
kognitiva svarigheter paverkar kanske det satt pa vilket man betraktar arbetet i olika &mnen.
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Likasa om man arbetar i en segregerad eller mer inkluderad verksamhet. Faktorer som att man
har tillgang till bibliotek och bibliotekarier paverkar formodligen ocksa det satt pa vilket man
betraktar arbetet med skonlitteratur.

Aven andra faktorer paverkar utfallet av intervjuerna. Under en av intervjuerna stordes
intervjun av att det knackade pa dérren och en pedagog fick lamna rummet en kort stund for
att hantera en angelagen situation. Situationen hade varit svar att undvika da ansvaret for
eleverna givetvis kommer i framsta rummet for pedagogerna och da ett stort antal av eleverna
pa den aktuella skolan var kvar pa fritidsverksamheten under hela dagen. En annan intervju
fick skjutas upp pa grund av att pedagogerna inte fran borjan varit inforstadda i att delta i
intervjun. Situationen hade varit svar att forutse da forfragan om intervjuer gar via rektor pa
skolorna, men jag kan konstatera att kommunikationen mellan rektor och pedagogerna pa den
aktuella skolan pa nagot satt brustit.

Mojligtvis paverkas studiens reliabilitet av ett avbrott under en intervju och att pedagogerna
under en av intervjuerna mer eller mindre blivit beordrade att stalla upp pa intervjun. Det kan
dock konstateras att deltagarna under intervjuerna deltog pa ett satt som bade under
intervjuerna och vid narmare studier av analysmaterialet tycktes seriost, da de diskuterade de
olika fragorna ingaende.

Enligt  Winther-Jorgensen  och  Phillips  (2010) kan forskaren utifran  en
socialkonstruktionistisk utgangspunkt gora sina resultat genomskinliga genom att reflektera
Over och noggrant beskriver hur de studerade diskurserna relaterar till den egna personen.
Enligt forfattarna ar det i diskursanalysen av stor vikt att egna varderingar inte paverkar
arbetet med analysen, utan att man férsoker att forhalla sig neutral infor det material man far.
Positionen bade som verksam inom gymnasieséarskolan sedan 2006 och som forfattare av ett
fatal lattlasta bocker bor beaktas vid analysarbetet och installningen att arbete med
skonlitteratur ar viktig for alla elever har de facto paverkat valet av uppsatsamne.
Installningen till amnet far darmed inte stéra arbetet med analysen, men en medvetenhet om
de egna varderingarna kanske kan gora det lattare att forhalla sig neutral till analysmaterialet.

Studiens omfattning gor att den inte ar s omfattande att ett generaliserbart resultat har
uppnatts. Daremot kan den ses som ett exempel pa vilka monster som blir synliga da
pedagoger resonerar om arbetet med skonlitteratur. Stukats (2005) begrepp relaterbarhet
kanske passar battre som beskrivning for studien, eftersom den beskriver ett exempel som
skulle kunna relateras till andra situationer.

4.6 Bearbetning och analys av material

Avsikten med studien ar saledes att undersoka hur diskursen om arbete med skonlitteratur i
gymnasiesarskolans individuella program ser ut. Bearbetningen av materialet i studien
studeras utifran antagandet att det i grupperna kommer att visa sig monster som ar beroende
bade av de kulturella forutsattningar som rader och till den sociala praktik de ingar i. Ett
viktigt fokus i diskursanalysen &r, enligt Winther-Jérgensen och Phillips (2010), hur den
sociala varlden med sina objekt och subjekt konstitueras i diskursen. Fragan &r huruvida
forutsattningarna for arbete med skonlitteratur for ungdomar med utvecklingsstérning skapas i
diskursen. Gor man liknande antaganden om arbetet och finns det exempelvis gemensamma
monster for hur man samtalar i de olika grupperna?

Bergstrom och Boréus (2005b) diskuterar hur man i Foucaults diskursanalys tolkar relationen
text- diskurs och hur man avgransar diskurserna. Forfattarna pekar pa det faktum att
diskursanalysen, beroende pa hur man tolkar den, skulle kunna innefattas av fler dimensioner
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an textanalys, vilket innebér att sociala praktiker och liknande kan inga i diskursen. I studien
gors en analys av samtalet om skonlitteratur samt av lokala styrdokument som behandlar
arbete med skonlitteratur. Bergstrom och Boréus ger exempel pa hur man kan anvanda sig av
diskursanalys i en samhéllsvetenskaplig studie. Begreppen mojlighetsvillkor, styrning- makt
och vetande, vilka anvands for att analysera materialet i studien, beskrivs av Bergstrém och
Boréus som exempel pa begrepp med vars hjalp det empiriska materialet kan analyseras.

Efter att intervjuerna genomfoérts behandlades studiens empiri i flera steg. Varje intervju
behandlades forst enskilt. Forsta steget var att jag lyssnade pa respektive inspelning, varefter
intervjuerna transkriberades. Darefter lyssnade jag igen och skrev ner det som jag uppfattade
som centralt innehall i varje intervju. Eftersom nagra veckor passerade mellan intervjuerna
kunde varje intervju skrivas ut innan nasta paborjades. Darefter jamfordes de tre intervjuerna
med varandra och likheter, skillnader och teman iakttogs. Resultatet sorterades utifran
rubrikerna inflytande och delaktighet, personlig utveckling och aldersadekvat lasning och
exemplifierades med hjalp av citat. Slutligen analyserades intervjuerna utifran begreppen
mojlighetsvillkor, styrning- makt och vetande.

Enligt Bergstrom och Boréus (2005b) innebér textanalys att textens komponenter identifieras
och undersoks. Textanalysen kan ha olika inriktningar, varav diskursanalysen &ar en. Enligt
Bergstrom och Boréus bor synen pa textanalys genomsyras av insikten att texter ar skapade av
manniskor, i allmanhet for ndgon typ av mottagare och att det darfor finns en relation mellan
texter och manniskor, grupper eller enskilda. Texterna speglas av de personer som skrivit
dem, men &ven av personer i omgivningen. Texterna kan beaktas ur olika aspekter,
samhallsvetenskapligt, stilistiskt, estetiskt etc.

Pa en av skolorna fanns en arbetsplan dar arbetet med svenska beskrevs. Texten lastes och
jamfordes sedan med utskrifterna fran intervjun pa den aktuella skolan. Déarefter sorterades
citat fran arbetsplanen in under rubrikerna inflytande och delaktighet, personlig utveckling
och aldersadekvat lasning. Under den avslutande fasen analyserades texten utifran begreppen
mojlighetsvillkor, styrning - makt och vetande.

4.7 Etiska 0vervaganden

Wibeck (2010) tar upp etiska aspekter av fokusgruppsintervjun. Forfattaren menar att en
fordel med fokusgruppsintervjun ar att deltagarna har chansen att komma till tals i den man de
sjalva vill, men har samtidigt méjlighet att avsta fran att svara pa det som de upplever som
kansligt. Deltagarnas majlighet att utveckla sina svar i den man de sjalva dnskade sags som en
fordel vid val av metod.

I anslutning till intervjuerna informerades deltagarna i studien i enlighet med Stukats (2005)
redogorelse av informations-, samtyckes-, nyttjande-, och konfidentialitetskraven. Deltagarna
fick information om studiens syfte, hur den skulle ga till, att deltagande var frivilligt och att
de nér de vill hade rétt att avbryta. Vidare informerades de om att de data som slutsatserna
och resonemangen bygger pa kommer att redovisas, med hansyn till integriteten hos de
personer som figurerade i studien, samt att deltagarna ar anonyma och att kansliga uppgifter
kommer att forvaras pa ett sddant satt att inga obehdriga far tillgang till dem. Ett brev, vilket
bifogas i bilaga 2, skickades till informanterna via skolans rektor.

Vid utskrift av intervjuerna avidentifierades pedagogerna i studien och bendmndes med en
slumpvis vald bokstav.
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Eftersom studiens slutsatser bygger pa studier av texter och samtal dar dessa tolkas bor data
presenteras pa ett sadant satt att tolkningar och slutsatser kan granskas i efterhand.

5 Resultat

| intervjuerna kan olika diskurser kring samtalet om arbete med skonlitteratur anas, vilket
ocksa beskrivs mer ingaende i analysen. Kéannetecknande for samtalet om skonlitteraturens
betydelse i gymnasiesédrskolans individuella program uppfattar jag som tre foreteelser:
ambitionen att gora alla elever delaktiga i arbetet med skonlitteratur, bade for att eleverna
skall fa ta del av litterara upplevelser och for att de genom upplevelser, samtal och
reflektioner kring litteratur skall ges mojligheter till personlig utveckling, svarigheten att hitta
aldersadekvat skonlitteratur och svarigheterna i att hitta arbetssatt dar alla elever ar delaktiga,
vilket kan kopplas till svarigheten att finna litteratur. Resultatet har darfor sorterats utifran de
tre rubrikerna inflytande och delaktighet, personlig utveckling och aldersadekvat lasning.

Under intervjuerna beskriver pedagogerna arbetet med skonlitteratur. | fokusgruppsintervjun
visar sig att pedagogerna i de tva av skolorna vars yttre forutsattningar kan beskrivas som
relativt lika ocksa resonerar likartat kring arbete med skonlitteratur. | bada skolorna
inkluderas alla elever i arbetet med skonlitteratur.

Samtalet hos pedagogerna i den tredje gruppen skiljer sig ndgot fran de forstnamnda. Aven
skolans forutsattningar ser annorlunda ut, genom att eleverna i den skolan ar avskilda fran
andra gymnasieelever och beskrivs ha manga olika typer av funktionsnedséattningar. Ett riktigt
skolbibliotek med bibliotekarier saknas. Eleverna som gar pa skolan har stora kognitiva
funktionsnedsattningar, i flera fall dven rorelsehinder, vilket papekas av pedagogerna.
Arbetssattet beskrivs i hog grad som tematiskt. Musik beskrivs som ett viktigt inslag ocksa i
arbetet med skonlitteratur.

Enligt pedagogerna finns lokal arbetsplan pa tva av skolorna, medan den tredje har en
lasarsplanering som innefattar nar vissa moment, sa som utvecklingssamtal och vissa teman,
skall genomforas. Pa en av skolorna finns en lokal arbetsplan dar arbete med svenska lyser
igenom i texter om bloggar, fotodokumentation etc., men dar man inte uttrycker nagra
konkreta tankar om arbetet med skonlitteratur. Pa en skola finns en arbetsplan i svenska.

5.1 Inflytande och delaktighet

Elevernas inflytande 6ver undervisningens utformning tycks variera. Enligt pedagogernas
samtal framhalls att det ofta dr pedagogerna som valjer litteratur och arbetssatt. Alla
pedagoger menar att de véljer litteratur utifran elevernas intressen och formaga.

"Ja, jag hade fem bocker att vélja pa och sa sa jag "Den har han..." och
presenterade de bockerna och sa sa jag "Nan av de har bockerna ska vi borja
med att lasa." Och da blev det den har skateboken forst, en tjej som skejtar,
liksom. Sa det ar den sortens infl... men annars sa lagger vi ju upp det sjalva."

Nagra av pedagogerna menar att det ar nodvandigt att pedagogerna véljer, eftersom eleverna
saknar formdagan att gora val. Andra later eleverna valja mellan nagra bocker.
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"Ja, alltsd den dar killen jag laser med, vi gar ju tillsammans till biblioteket och
sen ger jag honom tva val."

"Och jag gar inte upp till biblioteket med min grupp. Jag vet att det finns andra
klasser som har varit pa..." "Och de véljer sakert. Men i och med att vi har san
stor spannvidd..." "Ja, annars sa har du ju, om det ar tio elever, sa har du tio
olika delar." "Sa jag tror att det ar vi som indirekt véljer ut."

5.2 Personlig utveckling

| tva av grupperna beskriver pedagogerna att eleverna grupperas efter intresse och formaga, i
en skola utifran kriterierna yrkestraning- verksamhetstraning, i en skola gar yrkestranings-
och verksamhetstraningselever tillsammans, men grupperas trots det utefter formaga vid
hoglasning. Arbetet med skonlitteratur beskrivs ha stor betydelse for eleverna. Spraklig
utveckling, gemenskap med de andra eleverna, personlig utveckling genom l&sning, samtal
och reflektion ndmns som skél for att arbeta med skonlitteratur.

"... de har bockerna som man pratar om och staller fragor och de kan, de kan
identifiera sig sjélva lite grann pa den och nar de hade last den déar sa var en
grupp, de blev sa inspirerade, sa de har borjat skriva en egen beréttelse, en egen
bok."

Pedagogerna i tva av grupperna arbetar malmedvetet med skonlitteratur utifran
forestallningen att eleverna kan utvecklas och utveckla sin formaga bade att samtala kring
skonlitteratur och att utdka sina intresseomréaden till att innefatta ny litteratur. Aven intresse
kring att lana bocker sags 6ka genom kontinuitet.

"Ja, det som &r bra, det ar ju att ha kontinuitet. Né&r jag gick till biblioteket varje
vecka en gang da kande jag ju att ett intresse for, kanske inte skonlitteratur, men
for bocker.” "I sig. Att det vacks mer." "Att plotsligt borjar en elev att dnska
bocker, han ville se en bok om skigg. Da bestallde han det. Sa, sa kontinuitet
vacker intresse."

| en annan grupp beskriver daremot pedagogerna svarigheterna for eleverna att vara med och
valja bok.

"Y: - Vill du ha den boken eller den boken? Men att lagga fram ett helt

bibliotek.

X: - En kille han skulle plocka alla tio bockerna och lagga i knat.
Y: -Ja

X: - Och sa skulle han aka. Sa.

Y: -Ja

X: - Ja, nan skulle stalla sig och bara studsa."

Pedagogerna beskriver att eleverna delas in i grupper efter formaga eller intressen. Aven
elevernas formaga att folja med i en langre text namns som kriterium for hur eleverna
grupperas.

26



"Det &r... i den ena gruppen sa laser jag..., jag har last en bok som handlar om
skateboard och da tranar vi lasforstaelse dar, sa da, da blir det inte att jag, jag
sitter och laser och l&ser och laser, utan vi, det blir mycket, de har sina kodord
och de sdger stopp..." "... de forstod, det dar var ett nytt ord for mig..." "... och
sa skriver vi upp det och pratar runt ordet. Eh... sa vi utgar fran, fran, fran en
bok som ar lattlast pd samma sétt ocksa, fast den ar lite langre."

"Jag kanner igen mig i ratt mycket av det dar ocksa, jag har delat upp min klass i
tva olika nivaer pa, pa just hoglasningen."

| den arbetsplan som finns tillganglig pa en av skolorna och som beskriver arbete i svenska
uttrycks att varje elev under minst 30 minuter per vecka skall lyssna pa, lasa sjalv eller
samtala kring litteratur. Arbetsplanen &r formulerad pa ett sdant satt att lasférmagan i sig inte
ar avgorande for att eleven skall kunna tillgodogora sig litteratur.

| alla grupper beskrivs arbete med skonlitteratur ha betydelse for elevernas personliga
utveckling. Endast i nagot fall framhalls av en pedagog att flera av eleverna saknar formagan
att arbeta med skonlitteratur.

"Men sedan &r det ju sa har att ja, alltsa jag har ju nagon i min klass att dar, dar
skulle jag inte ens dromma om att satta mig ner och lasa, de forstar inte syftet
med det alls." "Det, alltsa, ja, darfor att, de har en autism och, eller nagonting
sant som gor att dar, det &r totalt ointressant”

Pedagogerna i gruppen menar att erfarenheten av arbete med elevgruppen visar att nagra
elever inte forstar syftet med att lasa. Avsaknad av formaga att abstrahera namns som skal for
att eleverna inte klarar arbete med litteratur. Ovriga pedagoger menar att man arbetar med
skonlitteratur, &ven med elever med mycket stora svarigheter.

. dven om Vi inte ar nivagrupperade pa nagot satt, sa ar ju allas behov sa
himla olika. Sa, vi har en elev som, som jag laser hela tiden med och det ar ju
utifran bocker och utifran... det ar sa varan kommunikation ser ut."

"Da tycker jag sa har att barnen ska ju, eller ungdomarna ska ju fa liksom, eh...
fantisera sjdlva egentligen. De ska ju egentligen inte behova se, sedan sa kan de
ju fa ta och titta i den, efter lasningen. Jag tycker ju att de ska fa chansen att
fantisera. Fa den i sitt eget huvud, alltsa, bilder. Inte alltid, bara, alltsa fardiga sa
dar."

Nagon pedagog menar att skonlitteratur fungerar med samtliga elever, men att det med nagra
elever forutsatter att det sker inom en-till-en-undervisning.

"En bok till en elev. Det ar valdigt svart for mig att lasa i gruppen, for det blir
snabbt oroligt och en kille som &r rullstolsburen, han borjar rulla ut, for han
tycker det ar trakigt och sen blir det oroligt i klassen och nan vill éverhuvudtaget
inte lyssna och... sa..." "Ja. Det... jag lyckas bast nar det &r en till en."

Ingen av pedagogerna menar att de har stod av styrdokument da de planerar arbete med
skonlitteratur. Inte heller forvantar de sig stod fran den nya @&mnesomradesplanen.

"Ja, det kan jag faktiskt inte sédga, den, den enda jag vet, alltsa det ar mitt eget
stora intresse for lasning."”
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5.3 Aldersadekvat lasning

| tvd av grupperna menar man att da eleverna klarar av det forsoker man att anvanda sig av
aldersadekvat litteratur som anknyter till elevernas erfarenheter.

"Mycket efter intressen. Fast det ar ju inte latt att pricka helt ratt. Och géarna da
att man kan associera till san dar tonarslitteratur."

Gemensamt for de pedagoger i studien som arbetar med elever med storre svarigheter &r att de
anvander sig av barnlitteratur. 1 nagra fall har pedagoger forsokt att anvanda aldersadekvat
litteratur, men upplevt att det inte fungerat. Pedagogerna menar att barnbdcker fangar
elevernas intresse i hogre grad an bocker som har ett aldersadekvat innehall.

"Sa att, nar jag hade det har hoglasnings... eh... tillfallet s, sa borjade jag med
hela, mina tva forsta ar har, med att lasa kapitelbocker, aterkommande, men jag
kande hela tiden nar kommer vi..., néar ska det borja... alltsa, jag hade svart att
fanga dem i det."

"Jag tog enklare kapitelbocker som kanske riktade sig till, till 1ag- mellanstadiet,
men nar jag, till slut slappte jag det, for jag insag, jag kande att det har fungerar
inte har. Det hade svart att komma ihag mellan gangerna, tappade fokus lite, jag
hade svart att halla liksom samtal kring texterna. Men nu sa har jag slappt det
och nu laser vi uteslutande barnbocker och de & som Kklistrade under en
jatteviktig stund for dem.”

| tvd av grupperna anvander man sig medvetet av olika kommunikationssatt, tecken som
AKK, bilder, foremal och taktila bocker for att fanga elevernas intresse och underlatta deras
forstaelse. | alla grupper anvander man sig av kroppssprak for att forstarka den lasta texten. |
nagra fall har man sarskilda rutiner kring lasningen for att rama in den och markera bérjan
och slut.

"Och sa gor jag en kort resumé. Det har laste vi om forra veckan. Och sa det har
ska vi lasa om denna veckan." "Och sa slutar man stunden med att, eh... det har
har vi last om idag och det har ska vi ldsa om nasta vecka. Och sa slacker man
ljuset for att fa en ram runt det, da, sd man vet nar det borjar och man vet nar det
slutar.”

"Det kan ju vara sa har att man laser med inlevelse och laser vissa ord liksom
(gestikulerar) och, och dramatiserar det. Da tycker de att just det har med néar
man dramatiserar och man sager med rosten och alltihopa, det ar det,
kroppsspraket som de ser valdigt mycket pa."

Under samtalen framkommer olika sétt att se pa vilken litteratur som skall anvéandas. Det
finns hos flera av pedagogerna en intention att inspirera eleverna att ga vidare fran
barnlitteratur till ungdomslitteratur.

"Men vi ocksa jobbar ganska mycket med, arbetar medvetet for att fa dem att
inspireras av ny litteratur. Vi menar inte att det ar fult eller fel att lasa Astrid
Lindgren, men ofta fastnar de i det har som ar tryggt."”
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| den arbetsplan som finns formulerad pa en av skolorna betonas arbetet med utveckla
elevernas intresse for ungdomslitteratur.

"Du ska utveckla ditt intresse for litteratur, tex ungdomslitteratur, l&ttlast
litteratur, talbdcker, faktalitteratur.” (Ur arbetsplan: Svenska)

Problemen med att hitta ungdomslitteratur for elever med utvecklingsstorning beskrivs av alla
pedagoger som ett stort problem.

"Vad som &r svart ar ju att valja en relevant bok, eh, for de har en
utvecklingsstorning, eh, men de har ocksa en livserfarenhet, sa att, eh... ska man
ta nagot barnsligt som de forstar och tycker ar roligt eller ska man ta nagot
aldersadekvat som de kanske inte helt enkelt hanger med pa?"

"Sa dar, dar, dar mister vi lasforstaelsen nar jag laser dar. Helst av allt skulle de
vilja att jag satt och laste Sagan om ringen." "Det ar dar de vill kunna forsta, fast
de kanske forstar Gittan och algbrorsorna, liksom."

"Ja, du kan ju inte, du kan ju inte bara ta en bok och liksom, eh, relevant for den
aldern... precis som en kapitelbok, sa har. Det, det gar inte. Det, det skulle... da
skulle de nog bérja tjoa och tjimma och..."

| synnerhet pa en skola konkretiseras arbetet med svenska i form av en lokal arbetsplan. |
arbetsplanen betonas arbetet med litteratur och majligheten for eleverna bade att utveckla sitt
intresse for olika slags litteratur, s3 som ungdomslitteratur, lattlast litteratur och talbocker.
Arbetet styrs exempelvis genom att tiden for elevens arbete varje vecka regleras. "Du ska
lyssna pa/ lasa sjalv/ samtala kring litteratur minst 30 minuter per vecka."

| arbetsplanen betonas ocksa att eleven skall utveckla sitt intresse for och sin kannedom om
biblioteken. Arbetet skall leda till att eleven lar kanna biblioteket som en plats "dit du kan ga
for att sitta ner och ta det lugnt, lasa tidningar, lana filmer, musik, internet." (Ur arbetsplanen)

I den andra skolan som har en lokal arbetsplan &r inte pedagogernas intentioner att arbeta med
skonlitteratur synliga i arbetsplanen, i mer an att man deltar i skolans "kulturella utbud".

6. Analys

Analysen &r inspirerad av Foucault. For att analysera samtalet har forutom diskursbegreppet
begreppen maojlighetsvillkor, styrning, makt och vetande anvants.

6.1 Mojlighetsvillkor

Mojlighetsvillkor beskrivs av Bergstrom och Boréus (2005b) som ett diskursanalytiskt
begrepp hamtat fran Foucault, vilket pekar ut ett problem som kan bilda objekt for
vetenskaplig kunskap och som kan leda till sociala praktiker av olika slag.

Gemensamt for alla intervjuerna ar att de pekar pa svarigheten att hitta lamplig litteratur for
elever med stora kognitiva svarigheter. Pedagoger i alla grupper betonar svarigheten att finna
litteratur som &r aldersadekvat och som eleverna klarar att folja med i. Svarigheterna att hitta
aldersadekvat litteratur medfor problem i arbetet med skonlitteratur. Browder et. al. (2008)
pekar pa det faktum att elever med utvecklingsstérning behover ett storre urval av
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aldersadekvat litteratur an vad som finns tillgangligt. For att eleverna skall kunna tillagna sig
litteraturen bor den dock anpassas tekniskt, kognitivt och fysiskt.

Det kan tolkas som att svarigheterna i att finna litteratur leder till ett arbetssatt dar
barnlitteratur i stallet for ungdomslitteratur star i fokus. Dilemmat med att hitta litteratur
leder, enligt pedagogerna, till att man i flera fall véljer att anvdnda sig av barnbocker,
exempelvis Mamma Mu, Gittan och Gradvargarna, Folk och révare i Kamomilla stad och
Alfons for att elever med stora kognitiva svarigheter skall klara att halla fokus och folja med i
lasningen.

Flera av pedagogerna papekar att arbetet med skonlitteratur ar av avsevard betydelse for
elevernas personliga utveckling och nagra pedagoger menar att de medvetet arbetar med
ungdomslitteratur. 1 nagot fall arbetar en pedagog med elever som tillhor yrkestraningen och
som mojligtvis har storre formaga att tillgodogora sig litteratur med langre bocker och ett mer
abstrakt innehall.

Att arbetet med skonlitteratur ar viktigt for elevernas personliga utveckling betonas av bland
andra Browder et. al. (2008) som menar att genom att elever, dven de med stora kognitiva
svarigheter, delar litterara upplevelser med andra kan deras livskvalitet 6ka. Enligt Molloy
(2008) kan elevens sprak, men ocksa personlighet, utvecklas genom arbete med skonlitteratur,
genom att eleven utvecklar sitt sétt att genom litteraturen betrakta sina egna erfarenheter, sig
sjalv och varlden. Om man utgar fran att Molloys uppfattning ar allmangiltig och alltsa galler
aven for elever med utvecklingsstorning skulle det i sa fall innebara att arbete med
barnlitteratur i stéllet for ungdomslitteratur ar av avgérande betydelse for elevens personliga
utveckling.

6.2 Styrning och makt

Winther-Jorgensen och Phillips (2010) diskuterar Foucaults senare arbete, det genealogiska, i
vilket teorin om makt/ kunskap ar central. Winther-Jérgensen och Phillips menar att makten
ar saval produktiv som begransande. Genom att makt konstituerar kunskap, diskurser etc.
skapas den sociala omvarlden, liksom diskurser om denna. | Foucaults senare arbetet betonas
omdjligheten i att tala fran placeringar utanfor diskurserna, varfor sanning inte ar majlig att
na. Daremot talar Foucault i den genealogiska fasen om sanningseffekter, vilka varken ar
falska eller sanna och vilka skapas i diskurserna.

Enligt Winther-Jorgensen och Phillips (2010) utvecklas makt enligt Foucaults diskursanalys i
relationen mellan manniskor och man skapar den sociala omvarlden. Makt tillhér inte
enskilda personer, utan forekommer i olika sociala praktiker. Enligt forfattarna kan makt
betraktas bade som begransande och produktiv. Genom sa kallade utestangningsmekanismer,
dvs. de procedurer som anvands for att kontrollera méanniskor, kan en viss ordning
uppratthallas i diskursen. | studiens utsagor kan man aterfinna uttryck bade for begransande/
negativ och for produktiv makt. Utmérkande for negativ makt &r, enligt Bergstrém och
Boréus (2005b), restriktioner och straff.

| intervjun finns exempel pa hur nagra elever utestangs fran arbetet med skonlitteratur.
Eleverna beddms inte klara lasning, eftersom de, enligt en pedagog, "har en autism och, eller
nagonting sant som gor att dar, det ar totalt ointressant". Oformaga att "abstrahera" namns
som forklaringen till att elever inte klarar att arbeta med skonlitteratur. Forestéliningen att ett
flertal elever inte klarar arbetet med skonlitteratur kan relateras till Biklens (2000) papekande
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att utvecklingsmajligheterna for elever med utvecklingsstorning i manga fall begransas av de
ramar man satter upp for deras utveckling. Keefes och Copeland (2011) papekar ocksa att
man i manga fall utestanger elever fran utbildning i literacitet genom att man inte innefattar de
elever som inte klarar att lasa och skriva pa konventionellt sétt i utbildning i literacitet. Séljo
(2005) fragar sig vilka kommunikativa erfarenheter vi tillater att olika grupper av elever gor
och vilka forvantningar vi har pa eleverna. | det aktuella fallet ndmns autism som en av
funktionsnedséttningarna som gor att man beddmer att vissa elever inte klarar arbete med
skonlitteratur. Beslut om vilka elever som bedéms klara arbetet grundas pa pedagogernas
erfarenhet av arbete med liknande elever. Man forvantar sig att lasning och samtal om bécker
ar for svart for en viss grupp av elever och man menar att man inte ens skulle "dromma om"
att forsoka att lasa eller samtala om bdcker med en viss typ av elever. L&sning som
kommunikativ erfarenhet tillats inte for den aktuella gruppen.

Samtidigt som en pedagog menar att ett flertal elever, exempelvis med autism, inte klarar
arbetet med skonlitteratur framhalls lasning av en pedagog pa en annan skola som ett satt att
kommunicera med en elev med autism. Lasningen beskrivs som ett satt att fa kontakt med
eleven. Pedagogens sétt att forsoka att styra eleven mot kommunikation genom att arbeta med
skonlitteratur kan i motsats till det tidigare exemplet ses som ett exempel pa produktiv makt.

Makt ar ocksa, enligt Winther-Jorgensen och Phillips (2010), produktiv genom att den
konstituerar diskurser och kunskap. Bergstrom och Boréus (2005b) menar att en vilja att
Overvaka, kontrollera, forma och normalisera &r utméarkande for produktiv makt. Enligt
Foucault finns en tydlig koppling mellan makt och kunskap. | studien menar flertalet
pedagoger att genom att man laser och arbetar med skonlitteratur utvecklas savél elevernas
sprakliga formaga som deras personliga utveckling. Pedagogerna anvéander saval styrning som
makt for att fanga elevernas intresse for lasning och bocker. Genom att, vilket Probst (2004)
poangterar, finna ratt litteratur och darigenom locka eleven att kanna nagot vid lasningen
genom att reflektera och diskutera, styr pedagogerna arbetet. Flera pedagoger beskriver ocksa
hur de forsoker hitta bocker som knyter an till elevernas intressen. Genom att utga fran
elevernas intressen menar pedagogerna att de kan engagera eleverna bade i lasningen och i
diskussionen om boken.

Bergstrom och Boréus ger exempel pa hur det i diskursen kan férekomma en oro for kaos,
vilket kan uppfattas, framst i en av intervjuerna dar man menar att om man skulle ldsa med
vissa elever skulle de bli oroliga, borja studsa etc.

6.3 Overgripande diskurser

| analysen framtréader tva 6vergripande diskurser:
- Arbete med skonlitteratur ar viktigt och alla elever inkluderas i arbetet.
- Arbete med skonlitteratur ar viktigt, men fungerar bara med vissa elever.

| tvda av grupperna ser diskursen likartad ut, medan den i den tredje avviker nagot, vilket
skulle kunna tolkas som ett uttryck for vad som tillats i respektive radande diskurs.
Diskurserna visar pa ambitioner att styra och utsagorna tyder pa att det finns en tilltro till
pedagogens mojligheter att styra arbetet.
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Bergstrom och Boréus (2005b) beskriver hur sa kallade utestangningsmekanismer speglar de
inre relationerna i diskursen. Sant respektive falskt, regler for vad samtalet kan handla om,
samt vad som &ar normalt eller inte & exempel pa utestangningsmekanismer.

6.3.1 Arbete med skonlitteratur ar viktigt och alla elever
inkluderas i arbetet

| tva av fokusgrupperna utmérks diskursen av att alla elever inkluderas i arbetet. Pedagogerna
pekar pa vikten av arbete med skonlitteratur for samtliga elever. Skal for att arbeta med
skonlitteratur beskrivs vara spraklig utveckling, att fa ta del av den skonlitterara varlden, att
utvecklas pa det personliga planet och att bli del av en gemenskap.

Browder et. al. (2008) pekar, liksom pedagogerna i studien, pa hur elevernas literacitet kan
utvecklas genom att man lyssnar pa texter, diskuterar och reflekterar kring innehallet
tillsammans. Pedagogerna menar att man arbetar for att fanga elevernas intresse genom val av
bdcker, men ocksa genom att rama in lasstunden genom att sitta pa en speciell plats, tanda ljus
etc. Dock beskriver pedagogerna svarigheterna med att hitta aldersadekvat litteratur. Endast
nagra av pedagogerna anvander sig uteslutande av ungdoms- och vuxenlitteratur. En av
pedagogerna beskriver hur hon dvergett ungdomslitteratur efter att i ett par ar forsokt att fa
eleverna delaktiga i arbetet. Pedagogen beskriver hur hon genom att lasa barnbocker om olika
teman far med sig eleverna i diskussioner om fakta, relationer etc.

En pedagog menar att hon har elever som Klarar att arbeta med skonlitteratur under
forutsattning att undervisningen sker i ett en-till-ensammanhang, alltsa dar hon och eleven
arbetar tillsammans. Pedagogen formedlar en tro pa att eleven med rétt styrning klarar lasning
och arbete med skonlitteratur.

6.3.2 Arbete med skonlitteratur ar viktigt, men fungerar bara
med vissa elever

Enligt Winther-J6rgensen och Phillips (2010) har subjekten alltid olika positioner i diskursen.
Vad som &r accepterat att séga och hur man skall uppfora sig paverkas av subjektets position.
Genom att undersdoka monster i det som skrivits eller sagts kan forskaren undersoka vilka
sociala konsekvenser olika diskursiva framstallningar far. Tydligt i den tredje gruppen é&r att
man inte har samma granser for vad som anses accepterat att séga som i de évriga grupperna.
Exempelvis tycks det socialt accepterat att papeka att vissa elever inte klarar av arbete med
skonlitteratur, vilket inte ndmns som en mojlighet i de andra grupperna. Samtidigt som det
tydligt uttrycks att man beddmer att nagra elever inte klarar arbete med skonlitteratur menar
pedagogerna att det for de elever som klarar arbete med skonlitteratur finns vinster med att
lasa, saval for utveckling av spraket som for att skapa gemenskap.

Bergstrom och Boréus (2005b) ger exempel pa hur man genom att identifiera olika diskurser
kan aterkoppla till inledande fragestallningar. Genom att anvanda diskursspecifika begrepp
kan relationerna mellan olika pastaenden skiljas at. I den tredje gruppen rérde sig samtalet i
hogre grad &n i de andra intervjuerna kring elevernas funktionsnedséttningar och begrepp som
tycktes specifika for diskursen, bendmningar for olika funktionsnedsattningar som RH,
flerfunktionshindrad, autism, "gangare", utvecklingsstorning, utvecklingsstord etc. var
frekventa under det samtalet. Den skola som pedagogerna i den tredje gruppen &r verksamma
i ar den mest segregerade skolan och andelen elever med stora kognitiva svarigheter &r
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betydligt hogre &n i de skolor dar elever med varierande kognitiva mojligheter arbetar
tillsammans. Det kan darfor antas att samtal kring eleverna i den skolan ror sig mer kring
elevernas funktionsnedsattningar an i skolor dar andelen elever med stora fysiska och
kognitiva svarigheter ar lagre.

7 Diskussion och slutsatser

7.1 Resultatdiskussion

7.1.1 Studiens slutsatser i relation till syfte/ fragestallningar

Syftet var att beskriva och analysera pedagogers samtal kring arbete med skonlitteratur i
gymnasiesarskolans individuella program.

Samtalen om skonlitteratur belyser svarigheterna i att arbeta med skonlitteratur med elever
med stora kognitiva svarigheter, bland annat eftersom pedagogerna har stora svarigheter att
hitta aldersadekvat litteratur till eleverna. Studien belyser dven hur stor variationen ar inom
gymnasiesarskolans individuella program, déar pedagogerna skall finna sétt att arbeta med
litteratur bade med elever som kan lasa sjalva arbetar och med elever med storre svarigheter
och ibland flera funktionsnedséttningar.

Samtalen visar hur pedagogerna anvander sig av styrning for att utveckla elevernas intresse
for litteratur, men hur de verkar sta relativt ensamma i att finna litteratur och lagga upp
undervisningen, da det rader brist pa saval aldersadekvat skonlitteratur som forskning om
arbete med skonlitteratur med elever med stora kognitiva svarigheter. | intervjuerna och i den
arbetsplan som finns tillganglig pa en av skolorna syns det engagemang som pedagogerna
visar och i samtalen kommer pedagogernas anstrdngningar for att finna lampliga metoder
fram.

Vid analysen utkristalliserade sig tva overgripande diskurser, en dar samtalet i hogre grad
rorde sig kring elevernas funktionsnedséttningar och dar man menade att det finns en grupp
elever som inte klarar av arbete med skonlitteratur, en i vilken man menade att alla elever
inkluderas i arbetet med skonlitteratur, men pa olika satt. Det bor noteras att den grupp som
menade att skonlitteratur inte fungerar for alla elever ocksa arbetade i en mer segregerad
skola, med en hog andel elever med stora intellektuella och fysiska svarigheter.

7.1.2 Studiens bidrag till aktuellt kunskapslage

Det problem som alla pedagoger i studien betonar &r utmaningen i att arbeta med elever med
stora kognitiva svarigheter. Studier har gjorts, bland andra av Reichenberg och Lundberg
(2011), som pekar pa vikten av att arbeta med lasforstaelse med elever i sdrskolan. Dock
saknas svenska studier i hur literacitet kan utvecklas for elever med storre kognitiva
svarigheter. Det finns, avseende forskning kring elever i gymnasiesarskolan, ett fokus pa
elever som talar, laser och skriver, vilket inte &r fallet med alla elever i gymnasiesarskolans
individuella program.

Ett av studiens problem var inledningsvis definitionen av literacitet. Jag kunde se ett problem
i definitionen av att man endast innefattade elever som kunde lasa och skriva pa
konventionellt satt. Keefe och Copeland (2011) slar fast att lasformaga inte med automatik
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innebar att kunna lasa och skriva pa konventionellt vis och att det finns en risk att elever
utestangs fran arbete med literacitet pa grund av att de saknar férmaga att lara sig att lasa och
skriva med konventionella metoder. Forfattarna betonar att utbildning i literacitet ar en
maénsklig rattighet och att undervisningen bor fortsatta under elevernas hela skoltid. Browder
(2008) papekar att elevernas livskvalitet kan ¢ka bland annat genom att de delar litterara
erfarenheter med andra, vilket &ven betonas av Molloy (2008) som menar att eleven genom
litteratur och sprak kan utveckla saval sitt sprak som sin personlighet.

En av studiens utgangspunkter var Saljos (2005) papekande att olika grupper maste tillatas att
medverka i olika diskursiva miljoer for att utvecklas och fa lov att géra kommunikativa
erfarenheter. Elever som inte laser och skriver med konventionella metoder, alltsa de som
enligt Grinewalds (2012) beskrivning av elever med utvecklingsstérning under mitten av
1900-talet skulle betecknats som obildbara eftersom de inte klarar att koda av ord, far inte
glommas bort i arbetet med lasning och bocker. Studien har pamint mig om det faktum att alla
elever har ratt till utveckling och kunskapsinhamtande. Min erfarenhet &r att det stalls hoga
krav pa de pedagoger som arbetar med elever med stora kognitiva svarigheter, en tro pa att
alla elever kan utvecklas &r en absolut forutsattning for ett sddant arbete. | mitt arbete har jag
mott ett antal elever som inte last eller skrivit med konventionella metoder. Inte desto mindre
har dessa elever varit nyfikna, kreativa ungdomar som i manga fall tyckt om lasning, bocker
och samtal om bdcker.

Studiens bidrag till aktuellt kunskapslage kan saledes sagas vara att peka pa det faktum att det
finns ett antal elever i gymnasieskolan som inte far arbeta med skonlitteratur alls eller som
inte har tillgang till annan litteratur &n barnlitteratur. Min mening &r att problemet knappast
kan skyllas pa pedagogernas avsaknad av engagemang, utan snarare bor ses som ett tecken pa
den brist pa forskning kring hur literacitet kan utvecklas hos elever med stora kognitiva
svarigheter och alternativa kommunikationssatt, vilket bland andra Browder et. al. (2008)
papekar. Det faktum att gymnasiesarskolan upprepade ganger fatt kritik for att ha for laga
kunskapskrav, vilket bland annat papekas av SOU 2011:8, vittnar ytterligare om
pedagogernas behov av stod i att finna lampliga arbetsformer for elever med stora svarigheter.
Dartill saknas aldersadekvat litteratur for den aktuella elevgruppen, vilket betonas av
deltagarna i studien.

7.2 Metoddiskussion

Enligt Wibeck (2010) ar fokusgruppsintervjuen en lamplig metod att anvanda da forskaren
vill studera hur diskussionen kring ett sérskilt &mne skulle kunna se ut. | fokusgruppsintervjun
kan informanternas attityder och vérderingar bli synliga och monster i utsagorna kan studeras.
Forskaren kan dessutom fa fram mycket information vid samma tillfalle. Valet av
fokusgruppsintervjun visade sig ge mycket material till analysen. Intervjuerna fungerade och
diskussionerna mellan pedagogerna pekade pa foreteelser som kan tjana som exempel pa vad
pedagoger upplever som majligheter respektive problem i arbetet med skonlitteratur.

Urvalet var andamalsenligt och avsikten var att finna tre grupper av pedagoger med 4-6
deltagare i varje grupp pa tre skolor med liknande forutsattningar. Da det visade sig svart att
finna en tredje grupp tillfragades till slut en skola vars forutsattningar skilde sig fran de 6vriga
tva, vilket jag tror ocksa paverkade resultatet. Under intervjuerna deltog tre pedagoger i varje
grupp. Wibeck menar att 4-6 personer ar ett lagom antal i en fokusgruppsintervju. Mojligtvis
hade ocksa resultatet blivit nagot annorlunda om fler pedagoger deltagit, men eftersom jag
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tillfragade pedagoger som arbetade med svenska i ett program dar eleverna &r relativt fa
kanske det inte ar sa forvanande att pedagogerna inte var fler.

Enligt Bergstrom och Boréus (2005b) finns en relation mellan texter och de ménniskor som
skriver och tar emot dem. Avsikten var att studera huruvida de arbetsplaner som fanns
tillgangliga speglade diskussionerna i fokusgrupperna. Tanken pa textanalys som komplement
visade sig inte ga att genomfora fullt ut, da endast en skola hade en lokal arbetsplan som
behandlade arbete med skonlitteratur. Det visade sig dock att den arbetsplan som fanns
stamde val 6verens med samtalet om skonlitteratur pa den aktuella skolan.

| kapitel 3.3 ndmns att positionen som larare i gymnasiesarskolans individuella program, samt
som forfattare av ett fatal lattlasta bocker, paverkat val av uppsatsamne. Majligtvis paverkas
ocksa studiens trovardighet av att jag har insyn i och kanner ett starkt engagemang for
gymnasiesérskolan, samt har en relativt god inblick i hur man pa nagra av de forlag som ger
ut lattlast litteratur resonerar kring utgivning av skonlitteratur for elever med
utvecklingsstorning. Kanske har min forforstaelse om och mina forestéallningar kring lasning
och bocker, trots mina foresatser att forhalla mig neutral, haft en inverkan da jag under
studiens gang studerat pedagogernas diskussioner. Dock har jag forsokt att utifran Winther-
Jorgensen och Phillips (2010) papekande att forskaren bor reflektera kring hur de studerade
diskurserna relaterar till den egna personen atminstone vara medveten om att de egna
erfarenheterna kan ha en inverkan pa studiens resultat.

7.3 Forslag pa fortsatta studier

Arbetet med studien, fokusgruppsintervjuerna och litteraturstudierna, har tillsammans pekat
pa ett omrade dar forskning till stora delar saknas. Liksom Browder et. al. (2008) papekar
inkluderas elever med stora kognitiva svarigheter inte i den forskning om skonlitteratur och
lasning som genomforts under senare ar. Browder et. al. menar att det ar komplicerat att
arbeta med skonlitteratur med elever med stora kognitiva svarigheter. Inte desto mindre
behdvs forskning kring hur arbetet med skonlitteratur kan utvecklas ocksa for den elevgrupp
som befinner sig i storst svarigheter. En studie med etnografisk ansats dar triangulering i form
av klassrumsobservationer, djupintervjuer och dokumentanalys kunde anvandas skulle kunna
vara en vag att ga for att nd en djupare forstaelse for hur skonlitteratur anvands i
gymnasiesarskolans individuella program

Innan studiens borjan funderade jag kring majligheten att studera framgangsfaktorer. Vad gor
pedagoger for att fa arbete med skonlitteratur att fungera? Vilka arbetssétt ar lampliga? Hur
arbetar pedagoger med skonlitteratur med hjalp av alternativa kommunikationssétt? Det vore
intressant att undersoka om och hur det stora flertalet pedagoger i gymnasiesérskolans
individuella program arbetar med skonlitteratur. Kanske vore en studie av mer kvantitativ
karaktar intressant i syfte att fa en om inte heltdckande sa i alla fall bredare bild av hur
skonlitteratur anvands.

| samtalen mellan pedagogerna i studien kommer ytterligare en fragestallning upp. Stammer
det att lasning av skonlitteratur inte fungerar for vissa elever, exempelvis elever med autism
som en pedagog i studien menar, eller & det s som en annan av pedagogerna i studien
papekar att skonlitteratur kan vara ett satt att kommunicera med vissa elever? Ar
mojligheterna for eleven att tillgodogora sig skonlitteratur avhangigt av pedagogens metoder,
genom till exempel en-till-enundervisning, som ett par av pedagogerna i studien menar eller
fungerar det helt enkelt inte for vissa elever, som andra pedagoger i studien pastar? En studie
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av kvalitativ karaktar, kanske i kombination med ndgon form av aktionsforskning skulle
kunna anvandas for att undersoka om vissa arbetssétt skulle kunna fungera for elever som inte
tidigare fatt mojlighet att arbeta med skonlitteratur.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att studien har visat att pedagoger lagger ner mycket
arbete pa att fa arbete med skonlitteratur att fungera, men att flera av dem saknar stod bade i
forskning och i arbetsplaner. Forskning kring hur man utvecklar literacitet for elever som inte
lar sig att lasa och skriva pa konventionellt satt menar jag darfor ar absolut nddvandig.
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Bilagor

Bilaga 1
Intervjuguide:

1. Beskriv hur ni arbetar med skonlitteratur? (Hur ofta?)
Kan ni ge exempel pa situationer da ni upplever att ni lyckas med arbetet? Kan ni ge
exempel pa situationer da ni upplever att ni inte lyckas med arbetet?

Vilka skal finns for att arbeta med skonlitteratur? (Vilka skél finns for att inte...)
Vilken betydelse tror ni att 1asning av skonlitteratur har for eleverna?

Hur véljer ni litteratur? (Vad menar ni ar utvecklande litteratur for den har
elevgruppen? Finns det litteratur som ni inte anvander?)

Vilka mojligheter har ni att diskutera arbete med skonlitteratur?
Ar diskussionerna viktiga for ert arbete? Vilka forutsattningar skulle behévas for att ni
skulle komma (annu) langre i ert arbete?

2. Vem har inflytande éver undervisningens utformning? (Andra? Eleverna? Hur tror ni
att det skulle fungera om eleverna hade storre inflytande? Pa vilket vis skulle
elevernas inflytande kunna 6ka?)

3. Hur beskrivs arbete med skonlitteratur i lokala styrdokument?
Pa vilket sétt ar styrdokumenten ett stod i ert arbete? (Varfor inte?)

4. Vilka elever arbetar med skonlitteratur? (Vilka elever arbetar inte med...)
(Hur véljer man ut vilka elever som arbetar med...?)
(Varfor arbetar inte alla med skonlitteratur? Skulle man kunna fa med fler elever i
arbetet med skonlitteratur? Hur da? Under vilka betingelser?)

40



Bilaga 2

Hej, Hyssna 2012-09-01

Jag heter Helena Karlsson och gar sjatte terminen pa Speciallararprogrammet vid Goteborgs
universitet. Jag arbetar ocksa som larare pa Gymnasiesarskolans individuella program pa
Marks gymnasieskola. Under hostterminen kommer jag att skriva en avslutande D-uppsats.
Uppsatsen kommer att behandla arbete med skonlitteratur i gymnasieséarskolans individuella
program. Jag undrar om 3-5 pedagoger som arbetar med svenska kan tanka sig att stalla upp
pa en fokusgruppsintervju. Intervjun kommer att ha formen av ett samtal, dar deltagarna
diskuterar nagra givna fragestallningar och dar jag fungerar som moderator. Jag kommer att
initiera damnet och introducera nya aspekter i den man det behovs. Samtalet kommer att spelas
in och tar cirka 1 timma. Materialet kommer att avidentifieras och ljudupptagning att raderas
efter analysen.

Jag skulle ocksa garna ta del av lokala styrdokument om sadana finns tillgangliga.
Tack pa forhand. Halsningar Helena Karlsson

Handledare: Martin Molin
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Bilaga 3

Sprék och kommunikation - &mnesomréde
SPR

Sprak och kommunikation —amnesomrade

Amnesomrédet spréak och kommunikation handlar om olika former av
kommunikation mellan manniskor. Amnesomradet behandlar kommunikation med
hjéalp av kroppssprak, bilder, tecken, tal eller skrift. | &mnesomradet ingar dven
kommunikation pa engelska.

Syfte

Undervisningen i &amnesomradet sprak och kommunikation ska syfta till att eleverna
utvecklar formaga att kommunicera och samspela med andra. Undervisningen ska
ocksa leda till att eleverna utvecklar formaga att anvanda kommunikation som
verktyg for att lara kdanna sig sjalva samt forsta och paverka sin omgivning.
Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar formaga att lyssna pa, tolka och
presentera olika sprakliga budskap. Eleverna ska ocksa ges majlighet att, via
berattelser, bilder och filmer, utveckla kunskaper om foreteelser i omvérlden och om
manniskors livsvillkor under olika tider och i olika delar av vérlden.

Eleverna ska ges mojlighet att utveckla formaga att anvanda olika kommunikativa
redskap for att kunna kommunicera och samspela med andra och for att vara delaktig
i samhallet. Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar férmaga att séka och
vardera information och lI6sa problem och planera sin vardag.

Det engelska spraket far en allt mer framtradande roll i vart samhalle. |
undervisningen ska eleverna darfor ges mojlighet att utveckla formaga att anvanda
det engelska spraket.

Faltstudier ska inga i undervisningen och eleverna ska ges aterkommande tillfallen att
kommunicera och samspela med andra. Eleverna ska ocksa ges tillfallen att anvanda
digital teknik och andra hjalpmedel for att utveckla formagan att kommunicera med
andra. Dessutom ska eleverna ges mojlighet att diskutera och reflektera dver
foreteelser i omvéarlden som de maéter i film och litteratur.

Undervisningen i amnesomradet sprak och kommunikation ska ge eleverna
forutsattningar att utveckla féljande:

1) Formaga att tolka sprakliga budskap.

2) Férmaga att kommunicera med andra och anvanda ord, begrepp och symboler.
3) Formaga att soka och tolka information.

2012-10-05
Centralt innehall

Undervisningen ska behandla foljande centrala innehall:

Kommunikation och samspel

« Kommunikation for olika syften och i olika sammanhang, till exempel lyssna,
skapa kontakt och uttrycka 6nskemal.

« Kommunikationshjalpmedel, till exempel kroppssprak, bild och digitala
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hjalpmedel.

« Tolka, aterge och beskriva handelser och beréattelser med hjalp av olika
kommunikativa redskap.

« Berattelser, sagor och litteratur fran Sverige och andra delar av varlden.

Sprak och kommunikation

« Sprakets struktur och meningsbyggnad.

« Ord, begrepp och symboler som kan anvéndas for att kommunicera med
andra.

« Lasstrategier for att avkoda symboler, ordbilder, ord och texter.

« Skriva for hand eller med olika tekniska hjalpmedel.

» Minnesstod i vardagen, till exempel skrivna listor, bilder och kalendrar.
« Engelska ord och meningar, muntliga eller skriftliga, samt vardagsfraser.
« Sang, musik, kultur och film pa engelska.

Information och kommunikation

« Information fran olika kéllor, till exempel angaende Oppettider,
telefonnummer och produkter.

« Bibliotek som en kélla till kunskapsinhdmtande och rekreation.
« Olika samhallsinstitutioner, till exempel kommunen, banken och
fritidsanlaggningar.

Kravniva for grundlaggande kunskaper

Eleven reagerar igenkannande pa spraket i aterkommande uttalanden eller

beréttelser. Eleven deltar ocksa i att tolka det sprakliga budskapet.

Eleven initierar kommunikation i valkédnda miljoer och sammanhang, deltar i att
uppratthalla kommunikationen genom turtagning och avslutar den. | aterkommande
aktiviteter samspelar eleven med sin omgivning genom att uttrycka egna behov,

kanslor och avsikter och delta i att tolka andras. Med hjélp av olika kommunikativa

redskap deltar eleven i att beskriva handelser. Eleven deltar ocksa i att anvanda ord, begrepp
och symboler pa ett i sammanhanget relevant satt.

Eleven deltar i att soka elevnara information fran givna kallor. Eleven deltar ocksa i
kommunikation om informationen och kallorna.

Kravniva for fordjupade kunskaper

Eleven redogor oversiktligt for innehallet i varierande uttalanden och beréttelser.
Eleven tolkar och beskriver ocksa det sprakliga budskapet.

Eleven initierar kommunikation i bekanta miljoer och sammanhang, uppratthaller
kommunikationen genom turtagning och avslutar den. | varierande aktiviteter
samspelar eleven med sin omgivning genom att uttrycka egna och tolka andras
behov, kénslor och avsikter. Med hjélp av olika kommunikativa redskap beskriver
eleven handelser. Eleven anvander ocksa ord, begrepp och symboler pa ett i
sammanhanget relevant sétt.

Eleven soker elevnara information fran olika kallor. Eleven kommunicerar ocksa
om informationen och ké&llorna.
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