GOTEBORGS UNIVERSITET

Bild
En studie om bild och bildintegrering

Carina Alm och Hanna Jansson Nilsson

Examensarbete LAU390
Handledare: Joakim Forsemalm
Examinator: Beatrice Persson

Rapportnummer: HT12 — 6030 — 16



ABstRacy

Examensarbete inom Lararprogrammet LP01
Titel: Bild - en studie om bild och bildintegrering
Forfattare: Carina Alm, Hanna Jansson-Nilsson
Termin och ar: Ht 2012

Kursansvarig institution: XDK

Handledare: Joakim Forsemalm

Examinator: Beatrice Persson

Rapportnummer: HT12 — 6030 - 16

Nyckelord: bilddmnet, integrering, mediering, visuell laskunnighet.

Sanunanrattnme

| vart examensarbete har det dvergripande syftet varit att underséka om, hur och i
vilken omfattning pedagoger integrerar bildamnet i 6vrig undervisning och vilka
konsekvenser detta kan medfora for elevens larande, enligt pedagogerna. Vi vill
aven undersoka om de har andrat sitt arbetssatt efter inférandet av Lgr 11. Var
studie belyser &ven pedagogernas installning till bilddmnet. Vi har utfort och
anvant oss av kvalitativa samtalsintervjuer, som utgér grunden for var analys och
diskussion. Vara informanter bestar av fyra grundskoleldrare och en
fritidspedagog, verksamma i arskurser mellan ett och fem. Resultatet av
intervjuerna visar pa att flertalet av pedagogerna anvéander sig av bild som ett
medierande verktyg, ett satt att forstarka och hjélpa till i inlarningsprocessen hos
eleverna. Det framkom ocksa i studien att samtliga pedagoger integrerar bild
frekvent i sin undervisning och de betonar vikten av att eleverna behdver bli
visuellt laskunniga, speciellt da vi lever i ett mediesamhalle. Gemensamt for alla
pedagoger var dven deras uppfattning om betydelsen av att vara utbildad i &mnet
bild, bade for att forstarka amnets legitimitet men aven fér sin egen roll som
kompetent pedagog. Resultatet pavisar dven att samtliga pedagoger staller sig
positiva till &mnesintegrering och dess betydelse for helheten i larandet.

Sida 2 av 38



Innehall

IO 1 1= o o o= USSR 5
1.1 Syfte och problemMStaIINING.......c..viiieiieieecce e e e e 6

2. Forskning, teorier 0Ch DEEIEPP c..vuiii ittt e e e e 7
2.1 Nationella utvarderingen av grundskolan 2003 samt Lgr 11. .......cccceeevveeeeiveeeeennnen. 7
2.2 Bildens DELYAISE....ccoceeiie et e e e e araeas 8
2.3 ViSUEH IASKUNSKAP...ci ittt et e e e e e aee e e 10
2.4 Begreppet iNtegrering v, 11
2.4.1 Varfor tillampa amnesintegrering? ........oeccee e e e 11
2.4.2 Svarigheter med GmnNesintegrering.......ccveeceeeecreeeeeeeeeeeecee et e 12
2.4.3 Integrering Med Dild ..........cuviiieieeece e e e 13
2.4.4 Tema- och projektarbeten.......ccueiieciie e 14

2.5 SOCIOKUIUIEII TRONT ..ttt st 15
o T VAV = Lo £ (] PP 15
2.5.2 VYZOTSKIj I0AZ...ccureeeeeiiiieeectee ettt et e et e e e e are e e e e aae e e s e abae e e e anes 16
2.5.3 DBWEY ..eiieiiieeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt et— ettt ——————aa————————a—a——tatataa——atararararararas 17

2.6 Sammanfattning teori 0Ch DEEIrePP ....uvvviieiiei e e 18

I\ L1 o T PP PUTTO PSPPI 18
BLL IMELOAVAI ittt st b e naeas 18
A 1o (=T VA 18 | (U= 1 (o ] o =T o PPN 19
I N o 11 T 4= 101 V7 RSP 20
3.2.2 Val av intervjupersoner och presentation av informanter..........ccccccccveeeennnee. 20

3.3 Validitet och reliabilitet .........coviieiiiiiiee e 21

4. ReSUAtredOVISNING ...ttt e e e e e e e e e s e b e e e e e e e e e nreteeeaeaaeean 22
4.1 Sammanfattande svar PAfraga 1-4 ... eeiiiie e 22
4.1.1 Vad betyder bildamnet fOr dig? ........cccoveeieeiiieieee e 22

Sida 3 av 38



4.1.2 Har du dndrat eller anpassat din undervisning i bild efter nya laroplanens

Tl feTa= TaTe [ = A PP 24
4.1.3 Vad ar din installning till amnesintegrering?.......cccccvveveeeevcien e 25
4.1.4 1 vilken omfattning integrerar du bildamnet? ........cccoecveviiiiei i, 25

4.1.5 Hur upplever du elevernas instéallning till att bilddmnet integreras? Kan du se

konsekvenser for elevernas larande av det?.........ccoovvvveeeiiieiiiiiiireeeeecc e 26
LT N T 1 1YL TSP 28
5.1 Pedagogernas uppfattning om bildamnet..........ccoveiiiiiieiicciie e 28

5.1.1 Har du andrat eller anpassat din undervisning i bild efter nya laroplanens
T} feTa= TaTe [ = PP 29

5.1.2 Vilken installning har pedagogerna till amnesintegrering och pa vilket satt syns
(o LY A I oo [T oY ] a1 Y- RS SP 30

5.1.3 Om pedagoger integrerar bild i undervisningen, hur paverkas elevens larande
av detta, enligt PEdagOZEINATY.......oii i e 32

6. SammManfattande diSKUSSION ........euviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeiieeee ettt et eeeeeeeeeeeeeeseereeeeeeeeeeeeeeaee 33

Sida 4 av 38



1. Inledning

”Ah, vad bra att du #r hir nu. D4 kan ju du ta 6ver bilden, eller hur?”

Detta citat &r inte ovanligt att hoéra for oss studenter, nér man kommer ut till sin
praktikplats. Pedagogerna blir lattade dver att nagon annan far ta 6ver detta
moment, som for dem upplevs besvérande. Vi blev intresserade av orsaken till att
en del pedagoger garna lamnar 6ver bildundervisningen och hur och i vilken
omfattning bilddmnet integreras i 6vrig undervisning. Vi vill med denna uppsats
belysa bildens roll i skolan och undervisningen, att den ar viktig for elevers
larande och kan anvéndas som ett medierande verktyg. Bilddmnet &r &ven
tacksamt att &mnesintegrera. Bild &r som sagt sa mycket mer an vad man tror och
man glémmer l&tt av dess betydelse i vardagen och samhaéllet:

”Bilder har stor betydelse for manniskors sitt att tdnka, lara och uppleva sig sjalva
och omvarlden. Vi omges standigt av bilder som har till syfte att informera, dvertala,
underhalla och ge oss estetiska och kanslomassiga upplevelser. Kunskaper om bilder
och bildkommunikation ar betydelsefulla for att kunna uttrycka egna asikter och
delta aktivt i samhallslivet. Genom att arbeta med olika typer av bilder kan
manniskor utveckla sin kreativitet och bildskapande formaga” (Skolverket, 2011,
s.20).

Hur anvands bilddmnet? Anvands den bara under den tidsbelagda tiden i schemat
eller integreras den med andra amnen, som hjalp till inlérning i andra &mnen?
Genom att anvanda sig av integrerad undervisning sa kan elevers kunskaper
utvecklas i alla amnen. Det &r da viktigt att tinka pa att elever arbetar med kultur
och estetik hela tiden i skolan, &ven nér det inte ar schemalagt, och kan exempelvis
vara klotter i matteboken, da det ar under premisser av motstand eller flykt. Det
blir da ingen uppmuntrad del av larandet fran pedagogen (Aulin-Grahamn, 2004).

Vi utsétts dessutom dagligen for bilder genom bland annat media da vi lever i ett
bildsamhalle. Darmed &r det viktigt att pedagoger uppmarksammar bildens bredd
och tar in den i skolan eftersom bild &r en stor del av barnens vardag. Lo6f
Eriksson (1987) skriver att:

”Det fordras mod for att std emot trycket fran laromedelsindustrin. Det fordras mod att
infora saker ”som inte star pd schemat”, nir man kénner att det 4r ndgot som barnen just da
behdver. Det fordras mod att Gverskrida amnesgréanser och ge sig in i omraden dar man inte
sjdlv ar “expert” (s.27)

Utmanar vi oss sjalva sa visar vi aven barnen att man inte ska vara radd for att
prova ndgonting nytt och att “uppmuntra eleverna att ta egna initiativ och att
arbeta pa ett undersokande och problemldsande sétt” (Skolverket, 2011, s.20).
L66f Eriksson menar dven att pedagoger behover belysa bildens vikt i
undervisningen, da den annars riskerar att glommas bort som inlarningsmetod och
man bara ser den som nagot &mne som maste finnas med pa grund av kursplanen.
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Pedagoger behover en forstaelse och framfor allt en utbildning inom d&mnet. Kan
man ingenting om dmnet sa blir det svart att se fordelar med det. I var kultur
anses det vara fullt naturligt att vara “’bildanalfabet” (L66f Eriksson, 1987, s. 4).

1.1 Syfte och problemstillning

Syftet med var studie &r att undersoka om, hur och i vilken omfattning bildamnet
integreras i dvrig undervisning. Vi vill &ven undersdka om pedagogerna har andrat
eller anpassat sin undervisning i bild efter inférandet av den nya laroplanen, Lgr
11. Denna uppsats belyser aven pedagogernas installning till betydelsen av @mnet
bild. Dessa fragestallningar r centrala i var studie:

Vad har pedagogerna for uppfattning om bilddmnet?

Har pedagogerna andrat eller anpassat sitt arbetsséatt efter inforandet av nya
laroplanen i bild?

Vilken installning har pedagogerna till &mnesintegrering och pa vilket sétt
syns det i undervisning?

Om pedagoger integrerar bild i undervisningen, hur paverkas elevens
larande av detta, enligt pedagogerna?
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2. Forskning, teorier och begrepp

Vi kommer nu att beskriva den kunskapsteori som vi har valt att koppla till var
undersokning samt, for var uppsats, relevanta begrepp. Vi kommer forst ta upp en
del av en nationell utvardering om bilddmnet, NU03, dar man i sammanfattningen
betonar amnets kommunikativa karaktar, vilken har betydelse fér var uppsats. Vi
tar &ven upp Lgr 11, dar man i kommentarmaterialet till bilddmnet belyser visuell
kultur samt bildanalys, som viktiga bestandsdelar. Efter detta behandlar vi bildens
betydelse och begreppet integrering och dess betydelse fér undervisningen. Sedan
foljer en beskrivning och forklaring av det sociokulturella perspektivet utifran
historik och l&rande. Ddrefter skriver vi om vad forskare och forfattare kommit
fram till, och presenterar VVygotskij och Dewey som viktiga teoribildare inom bild
och integrering, for att sedan kan koppla och problematisera dessa till
undersokningens syfte. Det sociokulturella perspektivet valde vi eftersom det har
och ar fortfarande en betydelsefull del for larandet i skolan. De begrepp som vi
kommer att uppmarksamma och forklara och som &r viktiga for var analys, ar
mediering, integrering och visuell laskunskap. Vi menar att dessa begrepp ar
nyckelord vad galler bilddmnet och undervisning.

2.1 Nationella utvirderingen av grundskolan 2003 samt Lgr
11.

Ar 2003 gjordes en nationell utvérdering av grundskolans &mnen, men &ven en
helhetsbild 6ver nuléget och forandringar dver tid. Utvéarderingen av bildamnets
belyser dess kommunikativa karaktar, i enlighet med data- och mediesamhallets
snabba utveckling. Man betonar dven vikten av att elever kan kommunicera via
bilder samt att kritiskt kunna granska bilder. Undersokningen visar pa att den
faktiska undervisningstiden i bild har minskat sedan 1992, att bilddmnet préaglas av
hdg personalomsattning bland pedagoger, och att pedagoger séger sig inte inneha
kompetens for digital bildhantering. Den sammanfattande slutsatsen av
utvérderingen av bildimnet pekar pa [ ...]ett &mne med viktiga uppgifter i ett
samhalle dar bildkommunikation — enligt den omvarldsanalys som redovisas — far
en vidgad betydelse, men vars tid har minskat. Bilddmnet tycks vara “fast” i en
tradition av bildframstalining och fritt skapande” (NU 03). Texten skulle kunna
tolkas som att bildkommunikation &r en viktig del i undervisningen men inte ryms
inom bildundervisningen, som fatt minskad undervisningstid. Betyder detta att
bildkommunikation &ar en del, som med fordel kan integreras i andra &mnen?
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| kommentarmaterialet till kursmaterialet i bild, Lgr 11, kan vi l&sa:

”Den nya kursplanen betonar bilddmnets kommunikativa inslag i storre
utstrackning &n tidigare. Det innebar att kursplanen vill integrera amnets tvé
bestandsdelar: att skapa/framstalla och att analysera/tolka. | kursplanen
framhalls vikten av att se till vad bilder berattar, det vill saga till bildbudskap
och inte enbart till bilders yta. Ett sddant synsatt innebar inte ett avsteg frén
bildskapande arbete, utan det ar en utveckling mot mer betydelseskapande
bildarbete”. (Kommentarmaterial for kursmaterial i bild,s.6)

Vidare betonas vikten av “visuell kultur”, vilket dr ett begrepp som numera ér
vedertaget i undervisningssammanhang och innefattar film, foto, design,
arkitektur, miljéer och konst.

”Begreppet tar avstamp i det traditionella begreppet bild, men vidgar det till att
inrymma allt fler olika former av visuella uttryck. Genom att introducera begreppet
visuell kultur i kursplanen &r ambitionen att vidga synen pa vad som ryms inom
skolamnet bild.” (Kommentarmaterial for kursmaterial i bild s.7)

Till skillnad fran NU 03 som menar att bild borde fa vidgad betydelse, kan man i

Lgr 11 tolka det som om andra @mnen borde integreras i bilddmnet, och detta till
trots att utvarderingen NUOQ3 visar pd att undervisningstiden i bild har minskat?
Bade NUO3 och Lgr 11 understryker vikten av bildkommunikation och visuell
kultur, samtidigt som bilddmnet i skolan marginaliserats och bild, som amne,
tagits bort i gymnasiet.

2.2 Bildens betydelse

”Alla som arbetar med barn borde inse och forsta bildsprakets specifika
egenskaper och se virdet av att det utvecklas precis som alla andra sprak” (L66f
Eriksson, 1987, s.9). Forfattaren tar upp att vi maste andra attityd till bildamnet, da
man annars glommer de positiva effekter bild har for barns larande. Bildamnet har
idag en speciell definition utav att vara ett sarskilt vackert men framforallt sérskilt
onddigt dmne i skolan (Aulin-Grahamn, 2004) och det beror bland annat pa
bildamnets traditioner genom tiderna. Manga tanker ofta bara pa resultatet nar det
kommer till bild och gldmmer darmed av att se till den langa processen, att den har
en betydelse och att resultatet inte behdver vara i fokus. Bilden har manga positiva
effekter for individen och det géller da att pedagoger uppmarksammar sig pa dessa
effekter. Bild &r bland annat ett icke verbalt uttrycksmedel dar man kan fa uttrycka
sina kanslor som man annars kanske inte hade kunna uttrycka sig i skrift eller tal.
Under en skapelseprocess forandras ens personlighet da man associerar, planerar
och prévar nya monster. Det har en terapeutisk personlighetsutvecklande funktion
da konst och bild ger individen en naturlig disciplin och skanker en tillit (LO6f
Eriksson, 1987).
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”Bild- och formskapande &r ndgot som bade skanker tillfredsstallelse och njutning,
och ger nyttiga kunskaper och erfarenheter. Under skapande aktiviteter far smabarn
pa ett lustfyllt satt dva motorik, koordination, iakttagelseforméaga och koncentration.
De trénar handens och fingrarnas finmotorik, koordination av égon- och
handrorelser samt deras koppling till hjarnan. Detta utvecklar barns sprak-, skrift-,
och bildmedvetande, samt ger dem nédvéndiga erfarenheter infér kommande las-
och skrivinldrning” (Granberg, 2001, s.26).

Bilden bidrar darmed till barns utveckling och larande vilket gor att
amnesintegrering av bild i verksamheten skulle kunna medféra manga positiva
effekter for larandet i andra &mnen, ”Bilder har stor betydelse for ménniskors sétt
att tdnka, lara och uppleva sig sjalva och omvarlden” (Skolverket, 2011, s.20). Det
ar dessutom viktigt att komma ihag att nar man arbetar med skapande aktiviteter sa
uppstar det en magisk dvergang fran vardag till en annan varld. Man leker sig in i
den varlden och far da nya erfarenheter och kunskaper och det &ar da vi kan
utveckla var kreativitet. Det dr darmed viktigt att detta finns med i nagon form i
undervisningen, (L66f Eriksson, 1987). Det ar varje ménniskas rattighet att kunna
fa uttrycka sig och vara delaktig i sin kultur ”Det dr livsnddvindigt for varje
manniska att fa uttrycka sin inre varld och att fa delge sina tolkningar av
omvirlden” (Bisquert Santiago, 1977, s.15). Om vi som pedagoger uppmuntrar
detta sa bidrar det till att barnet vagar skapa kontakter och bli sociala. Barn som
kan kanna lusten att skapa for att vara delaktig i sin kultur leder ocksa till att
barnet blir mer sékrare pa sig sjalv och vagar vara delaktig i samhéllet och
kulturen (Bisquert Santiago, 1977). Det ar darmed viktigt med pedagogens stdd i
laroprocessen och lata barnet fa prova sig fram och lata barnet vara socialt.
Bildamnets marginalisering, ar egentligen motsagelsefull, med tanke pa att man
dagligen utsatts for bilder i samhéllet, genom till exempel media:

”Skolan av idag maste viga ge sig in pa mediernas och estetikens omrade [...] Om
skolan skall svara mot samhallsutveckling - inte minst ungdomskulturen - férutsétter
det sdval moderna och digitala medier som medieringar som kopplar kroppen till de
olika medierande redskapen” (Marner och Ortergren, 2003, s.59).

Att anvanda sig av bild och media i skolsammanhang kan skapa forutsattningar
som leder till en vidgad syn pa larandeprocesser och for att kunna utveckla
arbetsformer i skolan, vilket styrks av Marner och Ortergren, 2003. Problemet med
bild i skolan &r som vi skrev tidigare att det betraktas som ett sarskilt &@mne och
inte som ett viktigt amne som till exempel kdrndmnena. Sa har skriver Agnes
Nobel om det:

”De estetiskt-praktiska inslag som idag finns i skolan isoleras till sarskilda &mnen,
vilka inte sallan intill sjalvutplaning antar en allt hogre verbal abstraktionsniva i
sin kamp for att atnjuta status i skolans varld. Risken okar darmed att
kunskapsutveckling blir en ensidig mekanisk fraga, som alltmer kommer att handla
om en kvantitativ distribution av information och fakta. Féljden kan bli en allt
samre forankring vad galler insikten om att foreteelser sdsom fantasi, lek, konst
och kénslor skulle kunna vara intimt férknippade med en positiv
samhdllsutveckling och med skolans effektivitet nar det galler att uppfylla
kunskaps- och fardighetsmal i alla &mnen - genom att ge kunskapen liv”’ (L66f
Eriksson, 1987, 5.91).
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Skolan maste darmed se bilden som ett amne som &r lika viktigt som de andra
dmnena. Det stir dven i Lgr 11 att ”Skapande arbete och lek dr vasentliga delar i
det aktiva ldrandet” (Skolverkat, 2011, s.9). Skapande arbete har ddrmed en viktig
roll och betydelse for att eleverna ska kunna tillagna sig kunskaper.

2.3 Visuell Idskunskap

Visuell laskunskap, eller visual literacy &r ett begrepp som blev vanligt inom
skolans varld, i England, i 1990 talets borjan. Anna Sparrman (2006) skriver om
begreppet i sin bok ”Barns visuella kulturer”. Forfattaren har flera synonymer till
begreppet visual literacy, som visuell erfarenhet; visuell kompetens eller visuell
laskunnighet. Hon forklarar begreppet:

“att Gversitta “visual literacy” till visuell ldskunskap innebér att bade
tolkningsprocessen (lasa) och ldrandeaspekten (kunna) lyfts fram. Pa s vis blir det
aven tydligt att visuell laskunskap &r nagot varje ménniska forvarvar och inte nagot

han eller hon fods med” (Sparrman, s.52).

Sparrman menar att begreppets bakgrund ar en kombination av idéer fran
konstvetenskapen, psykologin samt lingvistik och
pedagogik/utbildningsvetenskapen. Denna syntes ar alltsa beroende av vem som
anvénder begreppet och nér det skall anvéindas.”Alla bilder — mentala bilder, bilder
som objekt, osynlighet, massmediebilder, konst, verbala bilder/metaforer — ar av
betydelse (Sparrman s.53).” I kursplanen i Bild i Lgr 11 kan vi ldsa:

”Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar forstaelse for hur bildbudskap
utformas i olika medier. Undervisningen ska ocksa ge eleverna mojligheter att
diskutera och kritiskt granska olika bildbudskap och bidra till att eleverna utvecklar
kunskaper om bilder i olika kulturer, bade historiskt och i nutid. Genom
undervisningen ska eleverna dven ges mojlighet att anvénda sina kunskaper om olika
typer av bilder i det egna bildskapandet. (s.20)

Sparrman havdar att just att tolka och se bilder ar nagot man séllan anvéander sig av
I undervisningen, férutom i bild- och mediekunskap. Utanfor bildsalen anvénds
bilder oftast for att illustrera nagot i skolbdcker, dar bilderna blir faktaillustrationer
av omvarlden, och kan framsta som vedertagna sanningar. Dock kan vi skonja en
forandring, i alla fall i amnet bild, da vi i kommentarmaterialet i Bild i Lgr 11 star:
” I kursplanen framhalls vikten av att se till vad bilder berittar, det vill sdga till
bildbudskap och inte enbart till bilders yta’(s.6)

Om visuell laskunskap, pa det satt som det omskrivs om i kommentarmaterialet,
pa nagot sett kommer att ge ’ringar pa vattnet” i andra &mnen, aterstér att se.
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2.4 Begreppet integrering

Integrering har olika betydelser och darmed &r det svart att satta en direkt
overséttning till begreppet. Ordets betydelse har att gora med i vilket sammanhang
det star i. Begreppet har sitt ursprung fran det latinska ordet integra’tio, av i'ntegro
‘aterstélla’, av i'nteger ‘orord’, 'ostympad’, 'hel', ‘fullstandig’, ‘oforvitlig.
Samhallsvetenskapen ser integrering som en “’process som leder till att skilda
enheter forenas; dven resultatet av en sadan process” (http://www.ne.se/, 2012-11-
16). Andersson (1994) tolkar ordbetydelsen: ’Med integration menas, nér det
géller undervisning och larande om vérlden, att sammanfoga skilda delar till en
helhet” (Andersson, 1994, s.40). Han menar att denna definition &r en av tva
utgangspunkter. Den andra innebér att det ar eleven sjalv som integrerar. Dessa tva
utgangspunkter har dock inget direkt samband till varandra da Andersson menar
att ”integration &r alltid ndgons integration” (Andersson, 1994, s.40) och darmed
kan eleven ensam skapa helheter och &r inte helt beroende av lararen. Men han
menar dven att begreppet ar tolkningsbart beroende pa vilket ssmmanhang det star
i. Darmed &r det viktigt att ta reda pa vad det betyder i skolsammanhang.
Amnesintegrering handlar om att flera &mnen kompletterar varandra for att bidra
till en battre helhetssyn inom ett omrade. Amnesintegrering kan ta sin form i till
exempel temaarbeten eller projektarbeten d& det man arbetar med ska “angripas ur
en rad skilda infallsvinklar, som skars tvérs dver de traditionella &mnesgrénserna,
och &mnesintegration liksom lararsamarbete blir en naturlig (ofta nédvéndig) foljd
av arbetssittet” (Arfwedsson & Arfwedsson, 2002, s.131).

2.4.1 Varfor tillimpa amnesintegrering?

” Amnesindelning ir inte nigot som finns i barnets erfarenhet. Individen upplever
inte tingen i separata fack. Tillgivenhetens vitala band och aktivitetens
sammanhéllande kraft linkar samman de véxlande personliga erfarenheterna”
(Dewey, 1980, s.102). Dewey menar dérmed att det inte &r bra for barnet att jobba
amnesuppdelat som skolan i stort sett gor idag. Det blir inte naturligt for barnet
utan man bor undervisa pa ett satt som gor att barnet ser verkligheten, och det kan
man gora via @mnesintegration. Andersson (1994) tar upp att elever behdver hjalp
med att skapa sammanhang och forsta omvarlden och han menar att
amnesundervisning inte ar tillrackligt for att forsta varlden:

“huvudsyftet med undervisningen &r att hjélpa eleven att orientera sig i en
komplex verklighet med ett mycket stort informationsfléde och ge en helhetssyn
[...] och eftersom amnesundervisning inte &r tillrackligt for detta, méste skolan
utveckla integrationsdimensionen” (s.72).

Integration bidrar till att man utvecklar andra tankemdnster som bidrar till att
forstaelsen blir battre och darmed ar det viktigt att det blir ett samspel mellan
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amnena (Andersson, 1994). Att arbeta amnesintegrerat bidrar till att innehallet
erbjuder eleverna sammanhang och mening.

Osterlind (2006) tar upp tre argument for &mnesintegrering, eller
amnesovergripande undervisning som hon kallar det. Ett av argumenten gar ut pa
att man ska ha samhallsnyttiga kunskaper och det menar hon att man far da
amnesovergripande undervisning gor det mojligt att diskutera och arbeta med
fragor som beror samhaéllet. Flera &amnen kan da kopplas in. Ett annat argument
utgar fran nyttan och individen, att eleven ska uppleva innehallet som intressant
och relevant. Intresset bidrar da till att eleven skapar sig en motivation till att fa en
forstaelse om amnet. Motivationen leder da till att eleven skapar ssmmanhang
istallet for att bara memorera enskild fakta. Dewey (1980) starker detta argument
om nyttan och individen. Han menar att undervisningen ska framja individens
skapande av sammanhang och da blir individen mer motiverad om hon forstar
sammanhanget och nyttan. Det tredje argumentet tar upp om elevens forstaelse, att
individen skapar sin egen kunskap och da ska undervisningen vara anpassad till
elevens satt att tdnka.

Brinchmann-Hansen (1996) tar ocksa upp vikten med att inlarningen sker i ett
meningsfullt ssmmanhang och hon menar ocksa att man kan fa det meningsfullt
genom att jobba &mnesintegrerat "Man maste erbjuda eleverna en
inlarningssituation som &r utformad for att se sammanhang och helhet, och som
inte ar knuten till detaljer” (s.17). Detta kan man dé gora genom att franga sa att
inte de enskilda &mnena styr inlarning och undervisning, eftersom det ar viktigt att
amnesgranserna suddas ut. Brinchmann-Hansen menar pa att inlarningen blir
béattre om vi hjalper eleverna att se ett samband inom ett &mne och mellan &mnen.

2.4.2 Svarigheter med amnesintegrering

Det kan finnas en del praktiska svarigheter med amnesintegrering nar det kommer
till organisation.

”Efter vilka principer som skolscheman laggs visar tydligt om det &r ett 6ppet eller
slutet skolsystem som rader. Principen att skoldamnet styr schemaldggningen
dominerar. Det far som konsekvens att det blir knepigt att hitta gemensam tid for
arbetslagsmdten och &mnesintegration” (Sandstrom, 2005, s.60).

Samtidigt dr det rektorns ansvar att 1 undervisningen 1 olika &mnen integrera
amnesovergripande kunskapsomraden” (Skolverket, 2011, s.19). Brinchmann-
Hansen (1996) och Sandstrom (2005) menar pa att larare kanner sig allt for
stressade for att ha fler méten och nya former av samarbete vilket ocksa leder till
minskat intresse for integrering. Oftast &r de nagra fa larare som arbetar for det,
men sattet att lagga schema har en stor paverkan till att man undviker det da det
ska rymmas inom arbetstiden. Brinchmann-Hansen (1996) skriver att man i alla
fall periodvis kan ha till exempel tematisk undervisning, eftersom ”man maste
erbjuda eleverna en inlarningssituation som ar utformad for att se sammanhang
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och helhet, och som inte dr knuten till detaljer” (s.17) och det far vi inte om de
enskilda &mnena styr inldrningen. Det star i Lgr 11 ”Léararna ska strava efter att i
undervisningen balansera och integrera kunskaper 1 sina olika former”
(Skolverket, 2011, s.13), sa det &r larares ansvar att forsoka fa det att fungera.

2.4.3 Integrering med bild

”Att estetiska dmnen har ett annat hemmedium 4n det talade eller skrivna spraket
behdver dock inte innebéra att tal och skrift inte forekommer inom amnet. Inte heller
behdver det innebéra att ett teoretiskt perspektiv saknas, bl.a. eftersom
motsattningen mellan olika typer av skolamnen da riskerar att ytterligare
cementeras” (Marner och Ortergren, 2003, s.53).

Marner och Ortergren (2003) tar upp att man inte far glomma bort bildens kraft,
for bild ar sa mycket mer &n man tror. Bild kan innefatta sa mycket, allt ifran
teckningens 6gonmatt och bildframstallning till konstvetenskap, konstupplevelse
och bildsemiotik. De tar da upp matematiken som jamforelse att den ocksa kan
omfatta flera steg, fran gonmatt och former i naturen till matematiska formler och
geometri. Ser vi detta kan skillnaden mellan &mnena minskas och ett samarbete
kan da lattare skapas. Detta dr ndgot som Dewey (1980) ocksa foresprakar. Vi
maste se sambanden med @mnena for allt hanger ihop och vi far en bredare
forstaelse om vi kan se det.

Auhlin-Grahamn, Persson och Thavenius (2004) skriver om hur viktigt det ar att
anvénda sig av gemensamma samtal. Det &r en nddvandighet for att de
traditionella granserna skall kunna férsvinna.

”Skolans kultur &r i stort lika med dess miljoer for ldrande. Ska kunskaperna och
larandet vidgas 6ver de traditionella granserna maste det ske i sammanhang som
tillater manga olika perspektiv och uttrycksformer och som inspirerar till dialoger
och diskussioner. Undervisningen bor darfor préglas av gemensamma samtal dar
manga roster kan horas. Vi vill se skolan som en offentlighet praglad av en reell
yttrandefrihet. Konsten och den konstnarliga friheten kan vara en hjalp att fordndra
skolan i riktning mot en demokratisk offentlighet (Auhlin-Grahamn, Persson,
Thavenius, 2004, s.11-12).

Marner och Ortergren (2003) tar ocksa upp vikten av gemensamma samtal. De
skriver att bildkommunikation &r en typ av dialogicitet och att inte bara tal och
skrift raknas in till det. De menar pa att flerstaimmighet kan d& ocksa skapas i
estetiska &mnen. Detta medfor att fler typer av medieringar kan medféra
information, kunskap och upplevelser och detta skulle kunna “cirkulera i skolan
och bidra till och avsevart vidga mojligheterna till ett multi- och intermodalt
kulturklimat” (s.54). Estetiska &mnen har ménga egenskaper som medverkar till
flerstdammighet till exempel den individuella elevens skapande “Eftersom objektet,
musikstycket eller bilden inte framstalls enbart for sin egen skull ligger det i dess
natur att det/den ska anvandas, betraktas och lyssnas till, for att sa att saga
fullborda flerstimmigheten” (Marner och Ortergren, 2003, 5.54). Marner och
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Ortergren poangterar ocksa att ett stort problem &r den alltfor ensidiga fokusen pa
kursplanernas uppnaendemal, att man da glommer bort den allsidiga utvecklingen
hos individen. Folkestad och Lindgren (2003) i Marner och Ortergren (2003)
skriver sa har om det:

”Lérare i musik och bild ser problem med det rationella tdnkandet kring kunskap som
malformuleringen for med sig och menar att uppndendemalen far en starkare
betydelse da regleringen av tiden &r borttagen. /.../ | det goda métet kan en
konstnarlig process dga rum, vilket gynnar unga manniskors identitetsskapande. Det
ar ocksa utifran dessa utgangspunkter som lararna i bild och musik arbetar, vilket i
hogre utstrackning kan relateras till stravansmal i laroplanen och kursplanerna
(Marner och Ortergren, 2003, s 42).

Dewey (1980) har liknande tankar. Han menar pa att larostoffet och kursplaner
bara ar som en andlig foda och kanske ett naringsrikt ramaterial. Men problemet
ligger i att det inte kan smélta sig sjalvt eller av egen kraft forvandlas till ben,
muskler och blod. Det &r helt enkelt dott och det som &r dott, mekaniskt eller
formaliserat blir inte livat och roligt. Dewey menar da att barnens liv och
erfarenheter blir underordnade laroplanen pa det sattet, det blir mekaniskt och
trakigt, helt enkelt dott och det dr darfor som dmnesstudierna har blivit detsamma
som négot trist” (s.104).

2.4.4 Tema- och projektarbeten

”Projektarbete kan sdgas innebéra, att man organiserar kunskapsprocessen pa ett
annat sétt en det traditionella. Eleven soker sjalv sin kunskap och har ett mal for
sitt sokande. Temaarbete innebér att man organiserar innehallet i
kunskapsprocessen pa ett annat sétt dn det traditionella, imnesbundna”
(Arfwedsson & Arfwedsson, 2002, s.132).

Aven om de beskrivs olika s& gér man knappast nagon direkt atskillnad mellan
tema och projekt i skolsammanhang, utan man brukar mer eller mindre forsoka
betona termernas gemensamma riktning. Att arbeta tematiskt eller i projektform
ses som en form av &mnesintegration och det handlar om hur eleverna i samarbete
med lérare “utforskar och behandlar ett problem i nédra anslutning till den
samhélleliga verklighet, dar det forekommer” (Arfwedsson & Arfwedsson, 2002,
s.131). Det ar precis som Dewey sager, att undervisningen maste utga fran hur
samhaéllet ser utfor att fa relevant kunskap, eftersom samhallet andras hela tiden
och sa gor aven kunskapen. Léarandet blir da mer meningsfullt. Tematisk- och
projektundervisning gor att man utgar fran ett mer problemorienterat omrade, som
ar en motséattning till &mnesstudier och det skoldmnesorganiserade.
Utgangspunkten blir att man utgar fran ett problem eller fragestéllningar. Man
maste da utforska dessa fran ett helhetsperspektiv som har nara anknytning till den
samhalleliga verklighet som dessa problem forekommer i och ddrmed kan man
utga fran en rad olika damnen. Integrering ar alltsa utmarkt att anvanda sig av
(Arfwedsson & Arfwedsson, 2002).
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2.5 Sociokulturell teori

2.5.1 Vygotskij

Den sociokulturella teorin kommer fran Lev Vygotskij (1896-1934) som anses
vara en av de viktigaste nytdnkarna i sovjetisk psykologi. Han blev bara 38
gammal, da han dog av tuberkulos, men trots hans unga alder blev hans bidrag till
psykologin enorm. Han bdérjade sina studier inom konst och litteratur men dgnade
sig sedan at den psykologiska forskningen. Hans utgangspunkt bottnar i en
psykologisk teori, som handlar om hur manniskan forstar och tolkar sin omvarld.
Detta gor hon genom att anvanda sig av olika tecken och symboler som till
exempel spraket, gester och verktyg. Samspelet med andra ar betydande for
larandet. Teorin beskriver ocksa manniskans kulturella utveckling dér kansla och
tanke hor ihop (Vygotskij, 1995). Den sociokulturella teorin har som utgangspunkt
att ”ménniskors tinkande, kommunicerande och handlande inte kan skiljas fran de
sammanhang eller situationer som de ingar i”” (Lofstedt, 2004, s.39) och ddrmed sa
ska larandet alltid vara situerat inom nagot sammanhang. Kunskapen skapas alltid
i en kulturell och social kontext.

Vygotskij utgar ocksa fran en utvecklingsteori. Den handlar om individens
utveckling som sker pa tva nivaer. Den ena nivan benamner han som
utvecklingsniva, och handlar om biologisk mognad. Begreppet forklaras med att
barnet har tillagnat sig kunskaper sedan tidigare och kan nu pa egen hand tillagna
sig dem. Den andra nivan kallar Vygotskij for potentiell utvecklingsniva och
handlar om larande genom interaktion. Den potentiella utvecklingsnivan betonar
sadant barnet annu inte kan sjalv, men kan genomféra med hjélp av en mer kunnig
person som till exempel en vuxen eller en kamrat. Genom att samtala och delta
skapas darmed forstaelse som gor att man kan flyttas till nasta niva i larandet,
vilket Vygotskij kallar for den proximala utvecklingszonen (Lofstedt, 2004).
Vygotskij betonar vikten av att veta vilken niva barnet ligger pa for att kunna
utnyttja sin potentiella formaga, eftersom det forst ar da man kan bli ett stod for
barnet.

Vygotskij menar att alla ménniskor ar kreativa och att sjalva skapandet hor ihop
med minnet. Han kallar den kreativa formagan for fantasi och han menar att den
vuxna har storre fantasi an barnet eftersom hon har mer erfarenheter och intryck av
varlden. Darfor behover vi se till sa att barnet kommer i kontakt med olika
erfarenheter sa att deras fantasi kan oka, eftersom en manniska med rika
erfarenheter har en rik fantasi och fantasin ar ett verktyg till skapandet:

”Den pedagogiska slutsats man kan dra av detta r att det &r nodvéandigt att vidga
barnets erfarenheter om vi vill skapa en tillréckligt stadig grund for dess skapande
verksamhet. Ju mer ett barn har sett, hort och upplevt, ju mer det vet och har
tillagnat sig, ju stérre méngd verklighetselement det besitter i sin erfarenhet, desto
betydelsefullare och produktivare blir dess fantasi vid i dvrigt lika forutsattningar”
(Vygotskij, 1995, s.20).
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Det ar darmed nodvéndigt, enligt Vygotskij, for barns larande att skapa sig
erfarenheter for att inlarning ska bli lattare och mer meningsfullt, vilket man kan
ha mer nytta av tillsammans med skapande aktiviteter. Pedagogerna behtver
darfor vara aktiva sa att eleverna kan vara aktiva genom att organisera den sociala
miljon (Vygotskij, 1995).

Inom det sociokulturella perspektivet diskuterar man ocksa begreppet mediering.
Med mediering menar man nagot som kan vara stod och hjalp i laroprocessen och
det kan vara i form av artefakter, eller personer, som blir verktyget. Det ar
kombinationen av artefakterna och personerna som:

”skapar helt nya och utékade kognitiva och praktiska potentialer [...] "Redskap”
eller "verktyg” betyder i ett sociokulturellt laroperspektiv de intellektuella och
praktiska resurser som vi har tillgang till och som vi anvander for att forsta
omvarlden och for att handla” (Dysthe, 2001, s.45).

Verktyget medierar larande pa flera olika sétt. Medierande verktyg kan bland
annat vara datorn, penna och anteckningsblock eller film och bocker. |
sociokulturell inlarningsteori betonar man vikten av det komplicerade samspelet
mellan verktyget och den larande. Larokulturen gynnas av inférandet av nya
redskap (Dysthe, 2001). Relevanta tankar och fragestallningar om mediering ar:
vad kan man uppleva, tdnka och géra med den har medieringen? Det ar darmed
viktigt att forsta de olika artefakternas styrka i medieringen sa man anvéander dem
ratt (Marner och Ortergren, 2003).

2.5.2 Vygotskij idag

Nu ler Vygotskij — eleverna, undervisningen och Lgr 11 heter en relativt nyutgiven
bok, skriven av Anne-Marie Korling (2011).”Boken! Allt & kommunikation,
relation och innehall. For att kunna kommunicera och relatera behdvs
métesplatser.”( Korling s.11). Sa presenterar Korling sitt forsta kapitel om hennes
“kommunikation” med Vygotskij, en kommunikation som pagar hela tiden i
hennes klassrum. Forfattaren ser ur ett ”Vygotskijperspektiv dr framtiden i elevens
larande mer intressant dn gardagens” (Korling s.39). Hon betonar ocksa vikten av
vad hon kallar for ’bildpromenader”, dér “texten inkluderas i bilden, den kommer
inte forst, den kommer efter att eleverna har forstatt helheten, det vill saga bild och
text och sambandet mellan dessa.”(Korling s.185.) Korling visar med denna bok,
att Vygotskij och hans teorier fortfarande lever och ar aktuella, d&ven i Lgr 11, och
att bild och kommunikation ar nagot som vi alla forhaller oss till, varje dag.
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2.5.3 Dewey

John Dewey (1859-1952) var en amerikansk filosof och pedagog och hans arbeten
bottnade i den progressiva pedagogiken. Som pragmatiker arbetade han mest med
att "utreda de praktiska foljderna av olika idéer och fenomen” (Dewey, 1980,
s.13). Han &gnade sig dock sedan mer at de pedagogiska fragorna, da han var mer
intresserad av de dagsaktuella praktiska fragorna. Dewey betonar att individen
utvecklas genom att samspela med sin omvarld, da det ar dar som man lar sig
sociala regler och att forsta sammanhang. Man maste darmed arbeta med eleverna
sa att de far mota samhéllet ”Skolan méste foras ndrmare det samhaille vars syften
den skall tjana. Skolan &r samhallets styrinstrument bade nar det galler elevernas
egen utveckling och samhillets framtid” (Dewey, s.11). Dewey menade att skolan
darmed skall paminna om det reella liv vi lever. Lgr 11 betonar det som Dewey att
vi maste forbereda eleverna for att kunna vara aktiva i samhéllet ”Undervisningen
ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt
delta i samhaéllslivet” (Skolverket, 2011, s.8) och da kan vi inte ha undervisning
som praglas av amnesuppdelning da samhallet inte fungerar sa. Han foresprakade

uttrycket ”Learning by doing” och med detta menade han att eleverna maste fa
prova pa och experimentera, manniskan maste alltsa vara aktiv for att kunna lara
sig pa basta satt. Det ar pedagogernas uppgift att stimulera, bredda och fordjupa
elevens utveckling. Utbildningen ska ha sin utgangspunkt i elevens intresse sa att
larandet blir meningsfullt (Dewey, 1980). Detta gor att det blir en aktiv process
som individen ar engagerad i, ett arbete som individen utfor, dar kunskapen véxer
genom att individen aktivt manipulerar, experimenterar med och observerar sin
omgivning” (s.18). I Lgr 11 star det ocksa att man ska framja elevernas larande
genom att man ska anpassa den efter deras forutsittningar Den ska fraimja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket, 2011, s.8).
Detta menar dven Dewey som séger att man ska utga fran eleven och dess intresse
och erfarenheter. Da elevens utveckling stor i fokus sa menar Dewey att man
maste dverge amnesuppdelad undervisning. Dewey poéngterar ocksa att barnet
inte ar gjord for amnesuppdelad undervisning da det inte blir en naturlig for henne,
larandet blir alltsa inte naturligt eftersom vart samhalle inte ar &mnesuppdelat.
Man far da inte se verkligheten och det blir inga direkta sammanhang, vilket bara
ror till det for barnet. For att nd kunskap och for att forsta omvarlden, och lara sig
meningsfull kunskap maste vi ha @mnesintegrerad undervisning. Det ar sa
samhéllet ar uppbyggt, vi lar oss inte bara en sak inom ett &mne, nér vi lar oss
korsas en massa amnen (Dewey, 1980). Lgr 11 tar dven upp att:

”Skolan ska frimja elevernas harmoniska utveckling. Detta ska astadkommas
genom en varierad och balanserad sammanséattning av innehéll och arbetsformer.
Gemensamma erfarenheter och den sociala och kulturella vérld som skolan utgor
skapar utrymme och forutséattningar for ett larande och en utveckling dar olika
kunskapsformer ar delar av en helhet. Ett dmsesidigt méte mellan de pedagogiska
synsatten i forskoleklass, skola och fritidshem kan berika elevernas utveckling och
larande” (Skolverket, 2011, s.10).
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Det ar darmed viktigt for elevernas bésta att se till sa att undervisning ar integrerad
och varierad for det ar forst da de kan ta till sig och se meningen med det de lar sig
(Dewey, 1980).

2.6 Sammanfattning teori och begrepp

Den sociokulturella teorin och Vygotskij &r fortfarande en viktig del i dagens
undervisning. Bild och kommunikation ar hogaktuella i dagens mediesamhélle och
elever behover kunskap och insikt for att kunna ta en aktiv del i detta samhalle.
Bildens betydelse for larandet, att vara visuellt laskunnig, foresprakas av flera av
forfattarna i var teoridel. Begreppen mediering och integrering ar viktiga
larandeaspekter och integrering foresprakas som en naturlig del i larandet av bland
andra Dewey. Bildamnets marginalisering i skolorna kan bero pa att bild tillhér de
estetiska &mnena och darmed inte har den legitimitet som karndmnena har. Trots
detta kan vi se hur det i kursplanen i Lgr 11 nu betonar vikten av bildanalys och
bildkommunikation.

3. Metod

3.1 Metodval

Vi bestdmde oss relativt snabbt for att vi ville géra en kvalitativ
intervjuundersokning. Detta baserade vi pa att vi har tidsforutsattningar for att
gora intervjuer och vi menar att en intervjuundersokning passar vart syfte béattre an
en enkatundersokning, da det ar informantens tankekategorier och asikter vi ar
intresserade av, och med en intervju kan man enkelt stalla foljdfragor om det
behovs.

Empirin som intervjuerna ger kommer vi att redovisa och behandla kopplat till
vara fragestallningar, i resultatdelen. Boken Etnologiskt faltarbete (2011) forklarar
begreppet empiri med att det saledes ar nagot som ar resultatet av vad man kan se,
hora eller pa andra satt registrera, t.ex. via observationer eller intervjuer (Kaiser &
Ohlander, 2011). Férfattarna menar att egentligen kan allt bli empiri, bara det kan
kommuniceras pa nagot satt och det ar upp till forskarna vad de gor av materialet
och hur de sammanstller det (Kaiser & Ohlander, 2011). Hur, vad och varfor ar
fragor som star i fokus i var intervju.

Innan vi skrev ned vara intervjufragor, gjorde vi en tankekarta Gver var egen
forforstaelse av amnet. Vi skrev ner namn pa pedagoger vi traffat under vara VFU-
perioder, som hade koppling till bilddmnet, och som vi troligen kunde fa mojlighet
att intervjua; vi kopplade det vi hort, sett och upplevt om bade bildamnet och
integrering av bild i andra &mnen till var tankekarta och genom detta
utkristalliserades flera fragestallningar som vi senare gjorde om till intervjufragor.
| boken Etnologiskt faltarbete (2011) menar man att det med kvalitativa studier
inte handlar om méangden av personer som man intervjuar, som ar viktigt utan
“malet dr att samla in ett sa innehallsrikt material som mojligt” (s.30).
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Vi har utgatt efter intervjuguiden i Metodpraktikan (2007) (Esaiasson et al 5.298)
med uppvarmningsfragor, tematiska fragor, uppféljningsfragor samt avslutande
tolkande fraga. Vara uppvarmningsfragor var av personlig karaktar, dar vi fragade
om alder och utbildning, for att forsoka skapa en avslappnad atmosfar. De
tematiska fragorna relaterade till vart huvudsakliga syfte, dar vi ville fa
informanten att svara s& “brett” som mojligt, for att 1 uppfoljningsfragorna komma
med exempel eller utveckla sitt resonemang kring &mnet. | slutet av intervjun
anvande vi oss av tolkande fragor, dar vi med egna ord sammanfattade
intervjusvaren, sdsom vi uppfattat dem exempelvis “har vi uppfattat dig ritt/menar
du da att...”. Deskriptiva fragor sdsom “’kan du beskriva/berétta/utveckla” har vi
kopplat till de tematiska samt uppféljningsfragorna. Vi hade dven mojligheten att
gora en provintervju pa en lararstudent med bildinriktning, och fick i och med
detta formulera om en del fragor for att fa ett battre flyt” 1 intervjun.

Maojligheten att lamna en ”leave behind”, en slags enkatundersokning med
ytterligare fragor som informanten har méjlighet att fylla i och komplettera med
efter intervjutillfallet, diskuterade vi ganska ingaende (Esaiasson et al 5.263). Vi
kom dock fram till att risken for att fa alltfor tillrattalagda och kanske ocksa
reviderade svar som gar emot de svar som gavs vid det personliga intervjutillfallet,
var dverhangande och dvergav darmed den tanken.

3.2 Intervjusituationen

Vi tog personlig kontakt med informanterna med forfragan om de kunde tanka sig
att bli intervjuade. Med tanke pa det som Esaiasson et al kallar for
“intervjuareffekten”, (s.301) dér svaren pa fragorna kan skilja sig &t beroende pé
vem som stéller fragorna, bestamde vi oss for att var och en av oss skulle intervjua
de personer som vi inte hade personlig koppling till. Da vi redan gjort
provintervju, som vi namnt innan, kande vi oss bekvama med bade innehall och
ordning pa vara intervjufragor. Vi gjorde alla intervjuer pa informanternas
arbetsplats, dels for att de skulle kdnna sig bekvama i intervjusituationen och dels
for att de inte skulle fa omaket att behova ta av sin tid for eventuell resa.
Intervjuerna agde rum antingen i klassrum eller i personalens fikarum. Vi hade
berdknat intervjutiden till omkring en timme och informerat om detta i forvag. En
del av intervjuerna spelades in och nagra skrev vi ned for hand, orsaken till detta
var att vi gjorde det som var och en kande sig bekvam med. Kaiser & Ohlander
(2011) betonar att ’kérnan 1 intervjun dr sjdlva métet”(s.88). Deras definition av
intervju lyder ”en kommunikationsform dér nadgon beriéttar och besvarar fragor
som stélls av en annan person och dar det sagda registreras i ndgon form — genom
ljudupptagning, anteckningar, videoupptagning eller andra medier” (s.88).
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3.2.1 Etiska hdansyn

Fore intervjuerna informerade vi svarspersonerna om etiska hansyn; att vi endast
kommer att anvanda oss av intervjusvaren som resultatredovisning i den aktuella
uppsatsen, att vi kommer att anonymisera alla personer som vi intervjuar samt att
allt inspelat samt nedtecknat material kommer att forstoras efter transkribering. Vi
har &ven erbjudit alla svarspersoner att ta del av transkriberingen samt fardig
uppsats. Alver och @yen (1998) tar upp etiska hansyn i sin bok Etik och praktik i
forskarens vardag och skriver i kapitel sex:

”Det rdknas som god forskarmoral att ingen skall bli utforskad utan att vara
orienterad om att hon blir utforskad — och utan att ha givit sitt explicita samtycke
till att medverka. Detta leder till principen att individen skall ha relevant
information som kan ligga till grund for ett beslut att ge eller inte ge sitt samtycke.
Forskaren visar darmed respekt for individens bestdmmanderétt dver sitt eget liv,
erkénner att individen vill ha full kontroll 6ver de upplysningar om henne sjélv
som delas med andra och att hon har rétt att veta vad de upplysningar som lamnats
ska anvéndas till.”(s.93)

Boken tar aven upp risken for att informanter kan bli igenkanda i
forskningsrapporten, detta har vi forsokt att minimera, da vi anonymiserat och
”dopt om” vara informanter och heller inte angivit vilken stad eller skola de
arbetar pa. Vi har aven gett informanterna information om uppsatsens syfte samt
fragestallningar.

3.2.2 Val av intervjupersoner och presentation av informanter

Vid en samtalsintervjuundersokning ar det personens tankekategorier och
personliga uppfattningar eller forestéliningar om det givna &mnet, som &r i fokus.
Under vara VFU-perioder har vi under utbildningsaren kommit i kontakt med
olika pedagoger som samtliga undervisar i bildamnet, bade utbildade och
outbildade. Deras instéllning till bilddmnet och integrering, positivt eller negativt
bidrog till vart val av informanter. Vart mal ar att dokumentera och identifiera lik-
och olikheter; om det finns gemensamma maonster i svaren.

Pepacoc Anna:

Kvinna, 57 ar gammal. Hon &r i botten utbildad forskollarare men vidareutbildade sig
sedan till grundskollarare. Hon ar behorig i alla @mnen fran 1-7 med komplettering
bildkurs pa 15 hp. Hon har snart jobbat i nio ar som larare och 24 ar som forskollarare.
Idag undervisar hon i arskurs 1-5.

PepaGoc BIran:

Kvinna, 46 ar gammal. Hon har varit verksam pedagog sedan 1988, da hon tog sin
lararexamen. Innan dess arbetade hon pa forskola, examinerad inom forskola. Hon har
matematik och svenska i sin lararexamen fran arskurs F-6. Hon arbetar nu som
klassforestandare i arskurs 3.
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PepacoG €Lise:

Kvinna, 25 ar gammal. Hon &r nyutexaminerad och tog sin examen i januari 2012. Fore
hon tog sin examen sa arbetade hon extra som pedagog. Hon har 60 hp svenska, 15 hp
matematik, 30 hp specialpedagogik och 15 hp fritidspedagogik. Idag arbetar hon som
klassforestandare i en arskurs ett.

PepaGoc LoLLo:

Kvinna, 40 & gammal. Hon har varit verksam pedagog i 12 ar. Hon &r behérig pedagog i
arskurs 1-7 med 60 hp bild. Idag arbetar hon i arskurs 4-6 och undervisar i bild, engelska
och svenska.

PepaGoG Marianne:

Kvinna, 47 ar gammal. Hon &r utbildad till fritidspedagog och har jobbat i 23 ar. Hon har
bland annat bild och praktiskt arbete (PA) i sin utbildning. Hon undervisar i bild och PA i
ar F-3. Skolan arbetar amnesintegrerat.

3.3 Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet &r tva begrepp som, fran att oftast ha anvands inom
kvantitativa studier, nu dven pa senare tid anvands i kvalitativa studier.

Validitet kan definieras pa olika satt. Esaiasson et al (2007) beskriver begreppet
“att vi miter det vi pastar att vi méter (s.66)”. I vart fall har vi undersokt och
intervjuat fem pedagoger och forsokt se om vi kan finna eventuella monster i deras
svar. Validiteten i vara resultat tycker vi kan anses som god darfor att var
undersdkning har genomforts 1) tidsmassigt relativt ndra inforandet av ny laroplan,
2) innefattar tankekategorier och erfarenheter fran relevant population. Vi ar
medvetna om att informanternas tankekategorier kan andras dver tid eller om till
exempel en ny laroplan med &ndrade forutsattningar skulle inforas.

Med begreppet reliabilitet menas att de data som man samlat in i sin undersokning,
har samlats in pa ett tillforlitligt satt. Esaiasson et al (2007) menar att brister i
reliabiliteten oftast handlar om slarvfel i datainsamlandet (s.70), att man kanske
varit trott nar man transkriberat eller hort fel pa bandupptagningar. Detta har vi
forsokt att minimera, da vi transkriberat intervjuerna direkt efter, last igenom
varandras skriftliga sammanstallningar samt att vi bada varit narvarande vid
samtliga intervjutillfallen. Kaiser & Ohlander (2011) menar att bandupptagningar
ar att foredra framfor nedtecknade, dven om bada har sina for- och nackdelar
(s.104). Med inspelade intervjuer kan man dgna sin odelade uppmarksamhet ar
informanten, medan “en nedtecknad intervju dr frusen pd den kompetensniva
forskaren hade nir den fistes pa pappret”(Kaiser & Ohlander s. 105). S&hir i
efterhand kan man ténka att vi skulle ha anvént ett satt att dokumentera intervjun,
istallet for tva, for att 6ka reliabiliteten i var undersokning.
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4. Resultatredovisning

| detta kapitel kommer vi att presentera resultaten av vara intervjuer och detta gor
vi genom att forst sammanfatta informanternas svar pa de inledande fragorna 1-4.
Darefter foljer resterande fragor, med citat fran de olika informanterna.

4.1 Sammanfattande svar pda frdaga 1-4

1) Hur gammal ar du? Svar: Birgit ar 46 ar, Anna 57, Marianne 47,
Elise 25, Lollo 40.

2) Vad har du for utbildning? Svar: Av de fem pedagoger som vi
intervjuat sa ar det tre (Anna, Marianne och Lollo) stycken som ar
utbildade inom bildamnet pa nagot vis. Tva (Lollo och Marianne) av
pedagogerna ar renodlade bildlarare medan en (Anna) har last en kurs pa
15 hp.

3) Hur lange har du varit verksam pedagog? Svar: Anna, 9 ar; Birgit 27
ar; Elise mindre dn 1 ar; Lollo 12 &r; Marianne 23 ar.

4) Vilka arskurser undervisar du i? Svar: Anna ak 1-5; Birgit ak 3; Elise
ak 1, Lollo &k 4-6, Marianne ak f-3.

4.1.1 Vad betyder bildimnet for dig?

Alla pedagogerna férutom Birgit anser bild som nagot roligt och intressant. Hon

kopplar bild som nagot svart och jobbigt, eftersom hon inte har ndgon utbildning
inom amnet och minimalt intresse for det. Hon tycker darmed att det blir svart att
ha ett utvecklande bildamne.

”Att rita en bild till en uppgift man gor &r ju inte svart. Om man till exempel laser en
bok och sedan ska illustrera boken ar det ju inte svart, men att gora bildamnet mer
skapande och utvecklande... Inte bara att sitta ner och rita nagonting fran boken, det
tycker jag ar svart” (Birgit).

Birgit betonar dock att hon forstar att bild och text kan forstarka varandra for att
gora det tydligare for barn. Hon tycker ocksa att det ar viktigt att arbeta med barn
om bilders budskap, och vad bilden vill s&ga.

Lollo ser bildamnet som nagot man kan fanga upp elever med som behdver andra
vagar att lara sig, genom ett sétt som sker utanfor texten. Hon menar da ett satt
som gor att det blir mindre styrt att uttrycka sig. Bildamnet &r darmed mycket
viktigt. Hon podangterar ocksa bildens betydelse inom bland annat media:
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”Nu maste eleverna vara bildlitterata. Jag menar att i dagens samhélle matas vi med
intryck frdn media, tv och datorer och detta sker kontinuerligt. Darfor ar det extra
viktigt att eleverna kan “14sa” bilder; forsta syftet med bilden” (Lollo).

Hon menar bland annat att det ar viktigt att forsta vem avsandare och mottagare ar.

Anna haller ocksa med om att det ar viktigt for barn att forstd avsandare och
mottagare, att det &r mycket man kan paverka bara genom en bild. Bilden ar ett
satt att kommunicera, ett sprak:

”Det dr viktigt for barnen att forsta att bilden har ju varit ett viktigt sétt for
manniskan att kommunicera genom tiden och sen &r det ju ocksa det att se bilden
som nagot man kan formedla med. Att den som arbetar med bilden eller anvander
bilden som ett verktyg kan ju faktiskt paverka den som liser bilden” (Anna).

Anna ser bilden som ett satt att fa uttrycka sig pa ett kreativt satt. Det kan vara allt
fran sina egna erfarenheter, nya upplevelser och for att befasta kunskap for sig
sjalv. Hon ser det ocksa som ett sétt att formedla en tanke till andra. Hon
podngterar att bilden fungerar som ett satt att befasta kunskap, vilket hon tycker &r
viktigt att forsta da alla lar sig olika och bilden kan da vara som ett komplement
till larandet och underlatta for vissa. Anna tror att forstaelsen blir mycket béattre
om man ser hur text och bild hor ihop, man ser da hur allt hanger ihop.

Anna tycker att bilden &r som ett redskap eller verktyg och ska darfor finnas med i
alla @&mnen. Hon ser det som ett viktigt redskap for barn som annu inte kan lasa
eller barn som har sarskilda behov, bilden blir da en forstarkning som kan sétta ord
pa texten:

”Bilden &r ju ett verktyg men jag ser det ju speciellt for dem hér barnen med speciella
behov, dels sa &r det att det blir ett satt for dem nar dem anvénder bilden sa slappnar
de ofta av litegrann eftersom manga av de har barnen har ju svart med det har med
lasinlarning och den abstrakta matten. Kan man da varva det och ta in bilden sa ar det
som dem tanker det hér &r ju inte matematik fast det 4r det egentligen 4nd&” (Anna).

Hon ser ocksa bilden som ett sétt att fa ge utlopp for sina kanslor. Man kan
bearbeta dem pa ett annat satt genom bild, menar hon.

Marianne ser ocksa bilden som ett satt att underlatta for barn da barn har olika
forutsattningar och forkunskaper och da maste man anpassa sig efter deras behov.
Hon tycker darmed att bilddmnet &r mycket viktigt i undervisning

”Jag har alltid sjélv tyckt att det ar lattare att ldra in nya saker med hjilp av bild och
skapande” (Marianne).

Hon betonar ocksa att det ar viktigt att formedla bildens kraft till eleverna; vad ser
vi? Vad beréttar bilden for mig? Vad kan vi tolka in i bilden? Kan olika personer
uppleva samma bild pa olika satt? Man maste kunna lasa bilder och tecken. Hon
ser bilden som ett satt att kunna fa uttryck for sina kanslor som man annars kanske
inte skulle kunna ge genom tal eller skrift, bilden ar ett sprak och den &r social.
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Elise tycker att bildamnet &r roligt dd man kan se hur kreativa eleverna ar. Hon ser
det som ett tillfalle att hjalpa barn att 6ka sitt sjalvfortroende. Hon menar da bland
annat att man hjalper dem till ett bildskapande genom att stotta och hjélpa dem
genom att uppmuntra dem men ocksa genom att rita sjalv sa barnen ser att lararen
ocksa ritar. Hon menar att man inte kan krava att barnen ska rita och tycka att det
ar kul om man sjélv inte gor det:

”Det ir ju viktigt att barnen ser att man ocksd malar sa da behdver det ju inte vara
fint egentligen. Jag kanner att ifall barnen har ritat en hast s& ar den ju fin, jag kan ju
inte rita en battre hast och da blir de ju lite sa jajaja okej da och da suddar de lite och
malar vidare och oftast tycker de att det blir fint sen” (Elise).

4.1.2 Har du dndrat eller anpassat din undervisning i bild efter nya
liroplanens inférande, Lgr11?

Fyra av pedagogerna (Anna, Birgit, Lollo och Marianne) menar att de har &ndrat
pa sin undervisning pa nagot satt sedan inforandet av den nya laroplanen.

Elise som ar nyexaminerad arbetade inte med den forra laroplanen sa hon har inget
att jamfora med. Hon arbetar dessutom i en etta och dar har man ingen renodlad
kursplan i bild.

Anna tycker att hon nu mer styr upp bilden pa ett annat satt. Hon tittar pa det
centrala innehallet och ser allt i ett langre perspektiv nu, vad det ska leda till. Hon
menar att hon innan arbetade mer ”det hér gor vi for stunden”. Hon tar lédngre tid
pa sig nar hon planerar lektioner:

”Bilden blev kanske lite mer innan sdsom nagot “happening”, men det har fétt ett
annat forum nu, for mig har det fatt det. Jag tanker mer pa hur jag anvander det och
vad jag ska anvanda det, hur jag ska anvanda det och varfér jag anvander bilden dar”
(Anna).

Hon forsoker ocksa gora bilden annu mer amnesintegrerad &n vad hon tidigare
gjorde, sa att den verkligen blir ett redskap i larandet.

Birgit menar pa att man har last pa sig lite mer om dmnet och kollat lite mer exakt
vad som man inte tidigare har arbetat med som till exempel den digitala bilden.
Men annars har hon inte andrat nagot direkt.

Lollo tanker ocksa mer pa den digitala bilden efter inforandet av den nya
laroplanen. Hon menar ocksa pa att laroplanen har fatt en tydligare malbild av
verktygen som skall anvandas; det vill sdga slutprodukten. Det
praktiska/hantverksbiten har ocksa delvis fallit bort som till exempel att jobba med
lera eller batik. Bildanalysen lyfts mer fram nu.

Marianne anser ocksa att bildanalysen ar det frimsta som har andrats i den nya
laroplanen. Hon arbetar darmed mer med analys och tolkning av bilder.
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4.1.3 Vad ar din instillning till dzmnesintegrering?

Alla pedagogerna tycker det ar viktigt att integrera bilden i 6vrig undervisning.

Birgit menar dock om &mnesintegrering bara blir att man ritar bilder till kapitel i
bocker eller nagot liknande sa blir bildamnet ganska trakigt:

”Man kan inte bara integrera utan man maste ocksa se bilddémnet som ett eget
&mne for att utveckla det och inte bara gora det som att bilden kompletterar dem
andra dmnena. Bilden méste ocksé fa vixa” (Birgit).

Lollo var fran borjan negativ till amnesintegrering innan hon sag styrkan i alla
olika sitt man kan kunskapa” pa. Den negativa instillningen berodde pé att hon
tror att bilddmnet kan forlora sin integritet och legitimitet om den integreras i for
stor utstrackning, av icke bildutbildade eller &mneskunniga pedagoger.

Anna ar mycket positiv till &mnesintegrering och menar pa att hon arbetar sa hela
tiden. Hon menar pa att det blir tydligare for barnen om man arbetar sg, att det blir
mer av en helhet, man tar lite delar har och dar och sa far man helheten. Det blir
tydligare om barnen far se det hela i ett stérre sammanhang. Amnesintegrering
oppnar ocksa vagar for samarbete, bade for pedagoger och for elever.

Elise tycker att det &r bra att bérja med amnesintegrering tidigt, eftersom alla
amnen anda hor ihop och hon tror att ju fortare man inser det desto tydligare och
lattare blir det for elevernas forstaelse. Hon arbetar bara &mnesintegrerat i sin
klass, vilket man oftast gér nar man undervisar i en etta, menar hon.

Marianne arbetar bara damnesintegrerat pa sin skola sa hon ser bara positiva
effekter av det, eftersom barn lar sig olika och behover da olika satt for att lara sig.
Det &r da viktigt att utga fran barnens erfarenheter sa motivation kan skapas hos
dem. De maste forsta vilken nytta man har av det. Det blir mycket tydligare for
dem att om de ser hur allt hanger ihop, man far ett sammanhang och en helhet.

4.1.4 1 vilken omfattning integrerar du bildamnet?

Marianne sager att hon integrerar bildamnet i det mesta hon gor. Det ar allt fran att
tolka bilder i bocker, skriva beréttelser dar man ska illustrera handelser med bilder,
olika matteuppgifter som till exempel symmetri och geometriska figurer, mala till
musik for att uttrycka kanslor och trana pa att skapa inre bilder. I livskunskap
jobbar eleverna i grupper dar man skapar bland annat gemensamma bilder med
mera.

Lollo integrerar ocksa bilden i sa gott som alla &mnen. Hon menar pa att bilden ar
valdigt tacksamt att arbeta med. Hon arbetar med bild i valdigt stor omfattning i
sprak eftersom hon anser att det kan vara bra att komplettera diskussionen med
bilder:
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”Ett konkret exempel pa hur jag arbetar kan vara di elever far tolka bilder utifran
en given ram eller beskriva fritt med egna ord, utifran en bild. Det kan vara
landskapsbilder, bokomslag, reklambilder, historiska bilder eller filmer” (Lollo).

Birgit arbetar mest med bild i svenska och so. | so:n arbetar de bland annat med
sina drémyrken och da gar de runt och fotograferar olika arbetsplatser och
yrkesmén som de sedan skriver om. | matematiken och no:n anvénder hon bilden
mer som en forstarkning, att det blir mer som ett komplement. Men hon har ocksa
arbetat en del med olika tekniker och material da de till exempel arbetat om
rymden.

Elise integrerar som sagt bild i nastan allt och hon menar pa att man gor det utan
att man ens tanker pa det eftersom det sker sa naturligt. Hon papekar ocksa att
eftersom eleverna ar sa unga sa behdver de bilden for att fa en storre forstaelse da
manga inte kan lasa sa bra. Bilden blir da deras sprak och deras stt att uttrycka
sig. De har ocksa bland annat gjort en stad mitt i klassrummet som &r gjord av
bland annat olika typer av férpackningar som de sedan malat och dekorerat med
olika material.

Anna integrerar ocksa bilden hela tiden eftersom hon ser den som ett verktyg i
larandet. Hon menar precis som Elise att bilden underlattar mycket for dem som
inte kan l&sa. Just nu har de arbetat om vikingatiden:

”Vikingatema da far man in matematiken alltsa skalan till byn, jag har fatt in
svenskan genom att skriva texter och sen har vi ju fatt in lite fysik for vi har ju jobbat
mycket med material - vad ar det for material? Vikingarna hade jarn och da var det
ett exempel att de skulle mala Tors hammare Mjdlner - och vad ar det for farg pa
den? Hur far man den fiargen? Och da behdver man prata om att man kan blanda vit
och svart for att f& den grda och dd kommer man in mer pé farger och tekniker och
det har det ju varit mycket i nar vi har jobbat med vikingarna vad hade de for farger
pa kldderna for det inte fanns alla de farger som finns nu, si det &r ju historia ocksa. ”
(Anna).

Anna menar precis som Lollo att bilden ar ett tacksamt &mne som man kan fa in i
alla @mnen.

4.1.5 Hur upplever du elevernas instillning till att bildimnet
integreras? Kan du se konsekvenser for elevernas larande av det?

Alla fem pedagogerna sager att de bara upplever positiva installningar till
bildamnets integrering, dock menar Birgit och Elise att de kan uppleva till viss del
negativ installning med.

Birgit menar att hennes elever tycker det ar roligare att ha renodlade bildlektioner
och det beror pa att man da gor det till en stérre sak. Hon tror inte heller direkt att
barn tanker pa att man integrerar bilden da hon menar att bilden ar ett sprak som
de har med sig sedan de varit sma:
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”S4 de tanker ju inte sa att nu har vi bild nar de gor en bild eller nar de illustrerar
eller nér de fotograferar. D4 tanker de ju inte ”ah nu har vi bild” utan, det 4r ju bara
en spraklig form for dem i storre utstrackning” (Birgit).

Hon tror inte heller att barn blir lika kreativa genom att integrera bild fér mycket,
da hon anser att man blir for styrd av de andra amnena. Hon ar dock medveten om
att det finns positiva effekter som bild kan ge genom dmnesintegration. Hon tycker
bland annat att genom integrering sa kan man halla kvar bildspraket hos barnen da
det ar ett sprak som de ar uppvuxna med och darmed &r det viktigt att halla kvar.
Halla kvar det naturliga hos dem.

Elise ser elevernas positiva installning men hon kan som sagt ocksa se den
negativa sidan av att alla inte gillar att mala. Det blir da en negativ installning for
manga om man malar for ofta, men hon menar da att man far hjélpa och stétta
eleverna da sa de far bort den negativa installningen. Elise ser bara positiva
konsekvenser for elevernas larande genom integrering, speciellt i den alder hon
undervisar i. Hon menar att barn kopplar sammanhanget till bild och text battre till
exempel nar de laser storbok. Dem bestar av latta meningar och man far da utlasa
mycket fran bilden vad som star i texten:

”Da tror barnen att de kan lisa, fast de inte kan avkoda orden liksom. De forstér ju
sammanhanget” (Elise).

Hon tycker ocksa att det ar bra att prata med barnen om deras skapande for da far
de dva att satta ord pa det dem gor till exempel om de malar en bild utifran sina
kanslor. Hon tycker att det ar viktigt att barn far den tiden till att trana pa det, att
kunna uttrycka sig och anvénda sig av spraket. Dock har de ofta svart att finna tid
till det, vilket hon tycker ar valdigt trakigt eftersom det ar sa viktigt. Hon tycker
sjalv att de borde bli béttre pa att skaffa den tiden, men det finns s mycket annat
som ska hinnas med.

Anna ser bara positiva konsekvenser for elevernas larande och upplever bara en
positiv installning fran eleverna. Hon tycker att man kan varva bildamnet med sa
mycket sa att undervisningen blir varierad:

”Du kan jobba i stationer, att pa den stationen far du lasa en text och sen skriva och
nésta station s& malar du en bild till din text. Det gor att dels sa tror jag att jag moter
ju fler elever genom med olika inlarningsmetoder men att dem upplever att det blir
lite... det blir inte det dar att vad ska man séga det blir varierad inlarning och da kan
det bli att det séger jaha &r det har historia? Sécken dras ihop med bilden. Det blir
som en helhet. De ser ju ocksa sin egna utveckling med bilden. Bérjar du jobba med
nagot med bilden och ju mer du jobbar sa syns det ju valdigt tydligt —traning ger
fardighet medan om du laser texter och sa det ar saklart dem laser battre och sd men
det kanske inte blir s& synligt som nér det ser bilder” (Anna).

Hon papekar att varierad inlarning skapar goda forutsattningar for eleverna och
darmed kan de utvecklas pa ett battre satt. Hon tycker att det ar viktigt for dem att
de ser sin utveckling och hon menar att det gér man om man integrerar bilden, det
blir ett direkt larande som skapar tydlighet.
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Lollo tror inte eleverna reflekterar direkt dver bildens integrering om man inte gor
dem uppmarksamma pa det. Hon menar dock att de brukar tycka det ar positivt att
bilderna & med och hon har inte upplevt nagra negativa aspekter eller
kommentarer fran eleverna. Aven hon kan bara se positiva konsekvenser for
larandet da man kan fanga upp fler elever som behéver hjalp pa olika sétt. Hon
tycker ocksa att inlarningen blir battre om man varierar inlarningsmetoder och att
man forstar varfor man ska lara sig nagonting, sa det far en helhet i larandet:

”Bilden &r ett kraftfullt verktyg, om det anvénds pa ritt sétt!” (Lollo).

Marianne tror inte heller att barnen direkt reflekterar Over att man integrerar bilden
i Ovriga amnen, eftersom de inte kanner till nagot annat da de arbetar sa pa hennes
skola. Aven hon poangterar att barn behéver olika och varierande metoder for
inlarning och det ar viktigt att det &r lustfyllt. Marianne menar att det darmed &r
pedagogers ansvar att gora skolan rolig och intressant for alla barn.

Alla pedagoger forutom Birgit skulle vilja ha mer tid till bildamnet for att kunna
styra upp det pa ett satt som gor att man har mer tid till att kunna integrera det pa
ett bra satt. De menar att det finns for lite tid inlagd i timplanen och déarmed blir
det svart att utveckla bilden. De tycker ocksa att tillgangen till material gor det
svart att kunna utveckla och integrera &mnet mer.

Alla pedagogerna tycker att den ekonomiska biten sétter stopp for mycket, vilket
de tycker ar synd da man skulle kunna gora inlarningen for barn sa mycket béttre
bara man hade ratt resurser. De anser att om man har tillgang till olika material
kan man testa pa olika tekniker och eleverna kanske da kan upptacka vad som
passar dem bast. De tycker darmed att det ar synd att eleverna inte far den
chansen.

5. Analys

Vi kommer nedan att analysera resultaten av de kvalitativa intervjuerna vi har
gjort och diskutera dem gentemot det vi skrivit i var teoridel. Vi har anvéant oss av

Etnologiskt Faltarbete (2017) for att strukturera upp analysen och kommer
att tematisera analysen genom att anvanda oss av vara fragestéllningar som
rubriker.

5.1 Pedagogernas uppfattning om bilddimnet

Fyra av de fem intervjuade pedagogerna anser att bilddmnet ar ett viktigt amne. De
ser det som ett satt for eleverna att fa uttrycka sig kreativt och fa dem att anvanda
sin fantasi. Detta bekraftar Vygotskij (1995) med att fantasi &r nagot som alla
maéanniskor har, men det &r viktigt att skapa underlag for att utveckla barns fantasi
da fantasin &r ett verktyg till sjalva skapandet, och ju mer ett barn "har sett, hort
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och upplevt [...] desto betydelsefullare och produktivare blir dess fantasi”
(Vygotskij, 1995, s.20).

En av pedagogerna, Birgit, kopplar bildimnet till ndgot som dr ”svért och jobbigt”
men medger ocksa att detta delvis beror pa att hon inte har nagon utbildning i
amnet, men dven att hon har ett minimalt intresse for bilddmnet. Birgit talar framst
om att rita och mala och menar att det inte ar sa svart, utan det ar att gora
“’bildimnet mer skapande” som utmaningen ligger i. Har lyser Birgits brist pa
utbildning tydligt igenom. Om man inte ar intresserad av nagot kan man heller inte
inspirera. Detta styrker Dewey (1980), som menar att det & pedagogernas uppgift
att stimulera, bredda och fordjupa elevens utveckling. Utbildningen ska ha sin
utgangspunkt i elevens intresse sa att larandet blir meningsfullt.

Alla pedagogerna talar om vikten av kommunikation, i sin uppfattning om
bildamnet. Birgit talar om bild som ett budskap — vad vill bilden s&ga? Avsandare
och mottagare och bilden som budskap, ar uttryck som aterkommer hos nagra av
pedagogerna, under denna fragestallning. Anna, Lollo och Marianne &r de
pedagoger som menar att eleverna behdver trana och forsta hur man tolkar bilder;
vad ar syftet med bilden? Vad berattar bilden for mig? Vem ar bilden riktad at och
vem ar avsandaren? Lollo menar att eleverna ’nu maste vara bildlitterata”, da vi
lever i ett mediesamhalle, vilket &ven Anna haller med om och menar att man
kommunicerar med bildens hjalp; det blir ett sprak. Marianne talar ocksa om
bilden som ett socialt sprak, att det &r viktigt att formedla bildens kraft till
eleverna. Pedagogernas uttalande styrks av Lgr 11 som betonar vikten av
bildkommunikation, och detta pavisas i kommentarmaterialet i bild dér det stér” I
kursplanen framhalls vikten av att se till vad bilder berattar, det vill saga till
bildbudskap och inte enbart till bilders yta” (Kommentarmaterial till &mnet Bild,
S.6).

Bilden som ett medierande verktyg har alla pedagoger tagit med i sina svar om vad
bildamnet betyder fér dem och vilken uppfattning de har. Inom sociokulturell teori
ses begreppet mediering som viktigt for larandet, vilket ocksa Dysthe (2003)

faststéller. Vygotskij (1995) styrker detta dd han talar om fantasin
som ett verktyqg | skapandet och hur virdefullt det dr att barnet far
uppleva saker sd att deras fantasi kan utvecklas- Pedagogerna

exemplifierar detta: Birgit menar att bilden forstarker texten och gor larandet
tydligare for eleven. Lollo ser bild som ett medierande redskap for att fanga upp de
elever som “behover andra végar att ldra sig”. Anna anvinder sig av orden redskap
och verktyg nar hon forklarar hur barn Iar sig, och menar att det &r darfor bild skall
finnas med i alla amnen. Marianne tar sig sjalv som exempel da hon menar att hon
anvander bild som hjalpmedel i sitt eget larande.

5.1.1 Har du andrat eller anpassat din undervisning i bild efter nya
liroplanens inféorande, Lgr 11?
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Vi kan utlasa att fyra av de intervjuade pedagogerna svarar Ja pa denna fraga, och
en pedagog (Elise) svarar Nej.

Elise &r nyutexaminerad l&rare och beréttar att hon inte arbetat med den gamla
laroplanen och att de i arskurs ett, dar hon undervisar, inte har bildamnet i
schemat. | och med detta menar hon att hon heller inte kan géra jamférelser mellan
gamla och nya laroplaner. Dock &r det ju sa att det finns kursplan for bild i arskurs
1-3 med centralt innehall for bildamnet, men vi kan inte utlasa av Elises svar nar
bildamnet kommer pa schemat. Annas planeringstid for bildlektionerna tar langre
tid nu, da hon inte langre planerar fér stunden utan for en langre period. Hon
tanker i termerna “hur, vad och varfor” nér hon planerar och fokuserar mer pa det
centrala innehallet i laroplanen an férut. Lollo fokuserar mer pa IKT i sin
bildundervisning nu samt lyfter fram bildanalysen, som far ta storre plats framfor
hantverksbiten. Lollo ser en tydlig malbild i och med nya laroplanen. Marianne
svarar ocksa att det hon har andrat mest pa i sin undervisning handlar om
bildanalys. Birgit ddremot svarar att hon har &ndrat sin undervisning, men efter
foljdfragor om hur hon har andrat den, visar det sig att hon inte andrat nagot
specifikt, utan mer tittat pa vad det ar hon inte har arbetat med tidigare.

Vi kan se att tre av pedagogernas svar samstdmmer med det som NUO3 kom fram
till i sin studie av bilddmnet, ’[...]ett &mne med viktiga uppgifter i ett samhaélle dér
bildkommunikation — enligt den omvarldsanalys som redovisas — far en vidgad
betydelse, men vars tid har minskat. Bilddmnet tycks vara “fast” i en tradition av
bildframstéllning och fritt skapande.” (NU 03) verkar ha blivit en viktig del i Lgr
11, samt ocksa en del som Lollo, Anna och Marianne har tagit fasta pa — namligen
bildanalys, deras handlande styrks av Lgr 11, dir det star "Undervisningen i &mnet
bild ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om hur bilder skapas och kan
tolkas”. Citatet kommer frén syftesbeskrivningen i bilddmnet i Lgr 11(s.20), och
darefter ar bildanalys en egen rubrik i det centrala innehallet, fran arskurs ett till
arskurs nio. Aven kommentarmaterialet i bild betonar vikten av fokus pa
bildbudskap och menar att ” det &r en utveckling mot mer betydelseskapande
bildarbete” jamfort med traditionellt hantverksmassiga bildlektioner.

5.1.2 Vilken instadllning har pedagogerna till amnesintegrering och
pa vilket sitt syns det i undervisning?

Alla pedagogerna har en positiv installning till &@mnesintegrering. Anna ser
amnesintegrering som nagot som gor att barnen far en helhet i det de lar sig, att
man ser allt i ett storre sammanhang, vilket &ven Dewey (1980), Andersson (1994)
och Brinchmann-Hansen (1996) foresprakar. Alla de tre forfattarna sager att elever
behover hjalp med att skapa sammanhang for att larandet ska bli meningsfullt. Om
man kopplar ihop delar fran olika &mnen sa det blir en helhet, kan man darmed se
det i ett storre perspektiv, vilket gor att det blir tydligare for eleverna; “man tar lite
delar har och dar och sa far man helheten. Det blir tydligare om barnen far se det
hela i ett storre sammanhang” (Anna). Marianne tar ocksa upp att det &r viktigt att
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utga fran elevernas intresse och erfarenheter sa att larandet blir motiverat. Detta
starker aven Dewey (1980) och Osterlind (2006). Undervisningen ska framja
elevernas skapande av sammanhang, for att fa eleverna motiverade och
intresserade. Forstar de inte nyttan med att lara sig en viss sak kan de inte skapa
motivation och intresse for det. Aven Lgr 11 styrker detta; ”Skolan ska ansvara for
att eleverna inhamtar och utvecklar sadana kunskaper som &r nédvéndiga for varje
individ och samhallsmedlem. Dessa ger ocksa en grund for fortsatt utbildning”
(Skolverket, 2011, s.13). Man pratar &ven om detta inom den sociokulturella
teorin, att larandet alltid ska vara situerat for att man ska se det i en kontext.

Alla pedagogerna amnesintegrerar i det mesta de goér. Bildens del i det, ar lite olika
bland pedagogerna. Marianne integrerar bild sa gott som hela tiden och detta gor
hon bland annat for att de arbetar tematiskt pa skolan, men ocksa for att hon anser
att bild kan kopplas till vad som helst. P4 Mariannes skola arbetar de mycket med
visuell laskunnighet da hon menar att eleverna idag maste tolka bilder i nastan allt
de gor. Sparrman (2006) skriver att det ar viktigt att kunna tolka bilder da det &r
nagot vi maste lara oss, eftersom vi inte fods som bildlitterata. En bild sager sa
mycket och darmed &r det viktigt att kunna forsta den. Kursplanen i bild starker
aven detta argument om bildens budskap. Det gér dven Lollo, men hon anvéander
ocksa bilden mycket nar hon arbetar med sprak, da hon anser att bilden &r bra
diskussionsmaterial. Lollo ser bilden som ett medierande verktyg i inlarningen.
Anna ser ocksa bilden som ett verktyg i larandet, som underlattar mycket for
eleverna och darmed &r det ett &mne som ska vara med i dvriga &mnen. Vygotskij
menar att man kan anvanda sig av artefakter for att fa hjalp och stéd i inlarningen.
Det &r da viktigt att kanna till artefakternas styrka sa att man far ut det mesta av
det. Elise anvander bland annat bilder som mediering nér de arbetar med
lasinlarning. Bilden blir da ett viktigt redskap for att kunna koppla samman text
och hild, eleverna kan da se sammanhanget. Birgit anvander ocksa bilden som ett
satt att forstarka nagot de arbetar med, d&ven om hon inte anvander bilden pa
samma satt som de 6vriga pedagogerna. Hon menar att eleverna kan se bild som
trakigt om man integrerar for mycket, och menar att man maste se bilden som ett
eget amne, inte bara som ett komplement till 6vriga amnen.

Tidsaspekten for amnesintegrering sétt dock stopp for manga av pedagogerna,
framfor allt att kunna fa in bilden i 6vrig undervisning. Alla pedagogerna forutom
Birgit skulle vilja ha mer tid i timplanen for att kunna utveckla amnet.
Brinchmann-Hansen (1996) och Sandstrom (2005) tar ocksa upp att tiden i
schemat ofta sétter stopp for att orka och hinna med att arbeta med
amnesintegrering. Detta ar ett problem, da det star i kursplanen att man ska arbeta
amnesintegrerat. Ekonomin satter ocksa stopp, enligt pedagogerna, for att kunna
utveckla och integrera bilden mer. Detta tycker de &r valdigt trakigt eftersom man
da inte kan hjalpa elever att testa pa olika redskap och satt for att underlatta
inlarningen och detta kan man tycka ar motstridigt, da Lgr 11 skriver att lararen
ska se till sa att eleven: "upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna
kunskapsutvecklingen gar framat [...] far mojlighet att arbeta &mnesévergripande”
(Skolverket, 2011, s.15) men ocksa sa att eleven ’kan anvinda och ta del av
manga olika uttrycksformer sisom sprék, bild, musik”(s.14).
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5.1.3 Om pedagoger integrerar bild i undervisningen, hur
paverkas elevens lirande av detta, enligt pedagogerna?

Vi kan utlasa ur vart resultat att inga av pedagogerna kan se nagon negativ
konsekvens for elevernas larande genom att man integrerar bilden i dvrig
undervisning. Anna sager att hon kan se att en varierad inlarning skapar goda
forutsattningar for eleverna och att det gor att de utvecklas. Marianne menar ocksa
att elever behover varierade metoder for att fa en béattre inlarning. Det tror dven
Lollo pa, som menar att om man varierar inlarningsmetoder sa blir det ocksa
tydligare varfér man ska lara sig nagonting. Detta dr nagot som pedagoger maste
ansvara Over, vilket aven Dewey (1980) papekar. Pedagogen ska stimulera, bredda
och fordjupa elevens kunskaper och da maste vi lata dem prova olika sétt, vilket vi

bland annat kan kanna igen i Deweys” learning by doing”- Aven Vygotskij
(1995) menar pa att pedagogen maste vara aktiv sa att man kan stimulera och
hjalpa eleverna pa basta satt. Medierande redskap skapar larande pa olika sétt och
darmed maste vi se till sa att eleverna kommer i kontakt med olika artefakter for
att se vad som passar dem bast. Vygotskij (1995) sager bland annat att vi maste
vidga barns erfarenheter for att de ska kunna utvecklas pa basta sétt. Detta betyder
att pedagogerna behover introducera eleverna for olika arbetssitt sa de kan fa nya
erfarenheter sa att eleven “utvecklas efter sina forutsittningar och samtidigt
stimuleras att anvanda och utveckla hela sin formaga” (Skolverket, 2011, s.14).

Lollo tror att man kan fanga upp fler elever genom att integrera bilden i 6vrig
undervisning. D4 man kan kunskapa pd sd manga olika sitt s& miste man ocksa
tanka pa att elever lar sig pa olika sitt. Anna menar ocksa att man kan fanga upp
fler elever genom integrering med bild. Hon poéngterar att bilden &r ett redskap
“Bilden &r ett viktigt redskap for barn som &nnu inte kan l&sa eller barn som har
sarskilda behov, bilden blir d4 en forstirkning som kan sétta ord pa texten”
(Anna). Granberg (2001) menar ocksa att bilden ar en nédvandighet i barns Ias-
och skrivinlarning. Anna tror dven att barn lar sig att uttrycka sig béttre om de far
anvanda sig av bilden, eftersom det kan vara lattare att uttrycka sina kanslor pa det
viset, men aven for att formedla en tanke. Detta stammer in pa vad L66f Eriksson
(1987) visar pa, att bilden ar ett icke verbalt uttrycksmedel som &r ett satt att kunna
uttrycka sina kanslor. Vi kommer ocksa ater tillbaka till Vygotskijs teori om
mediering, att vi behdver olika redskap for att kunna utvecklas i larandet och att
varje redskap har en speciell kraft som bidrar till ndgon form av stod eller hjalp.
Dérmed éar det viktigt att veta vad man ska anvinda verktyget till, ”Bilden ar ett
kraftfullt verktyg, om det anvands pa rétt sitt!” (Lollo).

Birgit & medveten om de positiva effekter bild kan ha for barns larande, som till
exempel 18s - och skrivinlarning. Hon tror dock inte att barn blir lika kreativa om
man integrerar bilden for mycket, och det ser hon som en negativ konsekvens.
Birgit tror dock att genom integrering, sa kan man halla kvar bildspraket hos
barnen, vilket hon tycker ar bra, eftersom det ar som en naturlig del av dem da de
ar uppvuxna med det. Elise kan ocksa se en negativ konsekvens om man integrerar
bild for mycket, och menar att alla gillar ju inte att mala, och da kan det bli en
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negativ installning, om man gor det for ofta. Hon menar dock da att man maste
stotta och hjalpa dem att komma vidare sa att man kan fa en positiv syn till
bildarbetet och sa att de kan komma vidare i utvecklingen. Detta kan man kanna
igen i Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen. Pedagogen maste
stotta och hjélpa eleven for att komma vidare. Elise menar, precis som Marianne,
Anna och Lollo, att bilden ar en mycket bra metod for barns inlarning. Till
exempel att sammanhanget mellan bild och text kan bli tydligare. Hon menar
ocksa att det ar bra att prata om barns bilder da de far trana pa att uttrycka sig
sprakligt om sina bilder. Viygotskij menar att spraket &r manniskans viktigaste
redskap i medieringen och dérmed blir det mycket kraftfullt att anvanda sig av bild
och sprak i inlarning.

Det ar viktigt att lata eleverna prata om sina bilder och sitt skapande for att kunna
utvecklas sprakligt, anser manga av pedagogerna. Man kan da trana pa att bli
visuellt laskunnig, men ocksa pa att kunna uttrycka sig. Marner & Ortergren
(2003) menar att bilden kan medverka till flerstimmighet eftersom bilden &r ett
amne som &r till for att anvandas, betraktas och lyssnas till. Detta skapar tillfalle
for eleverna att kunna samtala och det kan bli en dialogicitet i klassrummet. Aven
Vygotskij poangterar att vi ska samspela med andra och da ar det
kommunikationen som star i centrum, ”Bilden blir da deras sprak och deras sétt att
uttrycka sig. Darmed maste vi ge dem tillfalle att fa gora det. Annars kan de inte
utvecklas sprikligt” (Elise). Detta styrks dven av laroplanen; "I undervisningen
ska eleverna ges mojligheter att utveckla kunskaper om hur man framstéller och
presenterar egna bilder med olika metoder, material och uttrycksformer”
(Skolverket, 2011, s 20).

6. Sammanfattande diskussion

Det har varit spannande och larorikt att fa ta del av pedagogernas tankegangar,
samt dven se om vara, smatt forutfattade meningar om, att pedagoger gédrna
l&mnar Over bilden da de tycker det ar ett svart och besvérligt amne”, har
inforlivats. Denna instéllning till bildamnet, som vi hért ute pa vara VFU-stéllen,
stammer inte alls Gverrens med de svar vi fatt, dar merparten av pedagogerna
verkligen anser att bildamnet ar viktigt, betydelsefullt och ett roligt &mne att
undervisa i. Vi ville fa svar pa vilken installning pedagogerna har till bildamnet,
och de svar vi har fatt indikerar att pedagogerna ser fordelarna med att undervisa i
bild, hur man med bildens hjélp kan fanga upp fler elever; de som annu inte kan
lasa eller de elever som har speciella behov. Eleverna far da ett slags andningshal
dar de kan uttrycka sina kénslor eller med bilden som ett medierande verktyg kan
lyfta inlarningen till hogre hojder. Vi ser ett starkt samband mellan utbildning och
intresse i var analys, och hur det nastan automatiskt blir trakigt och oinspirerande
om man inte har en utbildning och en grund att sta pa, i vilket &mne det &n galler.

Vi ville med var studie undersoka om pedagogerna andrat eller anpassat sin
undervisning efter inférandet av en ny laroplan och resultatet blev blandat.
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Merparten av pedagogerna har andrat sitt arbetssatt och menar att den forandring i
kursplanen som betonas mest, det vill séga vikten av att eleverna far lara sig och
arbeta med bildanalys, ar den del som pedagogerna mest tagit till sig och kommer
att arbeta vidare med. Den informant som séger sig inte arbeta med bildamnet i sin
arskurs ett, staller vi oss fragande till, da bilddamnets kursplan stracker sig fran
arskurs ett till tre, med centrala larandemal. Dock kan forklaringen ligga i den
aktuella skolans arbetsplanering och schemalédggning och informanten forklarar
ocksa att hon arbetar med bilddmnet amnesintegrerat &ven om det inte &r
schemalagt. Det ligger i pedagogernas intresse och skyldighet att ta till sig och
inforliva nya arbetssétt och anpassa sig till eventuella byten av kurs- och
laroplaner, detta for att se till att alla elever far mojlighet till adekvat undervisning.
Att alla pedagoger &nnu inte tagit Lgr 11 i bruk kan daven foérklaras med att det tar
tid att inforliva det nya, man behdéver tid for att 1&sa in sig och bekanta sig med det
nya och en sa kallad inkorsperiod kanns logisk med tanke pa att det ar ett nytt satt
och nya &mnen som introduceras for pedagogerna.

Pedagogernas instéllning till &mnesintegrering samt hur detta syns i
undervisningen var en annan frdga som vi ville belysa med denna studie. Det som
forenar de pedagoger vi har intervjuat, ar att de visar ett valdigt stort intresse for
amnesintegrering och belyser de manga positiva aspekter som kommer av detta
satt att undervisa, for larandet. Pedagogerna menar att eleverna far en battre
helhetsbild och ett sammanhang i sitt larande. Detta satt att tanka, menar vi, ar
viktigt for eleverna och for deras framtida larande. En av informanterna tar upp en
viktig aspekt i amnet &mnesintegrering, da hon menar att det finns en risk med att
integrera for mycket. Hon exemplifierar med amnet bild, att &mnet kan riskera
utarmas och forlora sin integritet och legitimitet, om bilden integreras pa ett icke
lampligt satt och utan syfte, av ej utbildade bildpedagoger. Vikten av att alltid ha
ett syfte och en mening i undervisningen ar centralt. | och med bildamnets
marginalisering, ar pedagogens koppling till amnets legitimitet, nagot man absolut
bor ha i atanke infor framtiden. En annan viktig aspekt som samma pedagog tar
upp i samband med a&mnesintegrering, ar bedémningsfragan. Vad och hur och
vilket &mne bedomer man da man amnesintegrerar? Dessa fragor anser vi vara
mycket viktiga och @mne for fortsatt forskning inom omradet.

Med var sista fragestallning ville vi studera om pedagogerna integrerar bild i sin
undervisning och hur detta eventuellt paverkar elevens larande, enligt
pedagogerna. Vi kunde se att det verkar som att alla pedagoger bara ser positiva
aspekter for elevens larande da de arbetar amnesintegrerat med bild. Pedagogerna
menar att det blir en varierad inlarningsmetod som gynnar eleverna och att
medierande redskap skapar larande pa olika sétt och med detta kan man fanga upp
fler elever. Detta uttalande styrker d&ven skolverket som menar att eleven far”
utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda och
utveckla hela sin formaga” (Skolverket, 2011, s.14). En av pedagogerna har dock
en invandning till att integrera bild allt for frekvent i undervisningen, da hon
menar att en del elever kan hammas och inte bli lika kreativa i sitt skapande.
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Var studie har belyst olika aspekter av bildamnet och damnesintegrering och vi
menar att vi, i enlighet med var analys, har fatt svar pa vara, for uppsatsen,
relevanta fragor. Ekonomifragan ar en del som tas upp i analysen, vilket vi tycker
kan vara ett intressant &mne for vidare forskning. Hantverksbiten i bilddmnet har
fatt mindre utrymme i och med att skolorna fatt mindre medel och nagra
pedagoger pekar pa det fakta att bildmaterial ofta ar kostsamt. Vi menar att det for
fortsatt forskning och for berérda parter i skolans vérld vore intressant att ocksa
belysa sjalva beddmningsdelen i &mnesintegrerad verksamhet. Hur, vad och vilken
del beddmer man da man arbetar amnesintegrerat och blir det en rattvis
bedémning for eleven? Aven aspekten om bilddmnet kan riskera att forlora sin
legitimitet om man integrerar for frekvent vore intressant att studera vidare.
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Bilaga 1
Intervjusvaren ar konfidentiella och svaren kommer endast att anvandas som
resultatredovisning i uppsatsen. Alla medverkande svarspersoner kommer
anonymiseras och eventuellt inspelat material kommer att forstoras efter
transkribering.
InveRYJUFRAGOR
PepacoGens BaxGRUND

1. Hur gammal ar du?

2. Vad har du for utbildning?

3. Hur lange har du varit verksam pedagog?
Y. Vilka arskurser undervisar du i?

PeDaGcoGens WPPFatyNMG O BILDAMNEY

5. Vad betyder bilddmnet for dig? Beratta, utveckla.

6. Har du andrat eller anpassat din undervisning i bild efter nya laroplanens
inforande, Lgr11? Pa vilket satt?

7. Lgr 11 betonar vikten av bilddmnets kommunikativa inslag, vad betyder
detta for dig och din undervisning? Utveckla

PepacoGens UPPFaiNNG oM AMNSIIVEGRERMG
8. Vad ar din installning till &mnesintegrering?
9. Vilka amnen arbetar du damnesintegrerat?

10. I vilken omfattning integrerar du bildamnet? Kan du ge konkret exempel pa
hur du gor det i undervisningen? Berétta, utveckla.

11. Hur upplever du elevernas installning att bilddmnet finns med i 6vriga
amnen? (Pa vilket satt marker du..? (Positivt, negativt)

12. Kan du se konsekvenser av detta, for larandet hos eleven? Beratta

13. Onskar du mer eller mindre utrymme for att arbeta med olika former av bild
i undervisningen? Utveckla, hur menar du da?

Avslutande fragor
14. Menar du da att... Har vi forstatt det sa att....

15. Har du nagot du vill tillagga eller nagra fragor?
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