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Sammanfattning

Problem, syfte och fragestallningar

Lararyrkets status talas det mycket om i media och péa skolor runt om i landet for narvarande. Lararyrket har
under manga ars tid varit under granskning fran bade stat och allménhet. En annan typ av status talas det inte lika
mycket om men likvél kdnns det som om den existerar. Vi upplever att det finns en skillnad mellan teoretiska
och praktisk/estetiska &mnens status i skolan. Darfor ville vi med detta arbete ta reda pa foljande:

Finns det nagon skillnad i status mellan praktisk/estetiska och teoretiska amnen i grundskolan?
Vilken status har de praktiska/estetiska &mnena i grundskolan enligt larare och elever?
Vilken status har sl6jd respektive idrott och hélsa i grundskolan enligt larare och elever?
Finns det ndgon skillnad i status mellan &mnena slojd samt idrott och hélsa enligt larare och elever?

Material och metod

For att understka detta valde vi att intervjua ett antal larare med olika &mnesinriktningar. Vi har gjort intervjuer
med bade teoretiska amneslarare saval som praktisk/estetiska. Eftersom forfattarnas huvudinriktningar ar slojd
respektive idrott och halsa foll valet av praktisk/estetiska larare pa just dessa amnen. Géllande de teoretiska
lararna forsokte vi fa s& stor spridning pa kompetensen som majligt. Syftet var att ta reda pd om det verkligen
forholl sig sa att det finns en statusskillnad mellan de olika &mnena. | anslutning till intervjuerna gjorde vi en
enkatundersokning av elever i arskurs 6-9 pa en skola i Vastra Gotaland. Syftet med enkéten var att ta reda pa
om eleverna upplevde att vissa &mnen &r viktigare an andra for att pa sa satt knyta detta till statusbegreppet.

Analys och resultat

Enligt lararna existerar en form av osynlig statusskillnad géllande skolans &mnen dar svenska, engelska och
matematik star hogst i status. Dessa &mnen anses ha varit, och &r fortfarande karndmnen. Det vill sdga att utan
betyg i dessa &mnen kan du inte soka till gymnasiet. Aven eleverna styrker lararnas &sikt att dessa tre &mnen &r
absolut viktigast. En viss statusskillnad mellan dmnena idrott och hélsa och slojd kan &ven skonjas da det i
enkdtresultatet visar sig att eleverna tycker att idrott och halsa &r det roligaste skolamnet pd schemat. Amnet
sl6jd hamnar langre ner pa skalan.
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Forord

Vi ar i slutskedet av vara lararutbildningar mot senare ar i sl6jd/historia respektive idrott och
hélsa/spanska. Vart arbete har varit oerhort intressant av flera anledningar. Vart val av tema &r
en anledning men framforallt att vi har kunnat kombinera vara helt olika inriktningar pa ett
spannande och stimulerande satt. Forhoppningen med detta arbete ar att vi ska kunna dra
nytta av det vi har kommit fram till i vara framtida lararroller.

Vi vill tacka de larare som med gott bemé&tande och flexibilitet, talmodigt lat sig intervjuas
och pa sa satt bidrog med viktiga asikter i var undersokning.

Dértill vill vi tacka skolan och de elever som medverkade i den kvantitativa undersékningen.
Slutligen ett sarskilt tack till var handledare Goran Patriksson som lugnt och metodiskt lotsat
0ss igenom denna uppsats.
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1. Inledning

Skolan har i alla tider omfattats av olika &mnen. En del &mnen som historiskt sett varit viktiga
har idag ersatts av andra. Vi har anledning att tro att pa grund av vart historiska arv har var
tids skolamnen olika status i dagens skola. Vi har nu bérjat ndrma oss slutet av var utbildning
pa lararprogrammet och under arens lopp har vi manga ganger stallt oss fragan vad som
egentligen ar viktigt att lara sig for att bli framgangsrik i sitt framtida liv. Eleverna matas med
allskons kunskap inom olika amnesomraden, men finns det egentligen nagot &mne som &r i
sarklass viktigare an de andra. Hur varderas de olika d&mnena inom ldrarkaren? Vi har
uppfattningen att det ar teoretiska kunskaper som ar hogst varderade medan praktisk/estetiska
fardigheter star lagre i rang. Eftersom vi bada har praktisk/estetiska amnen som forstadmne
har vi stallt oss fragan varfor dessa amnen upplevs ha lagre status eller mindre relevans bland
teoretiska larare pa skolan. Ar det s att praktisk/estetiska amnen upplevs som andningshal,
forstroelse och lek dar larande inte &ger rum?

Vi har under vara VFU-perioder i pagaende utbildning, uppmarksammat att det finns
prioriteringar bland &mnena pa skolorna. Svenska, engelska och matematik bendmns ofta som
kdarnamnen och far i regel mer utrymme och fokus gentemot Gvriga amnen, sarskilt jamfort
med de praktisk/estetiska, idrott och halsa bild, musik, sléjd, hem- och konsumentkunskap
samt teknik. Hur kommer det sig att vi upplever en statusskillnad mellan olika &mnen nér de
enligt var laroplan anses vara likvardiga? Under skolans uppdrag i Lgrl1 star foljande:

Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika
mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina
mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga.

Skapande arbete och lek &r vésentliga delar i det aktiva larandet. Sarskilt
under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att eleverna ska tillagna
sig kunskaper. Skolan ska strdva efter att erbjuda alla elever daglig fysisk
aktivitet inom ramen for hela skoldagen (Skolverket, Lgrll. 2011:9).

For oss betyder detta att saval de praktisk/estetiska som de teoretiska dmnena ska ha
likvardigt utrymme i skolan. Dock har det framkommit olika asikter bland de larare och
handledare vi mott under vara praktikperioder. En del menar att &mnena ska prioriteras i
relation till vad som beddms vara viktigast att kunna medan andra l&rare menar att alla &mnen
ar lika viktiga och inget ska hamna i skymundan. Det finns ett syfte med skolans alla @mnen
och de olika &mnena bidrar till elevernas utveckling pa olika satt. Aven bland eleverna kan vi
vid vissa tillfallen fa uppfattningen om att de betraktar vissa @mnen som viktigare an andra for
deras framtid. Amnets betydelse bor i hogsta grad vara tydligt for eleverna, annars kanske det
upplevs som mindre viktigt.

Vi uppfattar en osynlig hierarkisk ordning inom lararkollegiet. Eftersom vi har helt olika
amnesinriktningar idrott och halsa/spanska respektive slojd/historia foll valet pa att undersoka
statusen pa praktiska och estetiska @mnen i skolan. Med andra ord vill undersoka teoretiska
larares syn pa praktisk/estetiska amnen och dess relevans i dagens moderna skola och
samhalle.

1.1. Syfte och fragestillningar

Traditionellt inom skolans varld har @mnen som matematik, svenska och engelska haft en
betydande position i och med att de ar kdrndmnen. Dessa tre &mnen réknas till de teoretiska
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amnena tillsammans med amnen som exempelvis historia, geografi, sprak och biologi. Vi har
bade under var egen skoltid samt under de olika VFU-perioderna upplevt att amnen som
slojd, bild och musik med flera, manga ganger anses vara forstroelseamnen i skolan och att de
alltsa inte anses vara lika viktiga som exempelvis matematik och svenska. Under vara VFU-
perioder har vi bada aven upplevt elevvardsdiskussioner om elever med svarigheter att na
kunskapskraven i karndmnena, dar kollegiet valjer bort praktisk/estetiska &mnen till férman
for ytterligare resurs inom exempelvis lasning. Varfor anses kunskaper i svenska och
matematik viktigare &n kunskaper i hantverk?

Var tes ar att praktisk/estetiska amnen har en lagre status i grundskolan bade bland larare och
bland elever. | denna uppsats vill vi ta reda pa om det forhaller sig sa genom att préva denna
tes via undersdékningar som omfattar de rent teoretiska lararnas (dvs. de som inte &r utbildade
inom nagot praktiskt amne) instéllning till praktisk/estetiska @mnen. Vi vill dven jamfora
deras asikter med de praktisk/estetiska lararnas instéllning till skolans amnen. Som tillagg vill
vi likasa ta reda pa elevernas instéllning till de olika &mnena i grundskolan, for att se huruvida
det foreligger ett samband mellan elevernas och lararnas asikter. Vi vill komma at detta
genom att undersoka vilka amnen som é&r roligast respektive trakigast saval som vilka amnen
som ar viktigast respektive minst viktiga enligt eleverna sjélva. Syftet med denna uppsats ar
sdledes att beskriva de skillnader som kan finnas mellan praktisk/estetiska @mnen i
grundskolans senare ar.

Utover detta upplever vi att det finns skillnader emellan de praktisk/estetiska &mnena géllande
dess olika status. Pa senare ar upplever vi att det har skett en forandring i installningen till
amnet idrott och halsa. Det verkar som om idrott och hdlsa har hdgre status &n de andra fem
praktisk/estetiska amnena. Vi vill ta reda pa om det forhaller sig sa och kommer da framforallt
fordjupa oss i just idrott och halsa samt sl6jd eftersom det &r vara inriktningar.

Fragestallning
Var huvudfragestallning ar:

Finns det nagon skillnad i status mellan praktisk/estetiska och teoretiska amnen i
grundskolan?

Denna huvudfragestallning vill vi besvara genom att undersoka installningen bland elever och
larare till praktisk/estetiska @mnen i allménhet och sléjd samt idrott och hélsa i synnerhet. Det
gor vi genom underfragorna:

Vilken status har de praktiska/estetiska @&mnena i grundskolan enligt larare och
elever?

Vilken status har sl6jd respektive idrott och halsa i grundskolan enligt larare och
elever?

For att ta reda pa om det foreligger en statusskillnad emellan dessa tva &mnen anvéander vi oss
av féljande underfraga:

Finns det nagon skillnad i status mellan amnena slojd samt idrott och hélsa enligt larare och
elever?

Samtliga fragestéllningar besvaras genom ett antal intervjuer med larare bade i teoretiska och
i praktisk/estetiska amnen. FoOr att ringa in elevernas tankar och asikter genomfors en
enkatundersokning bland grundskoleelever i arskurs 6-9. Se kapitel 6 for detaljer kring detta.



Gunilla Carter 730606-0307 LAU 395 HT12 Goteborgs Universitet
Jenny Johannesson 830121-2422

2. Bakgrund

Bakgrunden till vart &mnesval for denna uppsats ar att vi bada har markt en skillnad i hur
larare pa vara VFU-platser talar om de @mnen vi haft VFU i. Vara inriktningar bestar av ett
praktiskt och ett teoretiskt &mne vardera, och de praktiska amnena vi genomfort VFU i ar
idrott och hélsa (Gunilla) och sl6jd (Jenny). Ett exempel pa detta ar hur en larare i svenska pa
en av vara VFU-platser en dag berattade hur hon skulle vidareutbilda sig sa att hon kunde
undervisa pa vuxenniva istéllet for pa grundskoleniva och namnde hur skont det skulle bli att
lamna grundskolan. Hon kom snabbt pa sig sjalv med att “baktala” grundskolan infor en
lararstudent och borjade direkt papeka att inom slojd &r det ju inte riktigt samma sak och inte
alls lika pafrestande. Hon motiverade detta med att man som slojdlarare aldrig behdvde ta
emot samtal fran arga foraldrar med fragan om varfor deras barn inte far battre betyg an E i
amnet, och det behovs inte skriva nagra atgardsprogram eller jobba sarskilt ingaende med
individuella utvecklingsplaner (IUP-er, bestar av ett skriftligt omdome och en framatsyftande
planering skriven vid utvecklingssamtal). Aven om hon sékert inte menade det personligen, sa
upplevdes det som att hon indirekt menade att sl6jden inte anses lika viktig, atminstone inte
av foréldrar.

Ett annat exempel kommer fran den skola dar enkatundersokningen genomfordes. Under
hosten erbjods sa kallade amnessamtal som tillagg till de vanliga utvecklingssamtalen. Med
amnessamtal avses att foréldrarna tillsammans med sitt barn kan komma till de olika
amneslararna och fa direkt feedback hur det gar i d@mnet. Anledningen till detta var att
lararkaren pa skolan lange har upplevt det svart att ge tillrackligt information i alla 17 &mnen
nar utvecklingssamtal halls. Nagra veckor innan det var dags for amnessamtalskvall skickades
en intresseanmalan ut till samtliga elever och deras foraldrar. De fick da onska max fem
amnen dar de ville traffa undervisande larare. Elever och foraldrar kunde ocksa vélja att avsta,
amnessamtalen var alltsa inte obligatoriska. Nar sedan énskemalen kom in uppdagades en
obalans i valen av samtal. Till exempel fick larare i svenska, engelska och matematik véldigt
manga onskemal, det rorde sig om mellan 30-50 samtal, alltsd mer &n vad som &r
genomforbart under en kvall pa fyra timmar. Detta kan jamforas med det svala intresset for att
traffa praktisk/estetiska larare. Bildlararen fick till exempel 6nskemdl om fem samtal,
musiklararen tva, tra och metallsléjdslararen ett och textilslojdslararen inget.

I och med dessa tva foreteelser ur verkligheten blev det for oss mycket tydligt att det rader
statusskillnad emellan skolans @mnen och detta blev sedermera det som initierade vart intresse
att understka saken pa ett djupare plan.

2.1. Begrepp och avgrinsningar

2.1.1. Status

Ett begrepp vi anvander oss mycket av i denna uppsats &r status. | Svenska akademiens
ordlista forklaras status som stdllning” eller socialt anseende” (SAOL.se). Slar man upp
ordet status pa synonymer.se dyker, bortsett fran ovanstaende forklaringar, aven orden rang
och prestige upp. Slar man upp ordet status i Nationalencyklopedin pa natet dyker den
sociologiska definitionen upp att det handlar om en persons position i en grupp eller en
grupps stéllning i samhéllet (NE.se). | detta fall handlar ordet status om ett skolamnes
stallning gentemot andra skoldmnen och vad det finns for rangordning skolamnen emellan.
Utgangspunkten &r att ett skoldmne far en hog status om det anses viktigt av skolan som
institution, bland elever, larare och foraldrar. Anses det finnas nagon form av nytta med att
Oka sina kunskaper i ett skolamne leder detta oftast till att skolamnets status okar.
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2.1.2. Praktiska och estetiska Aamnen

Skolans &mnen delas ofta in i praktiska, estetiska och teoretiska &mnen. Denna indelning
skiljer sig ibland &t i olika sammanhang. Carlsson och Jonsson (se nedan) har i sitt
examensarbete valt att dela in &mnena i att de praktiska &mnena bestar av idrott och héalsa
tillsammans med hem- och konsumentkunskap. Estetiska amnen bestar i detta fall av slojd,
bild och musik. Amnet teknik uppmarksammas inte alls i Carlssons och Jénssons arbete. Vi
har valt att bendmna de &mnen som inte har en klassisk akademisk eller teoretisk karaktér for
praktiska/estetiska amnen. Dessa bestar av bild, hem- och konsumentkunskap idrott och hélsa,
musik, sl6jd samt teknik.

2.1.3. Teoretiska amnen

De &mnen vi raknar till de teoretiska &r kort och gott de av teoretisk eller akademisk karaktar
som skiljer sig fran de praktiska/estetiska &mnena. Dessa ar svenska, engelska, matematik,
moderna sprak (exempelvis tyska, spanska och franska), historia, geografi, samhallskunskap,
religion, fysik, kemi och biologi. Vanligt inom skolans varld ar att &mnena historia, geografi,
samhallskunskap och religion benamns som SO och fysik, kemi och biologi benamns
vanligen som NO.

2.2. Historik

Foljande avsnitt behandlar en historisk aterblick av @mnena idrott och halsa samt slgjd. Vi
anser att &mnenas historik har stor relevans i det avseende att det i mangt och mycket har
paverkat den status amnena har idag. Vi kan ocksa utifran skillnaderna i de olika
utbildningarna skonja de skillnader i status dmnena emellan har idag. Vi har presenterat
amnenas historia var for sig. FOrst behandlar vi dmnenas utveckling som skoldmnen och
darefter lararutbildningarnas framvéxt och framatskridande.

2.2.1. Historisk bakgrund till amnet idrott och hilsa

En sund och stark kropp har historiskt sett alltid ansetts vara en symbol for halsa.
Manniskokroppen har i alla tider anpassat sig efter radande omstandigheter for att pa basta
satt motsvara omvarldens olika krav. Aven idag finns ett stort intresse for god fysik och
mental halsa. En valtranad kropp betraktas intyga om bra moral och halsa, vilket i sin tur
framjar samhallet. Vi kan alltsa konstatera att fysisk aktivitet nu som da fyller en viktig
funktion for vart halsotillstand (Annerstedt, 2005: 73ff).

Under antiken hade idrott mycket hég status i samhallet. Den grekiska idrotten med sina
glansdagar fran 700-taler till 300-talet f kr. har varit en rik inspirationskalla och har haft ett
stort inflytande pa var tids idrott. De olympiska spelen som har aterupplivats i modern tid ar
ett exempel pa detta. Under medeltiden hade idrottsutévandet daremot Iag status. Den kristna
uppfattningen innebar att sjalen prioriterades framfor kroppen. Att vara fysisk aktiv var
saledes inte lika viktigt utan betraktades snarare som nagot fult. Férvisso forekom fysisk
aktivitet, da framforallt bland riddare som utdvade krigsnara grenar. Bonderna daremot
agnade sig oftast at olika kraftméatningar samt bollsporter (Lindroth, 2011: 35ff).

Under renassansen (1500-1789) fick idrott och fysisk aktivitet ater hojd status, framst tack
vare ett antal filosofer som kommunicerade betydelsen av fysisk aktivitet for en god hélsa.
Bland dessa kan namnas Mercurialis (1530-1606), en ldkare som ansag att halsosyftet var
viktigare &n prestations- och tavlingssyftet, Locke (1632-1704) som foresprakade
simkunnighet, friluftsliv och lekar samt Rousseau (1712-1778) som ansag att kroppen och
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sjalen bor utvecklas parallellt och i samspel med varandra. Detta ar tankar och idéer som kan
kopplas till var tids syn pa amnet idrott och halsa (Lindroth, 2011: 35ff).

| skiftet mellan 1700-talet och 1800-talet borjade fysisk fostran spela en allt storre roll.
Utvecklingen av skolgymnastiken som amne kan sammanfattas i ett antal faser:

Etableringsfasen 1813-1860
Miltéra fasen 1860-1890
Stabiliseringsfasen 1890-1912
Brytningsfasen 1912-1950
Fysiologiska fasen 1950-1970
Osakerhetsfasen 1970-1994
Hélsofasen 1994-

Etableringsfasen

I samband med att en gymnastiklararutbildning startades 1813 togs det forsta steget att infora
obligatorisk fysisk fostran i skolan. Tidsperioden kéannetecknas av sma materiella villkor,
skralt utbildade larare och ett svalt intresse fran politiker och allmanheten. Undervisningen
grundades i stora drag pa gymnastikpedagogen Pehr Henrik Lings (1776-1839) idéer dvs.
medikal- och militar gymnastik. Etableringsfasen var en tidsepok dar amnet hade |ag status
(Annerstedt, 2005: 106).

Militéra fasen

Denna period kan framst forknippas med soldattrdning och flickornas undervisning
forsummades ofta. Undervisningen skedde i klassrum eller som exercis pa skolgardarna.
Amnet institutionaliserades inom bade folkskola och realskola, lararkéren fick en facklig
organisation och startade en facklig tidskrift samt borjade skapa litteratur i metodik.
Pedagogisk gymnastik i stil med Hjalmar Lings (1820-1886, son till Pehr Henrik Ling) fick
okad uppmarksamhet samtidigt som det uppstod en opposition mot den s.k. lingianismen. Pa
det hela taget Okar statusen for skoldamnet atminstone sett till pojkarnas undervisning
(Annerstedt, 2005: 106).

Stabiliseringsfasen

Amnet starktes och auktoriserades i enlighet med de normer Hjalmar Ling och
gymnastikinstruktéren Lars Mauritz Térngren (1839-1912) foresprakade. De materiella
forutsattningarna forbattrades och granskningar av skolgymnastiken bidrog till att ge
undervisningen substans. Lek infordes och de militdra inslagen tonades ned. Flickornas
gymnastikundervisning tog fart delvis tack vare flera kvinnliga gymnastikpedagoger
(Annerstedt, 2005: 106).

Brytningsfasen

Aven om de s.k. Lingska dagévningarna fortfarande stod i fokus bérjade dessa principer
ifrdgasattas allt mera. Grupperna blev mindre och idrott, lek och spel fick mer utrymme pa
bekostnad av gymnastiken. | samband med 1919 ars undervisningsplan for folkskolan bytte
amnet namn fran ”gymnastik™ till "gymnastik med lek och idrott” och fick en timplan samt en
specificering av vilka kunskaper som skulle inga i undervisningen. Allt enligt Lingska
principer:

e Dbefordra en sund allsidig kroppsutveckling,
e vanja eleverna vid kroppshallning,

10



Gunilla Carter 730606-0307 LAU 395 HT12 Goteborgs Universitet
Jenny Johannesson 830121-2422

e vanja dem for ett for det praktiska livets arbetsuppgifter andamalsenligt rérelse- och
vilosatt,
e vacka lust for fortsatta starkande kroppsovningar,
e Dbefordra kraft, hdlsa och levnadsgladje
(Annerstedt, 2005: 87).

1942 infordes friluftdagar och de skulle vara 10-12 stycken per ar. Under den har perioden
sag undervisningen olika ut beroende pad kon. Framforallt skulle den estetiska sidan
uppmarksammas for flickor medan tavlings- och prestationsinriktade verksamheter gallde for
pojkar (Annerstedt, 2005: 88).

Fysiologiska fasen

Det fysiologiska stod i fokus och undervisningen var fordelad pa tre dagar i veckan.
Konditionsframjande aktiviteter dominerade innehallet aven om lek, idrott och rorelse till
musik fick stort utrymme. Ldrarens frdmsta uppgift var att aktivera eleverna. Gradvis
forandrades den disciplindra gymnastiken till friare former utan alltfér stora krav (Annerstedt,
2005: 107).

Fran och med Lgr62 skulle amnet bland annat bidra till barnens mangsidiga och harmoniska
utveckling, hoja deras allmanna prestationsformaga samt framja god arbetsteknik och
forbereda for arbetslivet. Amnets socialt fostrande uppgifter betonades fortfarande liksom den
estetiska fostran. Lararna erholl riktlinjer betraffande undervisningens planering och innehall.
Med inférandet av Lgr69 forsvann ordet fostran och istallet talade man om elevernas fysiska,
sociala och estetiska utveckling. Varje stadium hade speciella huvudmoment som
undervisningen skulle omfattas av. Fortfarande bestod konskillnaderna i att flickor skulle
utveckla ett estetiskt rorelsesatt och pojkar smidighet och styrka. Skolan skulle &ven ta hansyn
till fysiska och psykiska handikapp (Annerstedt, 2005: 88f).

Osékerhetsfasen

Denna period karaktariserades av férre direktiv och anvisningar. Nar Lgr80 togs i bruk bytte
amnet namn till idrott. Skolan skulle verka for jamstélldhet mellan kvinnor och mén och
samundervisning infordes. Lararna fick storre frihet att skapa sin undervisning som skulle
bidra till elevernas fysiska, psykiska och sociala utveckling samt skapa ett varaktigt intresse
for motion. Det skulle ge gladje, rekreation och gemenskap samt utveckla sjalvtillit och
skapande forméga. Amnesinnehdllet var fordelat pa tio huvudmoment med definierad
progression for de olika stadierna. Detta gjorde att lararna blev mer splittrade och osakra pa
amnets innehall och malsattning (Annerstedt, 2005: 89).

Halsofasen

Med inférande av Lpo94 bytte amnet aterigen namn, fran idrott till idrott och halsa. Friheten
gallande undervisningens innehall, arbetssatt och tidsfordelningen mellan olika aktiviteter
Okar och bidrar till att undervisningen kan variera mellan olika skolor. Det centrala i amnet &ar
fysisk aktivitet som har ett brett innehall. Man tillampar mal att uppna och dessa ar manga till
antalet medan antalet lektioner per vecka minskas. Malstyrning infors och halsoperspektivet
betonas och kopplingar mellan idrott, hélsa och livsstil ar viktigt (Annerstedt, 2005: 90).

Utbildning av idrottslarare

Pa uppdrag av kungen startade Pehr Henrik Ling en gymnastiklararutbildning redan 1813.
Institutet fick namnet Gymnastiska Centralinstitutet (GCI) och det var mycket primitivt. Det
saknade bade uppvarmning och hygieniska anordningar. Under institutets forsta decennier
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existerade ingen timplan, inte heller nagra larobocker. Undervisningen bedrevs i
forelasningsform och kursernas langd var sex manader. Under professor L. G. Brantings
(1839-1862) ledning andrades namnet till Kongliga Gymnastiska Centralinstitutet. Brantings
huvudintresse var sjukgymnastiken, vilken var den form som saledes utvecklades och
systematiserades under hans tid. | mitten av 1800-talet bestod de teoretiska &mnena av
gymnastikens grunder, anatomi, fysiologi, rorelseldra, beskrivande linjegymnastik och
appareljgymnastik samt vapenforing och laran om rekrytfelen. De praktiska &mnena utgjordes
av  appareljgymnastik, linjegymnastik,  varjforing, sabelféring,  bajonettfaktning,
kontrafaktning samt voltige (Annerstedt, 2005: 90ff).

Efter Branting tilltrdadde gymnastiklararen och folkskoleinspektorn Gustaf Nyblaeus (1816-
1902) som motsatte sig den lingianska gymnastiken. Han ansag att den hade blivit allfor
fysiologisk-mekanisk och han foresprakade en mer naturlig-mansklig gymnastik. Hade
Nyblaeus haft storre inflytande sa hade lek, idrott och skapande verksamhet fatt faste inom
skolgymnastiken mycket tidigare &n vad som skedde. Under 1839-1861 utexaminerades 271
gymnastiklarare (Annerstedt, 2005: 90ff).

Fran och med 1864 inférdes intradesforordningar. Manliga studenter skulle ha god fysik och
ha avlagt studentexamen. Samtidigt delades utbildning upp i tre inriktningar: pedagogisk,
militar och medicinsk. Utbildningen var vid den har tidpunkten tvaarig for man och ettarig for
kvinnor. Skillnaden i utbildningslangd motiverades med att féktning inte ingick for de
kvinnliga studenterna men 1871 blev utbildningen tvaarig dven for kvinnor. Kvinnliga
studenter fick intradeskrav som liknade mannens forst 1887. Samma ar genomfordes en
omorganisation som innebar att utbildningen delades upp i tre separata kurser, ndmligen
instruktorskursen som var ettarig och avsedd for officerare, gymnastiklararkursen som var
tvaarig dar forsta lasaret utgjordes av instruktorskursen, samt sjukgymnastikkursen som var
tredrig och gav legitimation som sjukgymnast. Detta ar infordes aven titeln gymnastikdirektor
for de elever som genomgatt alla utbildningsaren. Kvinnor behdvde dock bara genomga de
tva sistnamnda. | och med inforandet av en yrkestitel hojdes yrkets status (Annerstedt, 2005:
90ff).

Nasta reform genomférdes 1934 da utbildningen delades upp i tva linjer, friskgymnastik och
sjukgymnastik. Den militdra instruktorskursen togs bort och tillfoll de militara
myndigheterna. Sjukgymnastiken flyttades sa smaningom till Karolinska institutet och
Serafimerlasarettet. 1934 faststalldes for forsta gangen en timplan for utbildningen. Det
militara inslaget minskade i och med att faktningen inte langre ansags vara ett sarskilt amne
utan en idrottsgren som alla andra. Beteendevetenskap inkluderades och likriktningen mellan
manliga och kvinnliga studenter 6kade. Antalet idrottstimmar 6kade fran 300 till 800 under de
tva studiearen men en del skillnader bestod. Bland andra hade bara kvinnor en tredjedel sa
mycket lek och idrott som mannen. Dessa skillnader levde kvar énda in pa 70-talet.
Lagsporter som fotboll, handboll, ishockey och bandy ansags inte lampliga fér kvinnor som
istallet fick syssla mer med dans, rytmik och konstakning. Forst i samband med
forsoksutbildningen av tvaamneslarare 1977/78 blev innehallet i utbildningen likartad for
bégge konen (Annerstedt, 2005: 90ff).

1966 inrattades en ny gymnastiklararutbildning i Orebro (GIH i Orebro) och samtidigt bytte
GCI namn till GIH i Stockholm (Gymnastik och idrottshégskolan). 1977 upphorde de att vara
fristaende hogskolor och kom att inga som allméanna linjer vid HLS (Hogskolan for
lararutbildning i Stockholm) respektive Hogskolan i Orebro. 1986 blev ettamnesutbildningen
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tredrig. 1992 blev idrottshogskolan en sjalvstandig hogskola och aret darpa startade
idrottslararutbildningar vid Umea och Géteborgs universitet (Annerstedt, 2005: 90ff).

2.2.2. Historisk bakgrund till dmnet slojd

Ordet sl6jd kan vi spara sa langt tillbaka som till 1300-talet d& det finns med i Ostgotalagen.
Ordet i sig tror man stammat fran ordet sloghd och lar betyda handig, flink, pahittig eller
hantverksskicklig. Hur lange man har tillverkat saker och utovat hantverk for husbehov &r
svart att avgora, men att det som innefattas i slojdbegreppet har forekommit langre tillbaka an
sjélva ordet kan vi sluta oss till (Hasselskog, 2010: 25f). | bondesamhallet tacktes i regel hela
familjens behov av klader, bohag och arbetsredskap av husbehovssléjd och en produktion i
hemmet. Barnen larde sig i hemmet att sticka, sy och snickra vilket innebar en successiv
inskolning och vana for barnen att arbeta med handerna. Man larde sig helt enkelt ndr man
producerade (Johansson, 2002: 8).

Under den andra halften av 1800-talet skedde en tillbakagang i sléjdandet for husbehov i
landet som en f6ljd av den industriella revolutionen. Det ansags modernt och spannande med
industriellt framstdllda dussinvaror och man var orolig for att det traditionella
hantverkskunnandet skulle ga forlorat. Darfor inrattades sarskilda slojdskolor dar unga skulle
utbildas i hantverk och sljd, samt &ven i reparationer och underhall av byggnader mm.
Foreningar som Svenska slojdféreningen och Handarbetets vanner startades under denna tid
(Lindstrom, 2008: 33).

Sléjden som skoldamne stammar ursprungligen fran tva olika &mnen, dvs. sl6jd for gossar och
slojd for flickor. De bedrevs mer eller mindre under andra halvan av 1800-talet pa skolor éver
hela landet. Amnena raknades till en grupp &mnen som kallades dvningsdmnen (4mnen som
musik, teckning, gymnastik, hemkunskap och sléjd) som innebar skolamnen med stora
praktiska inslag. SI6jd som specifikt och officiellt skolamne dok dock forst upp ar 1877 da det
kom ett anslag fran Riksdagen angaende traslojd, da gosslojden fick ett statsbidrag som
bidrog till lararnas loner. Amnet motiverades utifrdn pedagogiska perspektiv d& man menade
att det var karaktarsdanande och forberedde pojkarna for framtida yrkesliv inom hantverk. Det
var dock inte helt utan kritik med trasl6jd som skolamne, da manga inom folkskollararkaren
menade att sl6jd inte hade nagot samband med folkupplysning. Lérarna sjalva var hantverkare
och inte utbildade pedagoger och hantverket som representerades var, bl.a. snickeri,
bokbinderi, smide och svetsning (Borg, 2008: 53; Lindstrom, 2008: 33f; Hasselskog, 2010:
27).

En tidig pionjar inom sléjdundervisningen var Otto Salomon (1849-1907) som undervisade
vid Naas slojdskola utanfor Goteborg. Han kritiserade sl6jdundervisningen som bedrevs i
Goteborgsomradet och utgick istallet fran husbehovsslgjden och vad den kunde innebéara. Han
analyserade och systematiserade de olika arbetsteknikerna som representerades sa att de
skulle anpassas efter pojkarnas forkunskaper. Utifran dessa analyser arbetade han fram vissa
évningar han ansag lampliga for pojkar i skolan sasom sagning, hyvling, taljning och olika
sammansattningar. Dessa genomfordes efter ett visst schema for att slojdandet hela tiden
skulle 6ka i svarighetsgrad. Otto Salomon begransade gosslojden till slojdande i tra men 1911
foreslog Folkundervisningskommittén att tréslojden skulle kompletteras med pappsl6jd for de
yngre och metallslojd for de &ldre. 1 och med att Salomon byggt upp sléjdundervisningen
schematiskt, hade han skapat en modell som enkelt kunde appliceras av slojdlarare pa
folkskolor 6ver hela landet. Sedermera spreds modellen nationellt men &ven delvis
internationellt. N&as-principen var bade omtalad och omdebatterad och en majoritet i
Stockholms folkskoll&rarforening var emot en obligatorisk sl6jd. Bland minoriteten fanns
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dock en pionjar i folkskollararen Fridtjuv Berg (1851-1916) som menade att eftersom
folkskolans mal var att ge eleverna grundlaggande bildning for livet, vilket innefattade saval
sjélsarbete som kroppsarbete. Han menade dven att slojden skulle vara ett obligatoriskt
folkskolamne, forutsatt att det bedrevs pedagogiskt och inte yrkesméssigt. Berg var en av de
forsta foresprakarna for en gemensam skola for alla barn i hela landet (Lindstrém, 2008: 34f;
Hasselskog, 2010: 27ff).

Flickornas motsvarighet till gosslojden var en textilt inriktad slojd. | riksdagen debatterade
man for och emot flicksléjden som &mne dar argumenten for flickslojden framst handlade om
ekonomiska skal. Det storsta argumentet var mojligheterna for forsérjning inom det textila
faltet som exempelvis sommerska. Det fanns dven moraliska argument da man menade att
flickslojd var karaktérsdanande och att flickorna undervisades i bl.a. uppfostran och renlighet.
Icke att forglomma var &ven de pedagogiska argumenten for flickslojden da det ansags vara
en motvikt till de teoretiska dmnena. Flickorna fick dock vénta &nda till 1896 innan
flickslojdens larare fick anslag fran riksdagen med statsbidrag som bidrog till lararnas loner.
Flickslojden fick dock en lagre summa vilket man motiverade med att lararna i flicksléjd var
mindre utbildade. | regel var det smaskolelararinnor som undervisade i textilslojd och
folkskollarare som undervisade i traslojd. Den framsta pionjaren inom flickslojd var Hulda
Lundin (1847-1921) i Stockholm. Sjélv hade inte Lundin nagon lararutbildning men fick anda
anstallning vid en folkskola. 1882 startade hon ett sl6jdseminarium som utbildade l&rarinnor i
flickslojd enligt en metod hon kallade ”Stockholmsmetoden”. Denna symboliserades framst
av en undervisning dér de olika momenten i slojden foljde varandra i en pa forhand bestamd
turordning. En annan pionjar for flickslojden var Maria Nordenfeldt (1860-1941) som 1901 i
Goteborg startade det Hogre Handarbetsseminariet som yrkesskola. Nordenfeldt hade textil
utbildning och utvecklade en ’Goéteborgsmodell” i vilken hon arbetade mot de klassiska
modellserier flicksldjden ofta bestod av. Hon ville istéllet att eleverna skulle bli inspirerade av
svenska traditioner inom hemsldjd. Flickslojden bestod framst av kladsomnad och stickning,
samt lagning och lappning. Bortsett fran Nordenfeldts Goteborgsmodell kopplade man inte pa
nagot satt undervisningen i varken flickslojd eller gosslojd till kreativitet, utan det handlade
helt och hallet om att efterlikna lararnas fardiga produkter (Borg 2008: 51ff; Hasselskog,
2010: 27ff).

1955 kom en ny undervisningsplan som innebar att de bada slojdarterna blev obligatoriska
som sléjddmne och det poédngterades att det inte langre var viktigt att arbeta efter modeller.
1962 kom kravet att alla elever skulle fa prova pa bada sléjdarter. I minst 20 timmar skulle nu
pojkarna ha textilslojd och flickorna skulle fa prova pa tra- och metallsléjd (Hasselskog,
2010: 27ff).

I och med Lgr69 skulle nu all sljdundervisning ske i kénsblandade grupper, och alla skulle
ha lika mycket textil- som tra- och metallslojd. Harmed slogs dven de bada sléjdarterna ihop i
ett enda amne for mellanstadiet. P4 hogstadiet var det dock fortfarande en uppdelning och
man fick valja vilken slgjdart man ville ha. | kursplanen for sl6jd i Lgr69 var det inte heller
samma fokus pa att trana fardigheter, utan det viktigaste ansag man vara en allsidig
utveckling och estetisk- och konsumentfostran (Laroplan fér grundskolan, Lgr69; Hasselskog,
2010: 29).

| Lgr80 foreslog man att alla elever skulle fa undervisning i bada sléjdarterna aven pa
hogstadiet, da det ansags att i och med den konsobundna slojdundervisningen pa
mellanstadiet inte hade lyckats bryta de konsbundna valen av sléjdart pd hogstadiet. Det
vanligaste var fortfarande att flickor valde textilslojd och pojkar tra- och metallslojd i ar 7-9.
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Stora protester riktades dock mot detta forslag, framst fran textillararna och det gamla
systemet kvarstod. Det valdes dock att ge ett samlat betyg for amnet sl6jd istallet for tva olika
i textil- resp. tré- och metallslojd (L&roplan for grundskolan, Lgr80; Hasselskog, 2010: 29).

Lpo94 innebar ingen pafallande forandring vad géller valbar sl6jdart pa hogstadiet. Valet att
valja sléjdart pa hogstadiet var fortfarande fritt och fokus lag nu pa den sa kallade
slojdprocessen. Syftet med sldjdundervisningen var att bidra till elevens allsidiga utveckling
genom att trana upp skapande, kommunikativa och manuella formagor. Nyfikenhet,
ansvarstagande och sjalvstandighet ar ledord i 1990- och 2000-talets sl6jdundervisning och
slojdprocessen handlar helt enkelt om véagen fran idé till fardig produkt. Vardering av
formgivning och funktion, samt att skapa forstaelse for materialval och konstruktion och hur
det paverkar en produkts hallbarhet och funktion, ar dven nagot som framhalls i kursplanen
for slojd i Lpo94 (Skolverket, Lpo94).

Utbildning av sléjdlarare

Till en borjan behdvdes ingen sarskild uthildning for att fa jobba som slojdlarare i nagon av
inriktningarna. Viktigt var att man var hantverksskicklig och det var skolinspektionen som
gav lararna dess behorighet. Dock startade de bada pionjarerna Otto Salomon (1874) och
Hulda Lundin (1882) tidigt seminarium for sléjdlarare i endera sldjdarten vid Naas respektive
i Stockholm. Det var inget allmanradande att hela landets slojdlarare skulle utbildas vid
respektive seminarium, utan det vanligaste var att smaskole- och folkskollararna skotte
slojdundervisningen. Allman utbildning till larare vid folkskoleseminariet och/eller fyraarig
yrkesutbildning tillsammans med tva sommarkurser pd Naas var vanligen gosslojdlararnas
utbildning. Naas-modellen hade stort anseende, men 1960 startade sa ett ettarigt
lararseminarium i Linkdping for larare i hard sl6jd, troligtvis for att skapa ndgot nytt och bryta
gamla traditioner for utbildning i trd- och metallslojd. For behorighet till det ettariga
lararseminariet behovdes en trearig yrkesutbildning inom antingen tra eller metall,
kompletterad med ett ars utbildning i det andra amnet. 1961 forstatligades &aven alla
utbildningar for larare i textilslojd, belagna i Uppsala, Goteborg och Umead, och blev aven de
tredriga. 1969 kom aven ett forslag om att slojdlarare skulle utbildas i tva amnen, vilket dock
kraftigt rostades ned da det ansags detta skulle leda till att lararna inte skulle bli tillrackligt
utbildade inom slgjdamnet (Hasselskog, 2010: 30f).

1977 kom beslutet att all lararutbildning skulle ske inom samma hdgskoleorganisation med
avsikten att hoja demokratin och kvalitén for sléjdlararutbildningen. | mitten av 1980-talet
infordes s aven tvaamnesutbildningar for sl6jd, kombinerat med engelska eller matematik i
Goteborg och Linkoping. Tre ar senare kom en lararutbildningsreform som innebar att alla
blivande larare skulle utbildas inom minst tva amnen. | och med denna reform inférdes dven
utbildning inom tra- och metallslojd i Goteborg, Stockholm och Umed och en
textilslojdlararutbildning i Linkoping. De tredriga ettamnesutbildningarna fanns dock kvar
anda till ar 2000. | Goteborg har man &dven sedan 1997 bedrivit en sammanslagen
slojdlararutbildning dar man utbildas inom bade tra- och metall samt textilslojd (Hasselskog,
2010: 31f).

Idag kan man utbilda sig till sl6jdlarare pa fyra olika platser i Sverige, Goteborg, Linkoping,
Umea och Stockholm. | Linkdping och Umea ar det fortfarande inom endera sléjdarten man
utbildar sig i kombination med ett annat &mne. | och med inférandet av den nya
lararutbildningen Lgrll har man valt att dela upp lararprogrammet i fyra olika varianter, dvs.
Forskollararprogrammet, Grundlararprogrammet ar 1-3 eller 4-6 och Amneslararprogrammet
for &r 7-9. Slojd som mojlig inriktning dyker forst upp i Amneslararprogrammet for ar 7-9. |
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detta lararprogram utbildar man sig numera inom tre &mnen och ett antal forvalda
kombinationer finns att tillga (Goteborgs universitet, Linkopings universitet). Stockholm och
Konstfack pabdrjade att utbilda slojdlarare sa sent som ht 2012, och da enbart som en del i
Amneslararprogrammet med huvudamne bild. | detta program liggs fler hdgskolepoang pa
huvudamnet bild &n pa de dvriga tva amnesinriktningarna (Konstfack.se).

3. Styrdokumenten

3.1.Lgr11

I den nya kursplanen som tradde i kraft under 2011, Lgr11, skall grundskoleutbildningen vara
likvardig oavsett vart i landet den bedrivs, samt att den skall vara anpassad till alla elevers
behov. Att skolan ska vara likvardig innebér dock inte att undervisningen skall vara utformad
pa exakt samma satt overallt eller att resurserna skall delas lika i skolan. Emellertid skall
hansyn tas till alla elevers behov och laroplanen papekar att det finns olika sétt och vagar att
na malen. Skolan ansvarar for att eleverna skall kunna erhalla kunskaper, nodvéandiga bade for
eleven som individ och i egenskap av samhallsmedborgare, som skall kunna finnas till grund
for fortsatt utbildning. Under kapitlet Kunskaper radas upp ett antal mal som skolan ansvarar
for att eleverna skall ha fatt efter genomgangen skola. Dessa ar bl.a.:

e kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat satt

e kan kommunicera pa engelska i tal och skrift samt ges mojligheter att kommunicera
pa nagot ytterligare frammande sprak pa ett funktionellt satt

e kan anvanda sig av matematiskt tankande for vidare studier och i vardagslivet

e kan anvanda kunskaper fran de naturvetenskapliga, tekniska, samhallsvetenskapliga,
humanistiska och estetiska kunskapsomradena for vidare studier, i samhallsliv och
vardagsliv

e kan losa problem och omsatta idéer i handling pa ett kreativt satt

(Skolverket, Lgrll)

I grundskolan finns det 17 amnen (om man inte raknar med dmnena modersmal, teckensprak
for horande och svenska som andrasprak). Ingenstans finns det uttalat i laroplanen for
grundskolan att det skulle finnas en rangordning eller att nagot eller nagra amnen skulle vara
viktigare an de andra for elevernas utveckling och larande (Skolverket, Lgrll). Dock ar
timplanen i grundskolan en indikation pa att det anda finns nagon form av rangordning
amnena emellan. Efter genomford grundskoleutbildning har en elev fatt 1490 timmar i amnet
svenska och/eller svenska som andrasprak, medan eleven bara har fatt 118 lektionstimmar i
hem- och konsumentkunskap. SO och NO har totalt fatt éver 800 undervisningstimmar
vardera och matematik har eleven fatt i hela 900 timmar. Amnet idrott och hélsa representeras
i 500 lektionstimmar medan sléjd har 330 timmar. Amnena musik och bild har blivit
tilldelade 230 timmar vardera (Skolverket.se). Nar man betraktar timplanen for grundskolan
blir det svart att havda att hem- och konsumentkunskap anses lika viktigt for elevers larande
och utveckling som &mnet svenska.

En annan indikation pa att de praktiska/estetiska @&mnena inte anses lika viktiga for ungdomars
utbildning och utveckling ar genom att betrakta vilka amnen som foljer med pa gymnasial
niva som obligatoriska amnen. Alla elever, vilket program de an valjer, kommer ldsa de
teoretiska dmnena svenska/svenska som andrasprak, engelska, matematik, historia,
samhallskunskap, naturkunskap och religionskunskap som &r s.k. gymnasiegemensamma
amnen. Aven idrott och halsa ar ett gymnasiegemensamt amne, vilket 4r det enda
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praktisk/estetiska amnet fran grundskolan som &r gymnasiegemensamt, och darfor har en
sdrstallning bland dessa. Amnena slojd, hem- och konsumentkunskap, bild och musik utgér
helt som obligatoriska/gymnasietypiska amnen och ingar bara i gymnasieutbildningen om
man laser exempelvis Estetiska programmet, Restaurang- och livsmedelsprogrammet eller
Hantverksprogrammet. Tidigare fanns &ven Estetisk verksamhet som gymnasiegemensam
kurs, vilken slopats i den nya laroplanen for gymnasieskolan (Skolverket.se). Tidigare fick
alla elever nagon form av estetiskt moment vilket gymnasieprogram de an gick, men i den nya
gymnasieskolan kan man alltsa genomga en hel utbildning utan estetiska inslag, sa till vida att
man inte valjer nagon estetisk kurs som individuellt val (Skantz 2012). Aven detta ar en
indikation pa vad praktisk/estetiska &mnen har for stallning inom skolan, och da framfor allt i
gymnasieskolan.

3.2. Kursplan for dmnet idrott och halsa

”Undervisningen i &mnet idrott och hidlsa ska syfta till att eleverna utvecklar allsidiga
rorelseformagor och intresse for att vara fysiskt aktiva och vistas i naturen.” S& inleds
kursplanen for &mnet idrott och hélsa i Lgrll. Vidare beskrivs amnet idrott och hélsa som ett
amne dar eleverna skall ges forutsattningar att skapa goda levnadsvanor och att de ska forsta
sambandet mellan fysisk aktivitet och bade fysiskt och psykiskt vélbefinnande. Malen for
amnet idrott och hélsa &r:

e rora sig allsidigt i olika fysiska sammanhang
e planera, praktiskt genomfora och vérdera idrott och andra fysiska aktiviteter utifran
olika synsétt pa halsa, rorelse och livsstil
e genomfora och anpassa utevistelser och friluftsliv efter olika forhallanden och
miljoer, och
o forebygga risker vid fysisk aktivitet samt hantera nodsituationer pa land och i vatten
(Kursplan for idrott och halsa, Lgrll, Skolverket)

3.3. Kursplan for amnet sl6jd

Amnet sl6jd har som syfte att 1ata eleverna i grundskolan fa och utveckla kunskaper i olika
hantverkstekniker samt att fa erfarenhet av att arbeta i olika material och med hjalp av olika
uttrycksformer. Undervisningen skall vara en mojlighet for eleverna att utveckla egna idéer
och préva olika lésningar for dessa, framstalla foremal och aven att kunna utvérdera de
resultat de fatt. Undervisningen handlar om att vacka nyfikenhet och stimulera viljan och
gladjen att experimentera och utforska med hjalp av olika material. Syftet med
sléjdundervisningen ar att:

o formge och framstalla foremal i olika material med hjalp av lampliga redskap, verktyg
och hantverkstekniker,

o valja och motivera tillvagagangssatt i slojdarbetet utifran syftet med arbetet och
utifran kvalitets- och miljoaspekter,

e analysera och vardera arbetsprocesser och resultat med hjalp av sl6jdspecifika
begrepp, och,

e tolka slojdforemals estetiska och kulturella uttryck.

(Kursplan for slojd, Lgrll, Skolverket)
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4. Tidigare forskning

Oss veterligen finns det inget renodlat forskningsomrade som beror vara specifika
fragestallningar kring skillnader i status mellan teoretiska och praktiska amnen i stort. Det har
dock framkommit ett antal examensarbeten som tangerar vart amne, bl.a. ett fran Goteborgs
Universitet av Carlsson och Jonsson fran 2008 da laroplanen Lpo94 var radande. | detta
examensarbete har forfattarna under sina VFU-perioder uppmarksammat vad de tycker ar en
skillnad i prioriteringar bland &mnena i grundskolan. De finner att teoretiska &mnen
prioriteras hogst och praktiska amnen I4gst vad galler exempelvis planerandet av idrottsdagar
och utflykter etc. samt att estetiska amnen framst ses som roliga och avslappnande och inte
har samma vikt som 6vriga dmnen. Forfattarna har genomfort en enk&tundersékning bland
122 elever i arskurs 7 och 9 vid tre olika skolor, varav tva i Goteborg och en i Gnosjo i
Smaland, for att undersoka hur elever uppfattar olika skolamnen, utifran tre olika
perspektiv/teman. Dessa ar kon, klass och skolans miljo och kontext. | enk&tundersokningen
har de bl.a. fragat eleverna vilket &mne de tycker &r intressantast, vilket de tycker &r viktigast
for framtiden och vilket amne de anstranger sig mest i. De har dven fragat vilka yrken barnens
foraldrar har och har utifran detta placerat in dem i de olika fackforbunden LO och
TCO/SACO, déar de raknar LO som arbetarklass och TCO/SACO som medel/6verklass. De
har gjort en uppdelning i skolans &mnen i rubriker, vilka & NO som innefattar biologi, kemi
och fysik, SO som innefattar religion, historia, samhallskunskap och geografi och sprak vilket
innefattar engelska och svenska. Matematik utgor ensamt ett block samt att de har valt att dela
upp de praktiska och estetiska &mnena i tva grupper varav bild musik och sl6jd bildar ett
estetiskt block och idrott och hédlsa samt hem- och konsumentkunskap bildar ett praktiskt
(Carlsson & Jonsson, 2008).

Examensarbetets bada forfattare kommer fram till ett resultat som visar att det sammantaget ar
idrott och hélsa samt NO som dr de, enligt eleverna, intressantaste &mnena. Hem- och
konsumentkunskap blev inte representerat alls i denna enkatundersokning. Pa fragan vilket
amne som ar viktigast for framtiden svarar dock eleverna framst att det ar sprak och
matematik som ar viktigast. Forfattarna kan dven utlésa vissa skillnader i vad eleverna svarar
beroende pa kon dar pojkar i regel foredrar idrott och hélsa, och flickor féredrar NO. Carlsson
och Jonsson har dock inte kunnat se nagra markanta skillnader vad eleverna tycker ar
intressantast eller mest viktigt utifran var skolan ar belagen. De tycker sig inte heller kunna se
nagot direkt samband mellan klass och vilka @mnen eleverna tycker &r viktigast och de &mnen
dar de anstranger sig mest i skolan. De kan dock se en tydlig skillnad i status vad galler
teoretiska &mnen samt idrott och hélsa jamfort med de estetiska @mnena som bild, sléjd och
musik och konstaterar att de pedagoger som undervisar i dessa &mnen har en uppgift att
synliggodra och hdja dessa &mnen i skolan (Carlsson & Jonsson, 2008).

Resultaten som Carlsson och Jonsson (2008) kommer fram till genom sin enk&tundersokning
skiljer sig dock fran det som Nationella utvarderingen av grundskolan 2003 (NU-03) visar.
Carlsson och Jonsson far fram resultatet att det ar framst idrott och hélsa, NO och matematik
eleverna tycker ar mest intressant. I NU-03 har man istéllet kommit fram till att de estetiska
amnena tillsammans med idrott och hdlsa och engelska eleverna foredrar. De @mnen som
eleverna visar storst intresse for ar enligt NU-03 idrott och hélsa, musik och engelska. L&rarna
vittnar om att de har flest motiverade elever i &mnena idrott och halsa, sléjd, hem- och
konsumentkunskap, musik och &ven dar engelska. Nar man daremot har fragat eleverna i
vilka dmnen de tycker att kunskap &r viktigt svarar de att svenska, matematik och engelska
har storst vikt. | botten pa listan ligger bild, som eleverna i stort sett inte alls tycker ar viktigt
for dem, tatt foljt av kemi, fysik, sl6jd, musik och religionskunskap. De tre k&rndmnena
svenska, engelska och matematik intar ocksa en sarstallning vad galler huruvida eleverna ser
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ett behov av kunskaper i dessa for fortsatta studier och framtida yrkesliv. Aven historia,
samhéllskunskap, biologi och geografi namns som betydelsefulla &mnen for framtiden. Aven
foraldrarna svarar att det ar svenska, engelska och matematik som ar viktigast for deras barns
utveckling och ldarande, tatt foljt av samhéllskunskap och idrott och hélsa. | botten hamnar
amnena slojd, bild, musik, religion, fysik och kemi, vilket stimmer val éverens med elevernas
egen rangordning (Skolverket.se, Nationella utvarderingen av grundskolan, 2003).

Bland resultaten av NU-03 kan man dven utl&sa att de teoretiskt inriktade &mnena upplevs
som svarare an de praktiska bland eleverna. Kemi, fysik och matematik ligger dar i topp som
de svaraste @mnena, medan idrott och hélsa, hem- och konsumentkunskap, musik och sl6jd
upplevs som minst svara amnen. Ett monster som visar sig tydligt i resultaten av NU-03 ar
aven att eleverna onskar mer tid i de praktiska och estetiska &mnena, dér idrott och hdlsa
ligger i topp, tatt foljt av slojd. Matematik och svenska som anses vara viktiga &mnen for
elevernas utveckling och larande ligger daremot langt ned i tabellen for vilka &mnen de vill ha
mer tid i. Samtidigt vittnar lararna om att det &r i &mnena engelska, matematik samt idrott och
hélsa som de har mest tid och majlighet att svara pa elevernas fragor. I amnena bild, musik
och slojd har de daremot minst tid for elevernas fragor (Skolverket.se, Nationella
utvarderingen av grundskolan, 2003).

| ett examensarbete inom lararprogrammet vid Linnéuniversitetet 2010, undersoker forfattaren
Nilsson vad det finns for mojligheter for extra stdd och stddundervisning i amnet idrott och
halsa i grundskolan. Forfattaren har genomfort en enk&tundersokning med 14 deltagande
larare i amnet idrott och halsa fran sju olika skolor i s6dra Sverige, samt intervjuer med tva av
de i enkéaten deltagande lararna. Resultatet av denna enké&t och de intervjuer som genomforts
ar att det finns i regel mycket stod att fa i amnena svenska, matematik och engelska, bade
inom och utanfér den ordinarie undervisningen, men desto mindre i @mnet idrott och halsa.
Fardighetstraning i simning, orientering och dans erbjuds, dock ar detta fardigheter som finns
omnamnda i kursplanen som nagot eleverna skall ha. Sarskilt stod i dessa moment ges
vanligen under ordinarie lektionstid da ingen ytterligare tid for stod finns att tillgd. Det
framkommer aven i undersokningen att det sédllan finns behoriga vikarier att tillga i amnet
idrott och halsa, jamfort med de teoretiska. Forfattaren redovisar i sin skrift en stor skillnad i
stodatgarder i teoretiska amnen jamfort med praktiska, dar det i &mnet idrott och hélsa finns
mycket mindre stod for elever med svarigheter att tillga (Nilsson, 2010).

| ett annat examensarbete fran 2011, forfattat av Bylander vid Linnéuniversitetet har
forfattaren undersokt om de praktiska och estetiska &mnena har en motivationshéjande effekt
pa skolarbetet i stort genom att intervjua elever i arskurs 9 vid en skola i sodra Sverige.
Resultaten av dessa intervjuer visar att eleverna inte ser de praktiska/estetiska &mnena som
mer motivationshéjande an 6vriga &mnen, men att de ddaremot ser dem som roliga och
intressanta. De menar dven att de ger kunskap for livet, samt att de ger dem en paus i de
teoretiska amnena. De ser det ocksa som positivt att de far arbeta mer sjalvstandigt och har
mojlighet att prata mer fritt i de praktiska/estetiska &mnena an i de teoretiska. De tillskriver
istallet personligt intresse och lararen en mer motivationshéjande roll. Dock férmedlar
eleverna att de tror att de praktisk/estetiska &mnena bidrar indirekt till mer motivation till
skolarbetet genom de pauser i de akademiska studier de ger, samt att de upplever det som
positivt att de kan lyckas i de praktiska och estetiska d&mnena. Detta bidrar till att de kanner
sig mer lyckade i skolarbetet dverlag (Bylander, 2011).

Musikpedagogen Lindgren har i sin avhandling vid Hoégskolan fér scen och musik vid
Goteborgs universitet tittat narmare pa de estetiska damnena i skolan. | denna avhandling
presenterar Lindgren ett stdllningstagande inom “utbildningssystem och arbetsliv’ som menar
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att teorin har hogre status an praktiken, dér intellektuell verksamhet standigt har Gvertaget
Over praktisk (Lindgren 2006: 145). Dock menar hon att diskurserna kring estetisk
verksamhet i skolan bygger pa det motsatta; att praktiskt arbete &r roligt, ett effektivt satt att
arbeta med barns larande och ar mer verklighetsnéra an teoretiskt arbete. Hon presenterar en
bild av att det finns en dikotomi mellan praktisk/estetiskt och teoretiskt dar i regel de elever
som ses som begavade i ena kategorin anses mindre begavad i den andra. Man delar ofta upp
elever i de som dr “normala” och de som inte ar det. Elever som inte faller in i den “normala”
kategorin &r de elever som upplevs ha problem, ofta i den sociala och psykologiska
utvecklingen medan de ses som estetiskt begavade. Konstnarssjalar rdaknas inte som
intellektuellt eller teoretiskt begavade, vilket raknas som en del av konstens natur. De elever
som da har sociala eller psykologiska problem, vilket kan arta sig i exempelvis
koncentrationssvarigheter, kan behtva extra tid i ett praktiskt &mne eftersom de kan se den
teoretiska skolan som sarskilt kravfylld. D& menar Lindgren att det kan vara pa sin plats med
estetisk verksamhet i1 skolan eftersom eleverna dar far “’ha roligt” och kan i och med detta
vaxa som manniskor och fa ett storre sjalvfortroende som gor att de klarar skolan battre, i
béasta fall. Det ar sdledes pa detta satt man legitimerar konstnarligt arbete i skolans varld
(Lindgren, 2006).

| en rapport fran 2011 finner vi att forfattarna Kougioumtzis, Patriksson och Strahlman
behandlar statusbegreppet av larare i idrott och hélsa utifran existerande litteratur. Studien
omfattar inte bara svenska larare i amnet utan skildrar aven statuslaget runt om i Europa.
Rapporten problematiserar idrottslararyrket utifran flera perspektiv, daribland yrkesméssig
auktoritet, prestige, status och sjalvkansla. Forfattarna menar att idrottslérarnas status kan
definieras som formell respektive semantisk, dar det formella relaterar till legitimering och
laroplan och det semantiska star for autentiska skolsituationer. | tva varldsomfattande
undersokningar fann de att den formella statusen var pa uppgang, medan den semantiska
statusen var pa tillbakagang. Den laga statusen av amnet och dess larare berodde bland annat
pa svalt intresse fran regeringar och aterkommande installda lektioner till forman for andra
skoldmnen. Det verkar som om skolledningar, larare inom andra &mnen och foréldrar anser att
larare i idrott och halsa ar ett lagstatusarbete. Flera liknade studier har genomforts och
resultaten indikerar att yrket har en lag status pa manga hall i varlden. Dock bor tillaggas att
alla resultat inte ar unisona utan helt motsagelsefulla resultat har ocksa patraffats. Bade i
Norge och i Sverige har statusen forbattrats pa senare tid (Kougioumtzis, Patriksson &
Strahlman, 2011).

I sin avhandling fran 2008 har idrottsforskaren Larsson undersokt ungdomars idrottsvanor och
omsténdigheterna kring vilka aktiviteter ungdomarna valjer. Han konstaterar att ungdomar
valjer fritidsaktiviteter och idrottsform med paverkan av lokala traditioner, hemmiljo,
levnadsvillkor och utbud samt utifran genus och status. Larssons studie visar dven pa att
mojligheterna for ungdomar att delta i idrott &r begransade. Gallande foreningsidrotten sa ar
den néra forknippad med dem som har en hdg socioekonomisk position i samhéllet.
Idrottande i forening tilltalar hdgre sociala gruppers habitus (se nedan) mer &n lagre sociala
gruppers. Annan organiserad idrott med ledare utanfor forening ar mer jamlik och saledes mer
tillganglig for alla. Nagot Larsson pavisar ar det samband som finns mellan idrottande och
etnicitet. Exempelvis visar det sig att flickor i Luled idrottar mycket mer an flickor i
Stockholmsomradet. Han forklarar detta dels med att det &r storre andel flickor med
invandrarbakgrund i Stockholm &n i Luled, och kan se en tydlig bild av att etnicitet paverkar
deltagandet i idrottsfoéreningar (Larsson, 2008).
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5. Teoretisk anknytning

5.1. Pierre Bourdieus filt- och kapitalbegrepp

Den varld vi lever i med dess omstandigheter som rader ses genom den franske sociologen
Pierre Bourdieus (1930-2002) 6gon som en tillvaro av meningsbarande strukturer.
Manniskans omvarld bestar av kultur, normer, symboler samt makt- och statusforhallanden.
Vi formas av vilka villkor vi existerar i forbindelse med dar samhéllets dvergripande struktur
paverkar hur vi tanker samt de handlingar vi utfor. Dock ar vi inga passiva varelser i den
samhalleliga verklighet som rader, utan vi ar sjalva med och bidrar till konstruktionen av den
sociala verklighet vi lever i. Bourdieu presenterar en bild av att samhallet bestar av olika falt,
eller sociala rum. Varje individ som ingar i faltet definieras utifran det forhallande man har till
ovriga individer. Man existerar och formas av i det sammanhang man rér sig och av de
individer man interagerar med, och intar roller i det falt man ror sig i. Man kan se olika
sociala falt som grupper av manniskor som forenas av gemensamma intressen som t.ex.
kulturella, akademiska, politiska, religiosa, sportsliga eller livsstilsmassiga félt. Dock ses inte
de olika féalten som of6randerliga, utan standigt i en inre forandring. Likval har man olika
varderingar och maktstrukturer, dvs. normer att forhalla sig inom. De positioner som finns
inom ramarna for falten existerar i relation till sociala maktférhallanden, vilka ar avgorande
av tillgangen pa, vad Bourdieu kallar for, kapital av ekonomisk (materiella tillgangar),
kulturell, social eller symbolisk karaktar. Dessa medel blir saledes till kapital nar sociala
grupper varderar och kanner igen dem. Kulturellt kapital innebdr om man exempelvis har ett
kultiverat sprakbruk och exempelvis ror sig inom finkulturen och har vad som anses god
smak. Inom begreppet socialt kapital kan relationer som slaktband och vanskapsrelationer
ingd. Kapital av symbolisk karaktir kan exempelvis handla om utbildningsniva, befattning
eller titel vilket kan innebédra social status. Dock &r inte dessa symboliska kapital
betydelsefulla i sig, utan bara om de stalls i relation till andra symboliska kapital i form av
individer, grupper och positioner. Man kan hitta symboliska kapital 6verallt, pa arbetsplatsen,
i familjen, i den férening man ar aktiv i etc. forutsatt att det i dessa sammanhang existerar
individer som satter ett varde pa detta kapital. Olika titlar kan ha stor betydelse i ett
sammanhang, men inget som helst varde i ett annat. | falten finns ocksa olika former av
symboliska kapital som exempelvis olika former av titlar, smak, stil, utbildningsnivaer och
kompetenser, som hela tiden &r i rorelse och omvérderas av olika gruppers stridanden for eller
emot dem (Larsson, 2008: 31ff).

5.2. Habitus och smak

Vara handlingar och tankar ar ett resultat av vara erfarenheter och minnen som stracker sig
anda tillbaka till vara tidiga levnadsar, och bendamns som habitus. Habitus kan ses som
indvade vanor och dispositioner, och de preferenser som tas for givet. De ses inte som nagot
direkt inldrt utan ndgot vi har 1 “ryggmérgen” som formats av vara erfarenheter och som vi
inte behover reflektera 6ver vid handling. Habitus inordnar vara handlingar och reaktioner i
ett bestamt maonster paverkat av det liv vi hittills levt. De erfarenheter man har med sig formar
ett slags styrinstrument for de strategier och tillvagagangssatt man agerar efter i olika sociala
situationer och resulterande livsvillkor. Habitus ar en val forankrad kénsla av vad som &r
passande, ratta och rimliga asikter och val vi gor i livet. Man skulle rent av kunna kalla det for
livsstil, ett sa kallat forkroppsligat vis att vara pa. Ett val av livsstil dr nara forknippat med
habitus, med hansyn till att det finns ett antal praktiker till hands som man férhaller sig till.
Enligt Bourdieus tankegangar har vi alla varsitt habitus, vilket innebar att det finns lika manga
olika habitus som det finns individer. Samma aktiviteter, som t.ex. fotboll, kan dock ha helt
olika innebdrd p.g.a. att individerna som gor dem kan vara bérare av olika habitus. Det &r t.ex.
inte samma sak om vi spelar fotboll med vara kompisar pa sommarhusets grasmatta som nar
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Zlatan gor det pa Parc des Princes i Paris, eftersom vi bar med oss olika habitus. Dock kan
grupper av ménniskor véxa upp med liknande erfarenheter, som kan ses som kollektiva. De
kan darfor uppfatta och vardera verkligheten och omgivningen pa lika satt, varpa de handlar
pa lika satt, och har saledes skapat ett slags grupp- eller klasshabitus. | och med detta
resonemang kan man utlasa att exempelvis vad olika manniskor agnar sig at, intresserar sig
for pa fritiden eller vad de tycker &r roligt i skolan, kan vara relaterat till bostadsort, social
position, alder mm. Habitus &r dock inte oforanderligt, utan kan forandras av t.ex. en
forandring i den sociala omgivningen (Larsson, 2008: 31ff; Engstrom, 2010: 41ff).

De val man gor, exempelvis vad man ater, valjer for klader, litteratur, fritidsaktiviteter och
musik att lyssna pa, framstar som sjalvklara utifran kanslan av vad som anses passande och
lampligt i sammanhanget. Detta kan man kalla for smak. |1 och med att vi har en viss smak
kategoriserar vi dven manniskor efter denna. Vi tillkannager var smak for omvarlden vilket
leder till att vi samtidigt tar avstand fran en smak som vi inte rdknar som var egen och som
symboliserar en grupp vi inte tillnér. Smakerna i sin tur uppstar mellan marknadens utbud och
efterfrdgan. Man kan symbolisera detta med ungdomars val av fritidsaktiviteter. Ens habitus
agerar utifrdn vad som erbjuds, och har att géra med social position. Man kan helt enkelt se
det som att valet av fritidsaktiviteter innebdr att ta sig en social position och ett sarskilt vérde
och identitet i den radande ungdomskulturen. Smaken kan anvéandas som ett redskap att visa
for andra vem man &r, och vilken livsstil man har, vilket &r olika varda i olika sammanhang.
Smaken ar dven en direkt produkt av vilket habitus man har. Manniskors livsstil kan alltsa ses
som olika varda beroende pa i vilket sammanhang de figurerar, och vérdet kan dven forandras
over tid. Enligt Bourdieus synsatt kan man se det som att manniskors livsvillkor under de
tidiga aren bidrar till att forma dispositioner som avgor hur man tolkar, forstar och varderar
sin omgivning, och detta ar direkt bidragande till hurdan livsstil man har i vuxen alder.
Livsstilen ar alltsa ett resultat av habitus, som iscensatts med hjélp av olika smaker (Larsson:
2008: 34ff; Engstrom: 2010: 41ff).

Engstroms skrift fran 2010 har forfattaren symboliserat begreppet habitus i val av
fritidsaktiviteter och kroppsovningskultur. Han beskriver hur vissa kan k&nna starkt obehag
Over vissa fritidsaktiviteter, men kan samtidigt kdnna sig helt hemma i andra (Engstrom,
2010: 41ff). Anvander man detta resonemang i skolans varld kan det symboliseras med vilka
amnen en elev gillar och ogillar i skolan. En elev kan kanna sig helt bekvam i klassrummet
under en matematiklektion dar hen far sitta pa sin arbetsplats med sina bocker, sitt skrivblock
och sin minirédknare och arbeta i egen takt i lugn och ro, men kanner sig daremot véldigt
obekvam under en lektion i idrott och héalsa dar hen istallet maste agna sig at olika fysiska
aktiviteter, bli svettig och utsétts for kroppskontakt eller bollar som flyger i luften. Detta ar ett
tydligt exempel pa vad det kan innebara med olika habitus och hur olika habitus fungerar i
motsats med varandra.

6. Metod

For att fa svar pa vara fragestallningar behovde vi komma at larares och elevers installning till
teoretiska respektive praktisk/estetiska @mnen. Detta valde vi att undersoka genom bade
kvalitativa  (ideografiska) och  kvantitativa  (nominella)  understkningar,  s.k.
frageundersokningar. Det finns bade fordelar och nackdelar med olika former av
frgeundersokningar och Esaiasson et.al. presenterar tumregeln for val av metod att ”det beror
pa”. Praktiska, kostnadsmassiga och tidsméssiga aspekter har en betydelse for vad man valjer.
Det handlar &ven om att ha kontroll dver svarssituationen utifran vem det &r som besvarar de
aktuella fragorna (Esaiasson, P., Gilljam, M., Oscarsson, H., & Wangnerud L. 2007: 262ff).
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6.1. Kvalitativ undersékningsform

Vi har valt att genomfora en kvalitativ frageundersokning i form av intervjuer da det finns
flera fordelar med dem. Svarssituationens kontroll &r en styrka i de personliga intervjuerna
jamfort med exempelvis en postenkéat da nagon som egentligen inte berdrs av undersokningen
(exempelvis en slakting eller véan) kan fylla i enkaten istéallet for den patankta personen. Ett
stort bortfall i postenkater ar &ven vanligt, samt att det for oss hade inneburit en stérre kostnad
om vi skulle skicka ut enkaterna med postgang (Esaiasson et.al., 2007: 262ff). For att inte
riskera att fa ett bristfalligt resultat utifran en enkéat har vi valt intervjun som fragemetod
framst utifran den kontroll éver svarsfrekvensen vi fatt, samt att man i en intervju kan fa mer
djupgdende och reflekterande svar an i en enkatundersokning. For att fa svar pa elevernas
installning till teoretiska resp. praktiska amnen har vi istéllet valt att gora en kvantitativ
frageundersokning i form av en enkét. Enkatundersokningen som metod har valts utifran att vi
ville komma at ett storre antal svarspersoner, samt att vi ansag att vi hade stérre majlighet att
genomfora denna undersokning da enkaten kunde delas ut i samband med en lektion.

For att komma &t larares installning till status bland de praktiska och estetiska amnena i
grundskolan har det genomforts tio intervjuer med larare i bade teoretiska och praktiska
amnen. Vi har valt att intervjua sex stycken teoretiska larare och vi har forsokt valja en sa stor
spridning som mojligt bland amnesinriktningar och aldrarna de undervisar i for att fa sa stor
bredd pa intervjuerna som mojligt. Rorande larare i praktisk/estetiska amnen har vi
koncentrerat oss pa larare i de amnena vi vill rikta lite extra uppmarksamhet mot, dvs. idrott
och hélsa samt sl6jd. Vi har hér valt att intervjua ett mindre antal praktisk/estetiska larare an
teoretiska larare. Dessa intervjuer fungerar framst som en jamforelse mot de teoretiska
lararnas da vi vill se om det finns nagon pataglig skillnad i instillning till status av
praktiska/estetiska amnen. Samma fragor har anvants vid alla intervjuerna for att fa ett sa
jamfdrbart material som mojligt.

Intervjuobjekten representerar fem olika skolor som vi valt ut av olika anledningar. Framst
har det handlat om tidigare VFU-skolor och arbetsplatser, men vi har &ven hittat
intervjuobjekt pa skolor vi inte tidigare haft ndgon anknytning till. | samtliga fall handlar det
om grundskolor varav tva stycken som har férskola till nionde klass, en med arskurs 3-9, en
skola som har arskurserna 5-9 och en med arskurs 6-9. Tre av skolorna ar beldgna i Goteborg,
varav en dr internationell. En skola ar en liten landsbygdsskola beldgen i Trollhattans
kommun och i ett fall handlar det om en ett ungdomshem placerat utanfér Goéteborg.

Esaiasson et.al. presenterar tre allmidnna rdd for val av intervjupersoner. Dessa ar “Vilj
framlingar, ett litet antal och sddana som inte &r ’subjektiva” experter” (Esaiasson et. al, 2007:
291). De menar att det finns svarigheter att halla en vetenskaplig distans till en person man
kanner, vilket vi &ar fullt medvetna om. Om man kéanner personen man intervjuar kan man
tycka att det kiinns “fanigt” att stilla detaljerade och ingdende fragor. Detsamma géller om
man blir intervjuad av en person man kanner, men kan k&nna sig obekvdm med att svara
arligt, och kan &ven ibland forutsatta att intervjuaren redan vet svaret och laser in mer i
intervjun an vad som faktiskt sagts (Esaiasson et.al., 2007: 292). Detta ar nagot man minskar
risken for om man intervjuar personer som &r helt frammande for en sjalv. Vi forsokt, i den
man det gar, att inte vélja larare vi har nagon speciell personlig anknytning till. | ett av fallet
ar det dock en tidigare LLU som intervjuats. | ett av fallen visade sig dven att den teoretiska
lararen vi intervjuade undervisade aven i bild och idrott, men vi valde &nda att ta med denna
intervju da han inte ar utbildad i dessa amnen. Denna larare arbetar dessutom pa ett nagot
annorlunda satt da han jobbar pa ett ungdomshem och enbart har sina egna mentorselever i
amnena bild och idrott och hélsa, vilket innebar att det ror sig om 80 respektive 100 minuter i
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veckan i vartdera amnet. Da detta ar ett sd pass litet antal lektioner bedomde vi att det inte
skulle paverka var undersékning namnvart. Antalet larare (10 totalt) vi intervjuat ar anpassat
efter den tid vi haft att tillga till undersékningen. Under alla intervjuer har diktafon anvénts
och intervjuerna finns transkriberade.

Intervjuerna har bestatt av 14 huvudfragor varav tolv stycken dven haft underfragor och
foljdfragor dar vi bett om exempel (se bilaga 1). Vi har i den man det gar forsokt halla oss till
korta och lattforstaeliga fragor fria fran akademisk jargong och férhorstendenser. Vi har
forsokt hitta en balans mellan att stalla sa 6ppna fragor som mojligt samtidigt som de skall
vara sa specifika att vi far svar pa just det vi ville ha reda pa. For att fa ut sa mycket som
mojligt ur frageundersokningen valde vi att stalla mer 6ppna fragor som inbjuder till att svara
mer kvalitativt, varpa vi avgjorde att en enkatundersokning skulle innebara allt for stort arbete
med att sammanstélla och fér hog kostnad om enkéterna skulle skickas ut i pappersform. Ett
mindre antal personer med mer uttdmmande fragor ansdg vi lampa sig battre for var
fragestdllning. Varje intervju har tagit ca 12-20 minuter att genomféra. Samtliga
intervjuobjekt har fatt information om att intervjuerna har varit helt och hallet frivilliga och de
har kunnat avbrytas under intervjuns gang om onskan funnits. Vi har valt att presentera
resultaten i uppsatsen helt anonymt enligt Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer
(www.vr.se). Relevansen for denna uppsats ligger inte i vad personerna i fraga heter, utan vad
de har for eventuell amnesinriktning som larare och forhallningssatt till praktisk/estetiska
amnen. Det har dven genomfoérts en testintervju med en behorig larare i teoretiska amnen
innan intervjuarbetet paborjades. Detta gjordes for att undersdka huruvida fragorna fungerade
for att ge svar pd vara fragestéallningar. Frdgorna arbetades om nagot efter testintervjuns
genomforande.

6.2. Kvantitativ undersokningsform

Enkaterna genomfordes under lektionstid for att fa sd hog svarsfrekvens som majligt. En
enkatundersokning ar inte alltid en bra undersokningsform da det ar latt att glomma bort eller
slanga enkatformuléret da det inte ar en lika personlig undersokningsform som om man hade
kontaktats for en samtalsintervju. Fordelar med en enké&t ar emellertid att den kan ske
anonymt, vilket dven denna har gjorts (Esaiasson et. al 2007: 262ff). Da vi framstallde
enkaten var vi inte helt klara med huruvida vi eventuellt skulle ha med nagot alders- eller
genusperspektiv och valde darfor att ha med frdgor om detta. Vi begransade oss till att
undersoka arskurs 6-9 da det ar i dessa arskurser som eleverna far betyg. Troligtvis reflekterar
eleverna i dessa arskurser mer dver grundskolans olika &mnen da betyg och uppnadda mal har
betydelse for behorighet till gymnasiet. Enkaten utfordes pa den mindre landsbygdsskola i
Trollhattans kommun dér dven flera av samtalsintervjuerna dven agde rum. Att vi valde att
begréansa oss till att genomfdra enkaterna pa en skola beror dels pa praktiska anledningar,
tidsaspekten och att vi frdmst ser enkaten som ett komplement till 6vrig undersékning. Detta
har &ven inneburit att vi undersokt en relativt homogen grupp dér de flesta eleverna har
svenska som modersmal. Detta ar dock nagot vi tar hansyn till i vart resultat. Totalt har vi fatt
in 167 besvarade enkater (se kapitel 7.2).

Enkaten bestod av sex fragor varav fyra av dem gick ut pa att eleverna skulle lista de tre
amnen de tycker ar roligast respektive trakigast samt viktigast respektive minst viktiga. De
évriga tva fragorna var utformade som ja- och nej-fragor dér vi aven bad om motivering till
varfor de svarat som de gjort (se bilaga 3). Enkatformularets utformning anpassades sa att den
skulle upplevas enkel for eleverna att besvara. Vi ville dven att det skulle vara sa enkelt som
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mojligt for oss att sammanstalla resultatet och samtidigt vara mojligt att fa ut sd mycket
information som mojligt fran den.

Enligt Vetenskapsradets forskningsetiska principer bor aven samtycke inhamtas fran foralder
eller vardnadshavare om de som ingatt i undersokningen &r under 15 ar och undersokningen
har ett etiskt kansligt innehall. I vart fall har en bedémning om att undersokningen inte har
kéansligt innehall eller karaktar gjorts, varpa inget samtycke hamtats. Daremot har vi valt att
informera elevernas vardnadshavare genom ett utskick via e-post ca en vecka innan enkéatens
genomforande med information om att enkéten skulle genomféras. De fick daven information
om att den var helt frivillig och att féraldrarna var valkomna att héra av sig om de hade fragor
eller inte ville att deras elever skulle delta i enk&tundersékningen. Ingen forédlder hérde av sig
och misstyckte att deras barn skulle delta i undersokningen. Vi har aven genomfort en
pilotundersokning dar tva olika varianter av testenkater genomforts for att undersoka vilken
utformning av enkatformularet som varit den béast lampade for var undersokning. Vi har da
fatt direkt feedback fran eleverna vilken paverkat enkétens slutliga version. Eleverna som
deltog i undersokningen visste inte heller i forvag ndr enkdtundersokningen skulle ske. En
svarighet med denna form av undersokning &r att eleverna i regel inte laser samtliga &mnen
varje termin. Amnen inom SO (geografi, historia, religion och samhallskunskap) samt NO
(biologi, fysik, kemi) lases ofta i block och inte l6pande 6ver hela terminen. Amnen som bild,
musik och hem- och konsumentkunskap lases ofta vaxlande under host- respektive vartermin.
Vad galler amnet slojd sa ar det sedan 1980 obligatoriskt att bade pojkar och flickor skall lasa
bade textil- samt tra- och metallslojd. Man far dock ett betyg i bada slojdarterna och det
rdknas som ett enda sloéjdamne (Hasselskog, 2010: 29f). Det vanligaste ar annu idag att
sl6jdundervisningen bedrivs i halvklass dar ena halvan laser ena sldjdarten ena terminen, och
den andra nasta termin. Detta kan ha betytt att de elever vi intervjuade inte laste alla &mnen
vid tiden for enkatundersokningen, vilket kan ha paverkat resultatet da de kanske inte tankte
pa, eller raknade med, de amnen de for tillfallet inte laser.

7. Resultat

Kommande avsnitt behandlar beskrivningar av intervjuernas, samt enkatundersdkningens
resultat. Vi har valt att forevisa resultaten var for sig for att fortydliga lararnas respektive
elevernas olika svar. Undersokningsmaterialet i form av intervjufragor och fakta om de
intervjuade personerna finns specificerat i bilaga 1 resp. 2. Enkatundersdkningens utformning
hittas under bilaga 3. Vi har valt att lagga storst fokus pa intervjuerna. Enkéatens viktigaste
syfte var att forstarka alternativt forsvaga lararnas svar. Fragorna i enkatundersékningen har
vi valt att sammanstalla med hjélp av stapeldiagram.

7.1. Resultat av intervjuer

Flertalet av de intervjuade lararna har atskilliga ars tillampning av verkligheten i lararyrket
vilket understodjer en bred fortrogenhet och erfarenhet av skolvérlden och samtliga dess
verksamheter. Som tidigare namnts valde vi att intervjua sex teoretiska dmneslérare dar fem
av dessa undervisar i minst ett karnamne och i flera fall tva. Vi hade inte mgjligheten att fa
intervjua en matematikldarare men de larare som har bidragit till resultatet &r starkt knutna till
svenska, engelska och SO vilket enligt oss medverkar till en relevant spegling av den
teoretiska lararkaren. Som motpol anvande vi oss av tva sléjdlarare samt tva larare i idrott och
hdlsa med framsta syfte att ta reda pa om de upplevde en statusskillnad mellan dmnena. Vi
valde larare med stor aldersspridning for att ytterligare oka trovardigheten i undersokningen. |
foljande sammanstallning kommer lararna bendmnas med P1-P4 for de praktisk/estetiska
lararna och T1-T6 for de teoretiska lararna. Vem som &ar vem framgar av bilaga 2.
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Vid val av de olika citaten tog vi hénsyn till flera aspekter. | forsta hand valde vi ut de citat
som var representativa for aterkommande och gemensamma asikter av de intervjuade lararna.
Citat som bekraftade var tes kandes mycket relevanta, vi tog inte med nagra citat som
motsatte sig tesen av den anledningen att inga asikter fran lararna direkt gjorde det. Vi ville fa
stor spridning av citaten, det vill séga att alla de intervjuade lararna var representerade i stort
sett lika manga ganger. Sist men inte minst ville vi att resultatredovisningen skulle vara sa
allomfattande som mgjligt.

Vi startade vara intervjuer med allméanna fakta kring lararnas alder samt utbildnings- och
nuvarande undervisningsstatus. Det visade sig att merparten av lararna undervisade i det de
var utbildade i. Darefter undrade vi om det fanns nagot av skolans sjutton amnen de ansag
sarskilt viktigt for elevernas utveckling. Har radde en rérande enighet bland de teoretiska
lararna dar fem av de tillfrdgade namnde amnet svenska pa ett eller annat satt. Aven om de
ansag att alla @amnen var viktiga landade de i att svenska &r det amnet som genomsyrar var
undervisning. T3 sager:

Svenska, darfor det ligger till grund for all forstaelse. Goda svenska
kunskaper ger eleverna mojligheten till djupare begreppsforstaelse inom alla
andra amnen (Intervju T3).

Som tillagg kan namnas att en av de praktisk/estetiska lararna ocksa tyckte svenskan var
viktigast. P3 menar att:

Svenska, det ar grunden till all forstdelse i de andra amnena, aven inom
idrotten nér vi arbetar med de teoretiska delarna (Intervju P3).

Pa nastkommande frdga om nagot av skolans @mnen var 6verflodigt fann vi att ingen av de
intervjuade lararna tyckte det fanns behov av att ta bort nagot amne. Dock menade P4 att
teknikdmnet var éverflodigt i den meningen att amnet inte gavs tillrackligt med tid for att
kunna genomforas pa ett tillfredsstallande satt. Enligt P4:

Tekniken ar overflodig pa sa satt att den ges for lite tid for att den ska bli
meningsfull. I min mening. Det ar ett meningsfullt &mne men med tanke pa
den lilla timplanen som finns sé blir det enormt... Det far absolut inte den
meningsfullheten som den skulle kunna ha (Intervju P4).

Detta citat indikerar att ett &mne behdver ha skalig tid for att kunna tillampas och laras ut pa
ett meningsfullt sétt. Tidigare ingick teknik som en del i NO-amnena och da hade lararna
storre mojligheter att laborera med timplanen. |1 och med inférande av Lgrll klassas numera
teknik som enskilt &mne (Skolverket, Lgrl1).

Dartill var det ingen av de tillfragade lararna som ansag att nagot amnen fick for mycket tid
eller utrymme i schemat. Daremot tyckte flera av dem att en del amnen var daligt prioriterade.
Detta behandlades i bade fraga 5 och 7. | fraga 5 sokte vi efter att lararna skulle svara spontant
i fragan sett over alla &mnen medan i fraga 7 undrade vi specificerat om praktisk/estetiska
amnena i allménhet och sléjd och idrott i synnerhet. Det som framkom é&r att de
praktisk/estetiska &mnen gérna fick tilldelas mera tid. T1 s&ger foljande:

N4, alltsd for min del hade det inte gjort mig ndgonting om de hade fatt
ganska mycket mer tid liksom. Jag tror bara att det hade varit positivt. Men
det blir val ofta sa att da far man rucka pa nagot annat liksom, och det &r val
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ingen som vill ge ifran sig tid fran sitt &mne direkt utan det &r ju alltid sa att
man tycker att man har stressigt for att hinna med allt och sa... (Intervju T1).

Utover att i allmanna ordalag framhalla de praktisk/estetiska amnena tycker flertalet av
lararna att framforallt idrott och hélsa skulle forses med mera tid. T2 séger:

Idrotten blir allt viktigare eftersom eleverna ror sig mindre pa fritiden. De
teoretiska delarna av amnet borde ha egen tid i schemat. Lat de tva
idrottslektionerna som &r schemalagda vara till fysisk aktivitet och infor
utover det en teoretisk timme (Intervju T2).

Vidare menar T3 att idrott och hélsa, alltsd rorelse och fysisk aktivitet utvecklar teoretiska
formagor och att nagon form av fysisk aktivitet bor finnas pa elevernas schema varje dag. |
denna asikt far hon medhall av flera andra larare. P2, T4 och T5 tycker att nagon form av
vardagsmotion borde inga i det vardagliga, det behover inte vara sa komplicerat, promenader,
enkla lekar mm utan att byta om kan bidra till friskare och piggare ungdomar. T4 poéngterar
dessutom nagot mycket viktigt:

Vi behdver rora pa oss mera, inte bara barnen, utan vi vuxna ocksa (Intervju
T4).

Utover idrott och halsa ansag lararna generellt att flera praktisk/estetiska amnen far for lite tid
och utrymme i schemat. Har varierade svaren bland l&rarna men samtliga praktisk/estetiska
amnen dvs. musik, bild, sl6jd, teknik och hem- och konsumentkunskap namndes vi flertalet
tillfallen. Dock inser de tillfragade lararna svarigheten med att utdka timplanen for dessa
amnen, och att det skulle innebdra antingen en forlangning av skoldagen alternativt en
forminskning i tid av andra &mnen. Detta ar inte heller onskvart. T3 papekar att om man ska
harddra det sa tilldelas aven SO-amnena valdigt lite tid, ca 200 minuter i veckan fordelat pa
fyra @mnen. Sa aven om det vore dnskvart med mera tid till praktisk/estetiska &mnen &r det
inte sakert att det &r genomforbart menar bade teoretiska och praktiska larare. P2 menar att:

Det &r svart att se hur man skulle kunna utoka det. Da far man ju ta tid fran
nagot annat amne. Mer tid till alla estetiska &mnen vore nog bra men da far
vi forlanga skoldagen (Intervju P2).

| fraga sex riktade vi intresset mot sl6jd samt idrott och halsa. Med fragan “Vad fyller slojd
resp. idrott och hilsa for funktion i skolan?” hoppades vi fa fler indikationer om amnet ar
meningsfullt sett ur de teoretiska lararnas perspektiv. Svaren var genomgaende positiva, alla
lararna ansag att dessa bagge amnen spelade en viktig roll i elevernas utveckling. Nedan foljer
ett antal citat for att symbolisera detta. Av dessa kan vi utldsa att praktisk/estetiska &mnen i
allménhet och sl6jd samt idrott och hélsa i synnerhet har en viktig funktion i den vardagliga
skolan. De intervjuade l&rarnas séger:

Sléjden fyller en funktion att rastlésa barn far mojlighet att synas i sléjden,
att f vaxa och att fa vara bra. Det ar mycket, att fa rora sig, det finns en
hélsoaspekt, Det &r viktigt att veta hur man skall &a bra och hur man
sover... Det finns massor (Intervju P1).

Det fyller behovet att fa arbeta med handerna. Samarbete framjas. Relatera
teori med praktik. Manga ganger forstar eleverna battre nar teorin far en
mening. Manga elever upplever slojden mindre kravfull dn de teoretiska
&mnena (Intervju P2).
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Teori och praktik hanger ihop. De far mojlighet att forsta teorierna. Det &r
bra for kreativiteten. Det &r bra att eleverna far jobba med handerna. Elever
som har svart i teoretiska amnen lyckas ofta bra och gillar sléjden. Massor
men framforallt ska det bidra till att de vill aktivera sig pa fritiden. Livslangt
larande, ge redskap for framtiden (Intervju P3).

Och sedan ar det ju faktiskt s& att... idag ocksad framfor allt kanske de
senaste tio aren har ju friskvarden exploderat. Och det ar ju mera nastan,
alltsa det ar en gigantisk arbetsmarknad for personer som ar intresserade av
den typen av arbete. Kostradgivare, personlig tranare, gruppledare,
receptionen pa ett gym... (Intervju P4).

Man far andas ut lite och man far géra nagot annat, ett avbrott fran den dar
skolmassiga typiska vardagen (Intervju T1).

Motorisk utveckling, framforallt utvecklingen av finmotoriken. Det bidrar
till att 6ka elevernas sjalvkansla genom gladjen att sjalva kunna skapa och
tillverka saker. Amnena ar mer rorliga 4n de teoretiska. Det blir en sorts
avkoppling &ven om larande &ger rum (Intervju T2).

Kunna gora saker for och i hemmet. De lar sig méata olika materials
hallbarhet. Det ar praktiskt for framtiden. Det &r att lara for livet i storre
utstrackning an de teoretiska amnena som mer riktar sig at att lara for att
komma vidare i livet. Idrotten ska stimulera eleverna till att leva halsosamt.
Det ger ett livslangt larande kring vardagsmotion. Det ska bidra till att
motivera eleverna att prova olika aktiviteter. Det ger rutiner och redskap for
att skapa en hélsosam livsstil (Intervju T3).

Som sagt praktik ar viktigt for helhetsforstaelsen. Exempelvis mattenheter,
det upplevs av eleverna att forstd mycket enklare nar de arbetar med det i
hemkunskapen jamfort med bara siffror pa ett papper i matten. Eleverna
forstar inte alltid teoretiskt (Intervju T4).

Det ar viktigt att elevers formagor tillgodoses pa olika satt. Att de far visa
sina styrkor pa mer an ett satt. Idrotten ar viktig for att barn idag ar sa
stillasittande pa fritiden. Rorelse framjar inlarning generellt (Intervju T5).

Jag tycker och tror att vissa elever har storre fallenhet for att, alltsd och
utveckla en kreativitet i de &mnena (Intervju T6).

Darefter stéller vi fragorna om nagot av de praktisk/estetiska amnena ar viktigare an de andra
och vi efterfragar om nagot av dessa amnen ar overflodigt. Vi har tidigare stallt fragan om
nagot av skolans amnen ar flodigt sa fraga 9 saknar relevans da lararna inte tyckte nagot amne
saknade betydelse. Daremot tyckte de flesta av lararna att idrott och hélsa var viktigast om de
var tvungna att valja ett. T6 hade svart att svara pa denna fraga och sldjdlararna dvs. P1 och
P2 tyckte alla praktisk/estetiska &mnena var likvardiga. Ovriga tyckte som sagt att idrotten var
viktigast. Kommentarerna fran P4 och T3 far ssmmanfatta detta:

| idrotten handlar det ju om ett livslangt larande dar vi kanske ska forsoka
forsta hur vi ska ata och trana for att man ska ma bra, medans sléjd och
sadant... pa ett mera... pé ett storre sitt kanske dr ndrmre kopplat till ens
eget intresse pa ett annat sétt (Intervju P4).
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Ja, idrotten eftersom rorelse bidrar till battre prestation inom det teoretiska
samt att en frisk kropp och sjél generellt fungerar battre i alla sammanhang
(Intervju T3).

Fraga 10 behandlar framforallt den praktisk/estetiska lararrollen. Med andra ord efterfragade
vi om dessa larare fick lika mycket utrymme i gemensamma diskussioner och méten samt att
deras asikter behandlas respektfullt. Nar vi fragade de praktiska lararna fick vi svaret att de
ansag att de blev respektfullt bemétta i alla lagen och i de fall de hade asikter fick de gehor for
dessa. De kanner sig alltsa likvardiga sina teoretiska kollegor. P3 papekar ocksa att idrotten
far mycket utrymme i gemensamma diskussioner. Gallande de teoretiska lararnas svar sa
uttryckte sig tre av dem pa liknande satt namligen att det inte var @mnet som hamnade i
skymundan i diskussionerna utan snarare personen. De menande att en del av de estetiska
lararna var tystlatna och inte tog for sig men att detta inte nddvandigtvis hade med dmnet att
gora utan var en fraga om personlighet. T4 svarade sa har pa fragan om sl6jd och
idrottslararna fick lika mycket utrymme i gemensamma diskussioner:

Nej, men det ar inte sakert det beror pa amnet utan kanske personernas
karaktarer. Slojdlararna séager inte alltid sa mycket. Kanske de pratar enskilt
med rektorn om tankar och idéer och pa sa séatt far gehor for det, jag vet inte.
Vara idrottslarare har vett pa att ta for sig och tala nar det finns behov for
det. Men nog rader det nagon sorts oskriven hierarki inom kollegiet, det
sitter liksom i vaggarna (Intervju T4).

T3 hade &ven en annan teori. En hel del praktisk/estetiska larare har pa grund av att de ofta ar
ettamneslarare svart att fylla sin tjanst pa en skola. En del jobbar pa tva eller fler skolor for att fa ihop
till en heltid. Detta namner T3 som svar pa fragan:

Ett annat problem é&r att ofta jobbar praktisk/estetiska larare pa fler skolor
och deltar darfor sallan pa konferenserna. Da &r det svart att ta hansyn till
deras asikter (Intervju T3).

Vi bad sedan lararna ge exempel pa om praktisk/estetiska amnen nagon hade fatt lagre prioritet till
forman for nagot teoretiskt amne. De flesta lararna hade ett eller flera exempel pa detta. Bland annat
namndes att bade sl6jd och idrott och halsa hade mer tid tidigare. P1 sager att slojden hade s& mycket
som 120 minuter i veckan for ett antal ar sedan och att numera ar det bara 80 minuter i veckan.
Dessutom ges flera exempel pa tillfallen da de teoretiska amnena prioriteras for att en elev exempelvis
ska na kunskapskraven i de sa kallade karnamnena, dvs. svenska, engelska och matte. P4 anser att det
sker:

Ja hela tiden, och det &r ju ofta om man tittar pa anpassade studiegangar for
elever som har det svart, sa ar det ganska ofta som det &r ett praktisk/estetiskt
amne som forsvinner till forman for att eleven ska fa extra tid i t.ex. svenska,
engelska och matte, vilket pd ndgot vis ocksa ar forstaeligt darfor att
svenska, engelska och matte &r karndmnen (Intervju P4).

Vidare stallde vi fragan om de upplevde att &mnena hade olika status i skolan. Merparten sa att sa var
det nog, de teoretiska &mnena har av tradition hogre status och da framforallt kirnamnena. T5 menar
att det nog borde jamna ut sig lite nu nar det kravs atta respektive elva godkanda betyg for att soka in
till de olika gymnasieprogrammen. P1 tycker att nog gar de teoretiska amnena fore och att sl6jd anses
vara lek, nagot de eventuellt kan ha sitt ursprung i foraldrars asikter. P3 utrycker sig pa féljande satt:

Historiskt sett har ju alltid de teoretiska &mnena ansetts finare och de
praktiska amnena har haft lagre status. Numera tror jag idrotten har fatt
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hogre status pa grund av att forskningen har visat pa positiva samband
mellan motion och prestation i teoretiska &mnen (Intervju P3).

T3 anser att det finns en tendens hos ledningen att prioritera de teoretiska &mnesléararna i olika
sammanhang. Till exempel vid allmant arbete i en projektgrupp eller liknande. T3 och T4
anser bagge att en annan anledning till statusskillnaden mellan lararna kan vara att teoretiska
larare ar generellt mer intresserade av barn och ungdomar medan praktiska amneslérare ar
mer intresserade av sitt &mne. Med andra ord, teoretiska larare blir larare for att de gillar barn
och praktiska larare blir larare for att kunna forsorja sig pa det de gillar att géra. T6 upplever
ocksa att teoretiska amnen varderas hdgre bland annat genom hans skola & mer noga géllande
behorighet i dessa @mnen jamfort med i praktisk/estetiska &mnen. Han séager foljande:

Om man réknar bildamnet, som &r ett estetiskt &mne, och dven musik pa den
skolan jag jobbar pa nu sa kanns det inte som att det lika ar viktigt att hitta
att hitta t.ex. behoriga larare att undervisa i de &mnena, som i de andra. For
nu har vi inte nagon behorig larare i de &mnena, och det ar flera &mnen dar vi
inte har behoriga larare, det upplevs som ett storre problem att vi inte har
nagon NO-larare till exempel, &n att vi inte har en musiklarare. Sa dar far
man val saga liksom att musik&mnet inte ses som lika viktigt som de andra
amnena, inte heller bilddamnet (Intervju T6).

Slutligen fragade vi om larare upplevde att de fick respekt for sitt/sina @amnen och sin roll som
larare i dessa. Alla utom en tyckte sig alltid k&nna sig respektfullt behandlade och att deras
amne hade syfte och mening i skolan. Bara P3 avvek i detta avseende. Han sager:

Inte alltid, den gamla jargongen lever kvar, jag menar att ibland uttrycker sig
andra ldrare exempelvis ” den &r vil bara att slinga in en boll” med andra
ord &r det inte sa svart att vara larare i idrott och halsa (Intervju P3).

Dock &r P3 noga med att framhalla att detta ror sig om enstaka foreteelser, generellt satt har
idrott och hélsa hog status bade bland, larare, elever och deras foraldrar. Som flertalet larare
uttryckt sig i sina intervjuer sa spelar fysisk aktivitet allt storre roll i skolan nar eleverna blir
mer och mer stillasittande pa hemmaplan framfor dataspel och liknande. Avslutningsvis kan
vi konstatera att lararna oavsett inriktning tycker att de blir bemdtta med respekt och
vardighet. Alla amnen ar viktiga vart och ett pa sitt satt men att det fortfarande rader en
sarstallning gallande karnamnena matte, svenska och engelska. P 6vriga synpunkter svarade
P2 sa har:

Kollegor och elever tycker mitt &mne &r viktigt daremot ar d&mnet inte alls
viktigt for foréldrarna. Dar kan man ana att de tycker det &r ett
forstroelseamne (Intervju P2).

Att elevernas foraldrar eventuellt har den instéllningen kan mdjligen bidra till att statusskillnaderna
mellan skolans amnen kvarstar men det kommer vi inte behandla narmare har.

7.2. Resultat av enkiten

| enkatundersokningen deltog 167 av hogstadiets 196 elever i arskurserna 6-9 varav 80 flickor
och 87 pojkar. Av de tillfrigande eleverna var det endast en elev som inte ville delta i
undersokningen. Bortfallet av de ovriga 28 eleverna ar av normal karaktar det vill séga
anmald franvaro till foljd av sjukdomar eller liknande. Eftersom eleverna inte visste pa
forhand vilken dag enkéaten skulle genomforas bidrog alltsa inte detta till onormal franvara
dagen i fraga. Eftersom genusperspektivet var irrelevant for var undersokning har vi inte valt
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att precisera detta narmare. Vi valde arskurs 6-9 pa grund av deras alder samt att det ar i dessa
arskurser eleverna erhaller betyg. Férdelningen mellan arskurserna var relativt jamn. 1 arskurs
6 medverkade 47 av 53 elever, i arskurs 7 stallde 33 av 43 upp, i arskurs 8 var 45 av 52
delaktiga och i arskurs 9 deltog 42 av 48 elever. Aterigen kan vi konstatera att franvaron i de
olika klasserna kan anses som normala. Storst franvaro hade arskurs sju Vi
undersokningstillfallet men med resultatet i hand anser vi att det inte paverkat namnvart. |
undersokningens sammanstallning upptackte vi att svaren skilde sig i vissa avseenden
beroende pa arskurs. Vi valde darfor att presentera det har aven om det inte ar en del av det
specifika syftet.

Namnas bor ocksa att pa den undersokta skolan periodiseras vissa estetiska amnen. Det vill
séga att eleverna laser dessa dmnen mer koncentrerat under en termin och inte alls nésta. For
tillfallet har eleverna i arskurs 6 och 8 hemkunskap medan arskurs 7 och 9 har bild och musik.
Detta ligger till grund for den knappa timplanen dessa @mnen har. Denna sa kallade
periodisering kan ha paverkat resultatet i viss man gallande elevernas svar pa fragan om
amnenas popularitet eftersom de oftast tanker pa vad som ar pa schemat just nu och glémmer
bort de &mnena som de for tillféallet inte utvar.

Skolan har liksom manga andra skolor fortfarande en uppdelning av slojddamnet och
foljaktligen olika larare i de olika momenten d.v.s. textil- respektive trd och metallslojd.
Eftersom sl6jdamnet enligt nya laroplanen klassificeras som ett amne har vi ocksa utgatt fran
detta. Gallande SO- och NO-amnena sa har skolan anammat de nya laroplanerna och
undervisar dessa amnen separat, om det inte forekommer nagot specifikt tema, men de
undervisas i periodiserat for att eleverna ska fa ett battre sammanhang och farre dmnen att
halla i huvudet samtidigt. Vi valjer dock att &nda benamna dem i block eftersom eleverna av
gammal vana gor det. Vidare bestar sprakval av spanska, tyska och resurs engelska/svenska.
Sprakval engelska/svenska erhaller inga betyg utan fungerar som stod at dem som har svart att
na malen i dessa amnen pa den ordinarie undervisningen.

Enkaten bestod av sex fragor varav de tva forsta var till for att ta reda pa vilka &mnen som &r
mest populdra respektive minst populdra bland eleverna. Fraga 3 och fyra bestod i att
precisera de viktigaste respektive minst viktiga amnena i skolan. Givetvis utifran elevernas
perspektiv. | alla dessa fragor fick eleverna ange tre amnen, d.v.s. de tre mest omtyckta, de tre
minst omtyckta, de tre viktigaste samt de tre minst viktiga. Dessa fyra fragar tillsammans
tjanade som funktion att forstarka alternativt stjalpa lararnas asikter. Vi utgick namligen fran
att lararnas asikter om att det existerar karnamnen (matte, svenska och engelska) skulle ge
avspegling i elevernas svar om vilka &mnen som var viktigast. Dessutom skulle de &mnen
som ansags roligast kunna starka var tes om att de praktisk/estetiska amnena &r roliga
forstroelsedmnen utan vidare viktig funktion i elevernas larprocesser.

De tva slutliga fragorna tjanade som syfte att pavisa status och relevans inom sljd samt idrott
och halsa. Alltsa ville vi se om det fanns olikheter dessa tva amnen emellan. Vi formodar att
amnet idrott och halsa har pa senare ar fatt hogre status an andra praktiska och estetiska
amnen bland annat pa grund av medial bevakning.

Pa fraga 1 fann vi att eleverna totalt sett gillar de praktisk/estetiska &mnena mest (se figur 1).
Tittar vi pa de olika arskurserna finner vi en del variationer. Dock star de praktisk/estetiska
amnena hogt i kurs i alla arskurser utom ar nio (se figur 2). Vad denna forandring beror pa ar
svart att avgora. Det kan eventuellt bero pa alder, mognad och att eleverna i arskurs nio far
andra intressen i och med det stundande gymnasievalet. Idrott och hélsa har en sarstallning
vad det galler popularitet, detta oberoende av arskurs.
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Figur 1. De tre populdraste dmnena sett dver alla arskurser.
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Figur 2. De tre populdraste amnena i respektive arskurs baserat pa antal.

Pa fraga 2 fann vi storre enighet eleverna emellan. NO, SO och matematik &r de minst
omtyckta &mnena enligt eleverna totalt sett (se figur 3). Det stdimmer &ven om vi ser till
arskurs 6, 7 och 8 enskilt. Endast arskurs 9 avviker. Dar ar sprakval det minst omtyckta
amnet, foljt av NO med Svenska och SO pa tredje plats.
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Figur 3. De tre minst populdra &mnena sett 6ver samtliga arskurser.

Fraga 3 behandlar fragan om vilket skoldmne som &r viktigast. Den hér fragan har som syfte
att kartlagga om de vuxnas prat om karnamnen avspeglar sig i elevernas asikter. Till de vuxna
réknar vi larare, skolledning och foréldrar. Har ar eleverna rérande Overens att matematik,

svenska och engelska ar viktigast. Se figur 4.
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Figur 4. De tre viktigaste dmnena sett 6ver samtliga arskurser.
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| frdga 4 eftersokte vi elevernas asikter kring de amnen de ansdg minst viktiga. Aven denna
fraga ar till for att se om de vuxnas inflytande har paverkat vad eleverna tycker. Aven har var
eleverna ganska eniga. De som avvek mest var arskurs 6 som ansag att NO var minst viktigt,
foljt av sprakval och SO. En mojlighet ar att de forvaxlar intresse med relevans alternativt sa
ser de annu inte nyttan med dessa amnen. | 6vriga klasser hamnade praktisk/estetiska &mnen i
topp liksom om vi ser pa undersokningen som helhet (se figur 5).
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Figur 5. De tre minst viktiga &mnena sett 6ver samtliga arskurser.

| frdga 5 och 6 eftersokte vi svar pa frdgan om det skiljer sig i status hanseende gallande slojd
respektive idrott och halsa. Eftersom vi tror att idrott och halsa numera har hogre status an de
andra praktisk/estetiska amnena hoppades vi fa bekraftelse pa detta genom dessa tva fragor.
Vi bad eleverna svara pa om de tros ha nytta av sina kunskaper av amnet i framtiden. Det vi
kan se utifran resultatet ar att eleverna anser att det har nytta av sina kunskaper i bagge
amnena men det rader storre 6vertygelse om d@mnet idrott och halsas betydelse for framtiden. |
slojdamnet ar forhallandet mellan ja- och nej-sagarna mer utjamnat. Gallande sléjden avviker
arskurs 9 lite extra dar dubbelt s3 manga anser att sl6jd ar oviktigt for framtiden som de som
tror sig kunna ha anvandning for sina kunskaper (se figur 6). Vad idrott och hélsa anbelangar
rader det fa tveksamheter kring amnets framtida betydelse (se figur 7).
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Figur 6. Amnet slojds nyttoaspekt for framtiden fordelat arskursvis.
Totalt sett trodde 93 elever att de skulle ha nytta av sina sl6jdkunskaper d.v.s. ja-sdgare att jamfora
med 74 nej-sagare, alltsa de som inte trodde sig ha nagon nytta av sina kunskaper i amnet.
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Figur 7. Amnets idrott och hilsas nyttoaspekt fér framtiden fordelat arskursvis.
Totalt sett trodde 148 elever att de skulle ha nytta av sina kunskaper i idrott och hdlsa d.v.s. ja-sdgare
att jamfora med 19 nej-ségare, alltsd de som inte trodde sig ha nagon nytta av sina kunskaper i &mnet.
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Pa fraga 5 och 6 kunde eleverna vélja att motivera varfor de svarade som de gjorde. Har foljer
ett urval av deras motiveringar:

Om man vill bli snickare eller ha det som hobby.

Det &r bra for halsan.

Ifall man vill bli ndgot inom idrott.

Man kan gora egna klader.

Man lar sig vad som &r bra och inte bra med traning.

For att ma bra.

Jag kan laga trasiga klader och hasttacken.

Man lar sig om olika sporter som man kanske fastnar for.

Jag vill bli tatuerare, da har jag nytta av bild och form och sadant jag lar mig i sl6jden.
Jag kan laga saker, montera mobler som jag kdper, bygga egna saker.
Bra att veta hur man haller sig frisk.

For att halla vikten.

Till exempel kan hjart- och lungraddning vara riktigt bra.

Jag har lart mig om droger och hur det paverkar.

Nej, jag vill inte bli byggare i framtiden.

Jag har inte tankt bli slgjdlarare.

Jag kommer inte sticka vantar.

Nej, det kommer finnas mer digitala verktyg.

Jag gillar inte att bygga och halla pa.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera féljande:

Eleverna tycker generellt om praktisk/estetiska &mnen men tycker inte de &r viktiga for
framtida studier och yrkesval. Av alla teoretiska dmnen ar matematik, svenska och engelska i
sarklass de viktigaste &mnena och idrott och hélsa &r populart i samtliga arskurser. Idrott och
hélsa jamfort med sl6jd tycks ha storre meningsfullhet och eleverna verkar kunna se &mnets
betydelse for framtida behov.

8. Analys

I den har analysen tar vi som utgangspunkt att forst jamfora resultaten i elevenkaten med
intervjupersonernas svar. Dérefter tar vi avstamp i vald litteratur som férekommer i tidigare
forskning och relaterar saledes till denna.
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8.1. Komparerande analys av elevenkiter och intervjuer

Om vi utgar fran enkatens forsta fraga som bestod i att for eleverna ange de tre amnen de
tyckte var roligast i skolan blev det tydligt att det &r de praktisk/estetiska &mnena som &r i
topp. Allra populédrast &r idrott och hdlsa. Vi kan tolka detta som att de fyller en viktig
funktion for elevernas motivation samt deras behov att lara pa olika satt, framforallt genom
mojligheten att skapa med handerna. Detta svar Gverensstammer med intervjupersonernas
asikter om att dessa dmnen funktionalitet pa flera omridden. Kommentarer som “fordjupa
teoretiska kunskaper” (intervju T4), “det dr viktigt for det taktila 1drandet” (intervju P2), teori
och praktik hdnger ihop” (intervju P3) dyker upp i det hir sammanhanget vilket styrker
lararnas asikter om att praktisk/estetiska &mnen &r mer an bara trevligt tidsfordriv.

De tre amnen som ansags vara minst roliga besvarades av eleverna i fraga tva. | topp hamnade
NO, SO och Matematik. Huruvida detta kan kopplas till var undersékning om status inom
teoretiska kontra praktiska amnen ar lite svart att avgora, men framfor allt kan detta tolkas
som om dessa @mnen skulle ha lag status bland eleverna. Dock anser eleverna att matematik
tillhor de viktigaste, sa i fallet matematik har det &mnet stor betydelse dven om det anses
trakigt bland eleverna. Lararna listar inte heller varken NO- eller SO-amnena som extra
viktiga utan nojer sig med att séga att alla amnen fyller essentiella &ndamal.

Vidare kanner vi att karnan i var elevenkat ligger i fraga 3 som tar upp vilka &mnen som
eleverna anser ar viktigast. Har var ju tanken att komma at om allt fokus pa karnamnen
avspeglar sig i elevernas asikter. Har blir det mycket tydligt, det rader inga tveksamheter att
de tre viktigaste d&mnena & matematik, svenska och engelska. Fragan ar bara vad som
paverkat eleverna att tycka sa. Forklaringen kan ligga i att de tidigt far veta att utan betyg i
dessa &mnen kan du inte soka till gymnasiet. En annan forklaring kan vara att de har
Overlagset mest tid i dessa amnen sett ur ett helhetsperspektiv, det vill sdga i hela deras
grundskoletid. Oavsett vad som ligger till grund fér denna av eleverna tydliga gemensamma
asikt ar dock att den delas med lararna. Flertalet av lararna angav svenska som det viktigaste
amnet nar de skulle ndmna ett. Dessutom fann vi bland intervjusvaren manga kommentarer
kring karndmnen och dess betydelse for elevernas framtida utveckling.

Minst viktigt var enligt eleverna bild, sl6jd och musik. Eleverna tycker att praktisk/estetiska
amnen &r roliga men de anser inte att de ar viktiga, detta trots att samtliga intervjuade larare
ansag motsatsen. Vad &r det da som gor att eleverna inte tycker att det ar viktigt? Vi kanner
att vi har delvis far svar pa statusfragan. Om ett amne inte anses viktigt far det lag status.
Troligtvis beror elevernas installning pa flera faktorer. En trolig faktor kan vara hemmet och
foraldrarnas inflytande. P2 som undervisar i sl6jd ndmnde i sin intervju att hon upplever att
foraldrarna inte alls anser att hennes amne &r viktigt. Detta blev ocksa tydligt i och med de
undersokta elevernas amnessamtal, som omnamns i kapitel 2, som holls for nagra veckor
sedan pa en av de i undersokningen representerade skolorna dar teoretiska larare fick massor
med 6nskemal om samtal samtidigt som de praktiska lararna bara fick ett fatal eller inga alls.

De tva slutliga fragorna av enkéaten avsag undersoka om det foreldg nagon skillnad i status
mellan de olika praktisk/estetiska &amnena. Denna typ av fragor hade vi dven i intervjuerna om
dock formulerat pa ett annat satt. Nar vi stallde fragan till lararna om nagot av de
praktisk/estetiska @mnena var viktigare an de andra svarade sju av de tio tillfragade att
idrotten var viktigast. Elevernas fragor var lite annorlunda formulerade dar de ombads svara
pa om de trodde sig ha nytta av sina kunskaper i slojd respektive idrott och hélsa i framtiden.
De flesta ansag att de skulle ha nytta av bagge dmnenas innehall men det var betydligt fler
som ansag att idrott och hélsa var viktigt for dem i framtiden &n sljden (se figurer 6 och 7).
Extra intressant ar att eleverna i arskurs 9 inte alls ansag sig kunna ha nytta av sina
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slojdkunskaper i framtiden. Detta tyder pa att bade elever och larare anser att amnet idrott och
hélsa ar viktigast bland de praktisk/estetiska @mnena och saledes har hogre status &n de andra
amnena. Denna instéllning till &mnet idrott och hdlsa kan férmodligen kopplas till de senaste
arens forskning om fysisk aktivitet och dess koppling till 6kad prestationsférmaga och battre
halsa.

Utgar vi fran elevenkaten och de intervjuade lararna sa tyder det pa att vi har en statusskillnad
bland skolans &mnen dé&r svenska, engelska och matematik ligger i topp. Dock har idrott och
halsa en sérstallning bland de praktisk/estetiska &mnena.

8.2. Analys utifran tidigare forskning

Resultaten av var enkatundersokning visar att eleverna generellt tycker om praktiska/estetiska
amnen, och idrott och halsa i synnerhet. Dock finns det ingen koppling mellan de &mnen
eleverna tycker ar roliga med vilka de tycker ar viktiga for deras framtid och larande. Precis
som i var undersokning visar det sig att eleverna skattar idrott och hélsa hogst. P4 andra och
tredje plats kommer dock NO och matematik i Carlsson och Jonssons (2008) undersokning,
amnen som eleverna i var enkatundersékning har redovisat bland de minst intressanta. | vara
undersokningar ar det istallet hem- och konsumentkunskap och bild som eleverna tycker ar
roligast efter idrott och halsa.

Jamfor man resultaten med NU-03 finner man annu en skillnad, idrott och hélsa, estetiska
amnen och engelska & de amnen eleverna foredrar i denna nationella utvérdering av
grundskolan fran 2003. Lararna vittnar dven om att de upplever sig ha flest motiverade elever
i @mnena idrott och hélsa, sl6jd, musik, hem- och konsumentkunskap sam engelska. Av detta
kan man konstatera att &mnet idrott och hélsa intar en sarstallning som det amnet eleverna
uppskattar mest. | 6vrigt skiljer det sig mer vad galler de amnen eleverna tycker ar
intressantast. Att idrott och halsa intar en sérstallning forvanar oss dock inte namnvart da
idrott och hélsa, bade som skoldmne och samhéllsfenomen, ar pa framfart i landet
(Kougioumtzis, Patriksson & Strahlman, 2011).

Att det skiljer sig sa pass mellan vilka @mnen eleverna foredrar i évrigt kan bero pa flera
orsaker. De tre undersokningarna ar gjorda inom ett spann av nio ar (2003, 2008 och 2012),
vilket kan vara en paverkande faktor da &ven skolan paverkas av trender och stromningar i
samhallet. En viss regional skillnad kan &ven vara narvarande da Carlsson och Jonssons
(2008) undersokning genomforts i Goteborg, strax utanfor Goéteborg och i en liten ort i
Smaland, medan var enkatundersokning utforts enbart pd en skola i Trollhattans kommun.
Dock finner inte Carlsson och Jonsson nagon distinkt skillnad i de svar eleverna ger i sin
undersokning vid sina tre regionalt skilda skolor, vilket skulle kunna vara en indikation pa att
den rumsliga skillnaden mellan vad eleverna tycker ar intressant och roligt &r obetydlig. NU-
03 &r en nationell undersokning och ska darfor vara rikstdckande, och ingen regional skillnad
redovisas i denna. Istallet kan andra aspekter sasom vilken larare man har i de olika &mnena,
vilken lokal man har att tillga samt hur amnet ligger i schemat vara méjliga i vad som kan
paverka hur eleverna upplever amnet (Skolverket; NU-03; Carlsson & Jonsson, 2008).

Vad galler vilka &mnen eleverna upplever som viktigast for deras larande och utveckling
stammer resultaten val dverens i alla tre undersokningar. Resultaten visar klart och tydligt att
eleverna ar av asikten att svenska, matematik och engelska ar skolans tre viktigaste amnen.
Detta stammer &ven Overens med vad elevernas fordldrar anser vara viktigast for elevernas
utveckling och larande. I grundskolan har man bdrjat arbeta efter den nya l&roplanen Lgril,
en laroplan dér ordet kdrndmne” inte forekommer en enda gang i skrift. Det ar dock ett krav
att man ska ha godkanda betyg i svenska, engelska och matematik och minst fem resp. nio
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amnen till for att vara behorig till yrkesforberedande resp. hdgskoleférberedande program. Vi
forutsatter att skolorna kommunicerar detta till eleverna, och att detta ar den stdrsta orsaken
till att de tycker att just dessa tre amnen ar de viktigaste i skolan. Att det ar en s stor skillnad
i timfordelningen mellan dmnena &r ocksa en trolig orsak till dessa tre damnens sarstéllning
bland grundskolans viktigaste amnen (Skolverket; NU-03; Carlsson & Jonsson, 2008;
Utbildningsinfo.se).

Det resultat Nilsson kommer fram till i sitt examensarbete fran 2010 &r &ven nagot vi ser
tendenser av i resultatet av vara intervjuer. Nilsson har i en enkatundersokning bland 14
yrkesverksamma idrottslarare fatt resultatet att det ar framst i &mnena svenska, matematik och
engelska det finns stod att tillga. Flera larare i var intervjuundersokning vittnar om att
stodatgarder inom de praktiska &mnena ar valdigt ovanligt av olika orsaker. Bland annat
handlar det om tillgang pa lokaler, men det mest pafallande &r att nar det kravs stodatgarder i
ett teoretiskt &mne, framfor allt nar det galler svenska, engelska och matematik, &r det ett
praktisk/estetiskt &mne som far ge vika, dven fast det kanske skulle behdvas stodatgarder dar
med. Intervjuobjekt P4 far med sitt citat symbolisera detta:

Ja hela tiden, och det ar ju ofta om man tittar pa anpassade studiegangar for
elever som har det svart, sa ar det ganska ofta som det &r ett praktisk/estetiskt
amne som forsvinner till forman for att eleven ska fa extra tid i t.ex. svenska,
engelska och matte, vilket pa nagot vis ocksa ar forstaeligt darfor att
svenska, engelska och matte &r kdrnamnen (Intervju P4).

| Bylanders examensarbete fran 2011 presenterar forfattaren ett resultat av en
intervjuundersokning bland elever i arskurs 9 vid en skola i sddra Sverige att eleverna inte ser
de praktiska/estetiska amnena som direkt motivationshojande, men daremot indirekt da de har
mojlighet att lyckas i dessa @amnen pa ett annat sétt 4n i teoretiska. Musikpedagogen Lindgren
menar dven att dd man i skolans virld delar in eleverna i “normala” resp. “icke normala” dar
de normala &r de som lyckas val i de teoretiska amnena och eventuellt mindre bra i de
praktisk/estetiska. Konstnarssjalar som har svarigheter socialt och lyckas mindre bra teoretiskt
kan ha léttare i de praktisk/estetiska &mnena dr de ”icke normala”. Dérfor ar det extra viktigt
att estetiska dmnen finns i skolan dir de “icke normala” eleverna kan fa ha roligt och har
mojlighet att vaxa som manniskor, vilket dven kan leda till en stérre mojlighet att klara av den
teoretiska skolan (Lindgren, 2006, Bylander, 2011). Detta stammer val éverens med vad flera
larare sagt i vara intervjuer som exempelvis:

Sléjden fyller en funktion att rastlosa barn far méjlighet att synas i sl6jden,
att fa vaxa och att fa vara bra (Intervju P1).

Man far andas ut lite och man far géra nagot annat, ett avbrott fran den dar
skolméssiga typiska vardagen (Intervju T1).

Det ar viktigt att elevers formagor tillgodoses pa olika satt. Att de far visa
sina styrkor pa mer &n ett satt (Intervju T5).

Teori och praktik hanger ihop. De far mojlighet att forsta teorierna. Det &r
bra for kreativiteten. Det ar bra att eleverna far jobba med handerna. Elever
som har svart i teoretiska &mnen lyckas ofta bra och gillar slojden (Intervju
P3).
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Elevernas svar i var enkatundersokning visar dock inga tendenser att de ser praktisk/estetiska
amnen som nagon motivationshéjande paus i skolvardagen, utan deras svar fokuserar mer pa
om de ser en nytta med de praktiska &mnena idrott och hélsa och sléjd, och om de har nagot
personligt intresse for dem. Framst dr det &mnet sl6jd eleverna inte ser som nyttigt eller
vardefullt for framtiden, framfor allt i de hogre aldrarna: Detta motiverar de med
kommentarer som “Jag gillar inte att bygga och halla pd”, ”Jag har inte tdnkt bli slojdlarare”
och ”Jag kommer inte sticka vantar”.

En fraga om smak och habitus

Enligt Pierre Bourdieus habitusbegrepp ar alla vara tankar och begrepp en produkt av vara
minnen och erfarenheter, dnda sedan vara tidigare levnadsar. Vart habitus &ar de dispositioner
och preferenser som tas for givet och sitter i ryggmérgen. Habitus en ké&nsla av vad som &r det
passande, det ratta och vad som ar rimligt samt vilka val vi gor i livet (Larsson, 2008: 31ff;
Engstrom, 2010: 41ff ). Applicerar man detta pa skolan kan det konstateras att eleverna redan
fran forsta klass fatt erfara att svenska och matematik har en speciell position bland det man
lar sig i skolan. Bade skolans byrakrati och uppbyggnad och larare kommunicerar att fokus
ligger pa att man ska lara sig lasa och skriva och rakna och det ar dessa tva skolamnen som
har flest timmar i timplanen genomgaende 6ver hela grundskolan. I arskurs 2 tillkommer i
regel engelska som skoldmne som varvas tillsammans med amnen som historia, geografi,
naturkunskap och religion under skolveckorna. Amnen som slojd och hem- och
konsumentkunskap infors i regel i schemat forst senare under ar 3-6. Eleverna laser helt
enkelt flest timmar svenska och matematik, och dven mycket engelska, i skolan och far da en
kansla av att dessa tre &mnen har en extra viktig funktion i deras larande. Lararna ar dven de
fostrade i en skola dar dessa tre amnen fatt majoriteten av lektionstimmarna, och de arbetar nu
mitt i en organisation dar de ser prov pa detta dagligen i och med fordelningen av timmarna.
Dérfor ar de teoretiska @mnena och de tidigare kdrndmnenas hoga status en del av elevernas
habitus. Att vart resultat av enkatundersokningen och vad lararna har svarat i intervjuerna
stammer sa val dverens med de resultat som visas i Carlsson och Jénssons examensarbete
samt i NU-03 kan ses som ett tydligt exempel pad klasshabitus. Elever (och larare) har
liknande erfarenheter och upplever likartade saker och varderar alltsa skolans olika &mnen pa
liknande eller samma sétt utifran vilken socioekonomisk bakgrund de har.

Dock kan det ses som forvanande att &mnet idrott och halsa inte ses som lika viktigt som
svenska, matematik och engelska eftersom det i realiteten fatt fler timmar dn d&mnet engelska
tilldelat sig, med sina 500 timmar jamfort med 480 timmar (Skolverket.se). Tankbara
anledningar till detta kan vara det faktum att det framst ses som ett praktiskt amne och i regel
inte innehaller namnvart manga teoretiska prov eller att krav pa godkant betyg i specifikt
idrott inte kréavs for att bli antagen till de flesta gymnasieprogrammen. Utifran de svar vi fatt
pa var enkatundersokning sluter vi oss dock till att eleverna ar val medvetna om vikten av
amnet idrott och hélsa for deras livskvalitet med citat som: ”Det dr bra for hilsan”, ”Bra att
veta hur man haller sig frisk” och ”For att halla vikten”. Tillsammans med det faktum att
idrott och hélsa idag ar en gigantisk arbetsmarknad med den nu radande friskvards- och
gymkulturen, och det stora fokus som laggs pa elitidrotten bade nationellt och internationellt i
media idag, kan det ses som forvanande att eleverna inte skattar vikten av skolamnet idrott
och hélsa storre. Som Larsson (2008) konstaterat tilltalas sociokulturellt hogre staende
grupper mer av idrottande i forening an lagre staende. | var enkatundersokning har vi riktat
oss mot elever vid en mindre landbygdsskola med fa elever med invandrarbakgrund. Man kan
anta att dessa ar aktiva inom foreningsidrotten pa fritiden i storre utstrackning an vad eleverna
vid en skola i Goteborg, med stérre andel invandrarelever, &r. Att eleverna skattar amnet idrott
och halsa hogre an nagot annat skolamne i grundskolan som ett roligt &mne vid denna skola,
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kan ses som ett direkt resultat av detta. Det finns ett direkt samband mellan dessa elevers
habitus och deras smak for idrott. Hade vi undersokt en Goteborgsskola istéllet, i ett
invandrartatt omrade, hade kanske resultatet varit helt annorlunda. Dock har vi inte haft nagot
fokus pa etnicitet i var undersokning och har darfor inte tagit sarskild hansyn till skolans
kontext. Skolan har istallet valts utifran tillgang.

Né&r det galler det eller de amnen i skolan som anses roligast eller intressantast kan det
forklaras utifran Bourdieus resonemang kring smak. Vad man ater, valjer for klader eller
fritidsaktiviteter och vilken musik vi lyssnar pa valjs utifran vad som é&r passande i
sammanhanget. Smakerna uppstar mellan utbudet pa marknaden och den efterfragan som
finns. Eleverna kategoriseras utifran den smak de har och intar en social position. Att man
utifran vilken smak man har ocksa symboliserar vem man ar som person ar viktigt inom
ungdomskulturen. Vilket skolamne man gillar och tycker ar intressant ar att visa vilken smak
man har. Ar man sportig och uppvisar engagemang och goda resultat och kanske &ven idrottar
pa fritiden har man en sarskild smak och intar da en social position med hjalp av sin livsstil.
Har man istallet musik som stort intresse, gar pa kulturskola och agnar sig at ensemblespel har
man en annan smak.

Eftersom olika livsstilar véarderas olika i olika sammanhang kan det paverka vilka &mnen man
»viljer” att se som mest intressanta. Ar det exempelvis en skola med idrottsprofil och som har
mycket fokus pa friluftsliv och hélsa kan man sluta sig till att amnet idrott som smak och
livsstil varderas hogre an exempelvis sléjd. Detta ar nadgot som kan ha paverkat resultaten av
var undersokning, dock har ingen namnvard profilering at endera amnet framkommit under de
intervjuer med l&rare som genomforts. Dock tycker vi oss kunna se en fokusering kring idrott
och hélsa i stort i vart samhalle idag, vilket aven kan paverka. Smak ar dock ett instrument av
livsstil och olika livsstilar &r i sin tur ett resultat av habitus som alltsa bygger pa vara samlade
erfarenheter och minnen. Samhallet i stort, den skolpolitik som férs, fordldrars intresse och
smak samt de faktiska erfarenheter eleverna har fran skolan ar i synnerhet aspekter som
paverkar vad eleverna tycker ar viktigt och intressant i skolan och saledes ocksa den status
skolamnena far.

9. Diskussion & slutsatser

Sa har i slutskedet av denna uppsats kan konstateras att nagon form av statusskillnad rader
bland skolans amnen. Svenska, engelska och matematik anses viktigast av saval ldarare som
elever. Anledningen till detta &r att de rdknas som k&rndmnen och att det krdvs betyg i dessa
for att kunna komma in pa ett gymnasieprogram. Forvisso kravs fler betyg an sa, men det
kravs lite olika av de andra amnena beroende pa programval. Trots att dessa tre &mnen anses
viktigast podngterar samtliga intervjuade l&rare att alla skolans dmnen &r lika viktiga och
fyller olika funktioner. Vad &r det da som trots allt tycks paverka statusskillnaderna bland
skolamnena? Som framkommit i artikeln av Kougioumtzis, Patriksson och Strahlman ar
idrottslarare ett lagstatusarbete pa manga platser i vérlden, Sverige och Norge undantaget.
Trots att idrott i sig har en hog status i samhéllet. Man kan da &ven anta att amnet inte har den
hdgsta statusen som viktigaste skoldmne bland andra &mnen. Forfattarna tror att det kan vara
skolledning, andra amnens larare och foraldrar som tillskriver denna yrkeskar en lagre status.
Kan man da tanka sig att skolledningar, andra larare och foraldrar ser larare i amnena slojd,
bild, musik, hem- och konsumentkunskap samt teknik som lagstatusyrken? Skulle detta ocksa
kunna vara en del i forklaringen till att dessa amnen har en viss lagstatusstampel? En av
slojdlararna i var undersokning, P2, patalar detta da hon tycker sig ana att foraldrarna ser just
slojd som ett forstroelseamne. Det kanske inte ar sa forvanande att praktisk/estetiska amnen
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har lagre status med tanke pa att dessa &mnen har fa timmar i timplanen, samt att det inte
heller kravs godkant i dessa amnen for att fa behdrighet till de flesta hogskoleforberedande
gymnasieprogrammen. Kan detta mojligen kopplas till vart historiska arv? | gangna tider har
teoretiska amnen ansetts som nagot fint. Kan man skénja kopplingar mellan hantverk och
hushallssysslor som géromal for arbetarklassen? Kanner foraldrar idag att det fortfarande ar
fint att vara akademiker? Dock menar vi som blivande larare i sl6jd samt idrott och hélsa att
vi har ett viktigt uppdrag for att hoja amnenas status sa att de inte ska ses som forstroelse-
eller dvningsamnen. Alla &mnen fyller sin viktiga funktion i skolan och &ven om teoretiska
amnen i allménhet, och de tidigare kdrndmnena i synnerhet, sakerligen alltid kommer inta en
sarstallning bland skolans &mnen, behdver praktisk/estetiska &mnenas status hojas. Dels for
elevernas motivations skull, dels for amnenas 6verlevnads skull. Vi far inte heller glomma att
alla praktiska och estetiska &mnen ocksa &r teoretiska och fyller dven dar en viktig funktion
for elevernas utveckling och larande.

Vi tycker oss se ett tydligt resultat i vara undersokningar, och kan darfor sluta oss till att
metoden fungerade vél. Dock &r detta inte en undersokning som inte kan klassas som
allmangiltig dver hela landet. Att vara resultat stammer val 6verens med bade NU-03 och
Carlsson och Jonssons undersokning som delvis utspelar sig i Smaland ar dock en indikation
pa att liknande resultat skulle ga att finna pa andra delar av landet i likvardiga
undersokningar. Det gar dock inte att forutsatta att resultatet skulle bli exakt detsamma om en
likadan enkatundersokning hade gjorts i exempelvis Norra Sverige dar man idrottar mer eller i
en region dar hantverk ar viktigt, som t.ex. i glasriket i Smaland. Denna undersokning har
endast genomforts i Véastra Gotalandsregionen och reliabiliteten fér denna region bér vara
god, men troligtvis mindre god nagon annanstans. Detsamma galler for intervjuerna. De tio
larare vi tillfragat ar relativt eniga i sina svar utan att nagon asikt utmarker sig specifikt. Dessa
larare undervisar dock vid stérre och mindre skolor i en och samma region, vilket gor att de
ha torde ha mer eller mindre liknande i sitt undervisande. Bade sléjd- och
idrottsundervisningen kan se véldigt annorlunda ut vid en liten byskola i norra Sverige med
ett mycket mindre antal elever. Kanske hade lararna vid en sadan skola haft helt andra asikter
angaende praktiska och teoretiska @mnen an vad de larare som ingar i denna undersékning
har. Validiteten i intervjuundersokningen bor saledes vara god vad galler Vastra Gotaland,
men mindre god om man skall se till Sverige i stort. Vid en liknande undersékning med stérre
forutsattningar hade det varit intressant att undersoka olika delar av landet, bade kvalitativt
och kvantitativt.

Sa ater till fragestéllningarna:

Finns det nagon skillnad i status mellan praktisk/estetiska och teoretiska &mnen i
grundskolan?

Ja, det finns en statusskillnad mellan teoretiska och praktisk/estetiska &mnen. Som tidigare
namnts star det ingenstans rakt ut i laroplanen att ndgot amne é&r viktigare an de andra, men pa
grund av timmarnas fordelning och vissa teoretiska amnens sarstallning nar det galler
behorighet for gymnasiet sa kan man utldsa att teoretiska amnen har en hogre status i
allménhet, och svenska, engelska och matematik har det i synnerhet. Ingen av de intervjuade
lararna svarade att nagot skolamne i grundskolan &r direkt 6verflodigt, men daremot svarade
sex av tio l&rare att svenskan har en sérstallning som det viktigaste &mnet. | forsta hand &r det
de teoretiskt utbildade lararna som framhaller svenska som extra viktigt, och det ar de larare
som ar behoriga i ett praktisk/estetiskt &mne som gérna vill tillskriva alla skolamnen samma
vikt. Att eleverna anser att flera teoretiska skolamnen, och da framfor allt svenska, engelska
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och matematik, ar extra viktiga for deras utveckling och larande blir &ven tydligt i resultatet
av enkatundersokningen. Detta styrker ocksa var tes om att det finns en statusskillnad mellan
teoretiska och praktisk/estetiska amnen. Statusbegreppet, som star for socialt anseende, rang
och prestige ar synligt i resultaten av var undersokning i och med att bade larare och elever
skattar teoretiska amnen hogre an praktisk/estetiska, dven om framfor allt lararna papekar
vikten av &ven den sistndmnda kategorin skoldmnen i grundskolan.

Vilken status har de praktiska/estetiska @mnena i grundskolan enligt larare och
elever?

Vilken status har slojd respektive idrott och hélsa i grundskolan enligt larare och
elever?

Som vi kan utlédsa ovan har praktisk/estetiska &mnen lagre status an teoretiska i grundskolan
enligt var undersokning. Varken de teoretiska lararna eller eleverna anser @&mnena lika viktiga
som teoretiska dmnen i allménhet, och de tidigare benamnda karndmnena i synnerhet. Enligt
vad var undersokning visar ar det dock tydligt att lararna ser en allmannytta med
praktisk/estetiska dmnen. Det blir tydligt i kommentarer som: ”’Det fyller behovet att fa arbeta
med hinderna”, ”Det &r bra for kreativiteten” och ”Det bidrar till att 6ka elevernas sjdlvkinsla
genom gladjen att sjalva kunna skapa och tillverka saker”. Att det &r en paus i den
skolméssiga teoretiska vardagen ar ocksa en asikt som framhalls. Eleverna uppskattar
praktisk/estetiska amnen da idrott och hélsa, hem- och konsumentkunskap samt bild ar de
amnen som toppar listan Gver de roligaste @mnena. De har alltsa en hog status utifran
rolighetsaspekten. Nar det kommer till nyttoaspekten har praktisk/estetiska amnen &n lagre
status, da denna amneskategori daremot ligger i botten av listan for de viktigaste &mnena.

Finns det nagon skillnad i status mellan &mnena sléjd samt idrott och halsa enligt
larare och elever?

Man kan tydligt se att det finns en statusskillnad aven mellan @mnena idrott och halsa saval
som sl6jd. Hela sju stycken av de intervjuade lararna patalar att idrott och halsa ar det
viktigaste &mnet bland de praktisk/estetiska &mnena, varav tva av dem ar idrottslarare. De tva
slojdl&rarna och en av de teoretiska lararna menar att alla &mnen &r lika viktiga. 1 samtliga
larares svar pa dvriga fragor framkommer dock att de ser nytta med alla praktisk/estetiska
amnen. Slojden omtalas som nagot viktigt for att eleverna t.ex. ska kunna gora saker till
hemmet och att de elever som ar mer duktiga praktiskt ska ha en chans att fa synas dar.

Enligt eleverna sa intar, som tidigare visat, dven idrott och halsa en sarstéllning da det ar det
amnet majoriteten av eleverna ser som roligt. En statusskillnad mellan de bada amnenas vikt
vad galler intresse ar har alltsa tydlig. Att manga elever ar medvetna om den nytta &mnena har
for dem blir dock tydligt i deras kommentarer som framst handlar om att halla sig frisk eller
att laga eller tillverka saker. Dock &r eleverna Gverens om att kunskaper i svenska, matematik
och engelska &r viktigare.

Amnet idrott och halsa har idag en sjalvklar roll i dagens skola. Amnet &r viktigare nu &n
nagonsin tidigare i historien eftersom vi ror oss allt mindre. Elever idag tilloringar sin fritid
med att spela dataspel, chatta med vénner och andra stillasittande aktiviteter. De blir skjutsade
till skolan och andra aktiviteter nar barnen forr i tiden cyklade eller gick. Detta bidrar till en
allt samre héalsostatus bland vara ungdomar. Forskning tyder pa att med fysisk aktivitet
forbattras inte bara den fysiska halsan utan ocksa den kognitiva formagan. Enligt Patriksson
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(2012) ar fysisk aktivitet en viktig faktor for ungdomars halsoutveckling. Det finns bevis pa
att ungdomar som har hog aktivitetsniva minskar riskerna for att utveckla exempelvis diabetes
typ 2, hjart- och kérlsjukdomar, 6vervikt med mera, langre fram i livet. Dessutom bidrar
fysisk aktivitet till battre sjalvkansla, battre resultat in skolan samt battre mental halsa
(Patriksson, 2012).

Amnet slojd ar en bidragande orsak till att eleverna far en okad kreativitet, idérikedom,
sjalvkannedom, sjalvtillit, de blir battre pa logiskt tankande och arbetar fram formagor att
lattare kunna samarbeta. Detta ar bara nagra av de egenskaper sléjdundervisningen stimulerar.
SI6jd bidrar &ven till ett entreprendriellt tdnkande, och eleverna ges redskap att kunna se
mojligheter och losningar, saval i sitt eget sléjdande som i vardagen. Sléjdandet bidrar helt
enkelt till en allsidig personlig utveckling och att utveckla férmagor som gemene man har
anvandning for, vad de an kommer &gna sig at i framtiden (Skolverket, Kommentarmaterial
till kursplanen i slgjd).

Bada amnena idrott och halsa och slojd var ifragasatta under etableringsfasen som skolamne.
Lararna hade ingen specifik utbildning foér att undervisa som lérare i &mnena och
undervisningssalarna kunde ses som undermaliga. Dock dok foregangaren till dagens idrott
och halsa upp redan pa 1810-talet i samband med att den forsta gymnastiklararutbildningen
startades upp ar 1813 och obligatorisk fysisk fostran inférdes som skoldmne. Den forsta
slojdléararutbildningen fick véanta anda till 1874 (gossléjd) och 1882 (flickslojd) och tog i
samma veva sina forsta stapplande steg som officiellt och obligatoriskt skoldmne. Detta kan
vara en bidragande orsak till att idrott och halsa har och har haft en hégre status &n amnet
sl6jd. Aven det faktum att utbildningen till larare i féregangarna till amnet idrott och halsa
varit sa nara forknippat till sjukgymnastiken kan ha varit en bidragande faktor.

Framtiden for amnet idrott och hélsa och dess larare ser stabilt ut. Den allménna
uppfattningen ar att det ar viktigt med fysisk aktivitet s amnet behaller eller kanske ¢kar sin
status i framtiden. Framtidsutsikterna for arbete som l&rare i idrott och halsa varierar for
tillfallet mellan olika platser. Pa en del orter rader det brist pa uthildade larare. Enligt en
prognos fran Skolverket/SCB kan det eventuellt bli brist pa larare i idrott och halsa
kommande tioarsperiod. Detta beror dels pa att elevantalet 6kar parallellt med att allt fler
larare i idrott och halsa gar i pension. For att utdka sina mojligheter pa arbetsmarknaden &r det
ett plus att ha behdrighet att undervisa i fler an ett &mne (Utbildningssidan.se).
Forhoppningsvis kanske regeringen inser fordelarna med mer fysisk aktivitet och aterifér mer
idrott och hélsa i timplanen. Detta skulle sdnda tydliga signaler om dmnet relevans och status
samt bidra till en mer lukrativ arbetsmarknad i framtiden.

Idag rader det brist pa utbildade larare i amnet slojd och vid arsskiftet 2011/12 gjordes en
utrakning att var fjarde slojdlarare saknade relevant hogskoleutbildning. Den brist pa
utbildade slojdlarare som rader leder till att outbildade vikarier anstélls och tenderar att gora
undervisningen ytlig. Vikarierna har inte heller nagon mojlighet att satta betyg da
lararlegitimationen till slut infors. Skolverket rdknade 2008 ut att for att tdcka for alla de
slgjdlarare som gar i pension mellan 2013 och 2022 behdvs det examineras ca 350 slojdlarare
per ar under denna period. Hosten 2011 antogs det totalt 32 slojdlararstudenter vid tre
larosaten i hela Sverige (Borg, Frohagen & Svantesson, 2011: 4f). Detta kan ses som ett hot
mot dmnet da dessa faktorer kan leda till ett innehdll av “allmint pysslande” under
slojdlektionerna. Detta kan i sin tur innebdra att sléjden far svarigheter att motivera sin plats
som obligatoriskt skolamne. Kanske &r det fatal &mneskombinationer som nu finns att vélja pa
vid de olika larosatena nagot som avskracker studenterna fran att soka sig till
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slojdlararutbildningen? Kvarstar dock faktum att slojden &r ett &mne som behover kampa for
sin existens vilket det inte upplevs att idrott och hélsa behdver pa samma stt.

10. Fortsatt forskning

Som konklusion av denna uppsats kan vi nu se flera mojligheter att utoka var undersokning.
Vi har inte lagt nagon fokus vid klass, kontext eller etnicitet. Hade vi gjort det, och
exempelvis genomfort tva enkatundersokningar vid tva olika skolor, hade troligtvis mycket
intressanta resultat kunnat erhallas. Skolor som ligger geografiskt langt ifran varandra, skolor
med elever av olika samhéllsklass (exempelvis en kommunal och en privat skola), eller skolor
med stora skillnader i andelen elever med invandrarbakgrund hade varit mojliga
undersokningsomraden. Bade larare och elever hade varit intressanta som underlag i en sadan
undersokning, med intervjuer och en enkat, som i var undersokning. Detta ar en mojlighet for
framtida forskning. Var undersokning skulle dven kunna ha varit storre, med fler elever och
larare. Hade man dven valt att genomféra intervjuer med ett antal elever istallet for en
enkatundersokning, hade troligtvis ocksa resultatet kunnat se annorlunda ut. En mer kvalitativ
undersokning av elevernas instéllning till deras skolamnen &r en mojlighet for vidare
forskning.

Idag lever vi i en kultur dar det &r viktigt med idrott och hélsa och industrin kring detta véxer
bara mer och mer. Intresset for hantverk och handarbete ar dven pa framfart, da det
forekommer mer och mer inom media, nu senast i form av stickning vid nobelfesten.
Podcasts, bloggar och facebookgrupper startas hela tiden upp och det upplevs som att det ar
lite ”inne” att utdva hantverk och kunna tillverka saker sjélv. En likadan enkéatundersokning
som vi gjort skulle dven vara av intresse om ca 5 ar, for att se om resultatet blir detsamma
eller om slojamnet varderas hogre av eleverna da.
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[Elektronisk] Tillganglig

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publicerat/visa-enskild-

publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%?2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2705

Nedladdat 2012-12-17 kl 16:45

Synonymer.se

[Elektronisk] Tillganglig
http://www.synonymer.se/?query=status&SOK.x=40&SOK.y=12
Nedladdat: 2012-12-19 kI 18:13

Utbildningsinfo.se

Antagningsregler

[Elektronisk] Tillganglig
http://www.utbildningsinfo.se/sb/d/195/a/771#paragraphAnchor0
Nedladdat: 2012-12-17 Kkl 15:38

Utbildningssidan.se

[Elektronisk] Tillganglig
http://www.utbildningssidan.se/info/idrottslarare/idrottslarare.aspx
Nedladdat: 2012-12-19 kl 20:56

Vetenskapsradet

[Elektronisk] Tillganglig
http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf
Nedladdat 2012-11-13 kl 15:46

49


http://www.skolverket.se/om-skolverket/publicerat/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2705
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publicerat/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2705
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publicerat/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2705
http://www.synonymer.se/?query=status&SOK.x=40&SOK.y=12
http://www.utbildningsinfo.se/sb/d/195/a/771#paragraphAnchor0
http://www.utbildningssidan.se/info/idrottslarare/idrottslarare.aspx
http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Gunilla Carter 730606-0307 LAU 395 HT12
Jenny Johannesson 830121-2422

Bilaga 1. Intervjufragor

Namn:
Alder:

1. Vilket/vilka &mnen &r du utbildad inom?
— Vilket/vilka amnen undervisar du i for tillfallet?

Goteborgs Universitet

2. Finns det nagot amne/nagra amnen du tycker &r i sarklass viktigare an andra for elevernas

utveckling och larande i skolan?
— Vilket?
— Varfor?

3. Anser du att nagot av skolans &mnen &r dverflodigt i skolan?
— Vilket?
— Varfor?

4. Tycker du att nadgot amne tilldelas for mycket utrymme i schemat?
— Vilket?
— Varfor?

5. Tycker du att nagot amne tilldelas for lite utrymme i schemat?
— Vilket?
— Varfor?

6. Vad fyller praktisk/estetiska &mnen for funktion i skolan?
— Vad fyller sléjden for funktion i skolan?
— Vad fyller idrott/halsa for funktion i skolan?

7. Anser du att de praktisk/estetiska &amnena har tillfredsstallande tid i schemat?
— Tycker du att nagot av de praktiska/estetiska amnena tilldelas for mycket utrymme i

schemat?

— Tycker du att nagot av de praktiska/estetiska amnena tilldelas for litet utrymme i schemat?

— Anser du att slojden har tillfredsstallande tid i schemat?
— Anser du att idrott/halsa har val tillfredsstallande tid i schemat

8. Tycker du att nagot av de praktisk/estetiska &amnena ar viktigare an de andra?

— Vilket?
— Varfor?
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9. Anser du att nagot av de praktisk/estetiska &mnena ar 6verflodigt?
— Vilket?
— Varfor?

10. Anser du att man pa skolan tar hansyn till sl6jd- och idrottslararens synpunkter och idéer
vid diskussionen och planering under APT-tid i kollegiet?
— Ar det nagon som inte far lika mycket uppmarksamhet?

— Varfor tror du att det ar s&?

11. Har du nagon gang sett exempel pa att praktiska/estetiska &mnen prioriterats ner till
forman for andra &mnen?

12. Har du sjalv markt nagon skillnad i status bland &mnena i grundskolan?
— Hur da?

13. Kéanner du att det finns en respekt for ditt/dina &mnen bland dina kollegor?
— Pa vilket satt?

14. Finns det nagot annat du vill tillagga?
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Bilaga 2. Mallar for intervjupersoner

Teoretisk larare 1: T1

Kvinna

Alder: 20-29

Amnesinriktning enligt utbildning: SO, Engelska
Amnesinriktning enligt undervisning: SO, Svenska
Skola: Grundskola ar 3-9 i Goteborg

Teoretisk larare 1: T2

Kvinna

Alder: 30-39

Amnesinriktning enligt utbildning: Svenska, Engelska
Amnesinriktning enligt undervisning: Engelska, Svenska
Skola: Grundskola ar F-9 i Trollhattan

Teoretisk larare 1: T3

Kvinna

Alder: 40-49

Amnesinriktning enligt utbildning: SO, Svenska
Amnesinriktning enligt undervisning: SO, Svenska
Skola: Grundskola ar F-9 i Trollhattan

Teoretisk larare 1: T4

Kvinna

Alder: 40-49

Amnesinriktning enligt utbildning: Svenska, Engelska
Amnesinriktning enligt undervisning: Engelska, Svenska
Skola: Grundskola ar F-9 i Trollhattan

Teoretisk larare 1: T5

Kvinna

Alder: 30-39

Amnesinriktning enligt utbildning: Svenska, Engelska
Amnesinriktning enligt undervisning: Engelska, Svenska
Skola: Grundskola ar F-9 i Trollhattan

Teoretisk larare 1: T6

Man

Alder: 30-39

Amnesinriktning enligt utbildning: Historia, Samhéallskunskap
Amnesinriktning enligt undervisning: SO, NO, Bild, Idrott
Skola: Ungdomshem arskurs 5-9 utanfér Géteborg
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Praktisk/estetisk larare 1: P1

Man

Alder: 60-69

Amnesinriktning enligt utbildning: SI6jd
Amnesinriktning enligt undervisning: Slojd
Skola: Grundskola ar F-9 i Géteborg

Praktisk/estetisk larare 1: P2

Kvinna

Alder: 60-69

Amnesinriktning enligt utbildning: SI6jd, bild, engelska
Amnesinriktning enligt undervisning: SI6jd, resurs engelska
Skola: Grundskola ar F-9 i Trollhattan

Praktisk/estetisk larare 1: P3

Man

Alder: 40-49

Amnesinriktning enligt utbildning: Idrott och hilsa, historia
Amnesinriktning enligt undervisning: Idrott och halsa
Skola: Grundskola ar F-9 i Trollhattan

Praktisk/estetisk larare 1: P4

Man

Alder: 20-29

Amnesinriktning enligt utbildning: Idrott och halsa, NO
Amnesinriktning enligt undervisning: Idrott och halsa, NO, teknik
Skola: Internationell skola ar 6-9 i Goteborg
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Bilaga 3. Enkat: Vad tycker du om skolans &mnen?

Gunilla Carter heter jag och studerar pa lararprogrammet mot senare ar. Just nu genomfor jag
tillsammans med en kollega en studie kring elevers asikter om skolans amnen. Jag behdver
din hjalp att besvara nagra fragor. Svara pa fragorna pa det satt som bast stammer 6verens
med din uppfattning. Enkaten &r frivillig och dina svar behandlas helt anonymt.

Arskurs: 6 7 8 9

Ar du: Tiej Kille

1. Vilka tre amnen tycker du ar roligast?

2. Vilka tre amnen tycker du &r trakigast?

3. Vilka tre &mnen anser du ar viktigast?

4. Vilka tre &mnen anser du ar minst viktiga?

5. Tror du att du kommer ha nytta av dina kunskaper i amnet sléjd i framtiden?
Motivera garna varfor.

Ja Nej

6. Tror du att du kommer ha nytta av dina kunskaper i &mnet idrott och hélsa i
framtiden? Motivera garna varfor.

Ja Nej
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