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Syfte

Dokumentationer ar ett aktuellt @amne som lyfts fram som en viktig del i verksamheten i
diskussioner om forskolan och i koppling till den reviderade laroplanen. Men hur ser da detta
viktiga dokumentationsarbete ut i verksamheter? VVad dokumenterar pedagoger, hur
dokumenterar de och vad har de for syften med dokumentationerna? Syftet med studien &r att
undersoka just vad, hur och varfor pedagoger dokumenterar i forskolan. Omradet
dokumentation preciseras sedan genom fragor om barns larande, barns delaktighet,
utvardering och reflektion.

Huvudfraga
Vad, hur och varfor dokumenterar pedagoger i sin verksamhet i forskolan?

Metod och material

Undersokningen har inspirerats av en fenomenografisk ansats och den teoretiska anknytning
vi utgar ifran ar det utvecklingspedagogiska perspektivet. Studiens resultat vilar pa intervjuer
med atta forskollarare pa sju olika forskolor. Intervjuerna har spelats in, analyserats och
kategoriserats for att fa fram ett resultat.

Resultat
Resultatet visar att pedagoger har manga olika innehall, metoder och syften for sina
dokumentationer. | resultatet redovisas dokumentationernas innehall i kategorierna barns



larprocesser, hallpunkter i barns utveckling, specifika situationer, pedagogers roll och
verksamheten ur ett helhetsperspektiv. Metoder pedagoger anvander sig av for dokumentation
redovisas sedan i kategorierna skriftligt, med hjalp av IKT, barns skapande, samlad
dokumentation, med hjélp av utvardering och med hjalp av laroplanen. Pedagogers syften for
dokumentation kategoriseras som for barnen, for yrkesrollen, for foraldrarna, for
verksamheten, fér utvardering, for andra myndigheter, for sakens skull och for trivsel.
Slutligen lyfts barns delaktighet fram som ett eget avsnitt med underrubrikerna Hur arbetar
man med barns delaktighet? och Varfor ska barnen vara delaktiga i dokumentationen?.

Betydelse for lararyrket

Utifran resultatet kommer vi fram till de didaktiska konsekvenserna att dokumentation ar en
viktig del for forskolans kvalitetssékringsarbete, for barns larande och for synliggdrandet av
verksamheten i forskolan. Vi argumenterar for forutsattningar som mojliggor arbetet med
dokumentationen i forskolan och fordelar med att pedagoger anvéander sig av olika innehall,
metoder och syften for dokumentation.



Forord

Vi, Jenny, Maria och Sofie, &r tre studenter som bdrjade lararprogrammet hostterminen 2009
pa Goteborgs Universitet. Tillsammans har vi last inriktningen Barn och ungas
uppvaxtvillkor, larande och utveckling (BAUN) som é&r en inriktning inom
forskollararutbildningen.

Under den sista halvan av hostterminen 2012 har vi skrivit pa detta examensarbete som
handlar om dokumentation. Amnet intresserade oss alla tre, eftersom det &r ett omtalat &mne
inom utbildningen och ute pa forskolorna i och med den reviderade laroplanen. Vi borjade
darfor med att leta efter syftet for vad vi ville undersdka. Vi borjade inse att det var grunden
till dokumentation vi var ute efter och darfor blev snart syftet vad, hur och varfor pedagoger
dokumenterar aktuellt. Arbetet fortsatte sedan med att leta reda pa litteratur och forskning i
amnet for att forbereda oss for intervjuerna. Ganska plétsligt var intervjuarbetet igang och vi
hade fullt fokus pa att samla in empirin till var undersokning. Efter det har det fram till
skrivande stund varit ett intensivt skrivarbete.

Vi vill ocksa passa pa att tacka de pedagoger som stallt upp med att delta i intervjuerna och
darfor bidragit till grunden for var undersokning. Slutligen vill vi dven tacka var handledare
Rauni Karlsson for stod, uppslag och idéer under arbetets gang.
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1. Inledning

Pedagogisk dokumentation ar ett begrepp som anvénds flitigt i forskning och i diskussioner
kring forskolan. Men vad &r pedagogisk dokumentation? Hur anvénds det? Och varfor ska
man dokumentera? Nar laroplanen for forskolan, harefter kallad Lpf6-98, reviderades 2010
fick den ett nytt avsnitt om uppfoljning, utvéardering och utveckling. Dér star det att
arbetslaget ska “anvénda olika former av dokumentation och utvardering som ger kunskaper
om forutsattningarna for barns utveckling och larande i verksamheten samt gor det mojligt att
folja barns forandrade kunnande inom olika malomraden.” (Skolverket, 2010, s. 15).
Dokumentation blir pa sa satt ett verktyg for pedagoger i kvalitetssakringen av verksamheten
dar kunskap om barns larprocesser &r en stor del. Kunskaper om vad, hur och varfér man som
pedagog ska dokumentera ar darfor en viktig del av yrkeskompetensen.

| en rapport fran Skolinspektionens (Skolinspektionen, 2012) framkommer olika
utvecklingsomraden som behover forbattras i forskolans verksamhet. Dokumentation ar ett
utav de omraden som lyfts fram och belyses som viktigt for att kunna se barnens larande och
kunna utveckla verksamheten sa att alla far sa goda majligheter som mojligt for att lara.

Vara erfarenheter ar att dokumentation kan ses som ett "maste” av pedagoger och att
forstaelse verkar saknas for hur dokumentation kan anvandas som ett verktyg utifran
laroplanens intentioner. Under lararutbildningen &r dokumentation nagot som sporadiskt
namns i olika kurser men inget som grundligt bearbetas och problematiseras. Enligt oss
belyses dokumentation inte tillrackligt for att vi ska ha de kunskaper vi behdver for att kunna
anvanda den som ett pedagogiskt redskap i verksamheten. Darfor kommer alltsa fokus for
studien att riktas mot dokumentation i forskolan for att fordjupa vara kunskaper.

1.1 Syfte och problemformulering

| det har avsnittet presenteras undersokningens syfte. Fragestallningarna presenteras sedan for
att precisera och fokusera studiens syfte.

Syftet med studien &r att undersoka och forstad vad, hur och varfor pedagoger dokumenterar i
sin verksamhet i forskolan.

Fragestallningar:
- Vilka metoder anvander sig pedagoger av for att dokumentera i forskolan?
- Ar barnen delaktiga i dokumentationsarbetet?
- Anvands dokumentation for att synliggora och analysera barns larande?
- Anvands dokumentation som grund for reflektion?
- Anvénds dokumentation vid utvérdering av verksamheten?

1.2 Disposition

| kapitel ett har vi redogjort for undersokningens syfte och fragestallningar samt gett en
inledande introduktion till amnet och studiens relevans. | kapitel tva kommer vi sedan att ge
en bakgrund till &@mnet genom att presentera styrdokument, tidigare forskning och relevant
litteratur for att ringa in undersékningsomradet. | kapitel tre tar vi upp det
utvecklingspsykologiska perspektivet och dess teoretiska anknytning till &mnet. Det fjarde
kapitlet presenterar metoden. Dér presenteras den fenomenografiska forskningsansats som vi
utgatt fran nar studien planerats. Dessutom kommer urval, intervju som metod och etisk
hansyn att behandlas. Resultatet av undersokningen presenteras sedan i kapitel fem. Slutligen
i kapitel sex diskuteras metoden och hur den har paverkat resultatet. Dessutom ger vi genom
en resultatdiskussion en fordjupning av utvalda delar av resultatet som vi ser som relevanta att
behandla vidare.



2. Bakgrund

| detta kapitel kommer forskning kring &mnet dokumentation samt annan relevant litteratur att
presenteras for att ge en bakgrund och en grundforstaelse for omradet.

2.1 Dokumentationsarbetets bakgrund

Att observera barn och deras utveckling har gjorts i forskolan sedan 1930-talet (Wehner-
Godée, 2011). Wehner-Godée beskriver att detta alltid har skett med metoder i enlighet med
de teorier om larande som varit ledande. Forfattaren skriver vidare att vi till exempel utifran
en normalkurva har, utifran alder faststéallda kriterier for kunskaper barn skulle inneha,
observerat och bedomt barns kunskaper och utveckling for att sedan kunna ta itu med
bristerna. Under den tiden detta gjordes var utvecklingspsykologi den ledande synen pa
larande och synen pa barn att de mognade med tiden, menar Wehner-Godée. Idag, skriver
hon, har vi en annan syn pa barn, det kompetenta barnet, och det innebar att vi ser larande
som nagot som sker i samspel och nar barnen sjalva far uppticka. Barnet ses som kompetent
eftersom det innehar formagor och kompetenser som det anvénder i larandet. Sommer (2005)
lyfter fram att barn, innan paradigmskiftet av syn pa larande pa 1970-talet, sdgs som noviser.
Forfattaren beskriver det som att barn ansags vara oskrivna blad som larde genom att kunskap
overfordes och att barns utveckling skedde i biologiska stadier. Sommer beskriver att
problemet med dessa utvecklingsstadier ar att de skapar normer for hur barn ska utvecklas.
Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) belyser att férandringen i synen pa barn och pa
larande &r det som gjort att begreppet dokumentation har bérjat anvandas istallet for
barnobservationer.

2.2 Det pedagogiska uppdraget

Regeringen gav Skolverket ar 2008 i uppdrag att ta fram ett forslag om ett fortydligande i
laroplanen for forskola (Utbildningsdepartementet, 2008) och en del som skulle fortydligas
och laggas till var uppféljning och utvardering. Skalet till detta skriver
Utbildningsdepartementet &r att:

”Regeringen beddmer att forskolans potential att stimulera barns naturliga lust att
lara inte har utnyttjats fullt ut. Férskolan ska i hdgre utstrackning ge tidig
pedagogisk stimulans for barns sprakliga och matematiska utveckling, utifran det
enskilda barnets utvecklingsniva, behov och forutsattningar. Ett sadant forstarkt
pedagogiskt arbete kan ocksa forbereda barn for deras framtida skolgang.
Forskolans laroplan behover darfor fortydligas nar det galler vissa mal, personalens
ansvar samt verksamhetens uppfoljning och utvérdering. Malen ska sattas pa
sadant satt att larandet kan fortsatta i lekfulla former och med hansyn till barnens
utveckling, behov och forutséttningar.” (s. 2).

Det pedagogiska arbetet och dess kvalitet belyses som en grund for att ge barnen méjligheter
att lara och detta behover forstarkas. Utbildningsdepartementet (2010) skriver nagra ar senare
efter Skolverkets forslag ett forslag till hur laroplanen ska forandras. Dar star att

"Forskolans kvalitet har betydelse for barns utveckling och larande, bade generellt
och inom olika malomraden. Syftet med dokumentation, uppféljning och
utvardering &r att de ska bidra till att forskolans verksamhet utvecklas sa att varje
barn ges bésta moéjliga forutsattningar for utveckling och larande.” (s. 25).

Med syftet kvalitetssékring lyfts dokumentation darfor fram i den reviderade laroplanen.
Dokumentation dr ett verktyg for att urskilja aspekter i verksamheten som &r betydelsefulla
for barnens larande och utveckling. Vidare belyses det att dokumentationen som sker ska vara
relaterad till laroplansmalen eftersom dessa ar grunden for kvalitetsarbete.



Att dokumentera &r ndgot som pedagoger ska gora i verksamheten idag. | Lpfo-98
(Skolverket, 2010) star det att: Forskolans kvalitet ska kontinuerligt och systematiskt
dokumenteras, foljas upp, utvarderas och utvecklas.” (s. 14) och det star dven att barns
larande och utveckling ska foljas och dokumenteras for att skapa grunder for larande. Att
dokumentation ska goras, vad det &r som ska dokumenteras och vilka syften dokumentation
har framgar klart, men hur det ska goras beskrivs som foljande: ”Arbetslaget ska anvanda
olika former av dokumentation och utvardering som ger kunskaper om forutsattningarna for
barns utveckling och larande i verksamheten samt gor det mojligt att folja barns férandrade
kunnande inom olika malomraden,” (s. 15). Metoder for hur dokumentation ska ske &r inte
angivet utan det ar upp till varje pedagog att hitta en lamplig metod for arbete i enlighet med
laroplanens intentioner.

Men vad innebéar da arbete med dokumentation i enlighet med laroplanens intentioner? |
Lpfo-98 star det att:

For att utvardera forskolans kvalitet och skapa goda villkor for ldrande behdver
barns utveckling och larande foljas, dokumenteras och analyseras. For att stodja och
utmana barn i deras larande behdvs kunskap om varje barns erfarenheter, kunnande
och delaktighet samt inflytande 6ver och intresse for de olika malomradena. Det
behovs ocksa kunskap om hur barns utforskande, fragor, erfarenheter och
engagemang tas till vara i verksamheten, hur deras kunnande fordndras samt nér de
upplever verksamheten som intressant, rolig och meningsfull. (Skolverket, 2010, s.
14)

Dokumentationsarbete i enlighet med laroplanens intentioner innebér alltsa att det
som ska dokumenteras &r: barns utveckling och larande, barns erfarenheter och
intressen samt barns inflytande och delaktighet. Syftet med dokumentationerna ska
vara att samla material for att kunna utvardera kvaliteten i verksamheten, for att
kunna utvardera vilka méjligheter till larande som skapas och dven for att kunna
stddja och utmana barns larande och utveckling.

Barns kunskapsutveckling ar en central del i forskolans verksamhet. Trygghet &r
nagot som i Lpf6-98 (Skolverket, 2010) knyts till barns larande och att pedagoger
har till uppgift att skapa en trygg miljé och att verksamheten ska praglas av omsorg
och fokusera pa barns vélbefinnande. Att d&ven pedagogernas kunskapsutveckling ar
en del av verksamheten lyfts i Lpf6-98 fram genom att pedagoger ska fa
kompetensutveckling for att de ska kunna utfora sina arbetsuppgifter pa ett
professionellt s&tt. | Lpf6-98 lyfts det att det finns olika former av kunskap: fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Carlgren (2009) var del i att utveckla det
vidgade kunskapsbegreppet skriver vidare om dessa sorters kunskap att de olika
delarna inte har nagon hierarkisk ordning utan &r varandras forutsattningar.
Faktakunskap innebdr att ha kunskap om information, regler och konventioner det
vill saga att till exempel lara sig namn pa vaxter och djur. Forstaelsekunskaper ar
beroende av vara erfarenheter och innebar kunskap om meningsskapande det vill
saga att forsta varfor och hur. Fardighetskunskaper innebar att man kan utfora
nagonting, manga fardigheter kraver dock fakta- och forstaelsekunskaper. Det sista
F:et, fortrogenhetskunskaper, behandlar den tysta kunskapen vilken innebér de
fardigheter som har blivit automatiserade. En sadan fardighet kan till exempel vara
att kunna kora bil eller att cykla. Nar du kor bil tanker du inte pa vad du gér utan du
bara gor det, det &r dd man kan séga att du ar fortrogen med kunskapen. De fyra
olika kunskaperna ar alltsa inte bara kopplade till barns utveckling utan &r
allméngiltig for alla manniskor.



2.3 Dokumentationsarbete i forskolan

Som tidigare namnts ar dokumentation en del av pedagogers uppdrag i férskolan och Bjervas
(2011) menar att forskollarares ansvar att dokumentera har 6kat genom den reviderade
laroplanen. Kunskap om dokumentationsarbete ar darfor en viktig kompetens for pedagoger i
forskolan. Det galler dels kunskap om syften for dokumentation men dven dels kunskap kring
hur dokumentation ska goras. Wehner-Godée (2011) menar att framst dokumenteras barnen
och deras utveckling, och det sker med syftena att ha denna typ av dokumentation till grund
infor foraldrasamtal samt for att kunna utveckla och utvardera verksamheten. Vidare finns det
manga olika metoder for att dokumentera barns larande. Pramling Samuelsson och Sheridan
(2006) lyfter fram metoderna dagbok, videokamera och portfolios. | Lpf6-98 (Skolverket,
2010) anges det alltsa att pedagoger ska dokumentera verksamheten och barnens utveckling,
men det anges inte hur. | Skolverkets rapport fran 2004 star det enligt Wehner-Godée (2011)
att beddmning av barns kunskaper och larande ¢kar i forskolan. Detta trots att det i Lpf6-98
(Skolverket, 2010) star att det endast ar verksamheten som ska bedémas och inte barnens
kunskaper. Aven Bjervas (2011) menar att barn idag blir bedomda pa ett satt de aldrig blivit
tidigare och Elfstroms (2005) undersdkning kring anvandande av IUP (Individuell
utvecklingsplan) i forskola visar att trots att barn inte ska beddmas satts individuella
uppnaendemal upp for barn.

Lenz Taguchi (2012) beskriver att begreppet och metoden pedagogisk dokumentation foddes
med grund i problemet med hur det kompetenta barnet kan synliggdras. Genom att helt vanda
pa dokumentationssituationen och inte vara ute efter "det normala barnet” eller att bedéma,
utan istéallet vara ute efter att se alla barns olikheter i forstaelse och tanke, anser Lenz Taguchi
att man kan utga fran synen pa det kompetenta barnet. Pedagogisk dokumentation &r ett
begrepp som anvénds frekvent i diskussioner kring dokumentation i férskolan just nu och ar
aven nagot som foresprakas som metod av Skolverket i stédmaterialet Uppféljning,
utvardering och utveckling i forskolan (Palmer, 2012). Arbetssattet kommer beskrivas
utforligare i nasta avsnitt. Att som pedagog ha en dokumentationsmetod dar man synliggor
det kompetenta barnet och inte bedémer barnen ar darfor en nyckel i dokumentationsarbetet i
forskolan for att folja laroplanens intentioner. Sheridan och Pramling Samuelsson (2009)
menar att gora barn delaktiga &r en del i det systematiska kvalitetsarbetet vars syfte ar att
sakra kvaliteten i forskolan, det vill séga att arbeta utifran laroplanen. Att se barns delaktighet
som en del i kvalitetsarbetet belyser barnet som kompetent pa ytterligare ett satt.

2.4 Pedagogisk dokumentation

En utav de forskare som forskat och skrivit mest om pedagogisk dokumentation ar Hillevi
Lenz Taguchi. Det ar darfor huvudsakligen utifran hennes perspektiv som pedagogisk
dokumentation som arbetssatt kommer att beskrivas. Men vi lyfter ocksa fram delar fran
Christina Wehner-Godées, Lise-lotte Bjervas och Ann Abergs perspektiv for att ytterligare
klargbra begreppet.

Lenz Taguchi (2012) beskriver pedagogisk dokumentation som ett verktyg for att kunna
synliggdra barns larprocesser och for att kunna utmana barnen i deras larande. Vidare skriver
Lenz Taguchi att pedagogisk dokumentation &r: ”[...] ett "metodologiskt” verktyg for att
skapa kunskap, larande och forandring i forskolan och skolan for de yngre aldrarna.” (s. 19).
Synliggorandet av l&rprocesserna gors dels for pedagogerna, dels for barnen. Genom att
synliggdra hur barn tdnker och lar kan pedagoger sedan planera verksamheten utefter barns
behov och intressen. Grunden i arbetet med pedagogisk dokumentation handlar om att
synliggora barns larande och intressen for att kunna ta tillvara pa dessa i verksamheten, att
lata det kompetenta barnet bli delaktig i verksamheten. Aven Bjervas (2011) och Wehner-
Godee (2011) menar att man med hjalp av pedagogisk dokumentation kan se det kompetenta
barnet eftersom larandet synliggors.
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Aberg och Lenz Taguchi (2005) beskriver att arbete med pedagogisk dokumentation for larare
innebar att pa olika satt tillsammans med barnen dokumentera processer kring larande och
saker som intresserar barn och pedagoger. Forfattarna menar sedan att dokumentationerna
anvands till grund for analys och reflektion. Just begreppet reflektion &r en nyckel i arbetet
med pedagogisk dokumentation vilket innebér att det ar det steg som far en dokumentation att
ga fran en vanlig dokumentation till att bli pedagogisk dokumentation (Lenz Taguchi, 2000).
Forfattaren beskriver att det handlar om att man genom reflektion utifran dokumentation gor
nya val for hur arbetet i verksamheten ska fortga. Dokumentationen blir alltsa pedagogisk nar
den anvénds for att utveckla verksamheten. Lenz Taguchi belyser att reflektion kan goras
enskilt eller kollektivt, och det kollektiva reflektionsarbetet &r dels mellan pedagoger, dels
mellan pedagoger och barn och dels med féraldrar som parter. For att kunna analysera och
reflektera kring dokumentationerna for att de kommer till nytta menar Bjervas (2011) att det
behdver goras ett urval i vad som ska dokumenteras.

Det brukar s&gas att forskolan och dess kultur “sitter i vdggarna”(Lenz Taguchi, 2012).
Palmer (2012) skriver att pedagoger i forskolan behdver ha ett verktyg for att kritiskt kunna
granska sin verksamhet och sitt arbetssétt. VVidare menar Palmer att verktyget behovs for att
kunna se om arbetssattet 6verensstimmer med det som laroplanen beskriver. Pedagogisk
dokumentation anges i stddmaterialet som ett sadant verktyg. Lenz Taguchi (2012) lyfter fram
att man i sin pedagogiska dokumentation maste tanka det otankbara och tanka nytt for att inte
borja ta saker for givna. Pedagogisk dokumentation blir med hjalp av reflektionen utifran det
synsattet ett verktyg for att ifrdgasatta sin verksamhet och ett verktyg for att férandra
verksamheten till det battre. Bjervas (2011) refererar till tidigare forskning och menar att
problem som finns i verksamheten ofta laggs pa barnet istallet for verksamheten, att det till
exempel &r barnens fel att det ar stokigt under samlingarna. Bjervas menar att pedagogisk
dokumentation med dess reflektion &r ett verktyg som kan synliggora att det ar i
verksamheten det forekommer brister och inte hos barnet genom att det &r ett analyserande
arbetssatt.

Pedagogisk dokumentation &r ett arbetssatt som passar ihop med synen pa barn som
kompetenta och som foljer laroplanens intentioner med dokumentationsarbete. Bjervas (2011)
belyser dock att forskning visar att dokumentation latt kan samlas pa hog och att det da inte
blir meningsfullt. Bjervas lyfter dven fram att en svarighet med metoden &r att man som
pedagog bade ska dokumentera och vara narvarande i processen samtidigt. Wehner-Godée
(2011) lyfter fram att filminspelning &r ett bra verktyg for att kunna gora pedagogiska
dokumentationer da man kan vara narvarande och samtidigt far material att analysera. Vid
analysen kan olika fokus aven tas. Vidare menar Wehner-Godée att pedagogisk
dokumentation &r ett arbetssétt som tar tid och kraft att lara sig anvanda. Dels menar hon att
man behover ldra sig metoder och verktyg som anvands for att dokumentera, dels att forsta
bakgrunden till varfor man ska dokumentera och dels att forsta teorierna bakom vad
pedagogisk dokumentation innebdr som metod och déarmed vad som ska fokuseras i
dokumentationsprocessen. Det innebar att pedagoger maste ha kunskap om verktyget man
anvander for att dokumentera, om hur man dokumenterar med skrift, kamera eller film pa
basta satt. Som pedagog maste man dven ha kunskap om arbetssattet i sig och arbetet ur en
pedagogisk synvinkel, som kan innebéra att du har forstaelse for att olika metoder lampar sig
vid olika situationer och att du darmed har ett klart syfte for den metod du véljer. Wehner-
Godeée lyfter fram att tolknings- och reflektionsarbetet kring dokumentationerna kan vara
kanslomassigt jobbigt eftersom det handlar om ifragasattande av den egna praktiken och
arbetssattet.

Aven Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) anvander begreppet pedagogisk

dokumentation och beskriver att det ar malet for dokumentationsarbetet. Dock beskriver de
inte det som en metod utan som nagot dokumentationer kan bli om man arbetar med dem pa
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ratt satt. For att dokumentationen ska bli pedagogisk maste den innehalla kopplingar till
laroplansmal, larares tankar om arbetet man haller pa med, processen i arbetet, kopplingar
mellan processen och innehallet i arbetet samt hur barn skapat mening och lart sig under
arbetets gang. De skriver att "Man kanske kan séga att dokumentationen i sig vare sig ar
pedagogisk eller inte, men att den blir pedagogisk i relation till syftet med att dokumentera
och genom hur den anvénds.” (s. 49). Sheridan och Pramling Samuelsson menar dock att
dokumentationer som gors i forskolan inte stimmer Gverens med den bild om hur den borde
se ut utan att den sker utan syften, sker séllan, att den inte analyseras och sammanstélls och
aven att den heller inte anvands for att utvardera arbetet och de mojligheter barn haft att lara.
Forfattarna menar att det saknas kunskap om dokumentationsarbete.

Var definition pa pedagogisk dokumentation &r utifran foregaende resonemang darmed att det
ar dokumentation som gors med syftet att bidra till barns larande och féréndring av
verksamheten genom synliggérande av situationer, analys, reflektion och diskussion.

2.5 Metoder for dokumentation

Det finns manga olika metoder och verktyg att anvanda vid dokumentation och i detta avsnitt
kommer olika metoder for dokumentation att lyftas upp. Wehner-Godée (2000) skriver att
papper och penna dr en metod som nastan alltid finns lattillgangligt och lyfter fram att det &r
fordelaktigt att blanda text med teckningar. Ddremot menar forfattaren att nackdelen med
papper och penna-metoden &r att det kan vara svart att vara narvarande i situationen med
barnen. Det kan bli svart att bade halla i en aktivitet och dokumentera samtidigt.
Observationsschema, dokumentationsprotokoll, 16pande protokoll och dagbok &r olika séatt att
dokumentera pa som forfattaren namner. Vidare skriver hon att det ar bra att halla sig till
korta avgransade tillfallen, speciellt i borjan innan man lart sig metoden. Wehner-Godee
skriver om observationsscheman att de inte far bli statiska utan att man maste dela upp
pappret och rubriksatta sjalv utefter vad det & man vill dokumentera for att metoderna ska
fungera optimalt. Forfattaren lyfter ocksa fram barns teckningar som en dokumentationsmetod
och att reflektion kring barns teckningar kan ge vardefulla ledtradar till fortsatt arbete med
barnen.

Wehner-Godée (2000) skriver ocksa om ljudinspelning och beskriver hur det kan
medvetandegoéra vad forfattaren kallar l[judrummet, som &r ljuden vi har runt omkring oss.
Forfattaren belyser att det ar viktigt med kvalitet for att kunna avlyssna ljuden. Vidare menar
forfattaren att vi kan lara kdnna hur barnens tankeprocesser utvecklas under samtalen. Kring
metoden skrivs att det ar viktigt att som pedagog bli medveten om hur man staller fragor och
hur man lyssnar in svar. En nackdel, menar Wehner-Godée, &r att enskilda barn kan kénna sig
pressade och att det darfor kan vara en fordel att intervjua flera barn samtidigt. Forfattaren
skriver vidare att en av fordelarna med ljudinspelning ar att pedagoger far mojlighet att
upptacka nya saker i samtal som tonfall, séttet att saga pa och sa vidare.

Kamera och fotografering &r &nnu en metod som Wehner-Godée (2000) beskriver. Forfattaren
menar att det innebar att férsoka fanga de problem som uppstar och forandringar i skeenden.
Det lyfts dven fram att det &r bra om det finns en bild pa utgangslaget och en avslutningsbild
forutom bilder pa handelserna och att bilderna i kombination med den skrivna
dokumentationen kan bli en bra "vaggdokumentation”. Wehner-Godée menar ocksa att man
inte ska dra sig for att rekonstruera handelser genom att be barnen upprepa vad de har gjort
for att fa ta en bild om man kanner att man missat nagot i handelseforloppet for att kunna
aterge ett helt handelseforlopp. Datorn kan enligt Wehner-Godée anvéandas som verktyg for
att lagga text till bilder och att skriva ut foton. Forfattaren menar ocksa att det ger mojligheter
att fa synpunkter pa sitt arbete och utbyta idéer med andra.

12



Wehner-Godée (2000) beskriver videokameran som ett starkt medium att anvanda vid
dokumentation pa grund av att det ger méjlighet att fa se hur man ror sig, later och ser ut.
Forfattaren menar att det ar viktigt att ta hansyn till risken att nagon kan kanna sig krankt av
att bli filmad, samtidigt som det lyfts fram att det troligtvis inte finns nagot annat medium
som kan ge pedagoger lika mycket kunskap om sig sjalva och sitt agerande i relation till barn
och andra vuxna. En nackdel med metoden ar enligt Wehner-Godée att man far ett stort
material som &r tidskrdvande att redigera, analysera och diskutera.

Lenz Taguchi (enligt Wehner Godée, 2000) skriver att det ar en fordel att beharska flera
medier eftersom de riktar fokus mot olika saker. Kameran och videokameran ger inte samma
fokus och dessutom, skriver forfattaren, har de olika medierna inte samma sprak vilket gor att
dokumentationerna blir olika beroende pa vilket medium man valjer. Wehner-Godée skriver
ocksa att pedagogiska dokumentationer skapar problem med tid, att hinna dokumentera och
bearbeta material och menar att det krévs att det omstruktureras i verksamheten for att arbetet
ska fungera. Forfattaren menar att det ute pa forskolorna finns kvar en syn pa barn som lika
och darmed en syn pa att alla ska géra samma sak samtidigt for att det ska bli rattvist. ”Den
som vill fortsatta maste helt enkelt spranga gamla tidsstrukturer och organisera om sitt arbete”
(s 111). Detta menar forfattaren ar nodvandigt for att vi ska knécka koden som gor att vi kan
“upptécka det aktiva, utforskande barnets egen kunskap”(s 111).

2.6 Kvalitet i forskolan och barns perspektiv

Pedagogisk dokumentation & som ndmnts en metod for att anvdnda dokumentation i enlighet
med laroplanens intentioner. Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att
dokumentation &r en del av det systematiska kvalitetsarbetet i foérskolan och att
"Dokumentation handlar om att fa kunskap om barns larande, folja progressionen i deras
larande och att kunna utveckla verksamhetens kvalitet.” (s. 47). Forfattarna beskriver att
dokumentationsarbetet handlar om att synliggdra processer for att sedan analysera dem och
dra slutsatser och att det handlar om att se barns perspektiv. Som larare behdver man kunna
urskilja de viktiga aspekterna for att kunna tolka det man ser och man behdver ocksa kunna
analysera och reflektera 6ver processer. Sheridan och Pramling Samuelsson menar &ven att en
forutsattning for att man ska kunna se barnens varld ar att man som larare maste ha ett intresse
for barnen och inta ett barnperspektiv. Vidare skriver de att dokumentationsarbetet ses som en
grund for att kunna utmana barnen i sitt larande.

| Lpf-98 (Skolverket, 2010) star det att barn ska vara delaktiga och ha inflytande i sin vardag
I forskolan. Lenz Taguchi (2012) beskriver att ett syfte med pedagogisk dokumentation &r att:
”[...] anvanda dokumentationen tillsammans med barnen sa att barnens larandeprocesser kan
utmanas vidare.” (s. 69). Aven Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) lyfter fram barns
delaktighet i dokumentationen som nagot viktigt och att larare idag behéver involvera barnen
mer i dokumentationsarbetet i forskolan. Palmer (2012) belyser att barn ska vara delaktiga i
dokumenterandet och i analysarbetet av dokumentationer. ”Samtalen och reflektionerna
tillsammans med alla inblandade — bade med barnen och med arbetslaget — ar avgorande for
att arbetet med pedagogisk dokumentation ska kunna bidra till att utveckla verksamheten.” (s.
15). Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att barns delaktighet bade handlar om
att lata barn vara delaktiga i dokumentationsprocessen och &ven att lata dem gora
dokumentationer. Barnens delaktighet i analyserandet &r nagot som Lenz Taguchi (2012)
lyfter fram som en del av dokumentationsarbetet. Wehner-Godée (2000) beskriver att man
med hjélp av pedagogisk dokumentation kan fa syn pa barns intressen och behov och
darigenom anvénda sig av dessa for att skapa temaarbeten eller aktiviteter. Dokumentation av
aktiviteterna ger sedan ocksa majlighet att se nya vagar i arbetet och ger mojlighet att
fokusera pa barnens strategier for larande, meningsfullhet och att utmana barnens
larprocesser. Forfattaren kallar detta rullande planering.
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Sheridan (2001) menar att den pedagogiska kvaliteten i forskolan &r beroende av i vilken grad
barns perspektiv tas hansyn till. Forfattaren lyfter fram att de férskolor som i undersékningen
anses ha “excellent quality”, den hoégsta formen av kvalitet som framkommer i
undersokningen, kannetecknas av larare som har ett demokratiskt forhallningssatt och som har
malet att mota varje barn utifran deras perspektiv och erfarenheter och vill ta reda pa barns
intressen for att kunna utga fran dessa vid larande. Den pedagogiska kvaliteten paverkas dven
av huruvida larare planerar verksamhet utifran mal och Sheridan menar att hog kvalitet
karakteriseras av att larare har en klar bild av malet med verksamhet, det vill saga vad de vill
att barnen ska l&ra sig, vid planering. Sheridan lyfter vidare att det &r viktigt att inte enbart
utga fran barns perspektiv utan att det ocksa kravs att pedagoger gar utanfor detta for att
kunna utmana barnen.

Om dokumentation anvénds tillsammans med barnen kan man da dels gora dem delaktiga i
verksamheten, dels géra barnen och sig sjélv medveten om barns larande. For pedagoger
betyder det att man har en grund for vidare utmaningar och for barnen kan det betyda borjan
pa en forstaelse for hur man lar sig, sa kallat metalarande enligt Asplund Carlsson och
Pramling Samuelsson (2003).

2.7 Utvardering

Att utvardera verksamheten ar en del av pedagogens uppdrag. | Lpf6-98 (Skolverket, 2010)
star det att arbetslaget ska utvéardera verksamheten for att utveckla kvaliteten i forskolan.
Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) menar att det finns tva évergripande funktioner
med utvardering. Det ena &r att kontrollera att verksamheten uppfyller kraven. Det andra ar att
utvardering ska bidra till utveckling genom att svagheter och styrkor i verksamheten
synliggdrs for att verksamheten ska kunna forandras. Sheridan och Pramling Samuelsson
skriver vidare om vikten av att utvardera ifran barns perspektiv dar all dokumentation och
utvardering ska vagleda for att pedagoger ska kunna mota barnen i deras larande pa ett battre
satt.
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3. Teoretisk anknytning

| kapitlet kommer vi att redogdra for den teoretiska anknytningen till det
utvecklingspedagogiska perspektivet. Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson &r tva
forskare som har tagit fram den teoretiska grunden till utvecklingspedagogiken och detta
kapitel utgar darfor fran deras bok Det lekande larande barnet (2003).

3.1 Det utvecklingspedagogiska perspektivet

Syftet med skapandet av det utvecklingspedagogiska perspektivet var att utveckla en teori om
det lekande larande barnet utifran den forandring som skett inom férskolan géllande syn pa
larande och barnsyn (Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson, 2003). Perspektivet hamtar
grunden fran fenomenografin (se avsnitt 4.1) och dess forskning som har fokus pa den
larandes perspektiv. "I utvecklingspedagogiken &r det just detta som ar i fokus, att ge
forutsattningar for att barns véarld skall bli synlig for dem sjalva och for andra.”(s. 58).
Forfattarna menar att det gar att synliggdra barns varld genom att skapa situationer for att fa
barn att tanka, reflektera och uttrycka sig sprakligt. Da kan man éven ta tillvara pa
mangfalden som finns i barns tankar och idéer.

Perspektivet lyfter dven fram diskussionen kring att miljon paverkar individen och individens
utveckling och larande. Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) skriver att [...]
barn &r bade kompetenta och sarbara.” (s. 15) och citatet beskriver barnsynen inom
perspektivet. For att kunna synliggéra barns varld for dem sjalva och for andra ar
kommunikation ett verktyg. Kommunikation och att fa barn att kunna kommunicera ar darfor
grundlaggande inom utvecklingspedagogik.

Larandets objekt och larandets akt ar tva begrepp som Asplund Carlsson och Pramling
Samuelsson (2003) lyfter fram. L&randets objekt ar vad som l&ars, medan larandets akt innebéar
hur man l&r. Carlgren och Marton menar (enligt Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson)
att larandets akt ofta 4gnas mer uppmarksamhet inom skolan idag an larandets objekt.
Forfattarna skriver ocksa att speciellt inom forskolan har det tagits forgivet att man lar sig
utan att diskutera vad det &r som lars.

Pedagogens roll beskrivs som bestammare av innehallet och att utifran laroplanen leda och
utmana barnen (Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson, 2003). Ett viktigt begrepp &ar
riktning, och det ar da barns uppmarksamhet som forfattarna syftar pa ska riktas mot speciella
fenomen. Forfattarna menar vidare att for att pedagogerna ska kunna leda larandet behdver
man vara uppmarksam och ta reda pa vilka kritiska drag som finns i det som ska forstas. Att
kunna se ur den larandes perspektiv blir darfor en nyckel for att kunna se de kritiska dragen.

Variation, urskiljning och samtidighet ar nyckelbegrepp for larande inom
utvecklingspedagogiken som Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) tar upp.
Variation ar, enligt forfattarna, en forutsattning for forstaelse och ger barn fler perspektiv.
Variationens storsta vinst ar att den ger mojlighet att kunna urskilja fenomen. Nar man lar sig
ett ord betyder det inte forst att man forstar innebdrden av ordet utan det tillagnar man sig
sedan genom att urskilja det speciella. Med tiden lar barnet sig begreppets innebord och har
da genom att urskilja de kritiska drag som finns tillagnat sig begreppet. Dessutom behovs
nagot som ar konstant for att barnet ska kunna se variationen och urskilja den. Begreppet
samtidighet hor ihop med de ovan namnda pa det satt att barnet for att kunna urskilja
samtidigt behdver vara medvetet om skillnader och likheter mellan objekten i fraga for att
lara. Samtidigheten bidrar till larandet genom att det skapar forutsattningar for urskiljandet av
kritiska aspekter. Ett exempel pa hur nyckelbegreppen héanger ihop i larande ar att for att lara
sig vad en triangel ar behover barnet samtidigt som det ser pa en triangel aven presenteras for
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en eller flera andra former (variation). Detta behdvs for att kunna urskilja de kritiska
aspekterna for vad som &r representativt for en triangel. Vid urskiljning sker det i barns
medvetande en jamforelse av dessa kritiska aspekter, likheter och skillnader mellan objekten.

Det utvecklingspedagogiska perspektivet belyser att barns larande ska synliggéras. Asplund
Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) lyfter fram att begreppet metakognitiva dialoger
anvands i samband med synliggdrande av larande. Det innebér att barn i metakognitiva
dialoger far reflektera Gver sitt eget larande, larandets akt. Darigenom kan barn utvecklas
ytterligare och forstaelse for sitt eget larande skapar dven en grund for fortsatt larande.
Forfattarna forklarar vidare att dokumentation ses som en del i verksamhetsarbetet dar
pedagoger dokumenterar barnens vérld och &ven att barnen dokumenterar sin varld. Syftet
med detta ar att synliggora larandet och att barn darigenom ska fa mojlighet att se sitt satt att
tanka, andras sétt att tanka och darmed forsta sin omvérld och sitt eget larande.
Dokumentation ar alltsa ett verktyg for att synliggdra larandets objekt, akt och villkor.

Vi anknyter till det utvecklingspedagogiska perspektivet eftersom det har sin grund i den
fenomenografiska forskningsansats som undersokningen &r inspirerad av (Asplund Carlsson
& Pramling Samuelsson, 2003). Att se pa dokumentationen ur ett utvecklingspedagogiskt
perspektiv kan i var uppsats bidra med att kunna synliggora dokumentationens kritiska
aspekter och darigenom skapa forstaelse for arbetssattet. Det kan &ven skapa forstaelse for hur
dokumentation kan anvéndas for att synliggora olika delar i barns vardag och bidra till
larande. Perspektivet lyfter dven fram argument till varfér dokumentation ska anvandas
genom att knyta an till laroplanen och visa pa hur barns larande kan synliggéras och hur detta
i sin tur mojliggor larande.
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4. Metod

Kapitlet redogor for studiens forskningsansats, hur studien har genomforts med intervju som
metod och den etiska hdnsyn som tagits. Undersokningens tillforlitlighet, giltighet och
generaliserbarhet presenteras ocksa.

4.1 Ansats

| detta avsnitt kommer vi att redogdra for den fenomenografiska forskningsansatsen som vi ar
inspirerade av i undersokningen.

Ference Marton &r teoretikern bakom fenomenografin som véaxte fram pa 1970-talet. Marton
menar att ”Fenomenografin har sin grund i ett intresse for att beskriva fenomen i varlden sa
som andra betraktar dem, och att avtacka och beskriva variationer i det avseendet, i synnerhet
i ett pedagogiskt sammanhang” (Marton & Booth, 2000, s. 146). Alexandersson (1994) lyfter
fram att det just &r i detta intresse att beskriva fenomen och se variationer som en
fenomenografisk forskning har sin grund.

Larsson (1986) skriver att en fenomenografisk ansats ar en kvalitativ metod, vilken vill géra
en sa trovardig beskrivning som mojligt av ett ssmmanhang. Den kvalitativa forskningen &r
ute efter att se vilka variationer som finns inom ett fenomen (Malmqvist, 2007). Det som
daremot skiljer fenomenografiska ansatsen fran andra kvalitativa metoder ar att den beskriver
uppfattningar. Marton (enligt Larsson, 1986) menar att det inte handlar om att ta reda pa fakta
eller vad som kan observeras utifran, utan att det handlar om att fa tag i hur nagon uppfattar
nagot.

Forskningsobjektet inom ansatsen innebar vidare att beskriva hur fenomen i varlden uppfattas
av manniskor (Larsson, 1986) och att malet &r att urskilja och kategorisera de kvalitativt olika
satt att erfara ett fenomen pa, det vill saga fa syn pa variationen av uppfattningar (Marton &
Booth, 2000). Marton och Booth (2000) lyfter fram att det handlar om att som forskare ta ett
steg tillbaka fran sin egen erfarenhet for att fokusera pa andras perspektiv. Vidare menar
forfattarna att det finns ett begransat antal kvalitativt skilda satt att erfara ett fenomen pa.
Alexandersson (1994) lyfter fram att det i analys av materialet sedan ar syftet att hitta de
begrénsade variationer som finns och att detta gérs genom att urskilja kvalitativt olika satt tills
det inte framkommer nagra nya.

Inom den fenomenografiska ansatsen skriver Larsson (1986) att intervjuer &r ett redskap for
att samla information, eftersom syftet dr att ta reda pa hur nagon férestéller sig omvérlden.
Marton och Booth (2000) menar att intervjun ses mer som ett samtal &n en intervju, och att
det &r en 6ppen form.

Den fenomenografiska forskningsansatsen passar var undersokning eftersom vi vill studera
fenomenet dokumentation och fordjupa oss inom &mnet. Eftersom syftet med studien 4r att ta
reda pa vad, hur och varfor pedagoger dokumenterar kan vi med hjalp av ansatsen fa tag i
variationer av pedagogers tankar och erfarenheter kring dokumentation.

4.2 Urval

Var undersokning bygger pa intervjuer med atta forskollarare. For att fa en bredare forstaelse
for dokumentation har vi forsokt att fa en spridning pa materialet genom att intervjua
forskollarare i olika arbetslag, stadsdelar och kommuner. Intervjuerna har darfér genomforts
pa sju olika forskolor i Véstra Gotalands Lan med barn i aldrarna 1-5ar.
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| Lpfo-98 anges att det ar “forskollarares ansvar for att arbetet sker i enlighet med malen i
laroplanen” (Skolverket, 2010, s. 10) vilket kan ses som att forskollararna har det
huvudsakliga ansvaret. Darfor har vi valt att intervjua enbart forskollarare. Vi har ocksa tankt
att det i forsta hand ar de som har utbildning kring dokumentation &ven om det &r ett relativt
nytt ansvar. Vid urvalet har aspekter som kon, alder och verksamma ar inte tagits i beaktande.
Det har inte heller varit en mojlighet eftersom vi pa grund av tidsaspekten inte har kunnat
sOka upp forskollarare med spridning inom dessa aspekter.

4.3 Intervju som metod

Enligt fenomenografin som forskningsansats &r intervju den metod som lampar sig vid
kvalitativa undersokningar for att fa tag i personers skilda uppfattningar (Larsson, 1986). Var
undersokningsmetod ar darfor intervju. Intervjuerna har genomforts individuellt, med en
intervjuare och en intervjuperson.

Kvale (1997) skriver att intervju ar en metod for att fanga manniskors olika tankar och
uppfattningar. Eftersom syftet med var undersokning ar att forsoka forsta pedagogers tankar
kring pedagogisk dokumentation ar intervju utifran forfattarens definitioner en passande
metod for att besvara syftet.

For att forbereda oss infor intervjun har vi i enlighet med vad Kvale (1997) skriver forberett
o0ss genom att lasa in oss pa amnet dokumentation samt diskutera det for att kunna stélla
relevanta fragor som bearbetar amnet och for att ha forstaelse for de svar som ges under
intervjun.

Kvale (1997) lyfter fram att som intervjuare ar det viktigt att ha i atanke att intervjusituationen
kan uppfattas som en kanslig situation av den som blir intervjuad. Malet &r att som intervjuare
skapa en miljo dar den intervjuade kanner sig trygg och tillaten att dela med sig av
upplevelser och tankar. Vi viljer darfor att ha intervjuerna ute pa forskolorna dar pedagogerna
kanner sig trygga och vi har dven bett dem att hitta ett avskilt rum for intervjun for att inte bli
storda. Intervjuguiden skickas till pedagogerna innan intervjuerna genomfors for att de ska
kénna trygghet infor det som ska handa samt att de far mojlighet att forbereda sig om de
sjalva onskar. Kvale menar dessutom att det ar viktigt att halla fokus pa syftet och be om
fortydliganden under intervjuns gang for att fa en mer tillforlitlig utgangspunkt for analysen.

4.3.1 Intervjuguiden

Den kvalitativa forskningsintervjun &r enligt Kvale (1997) halvstrukturerad. Med
halvstrukturerad menas att den inte ar helt styrd efter fragor men heller inte ar ett helt fritt
samtal. Kvale menar att intervjun bor utga fran en intervjuguide som skapas utifran teman. Vi
har valt att folja strukturen med teman och aven formulerat fragor utifran de olika temana.
Dessa fragor ser vi som forslagsfragor och kommer att anvanda dessa som stod for att se till
att vi far svar pa de fragestéllningar vi har. En fordel med halvstruktur ar att det finns
mojlighet att folja upp de svar man far fran intervjupersonen och att man ocksa har friheten att
andra ordning pa fragorna om det behovs (Kvale, 1997). Vi tanker att halvstrukturen ger oss
mojlighet att skapa en god dialog med de intervjuade genom dess frihet i formen vilket ar
positivt for att intervjun ska bli ett givande tillfalle.

Vi har formulerat fragorna utifran Kvales (1997) tankesatt kring att de ska vara korta,
lattforstaeliga och utan akademiska ord samt att vi har skapat fragor dar pedagoger inte kan
svara ja eller nej for att skapa en dialog. Ett stort problem i intervjuundersékningar menar
Kvale ar att ledande fragor anvénds felaktigt. Fel anvandning kan leda till inverkan pa svaren
och resultatet riskerar da att inte bli tillforlitligt. Vi har under skapandet av var intervjuguide
skapat fragor som vi anser inte ar ledande utan som forsoker att ta reda pa pedagogers tankar.
Kvale beskriver ocksa olika typer av fragor som kan anvandas i en halvstrukturerad intervju.
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Vi har anvéant oss av typen inledande fragor for att fa tag pa utforliga uttalanden om
intervjupersonernas upplevelser kring dokumentation. Uppféljningsfragor har stéllts for att
fordjupa och problematisera svaren. En del av uppfoljningsfragor ar att uppmuntra till fortsatt
beskrivning genom att bekréfta genom att nicka och saga ”"Mm...”. ”Kan du berétta mer
om...” eller "Kan du ge fler exempel pa...” ar sonderande fragor som kan stéllas for att
narma sig ett omrade. Specificerande fragor stélls for att fa storre klarhet i nagot som ar oklart
uttryckt, till exempel "Vad tankte du da?”. For att fa klara svar efter till exempel en
sonderande fraga kan direkta fragor stallas for att leda in intervjupersonen pa ett specifikt
omrade som intervjuaren kanner att man inte fatt nagot klart svar kring. Tolkande fragor kan
vidare stallas for att klargéra om man som intervjuare tolkat svaret ratt genom att stélla fragor
som ”"Du menar alltsd att...?”. For att fora intervjun framat menar Kvale till sist att det ar
intervjuarens ansvar att stalla strukturerande fragor for att tydliggora for intervjupersonen att
amnet &r fardigbehandlat.

Under intervjun har vi valt att stalla fragorna till den enskilda personen, till exempel: "Hur
dokumenterar du?” och ”Varfor dokumenterar du?” istéllet for att lagga fragorna i ett
arbetslagsperspektiv, ”Varfor dokumenterar ni?”. Detta for att vi dr intresserade av just den
enskilda pedagogens tankar och inte att denne ska representera hela arbetslaget.

Utifran vart syfte och vara fragestallningar har vi skapat intervjuguiden. Kvale (1997) menar
att fragorna i intervjun bor utga fran fragestallningarna men arbetas om da forskningsfragor
ofta inte ar bra intervjufragor. Preciserade intervjufragor finns i intervjuguiden (se bilaga 2).

4.3.2 Ljudinspelning

For att spara den data som framkommer under intervjuerna for att sedan kunna behandla och
analysera den har vi anvant oss av ljudinspelning. Intervjupersonerna har innan intervjuerna
godkant att intervjuerna spelas in. Kvale (1997) menar att genom att anvénda inspelning kan
intervjuaren lagga fokus pa amnet och pa att skapa ett bra samspel. Vidare menar han att
intervjuaren istéllet for att lagga innehallet pa minnet kan inrikta sig pa att forsta dynamiken i
samtalet. Forfattaren menar att det ar en fordel att intervjuerna ocksa finns tillgangliga senare
for att intervjuaren darigenom far en chans att ga tillbaka till intervjusituationen for att lyssna
pa innehall och dynamik. For att fa bra ljudupptagning har vi bett om att fa halla intervjun i ett
avskilt och lugnt rum for att det ska vara mojligt att hora vad som sagts. En etisk aspekt att ta
hansyn till ar att ljudinspelningar bor raderas nér de inte langre behovs for undersdékningen
och det har vi for avsikt att géra nar uppsatsen ar examinerad och godkand.

4.3.3 Transkribering

For att kunna ta del av varandras data pa ett lattarbetat satt for att kunna analysera fram ett
resultat har intervjuerna transkriberats. Transkriberingarna av alla intervjuer finns tillgdngliga
for lasning och namn, kommuner och forskolor ar darfor ocksa fingerade pa grund av
konfidentialitet. Under transkriberingen har viss redigering av talsprak, forstarkningsord,
overflodiga ord och dialektala ord férekommit, vilket enligt Kvale (1997) kan vara en fordel
for att fa fram meningen i vad som har sagts. En nackdel menar forfattaren daremot &r att det
ar problematiskt att 6versatta fran muntligt sprak till skriftsprak eftersom de har olika regler.
Eftersom transkriberingsarbete tar lang tid (Kvale, 1997) har vi satt en maxgrans pa
intervjuerna till fyrtio minuter. Det &r en avgrénsning vi véljer att géra med héansyn till den tid
vi har pa oss for att skriva uppsatsen.

4.4 Tillforlitlighet, giltighet och generaliserbarhet

Enligt Karlsson (2007) bygger tillforlitligheten pa om undersokningen svarar pa, pa nagot satt
kan méta, observera och identifiera svaret pa vad som undersdks. Det innebar att metoden
behover hanga ihop med syftet. For att fa reda pa hur dokumentationen hanteras i forskolorna
har det varit naturligt att intervjua férskollararna som arbetar och har ansvaret for
dokumentationen. Karlsson lyfter ocksa att undersokningen far tillforlitlighet genom att
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anvanda sig av begrepp och design som bygger pa forskningstraditionen samt att
undersokningen frigors fran personliga varderingar. For att anknyta studien till
forskningstradition har vi darfor utformat undersokningen utifran fenomenografin.

Larsson (2005) menar att det finns olika kriterier som &r viktiga for att uppsatsen ska ses som
tillforlitlig och giltig. Larsson lyfter fram att studiens giltighet paverkas av studiens
heuristiska varde som innebér att uppsatsen anses vara giltig om den kommer fram till ndgot
som leder till ett nytt satt att se pa nagot. Vi anser att var forskning visar en samlad bild av
vad, hur och varfor pedagoger arbetar med dokumentation och lyfter fram barns delaktighet.
Den forskning vi last handlar mycket om hur man ska arbeta medan var utgar fran
verksamheten.

| Kvale (1997) forklaras begreppet giltighet som ett argument for att uppsatsen ar hallbar,
forsvarbar, valgrundad, vagande och 6vertygande. En giltig slutledning &r gjord pa ett riktigt
satt utifran sina forutsattningar och bakgrund. Vidare skriver Kvale att det finns sju stadier for
att fa hog giltighet i en undersokning. Det forsta stadiet handlar om att ha en tematisering av
intervjufrdgorna som stammer éverens med bakgrundsteorin. Darfér anvander vi 0ss, i
intervjuerna, av sju teman Vad ar dokumentation for dig?, Varfor dokumenterar du?, Hur
dokumenterar du?, Barns dokumentation, Barns larande, Reflektion och Utvardering. De tre
forsta ar tatt sammanknutna med studiens syfte att underséka och forsta vad, hur och varfor
pedagoger dokumenterar i sin verksamhet i forskolan. De fyra sista temana ar uppsatta for att
fordjupa och forsoka se kopplingar till &mnet dokumentation.

Det andra stadiet behandlar planeringen av studien dar Kvale (1997) lyfter fram att
planeringen boér vara riktigt utford for att metoden ska ge ett anvandbart och riktigt resultat.
Den fenomenografiska ansatsen ger méjlighet att fa reda pa fenomenets karaktar, med hjalp
av intervju eftersom pedagogernas uppfattningar kommer fram. Metoden stdmmer darfor
overens med undersékningens mal att ge en fordjupning i &mnet dokumentation.

Det tredje stadiet ar att valja ut intervjupersoner som forvantas vara kunniga inom
undersékningsamnet for att kunna fa trovardig information (Kvale, 1997). Det innebéar ocksa,
enligt Kvale, att ha ett kritiskt forhallningssatt till intervjupersonernas pastaenden och att
genom foljdfragor och upprepningar av pedagogers svar fa bekraftat att de forstatts ratt, det
vill sdga anvéanda tolkande fragor. Forskolldrare &r de som inom forskolan har huvudansvaret
for att utfora dokumentation. Vart intresse har darfor legat i att undersoka forskollararnas syn
pa dokumentationens vad, hur och varfor. Darfor har vi enbart intervjuat forskollarare i
undersékningen. Vara intervjufragor gar in i varandra och forsoker klarlagga olika mojliga
delar av temana. Vi menar att innehallet i fragorna ar starkt sammankopplade eftersom alla
belyser olika delar av dokumentationsarbete som delvis gar in i varandra. Till exempel att
utvardering kraver reflektion och reflektion innebar att viss utvardering gors, men att det anda
finns skillnader i innehall i begreppen kopplat till dokumentation. Detta gor att fragor maste
stallas utifran bada begreppen dven om de kommer att ta upp snarlika innehall. Pa dessa satt
ges alltsa en klarare bild av fenomenet och méjlighet att kontrollera om svaren uppfattats pa
riktigt satt.

Utskriften av intervjusvaren ar det fjarde stadiet och det innebér att inte férvanska data genom
att andra pa spraket (Kvale, 1997). | vara transkriberingar har vi endast dndrat pa talsprak och
dialektala uttalanden for att man lattare ska forsta inneborden i det som sags, men vi har varit
noga med att se till att innebdrden i det pedagogerna sager inte forandrats. Exempel pa ord
som andrats eller tagits bort &r: ju, da, assa och liksom och vi anser att dessa ord endast ar
utfyllnadsord som inte har nagon direkt innehallslig innebo6rd i pedagogernas uttalanden.
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Kvale (1997) beskriver att det femte stadiet analys handlar om att de analytiska fragorna ska
vara relevanta och besvaras med hjélp av data samt att tolkningen som sker &r hallbar och
logiskt genomford. Utifran intervjuerna svarar vi pa vara analytiska fragor: Vad dokumenterar
pedagoger?, Hur dokumenterar pedagoger?, Varfér dokumenterar pedagoger? samt Hur ser
barns delaktighet i dokumentationsarbetet ut?. Dessa fragor gar att koppla till vart syfte och
vara fragestallningar och ar pa detta satt relevanta. Utifran tolkning av data har vi sedan
skapat kategorier. Kvales stadie kring analys kan kopplas ihop med Larsson (2005) som
skriver om det diskursiva kriteriet som innebér att studiens giltighet starks genom att
uppsatsen ifragasatts. Larsson menar vidare att man genom att prova studiens argumentation
kan faststalla om den ar giltig eller inte. Under uppsatsskrivandets gang har vi genom att
kritiskt ifrdgasatta varandras tolkningar och tankar arbetat med det diskursiva kriteriet. Aven
handledningstillfallena har bidragit till att kritiskt granska forskningen och lyft fram nya
perspektiv. Aven Karlsson (2007) menar att ett Kritiskt forhallningssatt kravs for att ge
undersokningen giltighet.

Validering dr det sjatte stadiet och det innebar att anvénda sig av de strategier som finns for
att ge sa hog giltighet som mojligt (Kvale, 1997). For att starka studiens giltighet har vi valt
att anvanda oss av begreppen giltighet och tillforlitlighet istallet for validitet och reliabilitet
eftersom de begreppen enligt Karlsson (2007) ar anpassade till en kvalitativ undersékning.
Begreppen har blivit anvandbara i den kvalitativa undersdékningen genom att vi har satt 0ss in
i deras betydelse och darmed kan anvéanda dessa anpassade begrepp. Vart mal &r att se kritiskt
pa resultatet och genom att vi ar tre skribenter behdver de slutsatser som dras i analysen vara
Overensstimmande. Det kan ge giltighet for undersokningen.

Det sjunde och sista stadiet innebar rapportering och det handlar om att aterge en riktig bild
av undersokningens resultat. Darfor redogor vi for alla delar av resultatet och alla
pedagogernas data aterfinns i nagon kategori. Vi ger ocksa forklaringar for de olika
kategorierna samt ger specifika exempel for att lasaren ska kunna ifragasatta om vi gjort en
riktig tolkning.

Larsson (2005) lyfter &ven fram det pragmatiska Kkriteriet som innebér att en studie &r giltig
om dess resultat far konsekvenser, alltsd om studiens resultat kan anvandas av pedagoger till
nagot i verksamheten. Aven Karlsson (2007) menar att giltigheten paverkas av den betydelse
forskningsresultatet kan tankas ha i praktiken. Vi menar att resultatet i var studie kan
synliggora variationen som finns att se pa dokumentation och aven att resultatet lyfter fram
vad pedagogisk dokumentation innebér och hur man kan arbeta med det i verksamheten.
Studien ar darfor giltig for pedagoger, lararstudenter och férskolechefer.

Enligt Kvale (1997) handlar generaliserbarhet om att i en undersokning stélla sig fragan om
resultatet gar att generalisera. Stukat (2005) skriver att en kvalitativ studie ar svar att
generalisera pa grund av undersokningsgruppen ofta ar begransad antalsmassigt. Vi anser
utifran det att var studie inte ar generaliserbar. Vi menar vidare att undersokningen gar att
upprepa men att det inte ar sakert att man far samma svar. Detta beror pa att synsatt forandras
med tiden och att undersokningars resultat paverkas av vilka intervjupersoner man far tag i
(Kvale, 1997). Undersokningen ar pa detta satt inte direkt generaliserbar.

4.5 Analysforfarande

Alexandersson (1994) beskriver att analys utifran den fenomenografiska forskningsansatsen
sker genom olika steg. Det forsta steget innebdr att bli insatt i sitt material genom att flera
ganger lasa igenom det och forscka uppmarksamma skillnader i satt att tanka. Vi har forst satt
oss in i vart eget material och sedan dven i varandras genom lasning av transkriberingar av
intervjuerna. Alexandersson menar att analysen sedan gar 6ver i att fokusera pa skillnaderna
och likheterna och urskilja alla de kvalitativt olika sétt att se pa fenomen som finns i
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materialet tills det inte framkommer nagra fler variationer. Utifran vart syfte vad, hur och
varfor pedagoger dokumenterar har vi gatt igenom materialet med fokus pa att i en del i taget
urskilja alla de likheter och skillnader som finns. Analysen 6vergar enligt forfattaren efter
urskiljandet i nasta fas som ar skapandet av beskrivningskategorier. Utifran variationerna
skapas kategorier som synliggor de olika satten att tinka om fenomenet. | kategorierna
grupperas de satt att tdnka som liknar varandra for att synliggora strukturer. Uppstéliningen av
kategorierna kommer darfor att beskriva olika delar av fenomenet. Utifran rubrikerna vad, hur
och varfor pedagoger dokumenterar samt barns delaktighet i dokumentationsarbete har vi
kategoriserat de variationer vi kunnat urskilja. Kategorierna bildar gemensamt en helhet som
darmed blir huvudresultatet av undersokningen. Alexandersson benamner denna slutfas i
analysen som utfallsrummet, dar det handlar om att sammanstéalla hur kategorierna forhaller
sig till varandra. FOr att visa resultatet i sin helhet har vi i resultatredovisningen presenterat
kategorierna utifran vad, hur och varfor pedagoger dokumenterar samt barns delaktighet i
dokumentationsarbetet. Kategorierna ar uppstallda pa ett sadant satt att de foljer en struktur
for att l&saren lattare ska kunna folja med och se helheten. I enlighet med Alexandersson har
vi lagt in utsagor fran intervjuerna till kategorierna for att tydliggdra innebdrden av och
eventuella skillnader inom kategorin. FOrfattaren menar att utsagorna bidrar med att beskriva
tolkningen av kategorin vilket gor att lasaren lattare kan folja resonemanget och att det i sin
tur kan leda till att 6ka studiens tillforlitlighet.

4.6 Etisk hansyn

| arbetet har vi foljt Vetenskapsradets regler och riktlinjer for vetenskapliga arbeten (se
www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf ). De fyra kraven ar informationskravet,

samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002). Med
detta menas att vi har informerat intervjupersonerna om undersékningens syfte och att de har
gett sitt samtycke, att deltagandet i undersokningen har varit frivilligt och att pedagogerna har
kunnat avbryta sitt deltagande under intervjuns gang.

Informationskravet har anvants genom att pedagogerna forberetts infor intervjuerna om vad
arbetet i stort innebdr genom att vi skickat ut ett informationsbrev (se bilaga 1). | brevet har
det framgatt vilka vi ar, kontaktuppgifter, att arbetet kommer att publiceras, hur intervjun
kommer att ga till och hur lang tid den kommer att ta. Vi har dven latit pedagogerna ta del av
intervjufragorna (se bilaga 2) for att de ska kunna skapa sig en battre uppfattning om
intervjuns och arbetets innehall. Detta har vi gjort for att pedagogerna inte ska kanna sig
onddigt obekvama samt ge dem en chans att forbereda sig for att vi ska fa svar pa vara
fragestallningar. Vi har dven informerat om att deltagandet i undersokningen ar frivilligt och
att de kan avbryta sitt deltagande under undersokningen.

Samtyckeskravet har foljts genom att forskollararna har gett sitt samtycke till att delta i
undersokningen. Vi har dven fatt godkannande att spela in intervjuerna for att vi ska kunna
transkribera dem. Under transkriberingen av intervjuerna har vi gjort viss redigering
framforallt nar det galler talspraket. Detta menar Kavle (1997) att man ska gora sett utifran ett
etiskt perspektiv for att intervjupersonerna inte ska ta illa vid sig pa grund av att de citerats i
allt for talsprakligt utférande.

Konfidentialitetskravet har foljts genom att alla uppgifter har behandlats konfidentiellt for att
ingen utomstaende ska fa tillgang till personuppgifter eller kanslig information.
Ljudinspelningarna har forvarats pa ett satt sa att ingen utomstaende har fatt tillgang till dem.
Namnen pa intervjupersonerna, barnen, kommunerna och forskolorna &r pa grund av detta
krav anonymiserade.

Nyttjandekravet innebar att uppgifterna enbart far anvands till forskningsandamal vilket
intervjupersonerna fatt information om.
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5. Resultatredovisning

| kapitlet kommer vi att besvara syftet och fragestéllningarna. Resultatet kommer att redovisas
i fyra avsnitt utifran rubrikerna ”Vad dokumenterar pedagoger i forskolan?”” ”Hur
dokumenterar pedagoger i forskolan?” och ”Varfor dokumenterar pedagoger i férskolan?”
och Barns delaktighet. Resultatet redovisas utifran kategorier som analyserats fram. Efter
varje avsnitt kommer en sammanfattning. Slutligen gérs en sammanfattande slutsats av
resultatet i helhet. Alla pedagoger och barns namn i resultatet &r med tanke pa den etiska
hansynen fingerade.

5.1 Vad dokumenterar pedagoger i forskolan?

Under den har rubriken kommer vi att redovisa resultatet kring vad pedagoger dokumenterar.
Resultatet visar att pedagoger dokumenterar i sin verksamhet men att det skiljer sig i vad som
ar fokus for dokumentationerna. Alla pedagoger dokumenterar inte enligt alla kategorier utan
det framgar att pedagogerna gor val kring vad som ska ligga i fokus. Detta eftersom det
uttrycks att tiden for dokumentation inte racker till for att kunna dokumentera allt pa ett
pedagogiskt satt. Utifran intervjusvaren har vi analyserat fram fem kategorier. De &r barns
larprocesser, hallpunkter i barns utveckling, specifika situationer, pedagogers roll och
verksamheten ur ett helhetsperspektiv.

5.1.1 Barns larprocesser

Barns larprocesser dokumenteras i verksamheten. Att dokumentera barns larprocesser
beskrivs som att det ar barnens larande som star i fokus for dokumentationen. Det &r inte
enbart barns enskilda larprocesser som dokumenteras utan &ven hela gruppens och
smagruppers larprocesser. Det handlar om att visa pa processen i deras framsteg och hur de
lar sig innehall och formagor. Att vara medveten och narvarande som pedagog for att stotta
och se barns larprocesser lyfts fram som viktiga delar i dokumentationen. Det framkommer en
skillnad i att fa syn pa barns larprocesser och att vara en del i dem. Att vara en del i
larprocessen innebar att dar och da forsoka se nasta steg i processen och forsoka utmana och
utveckla barns larande, till skillnad fran att vara en askadare och fa syn pa barns larprocesser
for att kunna anvéanda detta vid senare planering.

Exempel pa att se barns larprocesser:

Intervjuaren: Vad &r dokumentation for dig, och vad innebdr det?

Sandra: Dokumentation for mig, pa jobbet, ar att dokumentera barnens
larandeprocess och deras framsteg. Saker som visar att deras utveckling gar framat,
att dom lar sig saker for forsta gangen. Det kan vara for smabarnen en jatteenkel
sak som forsta gangen de aker rutschkana sjalva. Eller for de storre barnen nar de
lar sig rita en huvudfoting eller nagonting som visar deras framsteg...larande.

Exempel pa att vara del i barns larprocess:

Louise: Sa blir det tydligt vad man kan och vad dom inte kan, att man verkligen
kan folja och se vad som ar nasta steg for just det har barnet. S& man kan ju vara
med barnen och se vad det & dom behdver. Och det kénns ju som att dom
utvecklas mer om man ar steget fore an att dom till exempel bara far 6sa och hélla
tills dom &r tre ar. Att man istéallet ser ”Nej men nu ar dom fardiga med det har. Nu
vill dom kanske ha nagra andra redskap” och det ser man ju oftast da nar man sitter
och pratar "att nu tycker inte dom hér att det &r kul langre”, eller det verkar inte
som att dom &r intresserade”. Da far man ju forsoka tanka ut vad som &r nasta steg i
deras larprocess.
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5.1.2 Hallpunkter i barns utveckling
Hallpunkter i barns utveckling dokumenteras i verksamheten. Att dokumentera barns

utveckling beskrivs som att notera vissa hallpunkter i utvecklingen och vad barn lar sig, till

skillnad fran att visa pa larprocessen. Det innebar teckningsutveckling, skrivutveckling,
sprakutveckling och erdvrande av fysiska och sociala férmagor. Vid dokumentation av

teckningsutveckling och skrivutveckling sparas barnens alster for att kunna jamfora dem och

visa pa en utveckling. Sprakutveckling dokumenteras nar barnen lar sig sprakliga formagor

som nya begrepp och ljud. TRAS (dokument for Tidig Registrering Av Sprak) ar en mall som

anvands for detta syfte. Barns fysiska formagor dokumenteras nar barnen visar pa en

utveckling i sin motorik. De sociala formagorna dokumenteras for att vid ett senare tillfalle

kunna jamfora och se barns sociala utveckling.

Exempel pa att dokumentera sprakutveckling:

Intervjuare: Men utveckling (syftar pa barns utveckling), stammer ni av...(blir
avbruten)?

Emma: Dar har vi ju ndgot som heter TRAS. Jag vet inte om du ar kand med det.
Det star ju for Tidig Registrering av barns Sprak.

Intervjuare: Just det.

Emma: Sa det ar ju nagot vi har kontinuerligt och arbetar med har.

Exempel pa att dokumentera fysiska formagor:

Intervjuare: Vad &r det du dokumenterar?

Marie: Alltsa det ar ju sanna konkreta saker som barnen sjélva kan se och sa &r det
mycket nar man dokumenterar ute, eller ocksa inne, nar barnen lar sig cykla eller
nar de klattrar upp pa gungan for forsta gangen. Och som Filip som nu for forsta
gangen far ligga pa madrassen, forra veckan, och tar ut nappen och séager till min
kollega att ”Nu &r jag stor sa du far den har av mig”. Det var sa jattestort. Det &r
sadana specifika handelser som det kanns viktigt att dokumentera, aterberatta, visa
foraldrarna och aven for att starka honom i hans utveckling, att han har blivit sa
stor.

5.1.3 Specifika situationer

Aktiveter, temaarbeten och vardagssituationer ar sadant som dokumenteras i verksamheten.

Att dokumentera aktiviteter, temaarbeten och vardagssituationer beskriver pedagogerna som

att de synliggor specifika situationer i sin verksamhet for foraldrar, barn och/eller sig sjalva.

Det handlar om mal inom temaarbeten, att se pa en problematisk pakladningssituation for att

kunna se hur man kan férandra den, att dokumentera infor utvecklingssamtal, att synliggora

verksamheten genom veckobrev och att dokumentera den egna planeringen och
arbetslagsplaneringar.

Exempel pa att dokumentera temaarbeten:

Intervjuare: Vad ar det du dokumenterar? Ar det nagot specifikt i situationerna du
dokumenterar eller &r det allt?

Louise: Det kan ju vara lite olika. Nu har vi ju da en liten fraga dar vi har fokuserat
pa vad dom gor i vattenleken liksom och vilka begrepp dom anvander a sadar. Da
kan vi ju bestamma det alla fem, att nu tittar vi pa det har eller hur anvander dom
redskapen i vattenleken. Sa att man bestammer sig for att titta pa en liten, liten sak
for att kunna félja det. Sa vi ar valdigt... precisa i det vi dokumenterar. Sen sa
forsoker man ju se det andra ocksa naturligtvis, men sa nar man gor
reflektionsprotokollen da gor vi pa en valdigt, valdigt liten del. Men sen om tva
manader sa kanske vi har tittat pa det har och sett vad vi har sett, da kanske man
tittar pa samspelet i vattenleken istéllet.

Exempel pa att dokumentera vardagssituationer:
Intervjuare: Vad &r det du dokumenterar i verksamheten? Ge nagra konkreta
exempel.
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Paula: [...] Ja, just det att man kan sitta med papper och penna och dokumentera
darifran hur vissa situationer fungerar. Vissa fungerar battre eller samre an andra,
varfor? Att anvanda den skrivna dokumentationen pa ett sant satt.

5.1.4 Pedagogers roll

Pedagogers roll, det vill saga hur man som pedagog paverkar situationer och larande, &r nagot
som dokumenteras i verksamheten. Att dokumentera sin egen roll som pedagog beskrivs som
att rikta blicken mot sig sjalva och sitt forhallningssatt for att kunna utvecklas i sin yrkesroll.
Genom att dokumentera kan pedagogerna se pa sig sjdlva och ga tillbaka for att fa syn pa
detaljer i handelser som de inte kan se i situationen med barnen. Det handlar &ven om att
reflektera kring sina planerade aktiviteter for att se vilka mojligheter for larande som gavs och
vad barnen faktiskt larde sig. Loggbdcker och reflektionsprotokoll anvénds som verktyg for
detta. En forskola anvander ett reflektionsmaterial som kallas ”Gluttar” som innehaller
rubrikerna Gjort, Tankt, Lart och Utveckla.

Exempel pa att dokumentera for sin yrkesroll:

Intervjuare: Vad ar det du dokumenterar?

Greta: Man dokumenterar ocksa sina egna tankar, om vi sager i skrift, sa
dokumenterar man for sin egen yrkesroll. Sa att man ser att man kommer framat
ocksa. For det ar ganska viktigt ocksa att man inte fastnar i en slags metod utan
provar det oprévade och utvecklas tillsammans med barnen.

5.1.5 Verksamheten ur ett helhetsperspektiv

Verksamheten dokumenteras ur ett helhetsperspektiv. Att dokumentera verksamheten ur ett
helhetsperspektiv beskrivs som att utvéarderingar av verksamheten ar en sorts dokumentation.
Dokumentationen innefattar terminsplaneringar, terminsutvérderingar, fortlopande
utvardering dver terminen och RA-planen (utvérderings- och dokumentationsmall).
Utvérderingarna synliggor verksamheten ur ett helhetsperspektiv for att ge en 6vergripande
bild av verksamheten.

Exempel pa att dokumentera verksamheten ur ett helhetsperspektiv:

Emma: [...] sen sa har vi RA-planen (syftar pa en utvarderingsmall), den gar vi ju
in i och skriver i emellan da. Den backar vi tillbaka i och tittar, da ar det ju ocksa
fokus pa vara mal, vart ar det vi ska styra mot, ar vi pa ratt vag?

5.1.6 Sammanfattning

Sammanfattningsvis har vi kunnat utlasa fem olika innehall som pedagoger dokumenterar.
Den forsta kategorin som dokumenteras ar barns larprocesser och den handlar om att
dokumentera hur barn lar. Den andra kategorin ar hallpunkter i barns utveckling vilken
innebar att synliggdra barns utveckling genom att dokumentera hallpunkter i barns utveckling.
| specifika situationer, som ar den tredje kategorin, dokumenteras olika delar av verksamheten
for att synliggora dem for sig sjalv, barn eller foraldrar. Under den fjarde kategorin
pedagogers roll handlar det om att dokumentera sitt agerande i olika situationer. Slutligen
dokumenteras verksamheten ur ett helhetsperspektiv, den femte kategorin, och den innebar att
dokumentera genom utvarderingar och planeringar av verksamhetens helhet.

5.2 Hur dokumenterar pedagoger i férskolan?

Under den har rubriken kommer vi att redovisa resultatet kring hur pedagoger dokumenterar.
Pedagoger anvénder flera olika satt for att dokumentera sin verksamhet. Alla pedagoger
anvander inte alla satt att dokumentera pa. Det uttrycks dels bero pa att det i vissa kommuner
finns fardiga mallar och arbetssatt som man forvéantas anvanda, dels pa vilken utbildning och
vilka erfarenheter pedagogerna har. Vi har kategoriserat de satt pedagogerna har gett uttryck
for att de anvéander ndr de dokumenterar i kategorierna skriftligt, med hjalp av IKT, barns
skapande, samlad dokumentation, med hjalp av utvardering och med hjalp av laroplanen.
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5.2.1 Skriftligt

Skriftlig dokumentation anvands i férskolan. Under intervjuerna har det framkommit att
skriftlig dokumentation innebar att dokumentera med hjélp av loggbok, reflektionsprotokoll
("Gluttar”), observationsprotokoll, diagram (Lotusdiagram), dokumentationsmallar (TRAS
och RA-plan) veckobrev och planeringar. Dessa anvands sedan som reflektionsunderlag.
Loggbok anvénds som hjélp for att skriva ner tankar och reflektioner. Reflektionsprotokoll
och dokumentationsmallar anvands som stod for att kunna strukturera upp dokumentation.
Observationsprotokoll anvands for att observera enskilda barn och deras férmagor. Diagram
som Lotusdiagrammet anvands for att sékerstalla att alla malen i laroplanen behandlas genom
att varje aktivitet analyseras utifran dessa. Penna och papper, dator och iPad &r verktyg som
anvands for skriftlig dokumentation.

Exempel pa dokumentation med reflektionsprotokoll:

Intervjuare: D& kommer vi till sjélva fragorna... Vad ar dokumentation for dig?
Vad innebdr det? VVad gor ni?

Louise: FOr mig innebar det att man kontinuerligt tittar pa verksamheten och tar
bilder och skriver och ser barnen och verksamheten pa ett lite djupare plan liksom
Intervjuare: Har du nagot praktiskt exempel?

Louise: Eh, ja... det ar ju alltsa nu nar vi har borjat med dom har "Gluttarna” som
vi kallar det som &r en form av reflektionsprotokoll dar vi skriver Gjort, vad vi har
gjort och sen Tankt, hur vi har tankt och sen Lart, vad vi har l&rt oss och vad
barnen har lart sig och sen Utvecklat. G-T-L-U. Och sen sa tittar vi pa det och sa
gor vi det i arbetslaget allihopa och ser vad vi far ut av dom hér sma situationerna
som vi har med barnen.

Exempel pa dokumentation med lotusdiagram:

Intervjuare: Anvander du nagon speciell metod?

Beata: Nej, men vi anvander lotusdiagram for att se vilka delar i laroplanen vi
anvander i aktiviteter. Det var en mall som en foreldsare visade som vi ska borja
anvénda oss utav. Man skriver aktiviteten i mitten, och s star olika mal fran
laroplanen dar sa ser man vilka mal man far med i en aktivitet. Sa bockar man av
och ar det ndgot man inte far med, sa far man se till att fa med det i ndgon annan
aktivitet.

5.2.2 Med hjélp av IKT

IKT star for informations- och kommunikationsteknik. Inom IKT finns olika verktyg som
anvands for att dokumentera verksamheten. Kamera och iPad ar tva verktyg som anvands i
verksamheten genom att ta foton och spela in film pa barn och aktiviteter. Det forekommer att
dokumentationen visas pa en bildskarm for foto som sitter uppe pa vaggen i hallen for att visa
verksamheten for foraldrar. Verktygen anvénds for film och ljudupptagning av intervjuer, for
att fotografera och filma barn, barns larprocesser, barns utveckling och aktiviteter. Att filma
anvands aven for att synliggora situationer i verksamheter. Verktygen anvands &ven for att
skapa digitala portfolios. Med hjélp av datorn, som &r ytterligare ett verktyg, laggs
dokumentation i form av text, foton och film upp pa Hjarntorget (internetportal) som
pedagoger och foréldrar anvéander som forum fér kommunikation. Hjérntorget anvénds aven
for att synliggora och visa upp verksamheten for foraldrar. Datorn anvands ocksa for att fylla i
reflektionsmallar samt att skriva ut texter och bilder till dokumentationer som ska sparas och
synliggdras for barn och foraldrar.

Exempel pa att anvanda digitala verktyg:

Intervjuare: Pa vilka satt dokumenterar du? Du pratar om kort och filmer...

Marie: Ja, jag forsoker anvanda digitala verktyg ganska ofta. For det, ibland gar det
snabbare. Nar man kan dem och det blir lattare, det blir s tydligt att visa
foraldrarna. En liten film om till exempel en gang nér vi gjorde en utflykt till
konserthuset. Sa far man med det pa 5-10 minuter, var férmiddag tillsammans.
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Sedan att man tar kort och skriver om till exempel nar man var pa biblioteket, att
det blir en process. Man synliggor det enkelt med kort.

Exempel pa att anvanda Hjarntorget:

Intervjuare: Anvénder du dig av IKT?

Sandra: [...] Har i omradet dar vi jobbar, s ar det meningen att alla ska ha digitala
portfolios. Men det dr val ingen tidsgrans... men mer och mer att det skall ga in pa
det, att det ska ligga sa att foraldrarna skall komma at det fran Hjarntorget. Da
kommer det bli lattare... mer for barnen sakert, och hjélpa till att titta pa det... och
man kan visa det bade hemma och pa forskolan... saker som dom har gjort och lagt
in.

5.2.3 Barns skapande

Barn skapande ar nagot som anvands for att dokumentera verksamhet. Under intervjuerna
uttrycks att barns skapande tas till vara pa och att barnen &r delaktiga i dokumentationen,
eftersom man sparar deras skapande. Det &r filmer som barnen har gjort, deras teckningar och
skrifter som sedan sparas for att visa pa barnens larande och utveckling. Dokumentationen
visas ofta genom att den satts upp pa vaggarna for att synliggdra barns larande.

Exempel pa att barns skapande anvands for att dokumentera:

Intervjuare: Vad ar dokumentation for dig och vad innebar det for din verksamhet?
Ge mig nagot exempel.

Marie: Dokumentation for mig ar val att man sparar barns teckningar och ser deras
teckningsutveckling. Och likasa barnens skrivutveckling.

5.2.4 Samlad dokumentation

Att samla dokumentation i pdrmar, portfolio (pappersform samt digital form) och projektbok
ar exempel pa dokumentation dar alla de ovanstaende kategorierna (skriftligt, med hjalp av
IKT och barns skapande) finns med. Barns och pedagogers dokumentationer anvénds i
samverkan for att ge en bredare bild av barnets eller barnens larande. Arbetet med parmar och
portfolio innebér att skriftlig dokumentation ihop med bilder, filmer och skapande sparas
samlat for att synliggora barns larande och utveckling. Arbetssattet med parmar och portfolio
skiljer sig inte ndmnvért. Arbetet med projektboken, som en pedagog berattar om, innebar
dokumentation av ett temaarbete kring vatten dar foton, text och barnens skapande anvands
for att visa temats process.

Exempel pa att dokumentera med hjélp av projektbok:

Emma: Och sen nar vi dokumenterar barnens larande da har vi ju det samlat i en
bok och just nu ar det liksom fokus pa temat, det ar det vi sétter in dar. Sen kan ju
en san bok innefatta olika, men just nu dér vi star sa kanner vi att vi fokuserar pa
tema vatten.

Intervjuare: Ar det en portfolio for varje barn eller...

Emma: Nej, [...]. Det &r en stor bok dér vi sétter in hur vi arbetar med temat vatten
och den ar for alla barnen i gruppen om man séger sa.

Exempel pa att dokumentera med hjalp av parmar:

Intervjuare: Du pratar om det har med péarmar, att ni anvénder det for
dokumentation. Vad innebdr det arbetet?

Marie: [...] Vi forsoker spara ett par teckningar per termin. Vi forsoker fa in kort
pa barns larprocesser, handavtryck. Ja man samlar nagra sanna guldkorn fran
barnens tid pa forskolan. Den far dom sen nar dom slutar och dom blir valdigt
glada for den héar parmen. Da kan dom ga tillbaka och titta pa hur dom fran
kladdstadiet kan gora fina teckningar med manga detaljer och hur dom kan skriva
sitt namn. Sa det ar valdigt uppskattat. Sen sa énskar man att man hade mer tid sa
att man kunde g6ra dom mer innehallsrika och gora kopplingar till laroplanen,
larprocesser och vad dom lar sig och sa.
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5.2.5 Med hjalp av utvardering

Det uttrycks att utvarderingar gors och anvands som en form av dokumentation. Med hjélp av
tidigare dokumentationer gors en utvéardering som kan ha koppling bade i den tidigare
utvarderingen och syfta framat mot nasta. Utvarderingen benamns inte som en dokumentation
men utvarderingen anvands pa ett sadant liknande séatt som dokumentation att kopplingen kan
dras.

Exempel pa att utvardering ses som dokumentation:

Intervjuare: Utvardering da, vad ar det som utvarderas i verksamheten?

Emma: Jaa... och kanske mer att man utvarderar... jag tycker det gar stick i stav
lite, man utvérderar lite pa vagen ocksa. Men i och med att du har dom har
planerna eller mallarna att f6lja, sa ar det ocksa "Hur gick det... hur gar...” det ar
ju en slags utvardering det ocksa. Forut sa satt man sa att ”Nu ska vi utvérdera,
utvardera vart arbete. Nu &r det slutet av den har terminen”. Jag kan tycka att man
lite gor det pa vagen nu ocksa genom att man sitter och skriver i dom har (syftar pa
RA-plan och dokumentationsmallar) mer kontinuerligt, sa kan man kanna att man
foljer det mer hela vagen pa natt satt.

5.2.6 Med hjéalp av laroplanen

Det uttrycks att man med hjélp av laroplanen och dess mal dokumenterar verksamheten.
Utifran laroplanen dokumenteras mal for att sakerstélla att arbetet sker i enlighet med
uppdraget och att barnen far mojlighet att lara utifran alla stravansmal. Lotusdiagrammet &r
ett skriftligt verktyg som anvands for att just synliggora vilka mal som behandlas under olika
aktiviteter.

Exempel pa att dokumentera med hjalp av laroplanen.

Intervjuare: Anvander du nagon speciell metod eller modell for dokumentation?
Sara: [...]. Vi féljer Lpfo. Och har den ocksa som stod dar bak for att se om man
far med laroplanen. Sa att man far med alla delarna och att man inte missar nagot
av malen.

5.2.7 Sammanfattning

Vi har kunnat utldsa sex kategorier kring hur pedagoger dokumenterar. Skriftligt &r den forsta
kategorin, dar pedagoger med hjélp av skriftligt material som loggbdcker,
reflektionsprotokoll, observationsprotokoll, diagram, dokumentationsmallar, veckobrev och
planeringar dokumenterar. Den andra kategorin ar med hjélp av IKT och innebar att
pedagoger anvander kamera och iPad for fotografering, filminspelning och ljudinspelning av
barn och aktiviteter samt anvénder dator for att skriva ut och sammanstalla dokumentationen.
Barns skapande, som ar den tredje kategorin, innebér att barns skapande av bilder samt skrift
anvénds som ett satt att dokumentera det enskilda barnets larande och &ven vad som hénder i
verksamheten. | den fjarde kategorin samlad dokumentation anvands alla de andra tre
kategorierna for att tillsammans skapa levande dokumentationer av barns larande och
utveckling i temabdcker i portfolios och parmar. | den femte kategorin, med hjalp av
utvardering, anvands utvéarderingen som en metod for att dokumentera sin verksamhet ur ett
helhetsperspektiv. Den sista kategorin &r med hjalp av laroplanen och déar dokumenteras
verksamheten utifran laroplanens mal for att sakerstélla att alla mal blir behandlade.

5.3 Varfor dokumenterar pedagoger i forskolan?

Under rubriken kommer vi att redovisa vilka syften pedagoger har for att dokumentera i
verksamheten. Utifran intervjuerna har vi kategoriserat pedagogernas uttryckta syfte med sin
dokumentation i féljande kategorier for barnen, for yrkesrollen, for féraldrarna, for
verksamheten, for utvardering, for andra myndigheter, for sakens skull och for trivsel.
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5.3.1 For barnen

Syftet med att dokumentera for barnens skull uttrycks som att man vill synliggora barns
larprocesser och utveckling for dem sjélva for att framja deras larande. Att dokumentera for
att fa syn pa barnens intressen och delaktighet och sedan kunna ta vara pa det och anvanda det
i verksamheten lyfts ocksa fram som ett syfte. Aven att for sig sjalv dokumentera barns
utveckling infor utvecklingssamtal ar en del av dokumentationen som uttrycks.
Dokumentation anvands ocksa for att kunna visa barnen vad de gjort i verksamheten och for
att skapa mojligheter for repetition, att minnas och for reflektion.

Exempel pa att dokumentera for barnen:

Intervjuare: Varfor dokumenterar du? Har du nagot syfte?

Paula: Ja, det ar for att utvecklas! For att kunna se larprocesser, for att kunna
utveckla verksamheten. For att barnen ska fa utvecklas i sitt larande sa
dokumenterar man och pratar om det. ”Vi gjorde det har, hur kandes det?” och sa
kan man se pa bilder nar man gjorde det och se produkten. Sen kan man &ven ha
tagit kort under processen och aterkoppla till det. Man kan fora samtal kring det,
for barn har svart att koppla ihop och komma ihag hela processen nar det var forra
veckan vi gjorde det. Men om dom far se bilderna kan dom prata om det en langre
tid.

5.3.2 For yrkesrollen

Syftet att dokumentera for yrkesrollens skull uttrycks som att dokumentation gors for att
kunna se pa sig sjalv och sitt agerande. Att reflektera enskilt utifran dokumentationen ger
sedan mojlighet att kunna utvecklas i sin yrkesroll som forskollarare. Det ger aven mojlighet
att utvardera aktiviteter och metoder som anvénds for att kontinuerligt kunna forbéttra
verksamheten och mojligheter for barns larande. Det handlar om att reflektera och skriftligt
dokumentera samt att filma sig sjélv i situationer. Reflektion i arbetslaget bidrar med
ytterligare tva viktiga aspekter, namligen att man far ta del av varandras kompetenser och
perspektiv.

Exempel pa att reflektera enskilt:

Intervjuare: Kéanner du att du har ndgon mojlighet att reflektera for dig sjalv nar
inte kollegorna &r med?

Emma: Vi har ju egen... egen planeringstid, enskilt som pedagog varje vecka
ocksa en stund. Da har jag mojlighet alltsa, att sitta och skriva ner eller bara
fundera.

Exempel pa reflektion i arbetslaget:

Intervjuare: Vad innebadr reflektion for dig i din verksamhet?

Beata: Det ar att framforallt att man kan fa sitta i personalgruppen och se till
exempel en film da och diskutera den hér situationen. Bade vad barnen gor och vad
dom verkar vara intresserade av och dven hur man sjalv agerar. Man ser
kanske...”Det dar kanske inte var sa bra, kanske man kan gora sa istéllet.”.

5.3.3 For foraldrarna

Syftet med att dokumentera for foraldrarnas skull uttrycks som att det ar viktigt att visa
foraldrarna verksamheten och barnens vardag i forskolan for att de ska veta vad barnen gor
under veckorna, och aven for att de ska fa se barnens utveckling. Dokumentation infor
utvecklingssamtal lyfts ocksa fram. Det &r dock inte alltid det uttrycks nagot pedagogiskt
syfte med dokumentationen for foraldrarna. Ett skal till detta ar att det kommer énskemal eller
krav fran foraldrarna om att de vill se vad barnen gor.

Exempel pa att dokumentera for att visa upp verksamheten for foraldrar:

Intervjuare: Har du nagon tanke pa varfor du dokumenterar? Vad vill du uppna
med dokumentation?
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Marie: [...] Sedan ar det ju dels for att visa foraldrarna. For dom missar sa otroligt
mycket nar barnen ar har varje dag. Sa vill man visa dom vad barnen gor och att
dom é&r glada.

Exempel pa att dokumentera for att foraldrarna onskar/kraver det:

Intervjuare: Och varfor dokumenterar du?

Sandra: [...] Ja, och sen vanlig dokumentation for foraldrarna for att se vad som
hander. For att det ar valdigt viktigt for manga foraldrar. Dom vill se att vi gor
nagonting och vad vi gor. For manga foraldrar racker det inte med att séga att "idag
har vi lekt” eller ”vi har...”. Det duger inte.

5.3.4 FOr verksamheten

Syftet med att dokumentera for verksamhetens skull uttrycks som att dokumentation anvands
som grund for att kunna férandra och utveckla verksamheten, féra den framat och for att
kunna sakerstalla att arbetet sker utifran laroplanens mal. Reflektion lyfts fram som ett
verktyg for att mojliggora detta. Genom dokumentation kan man fa syn pa situationer som
kan forbéttras for att utdka mojligheten for barnens larande. Det uttrycks som ett verktyg for
att "kvalitetssakra” sin verksamhet.

Exempel pa att dokumentera for att utveckla verksamheten:

Intervjuare: Varfor dokumenterar du?

Emma: [...] men dels for att synliggora verksamheten. Den har boken (syftar pa
projektbok) den ar ju tillganglig, den uppmanar vi ju féraldrarna att den har vi, den
ar till for barnen, den &r till for oss som vuxna... pedagoger som arbetar hér. Sen ar
det ju for att kunna ga vidare i sitt planeringsarbete ocksa [...] sa vi har den alltsa
som en utgangspunkt for vart fortsatta arbete kan man séga.

5.3.5 For utvardering

Syftet att dokumentera for utvardering innebdr att dokumentationen goérs for att anvandas som
underlag vid utvérderingar. Det uttrycks att dokumentationen kan ses som en forutsattning for
att gora en objektiv utvardering eftersom det ar svart att minnas vad man gjort under terminen
och hur barnen har utvecklats. Material for utvarderingar som namns &ar terminsutvarderingar,
verksamhetsutvarderingar, foréldraenkater, barnintervjuer och utvarderingar av temaarbeten.
Dokumentationen ses som stod for att komma ihag det som gjorts och for att se om man
uppnatt de mal som satts upp.

Exempel pa att anvanda dokumentation for att utvardera:

Intervjuare: Vad utvarderas i verksamheten?

Louise: Jaa du. Alltsd vi ssmmanfattar ju alla de hér reflektionsprotokollen da som
vi gor i en matris. Sa det som vi egentligen utvarderar det ar ju... vi har ju ett
valdigt precist mal i verksamhetsplanen, eller vi har ju flera, men aven ett som vi
forsoker utvardera lite mer och det ar ju det som vi foljer i protokollen och sen sa
forsoker vi se i den h&r matrisen, och dar ser man faktiskt vad som har hant, hur
langt vi har kommit.

5.3.6 For andra myndigheter

Syftet med att dokumentera for andra myndigheter ar att dokumentationer ska finnas om det
sker ett samarbete mellan forskolan och utomstaende myndigheter. Det uttrycks under
intervjuerna att information kring barn kan efterfragas av Socialtjansten, BUP (Barn och
ungdomspsykiatrin) och BVC (barnavardscentralen). Att ha dokumentationer kring de
enskilda barnen, deras utveckling och speciella omstandigheter ar darfor en hjélp for
pedagoger vid informationsutlamnandet. Det framkommer att detta finns i atanke nar
dokumentation gors ute pa forskolor.

Exempel pa att dokumentera fér andra myndigheter:
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Intervjuare: Anvands dokumentation efter att du gjort den? Vad har du for syfte
med det i sa fall?

Sara: Jo men dokumentationen kan ju komma att anvéandas efterat... [...] Eller om
man far nagon kontakt med BVC som fragar kanske fragor om detta barnet eller
om det &r nagon annan inkopplad, det kan ju vara Socialen. Det kan ju vara bra att
ha lite kott pa benen. Det finns ju sa manga som kan vara inblandade. S& man har
lite nerskrivet, lite tankar och sa for att kunna bemota deras fragor.

5.3.7 For sakens skull

Syftet med att dokumentera kan upplevas som att viss dokumentation gors enbart "for sakens
skull”. Med detta menas att det inte kidnns som att dokumentationen har nagot meningsfullt
syfte utan att den gors enbart for att det kdnns som att man borde. Det kan ocksa handla om
att ndr arbetet med dokumentation som metod inleddes i verksamheten dokumenterades det
for att det var “alagt fran chefen”.

Exempel pa att dokumentera for sakens skull:

Intervjuare: Varfor dokumenterar du? Vad &r ditt syfte med dokumentationen?
Sara: Ja, varfor vi dokumenterar, det &r ju dels att vi forst blev beordrade att
dokumentera, sa ar det ju. | borjan sa tyckte man ju att det var valdigt mycket
dokumentation. Innan man ar van sa blir ju allting véldigt mycket.

5.3.8 FOr trivsel

Syftet med att dokumentera for trivsel uttrycks som att det &r roligt och mysigt att ha
dokumentationer fran utflykter eller speciella handelser for att kunna titta pa vid senare
tillfallen. Dessa handelser dokumenteras medvetet utan nagot pedagogiskt syfte. Det handlar
om att sétta upp eller visa kort och bilder.

Exempel pa dokumentation for trivsel:

Intervjuare: Anvander du dig av IKT? Kamera, dator, all sorts digitalt...

Louise: Ja, vi filmar ju inte jattemycket. Men vi tar mycket bilder som vi skriver ut.
Eller s har vi ju ocksa en skarm, en san dar fotoskarm, men den har vi ju inte
riktigt borjat anvanda. For det ar ju ocksa en, eller det ar ju mer sadana bilder, som
nar man har varit pa utflykt, sa kan man lagga in dom bilderna dér. Det kanske inte
ar en pedagogisk dokumentation, men det &r ju anda kul att fa upp bilderna.

5.3.9 Sammanfattning

Vi har kunnat utlasa atta kategorier om varfor pedagoger dokumenterar. Den forsta kategorin,
for barnen, innebéar att dokumentation gors for att synliggdra barns utveckling och larande for
barnens skull. I fér yrkesrollen, som &r den andra kategorin, ar syftet att dokumentera for att
fa syn pa sin yrkesroll och sitt agerande i olika situationer i verksamheten. Den tredje
kategorin, for foraldrarna, belyser att dokumentation gors for foréldrars skull. Dels for att
pedagogerna anser att det ar viktigt och dels pa grund av foraldrars krav. For verksamheten,
den fjarde kategorin, innebér att dokumentationen gors for att bidra till verksamhetens
utveckling. Den femte kategorin ar for utvardering, och dess syfte ar att dokumentera for att
ha en grund for utvardering. Kategori sex, for andra myndigheter, handlar om att
dokumentera for att ha en grund om andra myndigheter vill ha information om ett specifikt
barn. FOr sakens skull &r den sjunde kategorin. Har uttrycks att pedagoger ibland inte ser
nagon mening med att dokumentera och att det ibland gors for att det beordrats och inte for att
man sjélv vill. Den sista kategorin &r for trivsel vilken innebér att dokumentationen gors for
att det anses vara roligt och mysigt att ha bilder fran till exempel utflykter.

5.4 Barns delaktighet

Det framkommer under intervjuerna att barns delaktighet &r ndgot som pedagoger ser som en
viktig aspekt for arbetet med dokumentation. Hur barns delaktighet ser ut i verksamheten
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samt tankar om varfor barn ska vara delaktiga ar tva aspekter av barns delaktighet. Utifran
pedagogernas tankar har vi kategoriserat dessa aspekter och de kommer att presenteras under
denna rubrik.

5.4.1 Hur arbetar man med barns delaktighet?

Det visar sig under intervjuerna att barns delaktighet i dokumentationsarbetet ses utifran olika
perspektiv. Det innebar att barn ar delaktiga pa olika satt i dokumentationerna. De kategorier
vi har kommit fram till & barn som aktorer, barns delaktighet som 6nskvéart, barn ar
delaktiga i dokumentationsstadiet, barn ar delaktiga i diskussions- och reflektionsprocessen
och barn &r delaktiga i hela processen.

5.4.1.1 Barn som aktorer

Att se pa barn som aktorer ar ett satt att se pa barns delaktighet som framkommer under
intervjuerna. Det innebdr att barn dr de som star i fokus nér det tas bilder, filmas och
observeras. Barn ar aktorer och objekt for dokumentation men inte delaktiga i sjalva
dokumentationsprocessen utan den &r pedagoger helt ansvariga for.

Exempel pa att barn ses som aktorer:

Intervjuare: Pa vilka sétt ar era barn delaktiga i dokumentationen?

Sara: Ja hur & dom delaktiga... ja, dom &r ju delaktiga for pa vissa saker gor dom
innehallet i dokumentationen, om dom gor sjalvportrétt. Dom &r delaktiga om vi
intervjuar dom. Dom dr delaktiga i aktiviteterna som vi dokumenterar, och dom ar
delaktiga om vi har ndgot tema ocksa. Da &r dom ju delaktiga. Och dom é&r
delaktiga om man dokumenterar till exempel det hdr med lek.

5.4.1.2 Barns delaktighet som dnskvart

Att barn inte ar delaktiga i dokumentationsarbetet ar nagot som uttrycks under intervjuerna.
Det uttrycks att barns delaktighet ar viktigt och att pedagogerna har en plan for det arbetet
men att det inte finns forutsattningar for det i verksamheten for tillfallet. Pa grund av nya
arbetslag for denna termin har allt fokus lagts pa att arbeta ihop barngruppen och
dokumentationsarbetet har darfor lagts at sidan for att tas upp nar det finns mer tid.

Exempel pa barns delaktighet som 6nskvart:

Intervjuare: Nar ni gor dokumentationer, hur anvander ni dom efterat?

Paula: Ja, nu har vi ju inte kommit igang sa jattemycket med dokumentation denna
terminen. For det har varit sa mycket med gruppen. Men var tanke &r att vi ska
komma igadng mer och mer med det nu och pratar mycket om det. Da ar det att
anvanda det tillsammans med barn och lata dom kunna vara med och reflektera. Att
forsoka gora den aktuell (syftar pa for barnen).

5.4.1.3 Barn ar delaktiga i dokumentationsstadiet

Att barn &r delaktiga och medverkande i att dokumentera framkommer under intervjuerna.
Det innebaér att barn ar medskapare av en del av den dokumentation som gérs genom barns
skapande som att sjalva ta fotografier, mala bilder eller att genom att vara med och bidra nar
olika delar sétts ihop till en samlad dokumentation. | arbetet med projektboken (se avsnitt
5.2.4) &r barnen med och dokumenterar genom att de ar med och bestdammer vad som ska
séttas in, vad som ska skrivas till bilder och aven lyfter fram andra delar av arbetet de vill ska
finnas med i boken. Det uttrycks att barns skapande i form av fotografier och bilder satts in i
portfolios och parmar, detta ar ocksa en del av att vara delaktig i dokumentationsstadiet.

Exempel pa barns delaktighet i dokumentationsstadiet:

Intervjuare: Pa vilket satt &r barnen delaktiga i dokumentationen?

Sandra: [...]. Dom stdrre barnen kan vara delaktiga sa pa det séttet att dom far
ibland lana kameran, nar dom vill eller nar det ar nagot sarskilt som vi vill att dom
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skall géra. Men oftast ar det dom sjalva som goér det. Och det &r mycket av fotona
som vi anvénder till portfolion. Det blir valdigt roligt nr dom fotograferar det dom
go6r och saker som dom tycker ar intressant.

5.4.1.4 Barn ar delaktiga i diskussions- och reflektionsprocessen

Det framgar utifran intervjusvaren att barn ar delaktiga i diskussioner och reflektioner kring
arbetet. Barn &r delaktiga i dokumentationsarbetet genom diskussion och reflektion kring
fotografier, filmer och andra dokumentationer som gjorts av pedagoger. De ar alltsa delaktiga
i ndsta steg i processen men inte i dokumenterandet.

Exempel pa barns delaktighet genom diskussion och reflektion:

Intervjuare: Pa vilka satt &r barnen delaktiga i den dokumentationen du gor?

Greta: For det forsta & dom med, om vi ska prata lite om det har med kort, dom
vill garna vara med och se. Jag kan ta ett exempel fran idag. Vi satt och tittade pa
korten fran ett studiebesok min kollega hade gjort och det var spannande for
barnen. ”Ah, kan man gora s&” satt dom och sa [...]. Det &r roligt som pedagog for
man kan fa hora valdigt mycket i diskussionerna och snappa upp det. Jag tror att
det i sdnna situationer ar viktigt att vara avvaktande och fraga barnen ”Vad hander
pa kortet?” men inte berétta sjalv vad som hander utan lata barnen fa komma in och
prata. Det blir som samtalsbilder. Du kan vara pedagogen som stéller nyfikna och
medupptéackande fragor och sa far barnen vara dom som beréttar for dig. For du
kan ha sett en sak i bilden men dom kanske ser natt helt annat. Det &r ju det som ar
sa fantastiskt, att da har den bilden tolkats om pa deras niva och da kan du lara dig
av dom.

5.4.1.5 Barn ar delaktiga i hela processen

Att barn ar delaktiga i hela dokumentationsprocessen lyfts ocksa fram i intervjuerna. Att vara
delaktig i hela processen innebér att man &r med i alla delar av dokumentationsarbetet, det vill
sdga i dokumentationsstadiet och sedan ocksa i diskussion och reflektionsstadiet. Barns
delaktighet i hela processen anvands i arbetet med portfolio, parmar och projektboken (se
avsnitt 5.2.4). Det uttrycks en vilja att barnen ska fa vara mer delaktiga i dokumentationens
olika delar.

Exempel pa barns delaktighet genom att vara en del av hela processen:

Intervjuare: Jaa, pa vilka satt ar era barn delaktiga?

Emma:; Dom &r ju delaktiga dels med att dom &r med nér vi, inte alltid men ofta &r
dom med, nér vi satter in korten, rent praktiskt, i den gemensamma boken och tittar
och samtalar. Dar staller vi fragor ocksa sa att dom kommer med sin reflektion och
vi skriver ner det. Samtidigt som det kan vara den vuxnes reflektion i den hér
gemensamma boken ocksa.[...]

Intervjuare: Hur delaktiga &r barnen i reflektionsarbetet?

Emma: Ja, en reflektion &r det jag ndmnde tidigare att man tillsammans med barnen
ar med och klistrar in. Det &r ett sétt for dom att ocksa reflektera tillbaka om jag
stéaller fragor. Man kan gora det pa olika sétt. Du kan klistra in nar barnet sitter
bredvid och dom ser ju. Men stéller du fragor ocksa ”Kan du berétta...” sa 6kar det
ocksa mojligheten till laroprocessen och alltihopa. Och sen som jag sa ocksa, att
man tar fram boken och tittar "Vad var det vi gjorde har och varfor gjorde vi sa?
Eller vad tror ni kommer handa nu”... att fragorna man stéller ar ju ganska viktiga.
Sa det ar val pa sa satt jag tycker att man reflekterar ihop med barnen.

5.4.1.6 Sammanfattning

Vi har kunnat utldsa fem kategorier om hur barn ar delaktiga i dokumentationsarbetet. Den
forsta kategorin, barn som aktorer, uttrycks som att barn &r delaktiga genom att vara aktorer i
dokumentationen. Det vill séga att de ar fokus fér dokumenterandet men inte en del av
processen. | den andra kategorin, barns delaktighet som énskvért, framgar det av
pedagogernas svar att barnen inte ar delaktiga i arbetet med dokumentation, men att de ser ett

33



syfte med det och planerar for att barnen ska fa vara delaktiga. Att barn &r delaktiga i
dokumentationsprocessen &r den tredje kategorin. Har framgar att barn ar delaktiga genom att
skapa material till dokumentationerna samt att sammanstélla dokumentation. Barn ar
delaktiga i diskussions- och reflektionsprocessen ar en fjarde kategori som innebér att barnen
ar med i diskussion och reflektion kring dokumentationer som pedagogerna har gjort. Den
sista kategorin &r barn ar delaktiga i hela processen dér det lyfts fram att barn ar med i
dokumentationens alla olika delar. Barnen &r darfor bade med i arbetet med
dokumentationsprocessen och sedan i diskussions- och reflektionsprocessen kring
dokumentationerna.

5.4.2 Varfor ska barn vara delaktiga i dokumentation?

Det lyfts under intervjuerna fram olika syften med att barn &r ska vara delaktiga i
dokumentationsprocessen. Dessa syften har vi kategoriserat i barn kan se sin utveckling och
sina larprocesser, for att fa syn pa barns perspektiv och intressen, barn lar genom att vara
aktor i dokumentation och barns delaktighet skapar mojlighet for samlarande.

5.4.2.1 Barn kan se sin utveckling och sina larprocesser

Det framkommer att barn genom att de ar delaktiga i dokumentation far mojlighet att fa syn
pa sin utveckling och sina larprocesser, vilket skapar en grund for larande. En fordel med att
barn &r delaktiga i dokumentationen &r att larprocessen och utvecklingen synliggérs genom att
barn ser pa bilder som visar olika delar i deras skrift- och/eller teckningsutveckling, bilder
som visar nar de lart sig nagot eller filmer som synliggor en larprocess.

Exempel pa att barn far syn pa sin egen utveckling:

Intervjuare: Ser du nagra andra fordelar an just det att du kan fa syn pa barnens
perspektiv, genom att dom &r delaktiga?

Greta: Ja, forutom att dom kan aterberdtta for en pedagog tror jag att de kan
upptacka saker om sig sjalv, vad dom kan. Dom kan bli stolta 6ver sig sjalva. Dom
ser sig sjalva, sin utveckling.

5.4.2.2 For att fa syn pa barns perspektiv och intressen

Att fa syn pa barns perspektiv och intressen anges som en fordel med att barn ar delaktiga i
dokumentationsarbetet. Genom att barn ar med i diskussioner och reflektioner kring bilder
och filmer som pedagoger har tagit skapas mojligheter att forsta och se barns perspektiv och
deras intressen. Detta anges som viktigt att ha som grund for att kunna planera verksamheten
vidare och ta hansyn till barnens intressen och erfarenheter i planeringen. Det innebér dels
planering av nya aktiviteter och dels planering av pagaende aktiviteter. Det uttrycks dven att
barn inte alltid &r intresserade av just det pedagoger har planerat och att det da ar viktigt att ta
hansyn till barnens intressen for att skapa sa bra grunder for larande som mojligt. Barns
delaktighet mojliggor ocksa att de sjalva kan genomfora och testa egna idéer och projekt.

Exempel pa att fa syn pa barns perspektiv och intressen:

Intervjuare: Pa vilka satt &r era barn delaktiga i dokumentationen?

Beata: [...]. Som det var nér vi startade det har projektet vi har nu, att vi borjade
med vatten. Men barnen var inte intresserade, utan pa nagot satt har dom kommit in
pa att dom ville bygga en koja. Och da gick vi 6ver till det istallet. Man maste vara
lyhord att man inte ”Nu har vi bestamt det och da gér vi det” utan man maste se
vad barnen &r intresserade av.

Intervjuare: Vilka fordelar kan du se med att barnen & med i dokumentationen?
Beata: Ja, det &r ju att man far reda pa deras intressen och kan spinna vidare pa det,
framforallt. Och att dom blir mycket mera engagerade da, och da lar dom sig
mycket mer saker.
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5.4.2.3 Barn lar genom att vara aktor i dokumentation

Det lyfts fram att barn genom att vara aktorer och objekt for dokumentation kan fa
erfarenheter, inte av dokumentationsprocessen, i sig utan saker som involveras i
dokumentationen. De far kunskaper om att anvanda datorn som verktyg och de tillagnar sig
sprak genom att delta i samspelet kring dokumentationsarbetet.

Exempel pa att lara genom att vara aktor i dokumentation:

Intervjuare: Och vilka fordelar kan du se med att barnen &r med i
dokumentationen?

Sara: [...]. Och sen lar dom sig pa det. Dom lar sig att vara med i
dokumentationen. Dom far ju ett kunnande om IT och dator. Dom far ju ett
kunnande om att texten som man skriver betyder natt. Det ar en fordel.

5.4.2.4 Barns delaktighet skapar mojlighet for samlarande

Det uttrycks att barns delaktighet i dokumentationen kan mojliggéra samlarande barn
emellan. Dokumentation mojliggor samtal och reflektion mellan barn och ger en mojlighet att
ta del av andras perspektiv och aven lara ut till andra. Att lara ut till andra kan &ven gora att
barnens larande fordjupas och befasts.

Exempel pa att dokumentation skapar majlighet for samlarande:

Intervjuare: Och hur ser du pa barns larande i samband med dokumentation?
Sandra: Jag kan séga det en gang till da att...att det blir att dom ser sin egen
larandeprocess, att det blir tydligt fér dom sjélva hur dom I&r sig, och att dom har
lart sig nagonting. Och samma sak, man kan titta pa nagon kompis som forklarar
att "Det har larde jag mig, och da gjorde jag det har och det har” och da kan det bli
”Ahaaa!” och da kan den pa det sattet lara sina andra kompisar. Sa det &r det med
samldrande igen.

5.4.2.5 Sammanfattning

Vi har kunnat utlasa fyra kategorier for varfor barns delaktighet ar viktig i
dokumentationsarbetet. Kategorin barn kan se sin utveckling och sina larprocesser som ar den
forsta kategorin handlar om vikten av att larande kan synliggoras for barnen om de &r
delaktiga. Den andra kategorin, for att fa sin pa barns perspektiv och intressen, uttrycks som
att barns delaktighet leder till att man kan se barnens perspektiv och fanga deras intressen.
Barn lar genom att vara aktor i dokumentation &r den tredje kategorin och lyfter fram att barn
genom att vara aktorer tillagnar sig kunskap genom att vara involverade i dokumentationen,
utan att vara med i sjalva dokumentationsprocessen. Den sista kategorin, barns delaktighet
skapar mojlighet for samlarande, handlar om hur dokumentationen mojliggor att barnen kan ta
del av andras perspektiv och lara av varandra.

5.5 Sammanfattande slutsats

Resultatet visar att det finns manga olika satt att tanka kring i arbetet med dokumentation. Det
framkommer under intervjuerna att samtliga pedagoger sager sig anvénda dokumentation i sin
verksamhet men att dokumentationens vad, hur och varfor skiljer sig at. Resultatet visar att
pedagogerna anvénder sig av flera olika vad, hur och varfér ndr de arbetar med
dokumentation. Fokus for pedagogers dokumentation &r att den ar till for barnen,
verksamheten och den egna yrkesrollen. Dokumentationer gors genom skrift, anvandande av
IKT, samlad dokumentation samt utvardering. Syftena for dokumentation stracker sig fran att
den &r till for barnen, till for sig sjélv, till for foraldrarna och till for andra myndigheter.
Dokumentation gors dven for verksamhetens utveckling och for att det ar trevligt for barn,
foraldrar och pedagoger. Det innebér till exempel att pedagoger inte enbart dokumenterar
barns utveckling utan &ven dokumenterar verksamheten. Det innebar att pedagoger till
exempel inte bara anvéander skrift utan ocksa filmar, eller att pedagoger inte bara har syftet att
dokumentera for att kunna utvardera utan dven gor det for foréldrarnas skull. Slutsatsen vi
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drar utifran resultatet ar att pedagogerna besitter kompetens inom omradet dokumentation. |
vilken grad och om dokumentation anvénds i det praktiska arbetet ar dock aspekter som vi
inte kan sdga att resultatet visar. Vi menar dock att resultatet visar att pedagoger har
kompetens genom att de for resonemang om metoder och syften fér dokumentation och
darmed visar pa teoretisk kunskap om amnet.

| resultatet visar det sig att beroende pa vilket syfte (varfor) dokumentationen har sa ger det
olika innehall (vad) och metoder (hur). Om syftet med dokumentationen till exempel &r att
gora den for trivselns skull fokuseras innehallet till roliga delar av barnens vardag och
metoden som anvands &r kamera eller filminspelning eftersom dessa lattast synliggor detta.
Om syftet istéllet ar att dokumentera pedagogens roll blir loggbok ett mojligt val av metod
och det ar pedagogens agerande och tankar som star i fokus for innehallet. Slutsatsen vi kan
dra &r att det maste finnas bakomliggande faktorer som gor att man arbetar pa olika satt med
dokumentation.

Barns delaktighet lyfts fram som nagot viktigt for utveckling, dels for pedagogerna, dels for
barnen och dels for verksamheten. Arbetet med att gora barn delaktiga ser olika ut i
verksamheterna men vi utléser att det finns en gemensam syn kring att barns delaktighet &ar en
aspekt som &r viktig for dokumentationsarbetet. Vi drar dven har slutsatsen att bakomliggande
faktorer paverkar arbetet med barns delaktighet. Slutsatserna kommer att diskuteras vidare i
foljande kapitel.
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6. Diskussion

| kapitlet kommer vi forst att diskutera hur metoden har fungerat for att besvara studiens syfte.
Sedan diskuterar vi valda delar av resultatet som vi finner extra intressant. Vi tar a&ven upp
didaktiska konsekvenser vi kan se och till sist lyfter vi fram intressanta aspekter att forska
vidare kring.

6.1 Metoddiskussion
I avsnittet kommer for- och nackdelar med undersékningens metod att diskuteras.

Vi upplever att intervjuerna har fungerat bra for att vi har fatt svar pa vara intervjufragor och
darigenom kunnat svara pa vara fragestallningar. Genom att ha intervjuerna i avskilda rum har
vi inte blivit namnvart storda under dessa vilket har paverkat resultatet positivt. Vi upplever,
liksom Kvale (1997) skriver, att intervjuguiden vi skapat utifran teman har fungerat som stod
for att kunna skapa samspel och dialog. I intervjuerna har vi genom dialog fatt tag pa
pedagogers tankar om dokumentation, vilket Larsson (1986) lyfter fram som mal med
forskning enligt en fenomenografisk forskningsansats. Manga pedagoger hade last fragorna
redan i forvég vilket ledde till att pedagogerna kom med genomtankta och utvecklade svar. Vi
menar att utskickandet av intervjufragorna var en viktig del i att fa tag i pedagogernas
upplevelser och tankar. Det pedagogerna gav uttryck for var inte bara nagot som de kom pa i
stunden och det ger studien hogre tillforlitlighet. Vissa pedagoger upplevdes till en borjan
som lite nervdsa och det handlade mest om inspelningsmomentet. Under
uppvarmningsfragorna menar vi att nervositeten fick en chans att avta eftersom det skapade
en inledning infor intervjufragorna och inte gick direkt pa. Vi upplever att nervositeten som
fanns avtog, vilket har lett till att resultatet inte har paverkats av detta.

Erfarenheten av att intervjua ar nagot som paverkar. Att ha rika erfarenheter av att intervjua
gor det lattare att utforma intervjuerna och dess fragor, att under intervjuer félja upp de svar
man far och att stélla relevanta foljdfragor for att man ska fa svar pa sina fragestallningar
(Kvale, 1997). Vi har inte speciellt stor erfarenhet av att intervjua och en bra intervjuguide
kénns darfor som en forutséttning for att resultatet av intervjuerna ska kunna svara pa
fragestallningarna. Vikten av att intervjufrdgorna ar kopplade till forskningsfrdgorna ar nagot
Kvale belyser. Vi har fatt stod i skapandet av intervjuguiden av var handledare som lett till att
den utvecklats och fordjupats ytterligare.

Vi har sett en svarighet i intervjuarbetet nar man ar flera personer. Vi har tankt att man inte
kan sitta tre personer och intervjua en pedagog eftersom det hade kunnat skapa en utsatt
situation for pedagogen och att det hade kunnat paverka resultatet negativt. Darfor har vi valt
att intervjua enskilt, men det har istallet medfort en svarighet nar sidospar dykt upp eftersom
det varit omojligt att félja upp dessa under de andra intervjuerna. Det har lett till att
intressanta aspekter inte har kunnat redovisas i resultatet eftersom inte alla pedagoger har fatt
mojlighet att uttala sig i den specifika fragan, och att resultatet darfor inte varit fullstandigt
och tillforlitligt. Exempelvis har aspekten svarigheter med dokumentation framkommit som
sidospar och dven om vi anser att det hade varit en intressant aspekt att lyfta fram i uppsatsen
gors inte detta med tanke pa att inte alla pedagoger fatt uttala sig kring det.

Né&r det kommer till ljudinspelningsmomentet géller det, eftersom du som intervjuare &r
beroende av att tekniken fungerar. Vi har darfor innan intervjuerna férberett oss genom att
kontrollera tekniken och har darfor under arbetets gang darfor inte haft nagra problem som
paverkat datainsamlingen.

| efterhand har vi resonerat vidare kring vart val att férbereda pedagogerna med hjalp av
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intervjufragorna och om det kan har styrt pedagogernas svar mot att fokusera pa den
pedagogiska dokumentation som gors. | intervjuguiden (se bilaga 2) handlar redan den andra
fragan om vad begreppet pedagogisk dokumentation innebér och ar utifran Kvale (1997) en
specifik fraga som egentligen bor stéllas i slutet av en intervju. Att denna fraga stalldes sa
pass langt fram i intervjun kan ha lett till att pedagogerna majligen har last in en vérdering i
vart satt att formulera fragan och darfor fokuserat sina svar pa dokumentation de anser ar
pedagogisk och inte lyft fram annan dokumentation de gor. Det var inte var avsikt att fragan
skulle kunna tolkas varderande men det &r nagot vi blivit medvetna om och tar lardom fran.
Pa grund av de positiva aspekterna med att skicka ut intervjuguiden i forvag, som vi tidigare
namnt, angrar vi inte att vi skickade ut den.

Utifran det resultat vi kommit fram till i studien anser vi oss kunna svara pa vara
fragestallningar. Tillforlitligheten och giltigheten ar hog utifran Kvales (1997)
kvalitetsaspekter, som vi redogor for i metodkapitlet, med reservation for att vi ser en
eventuell mojlighet att var intervjuguide har lett pedagogerna mot att fokusera pa pedagogisk
dokumentation. Foljande resonemang kring studiens giltighet och tillforlitlighet sker utifran
Kvales kvalitetsaspekter. Tematiseringen av intervjuguiden utifran syftet har gjort att vi fatt ut
kategorier ur empirin. Intervju har varit en bra metod for vart undersékningsomrade eftersom
det &r forskollararna som har kunskaper om vad, hur och varfér man dokumenterar i forskolan
och det ar en metod for att fa tag i uppfattningar och kvalitativt skilda satt att tanka. Den
analytiska tolkningen av empirin anser vi genom vart analysforfarande vara tillforlitlig. Detta
genom att vi vid analysen har gjort 6verensstdammande tolkningar samt att handledaren har
kunnat folja vara tankespar genom att vi tydligt redogor for det i vart resultat.

Utifran Larssons (2005) kriterier anser vi att var studie uppfyller det pragmatiska kriteriet for
giltighet genom att den kan komma till anvéndning i forskoleverksamheter eftersom den
synliggor och problematiserar dokumentation som arbetssatt. Studien &r darmed giltig for
pedagoger, lararstudenter och forskolechefer. Det heuristiska vérdet paverkar enligt Larsson
ocksa giltigheten och vi menar att var studie har ett varde eftersom den ar genomford strax
efter att den reviderade laroplanen med dess nya avsnitt om dokumentation inférdes. Studien
ger darigenom en inblick i hur pedagoger arbetar med dokumentation som arbetssatt i detta
initieringsstadie och kan darfor ligga till grund for jamforelser med framtida studier kring
dokumentation. Studien skulle ddrmed kunna vara en del i att synliggora utvecklingen av
dokumentationsarbetet.

Gallande studiens generaliserbarhet anser vi att studien gar att upprepa, som tidigare namnts i
metodkapitlet, men att den inte kan s&gas vara generaliserbar eftersom det handlar om
pedagogers erfarenheter och tankar och att eftersom synsatt forandras over tiden kanske inte
utfallet av en ny studie blir detsamma.

6.2 Resultatdiskussion

Utifran vart resultat har vi besvarat syftet och fragestéllningarna for undersokningen. Det
visar vad, hur och varfor pedagoger dokumenterar, att barns larprocesser synliggors, hur barns
delaktighet ser ut i dokumentationsarbetet samt att dokumentation gors med syftet att det ska
anvandas vid reflektion och utvardering. Vidare kommer vi i kapitlet att diskutera intressanta
aspekter ur resultatet for att fordjupa undersokningen. Vi kommer &ven att lyfta fram
didaktiska slutsatser samt lyfta fram mojlig vidare forskning.

6.2.1 Pedagogers kompetens

En slutsats som vi dragit utifran resultatet &r att pedagogerna i var undersékning visar att de
besitter kunskap om att dokumentera pa olika sétt. De visar dven att de kan reflektera dver
varfor dokumentation ar vardefullt och vilka fordelar det har att lata olika dokumentationer
komplettera varandra. Vi menar dock att resultatet i huvudsak kan uttala sig om den teoretiska

38



kunskapen eftersom vi inte gjort observationer kring vad som faktiskt utfors i verksamheten
och hur det gors. Vara tidigare erfarenheter, som framst bestar av pedagogers praktiska arbete,
star i kontrast mot studiens resultat. De kunskaper som resultatet visar att pedagoger besitter
har vi inte sett omsatta i praktiken i verksamheter. Vi vill i denna diskussion dra en parallell
till Carlgrens (2009) olika typer av kunskap. Vi menar precis som forfattaren att alla de fyra
F:en ar beroende av varandra. Man behdver teoretisk kunskap (fakta) for att kunna fa
forstaelse och sedan omsétta det i praktiken (fardighet), och man behover forstaelse for
fardigheten for att bli fértrogen med det. Med detta resonemang menar vi att pedagogerna i
var studie visar fakta- och forstaelsekunskap, men att deras fardighetskunskap eller
fortroendekunskap inte har framgatt i nagon storre utstrackning i resultatet och vi kan darfor
heller inte uttala oss om dessa. Wehner-Godée (2011) menar att dokumentation som arbetssatt
tar lang tid att tillagna sig och Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) lyfter fram att
dokumentationer som gors sallan har pedagogiska syften och sallan analyseras. Utifran det det
kan vi stalla oss kritiska till om pedagogerna faktiskt anvander dokumentation pa det satt
resultatet visar. Att dokumentation som arbetssatt ocksa ar relativt nytt inom forskolan ar
ytterligare ett argument som starker denna tanke. Det har inte varit syftet med studien att ta
reda pa hur pedagoger faktiskt arbetar men vi tycker oss dock kunna utlasa i resultatet att
pedagoger i studien anvander dokumentation i sina verksamheter. Ett exempel pa detta hittar
vi i citatet under kategorin med samlad dokumentation (se avsnitt 5.2.4) dar en pedagog
beskriver hur barns larande dokumenteras i en projektbok. Det innebar att den teoretiska
kunskap den pedagogen besitter, i alla fall delar av den, &ven &r praktisk
kunskap/fardighetskunskap.

6.2.2 Bakomliggande faktorer till pedagogers dokumentationsarbete

Utifran resultatet har vi dragit slutsatserna att det maste finnas bakomliggande faktorer till
vad, hur och varfor pedagoger dokumenterar eftersom det finns sa manga kvalitativt olika satt
att arbeta med det pa. Vi menar liksom Wehner-Godée (2011) att den syn pa larande man har
paverkar barnsynen och hur man arbetar med dokumentation. Vart resultat visar att
pedagogerna genom sina val av vad de dokumenterar ser det kompetenta barnet. Detta genom
att de inte lagger nagon vikt vid att dokumentera barns utveckling utifran stadier utan istallet
fokuserar pa barns larprocesser, barns forstaelse, barns tankar och deras individuella
utveckling, vilket Lenz Taguchi (2012) menar ar en del i att synliggdra det kompetenta barnet.

Vi menar vidare att den syn man har pa dokumentation som arbetssétt bidrar till att man gor
olika val i dokumentationsarbetet och att det finns olika faktorer som paverkar vilken syn man
har pa dokumentationsarbetet. | studien framkommer det att nadgot som paverkar den syn man
har pa dokumentation som arbetssétt ar direktiv fran chefer. Att dokumentera for sakens skull
(avsnitt 5.3.7) belyser att dokumentation gors for att man borde och att man inte ser nagon
mening i arbetsmetoden. Den ingdng man far till arbetssattet paverkar darigenom hur man
kommer att arbeta med det och det ar darfor av stor vikt att arbetssatt introduceras i
verksamheten pa ett sadant satt att de som ska arbeta med det finner det intressant och
anvandbart. Vi menar darfor att chefer har en viktig roll i ett fordndringsarbete som
introduktionen for dokumentation utifran laroplansforandringen ar ute i verksamheter just nu.

Vi vill fora vidare resonemanget kring bakomliggande faktorer som paverkar
dokumentationen. Vi menar att den kompetens man har om dokumentation &r en sadan faktor,
vilket dven Wehner-Godée (2011) lyfter fram. Vilken utbildning pedagoger har kring
dokumentation paverkar i sin tur kompetensen. Dels den utbildning pedagoger har fatt pa
lararutbildningen men ocksa den fortbildning som getts via arbetsplatsen. Var utbildning
kring dokumentation har fram tills studiens skrivande varit bristfallig och vi kan darigenom
anta att manga andra inte heller fatt tillracklig kompetens via lararutbildningen. Vidare menar
vi att fortbildning fran arbetsplatsen blir avgorande for den kompetens pedagoger far
mojlighet att tillagna sig och hur de darigenom arbetar. | Lpf6-98 (Skolverket, 2010) lyfts det
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just fram att pedagoger ska fa kompetensutveckling for att kunna utfora sitt arbete
professionellt.

Det framkommer i undersokningen att det finns olika fokusomraden for dokumentationer i
forskolorna. Alla pedagogerna dokumenterar inte alla de kategorier som ndmnts utan valjer
olika fokus for innehallet och har dven olika syften for dokumentationer. Intresse ar nagot
som péverkar innehdllet i dokumentationer menar Aberg och Lenz Taguchi (2005). Vi tolkar
att detta kan vara nagot som paverkar innehall och syften for dokumentationer. Barnsyn ar
nagot vi redan lyft fram som ocksa paverkar. Ett exempel pa en tankekedja kring vart
resonemang ar att en pedagog med syn pa barn som kompetenta kan intressera sig for hur
barn lar och att det leder till att man valjer att dokumentera barns larprocesser for att forsta
detta. Darmed ger barnsynen specifika syften, som i sin tur ger ett innehall for
dokumentationen. Ytterligare ett exempel ar att det ocksa skulle kunna handla om att
pedagoger intresserar sig for den egna yrkesrollen och darfor valjer att rikta blicken mot sig
sjalva for att de anser att det inte ar barnen som ska utvérderas eller dokumenteras utan
verksamheten eller den egna yrkesrollen.

Vi menar att dokumentationers vad, hur och varfor ar ndra sammankopplade. Hur syfte och
innehall hanger ihop forklarades i ovanstaende stycke men hur hanger da syfte och innehall
ihop med metod? Lenz Taguchi enligt Wehner-Godée (2000) menar att olika medier (hur)
riktar fokus mot olika saker (vad) och att dokumentationer beroende pa vilken metod som
anvands darfor far olika innehall. Med tanke pa att olika medium alltsa ger olika fokus menar
vi att metoden dels maste vara beroende av och dels maste valjas utifran syftet med
dokumentationen. Detta for att kunna synliggora det innehall man valt. Om man till exempel
vill rikta blicken mot den egna yrkesrollen med syftet att se sitt forhallningssatt till barnen
menar Wehner-Godée (2000) att man ska valja metoden videokamera eftersom det ar den
metoden som lampar sig bést for att fa syn pa sitt eget agerande i samspel med barn och
vuxna.

6.2.3 Barns delaktighet

Resultatet visar att alla pedagoger inte gor barn delaktiga i dokumentationerna och vi drog
slutsatsen att det maste finnas bakomliggande faktorer till varfor arbetet med barns
delaktighet ser ut som det gor. Det skulle kunna bero pa pedagogernas barnsyn (Wehner-
Godée, 2011) och att de har en syn pa barn som noviser som bara ska observeras, men
eftersom barns delaktighet &r ndgot som i intervjuerna uttrycks som onskvart anser vi att
pedagogerna ser barn som kompetenta och att det &r andra faktorer som paverkar varfor barn
inte ar delaktiga. Wehner-Godée lyfter fram att dokumentation dr ett tidskravande arbete nér
det inte &r en naturlig del av verksamheten, och vi menar att detta kan vara en faktor som
paverkar barns delaktighet.

6.2.4 Kvalitetssakring

En fordel som vi kan se med de olika dokumentationsinnehallen som framkommer i studien &r
att de kompletterar varandra. Fran att dokumentera barns larprocesser som &r en del i
verksamheten till att dokumentera verksamheten ur ett helhetsperspektiv kan man synliggora
bade verksamhetens delar och dess helhet. Alla olika delar bidrar med att tillsammans skapa
och utgora en grund for utvardering av verksamheten, och blir darigenom en del av det viktiga
kvalitetssakringsarbetet (Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009). Darfor anser vi att nagot
som man som pedagog bor strava efter ar att dokumentera alla dessa olika delar av
verksamheten. Att dokumentera pa alla dessa olika satt &r dock tidskravande, vilket Wehner-
Godée (2011) lyfter fram och en risk som finns n&r dokumentation gors &r att den bara 1aggs
pa hog (Bjervas, 2011).
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6.2.5 Laroplanen

Var undersokning visar att pedagoger uttrycker att barns larande, larprocesser och utveckling
dokumenteras och pedagoger i férskolan har darfor kunskaper for att kunna arbeta utefter
laroplanens intentioner med vad som ska dokumenteras i verksamheten. Det star i Lpf6-98
(Skolverket, 2010) att forskolans kvalitet ska dokumenteras. Till kvalitet kopplas mojligheter
till larande och att skapa béttre arbetssatt. Resultatets kategorier specifika situationer och
pedagogers roll anvands for att just utveckla arbetssattet och skapa goda mojligheter for
larande genom att analysera delar av verksamheten och det egna forhallningssattet. Kategorin
verksamheten ur ett helhetsperspektiv ar ocksa en del av laroplanens kvalitetsarbete dar fokus
ligger mer pd att utvardera mal man haft med verksamheten och utifran det analysera vilka
mojligheter till larande som skapats.

Det star i Lpfc-98 (Skolverket, 2010) att det &r verksamheten som ska dokumenteras och
utvarderas och inte enskilda barn och de enskilda barnens kunskaper. Anda framkommer det
att barn bedéms mer an nagonsin (Bjervas, 2011 & Elfstrom, 2005). Hur dokumenterar man
da pa ett sadant satt att det ar verksamheten som star i fokus for bedémning och inte barnen?
Detta ar en viktig fraga och en del i detta arbete anser vi ar att man vander blicken mot sig
sjalv och sin yrkesroll och lagger det i fokus for dokumentationer istéllet for att dokumentera
barnen. Det som dokumenteras blir da de mojligheter for larande som skapas i verksamheten.
Eftersom den pedagogiska dokumentationen synliggor det kompetenta barnet for att kunna
stOtta och utmana l&randet anser vi dven att arbetssattet skulle kunna vara en del i att arbetet
med dokumentation utan att bedéma barnen.

Négot som slar oss under analyserandet av empirin &r att laroplanen sallan, och i vissa fall inte
alls, namns under intervjuerna kopplat till dokumentation. Vi tolkar att detta kan bero pa att
det antingen av pedagoger anses vara underforstatt att de arbetar utefter laroplanen eller att
pedagoger idag inte anknyter sin verksamhet lika tydligt till laroplanen. Att dokumentation i
laroplanen har ett nytt avsnitt som pedagoger inte har hunnit sétta sig in i anser vi kunna vara
ett skél till att det inte anknyts, men vi anser dock &ven att det i och med det nya avsnittet
borde anknytas tydligt till laroplanen for att arbeta utefter dess intentioner.

6.2.6 Reflektion och utvardering

Det framkommer i resultatet att dokumentationer gors for att kunna anvéndas som grund for
reflektion och utvardering och att det utifran dokumentationer tas beslut om férandringar av
verksamheten. Man skulle da kunna saga att utifran Lenz Taguchis (2000, 2012) resonemang
har pedagogerna de kunskaper som behdvs for att kunna arbeta med pedagogisk
dokumentation som arbetssatt. Vi menar att reflektionen genom sin analyserande roll blir
grunden for utveckling av verksamheten, dess aktiviteter och for yrkesrollen. Genom
pedagogisk dokumentation, med reflektionen som viktig del, kan pedagoger synliggora
kritiska aspekter i olika aktiviteter och verksamheten i stort och pedagoger kan aven
synliggora sitt eget arbetssatt, syn pa larande och syn pa barn, vilket Palmer (2012) lyfter
fram. Genom pedagogisk dokumentation kan man ocksa synliggora barns larprocesser och
deras utveckling och ha som grund for vidare utmaningar och &ven synliggora larandet och
utvecklingen for barnen for att skapa en vidare grund for larande. Pedagogisk dokumentation
som arbetssatt for att dokumentera har darmed manga fordelar.

| resultatet framkommer kategorin for utvardering som belyser att dokumentation gors for att
ha material att utvardera verksamheten utifran och att dokumentationer &r en hjalp fér minnet.
Vi menar att kontinuerlig dokumentation ar viktig for att just kunna dokumentera
verksamheten. Ofta sker utvarderingar ute i verksamhet en gang per termin och det ar da
viktigt att ha nagot att utga fran for att kunna analysera verksamheten. Dock anser vi att
utvardering ar nagot som bor goras hela tiden under arbetes gang och inte bara en summativ
utvardering vid arbetets slut. Pedagogisk dokumentation och reflektion tillsammans med
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barnen kan vid sadan utvérdering ge uppslag till nya idéer och gora barnen delaktiga i
verksamheten, i enlighet med laroplanens intentioner (Skolverket, 2010).

6.2.7 Utvecklingspedagogikens bidrag

Som tidigare namnts ar utvecklingspedagogiken ett forsok till att fordndra pedagogiken for att
den ska stdamma 6verens med forandringen i barnsynen (Asplund Carlsson & Pramling
Samuelsson, 2003). Det handlar om att ge forutsattningar for att barns vérld ska bli synlig for
dem sjalva och andra. Dessa andra skulle da kunna tankas vara barnen i barngruppen,
pedagogerna och foraldrar. Att fa barn att tanka och reflektera blir en strategi for att uppna
detta. | forhallande till detta beskriver Lenz Taguchi (2012) angaende pedagogisk
dokumentation att det &r ett verktyg for att synliggdra barns larprocesser och att det ar en
grund for reflektion. Bada perspektiven utgar fran att man ska fa syn pa det kompetenta
barnets larande for att kunna utmana l&randet.

Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) lyfter ocksa att det ar vanligt att det
forgivettas att barn 1ar sig i forskolan utan att diskutera vad det & som lars. Med hjélp av
dokumentationer menar vi att larandets objekt kan diskuteras och synliggdras for att det ska
bli tydligare for bade pedagoger och barn inom férskolan eftersom dokumentationen ger en
riktning mot vad som ska fokuseras inom till exempel ett tema. Vid riktningen mot vad som
ska fokuseras menar forfattarna att det ar viktigt att fa syn pa de kritiska aspekter som finns i
larandet. Det handlar om att stétta och utmana barnen sa att de kan fa en mojlighet att forsta
vissa delar av ett fenomen som darigenom bidrar till Iarande. Darfor behdver man som
pedagog fa syn pa dessa aspekter for att man medvetet ska kunna utmana barnen. Genom
dokumentation och analys av denna kan sadana kritiska aspekter synliggoras for pedagoger.
Begreppen variation, urskiljning och samtidighet anvander Asplund Carlsson och Pramling
Samuelsson for att ge en bild av hur utmanandet av barnens larande ska ga till. I enlighet med
den pedagogiska dokumentationen handlar det om att synliggdra vissa delar for att synliggdra
fenomen for barnen.

En annan del som Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) lyfter fram ar
metakognitiva dialoger som de skriver handlar om att reflektera 6ver larandets akt, sitt eget
larande. Med hjélp av dokumentationer menar vi att detta mojliggors eftersom att det Gppnar
upp for kommunikation om vad som larts och hur vi lar oss i olika situationer. En faktor som
forfattarna lyfter fram &r att barn kan lara av varandra eftersom de i dialog med andra kan fa
syn pa andras perspektiv och pa sa satt skapas ett samlarande.

Utifran dessa resonemang menar vi att ett utvecklingspedagogiskt perspektiv och pedagogisk
dokumentation ger forutséttningar for pedagoger inom forskolan att synliggora barns
larprocesser och larandets akt, att utga fran det kompetenta barnet och att bidra till
metal&rande.

6.2.8 Dokumentationens syfte

Resultatet visar att en del dokumentation gors for fordldrars skull och att det gérs for att visa
barnens vardag och roliga tillfallen. Vi anser att dokumentation i forskolan for foraldrars skull
snarare bor goras med syftet att gora dem delaktiga i verksamheten genom att synliggéra
barnens larprocesser och utveckling for dem. Vi menar att dokumentationen for foraldrar kan
fa en pedagogisk funktion genom att foraldrars delaktighet gor att de kan bli mer medvetna
om barnens l&rprocesser och darigenom kan stimulera och skapa mojligheter for barns larande
och utveckling. En del i det arbetet blir att pedagoger forklarar dokumentationers syften for
foraldrar och att de pa detta satt far mojlighet att bli delaktiga och medvetna. Ett nara
samarbete mellan foraldrar och forskolan ar darfor nagot som vi finner viktigt och som gynnar
barns l&arande och utveckling.
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Det framkommer i studien att dokumentation medvetet sker bade med och utan pedagogiskt
syfte. Att dokumentera med pedagogiska syften &r viktigt for att kunna kvalitetssékra
verksamheten, vilket Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) lyfter fram. Vi ser dock
ocksa en vinst i dokumentationen som enligt var undersokning sker for trivselns skull trots att
den inte har nagon direkt pedagogisk férankring om man jamfor med de kriterier som
Sheridan och Pramling Samuelsson sétter upp. Vi anser att barns trygghet pa forskolan och
deras trivsel paverkas positivt av dokumentationer som synliggor utflykter och luciafiranden
och att dessa dokumentationer darfor ar en viktig del av dokumentationsarbetet. Ytterligare en
fordel med sadana dokumentationer &r att de skapar méjlighet for samspel och dialog och att
sprakutvecklingen darigenom stimuleras.

En nackdel vi ser med att begreppet pedagogisk dokumentation anvands ar att det kan leda till
att pedagoger slutar gora dessa “trivseldokumentationer” for att de kan kanna att de inte har
nagot varde. Dessa dokumentationer kan ocksa komma att falla bort eftersom det ligger sa
pass mycket fokus och tid pa den pedagogiska dokumentationen. Vart resultat visar att
pedagogerna lagt fokus pa att lyfta fram dokumentationer som de gér som kan ses som
"pedagogiska” och vi menar att vara intervjufragor och att vi anvande begreppet pedagogisk
dokumentation i intervjuguiden kan ha paverkat detta. Just denna aspekt har diskuterats
djupare i foregaende avsnitt, metoddiskussionen. Vi vill argumentera for att dokumentation
for trivselns skull ar viktig. | Lpfo-98 (Skolverket, 2010) star det att pedagoger ska skapa en
trygg miljo for barnen pa forskolan. Barns trivsel och att verksamheten ska praglas av omsorg
och valbefinnande lyfts fram. Vi menar att dokumentation for trivselns skull &r en del av att
skapa en trygg miljo och dven att det far barnen att ma bra. Barns trygghet och valbefinnande
kan i sig innebdra en bra grund for att kunna lara sig, och trivselkort kan dérigenom resultera i
att skapa goda mojligheter for larande.

6.2.9 Didaktiska konsekvenser

For att dokumentation inte ska laggas pa hog som Bjervas (2011) lyfter fram att den gérs och
komma till nytta i verksamheten anser vi att det behdvs mer tid for dokumentationsarbete.
Wehner-Godée (2000) menar dven att det krdvs omstrukturering i verksamheter gallande
tidsstruktur for att mojliggora for dokumentationsarbetet. Allmant ként ar att forskollarare har
en timme planeringstid i veckan och att arbetslaget har en timme i veckan for gemensam
planering. Utifran arbetssattet pedagogisk dokumentation ar gemensam reflektion i arbetslaget
en grund for att dokumentationer ska bli pedagogiska (Lenz Taguchi, 2000). Den tid som da
finns till forfogande for att i arbetslaget ha maojlighet att sitta och reflektera utifran
dokumentationer ar en timme i veckan. Da ska samtidigt annat diskuteras som till exempel
veckoplanering, luciafiranden, och upprattandet av atgardsprogram. Vi anser att den tid som
finns idag inte racker till for att kunna arbeta med pedagogisk dokumentation pa ett djupare
och relevant satt utifran laroplanens intentioner och att man som Wehner-Godée (2000) lyfter
fram maste andra om i tidsstrukturen. Arbetslaget behéver fler tillfallen att tillsammans fa
sitta ner och reflektera. En nackdel med det skulle kunna vara att det tas tid fran barngruppen
med pedagoger narvarande vilket skulle kunna paverka deras trygghet och deras larande. Hur
man ska I6sa problemet ar en viktig och svar fraga som kraver diskussioner. Som Wehner-
Godée (2011) lyfter fram kravs lang tid for att lara sig anvanda dokumentation pa ett
pedagogiskt satt och vidare menar forfattaren att pedagoger maste ges stod for att utveckla
dokumentationskompetens. Vi anser darfor att chefen har en viktig roll i att stodja
struktureringsarbetet av verksamheten men ocksa i att erbjuda sin personal den fortbildning de
behover for att utveckla sin kompetens och kunna utfora sina arbetsuppgifter pa ett
professionellt sétt, vilket dven lyfts fram i Lpf6-98 (Skolverket, 2010). Vi menar ocksa att
dokumentationskompetens genom att utvecklas till en fortrogenhetskunskap skulle krava
mindre energi och tid i verksamheten, da det blivit en rutin. Att utveckla
dokumentationskompetens till en fértrogenhetskunskap bor darfor vara ett mal for
kompetensutveckling. Barns delaktighet, menar vi vidare, kan ge ytterligare en méjlighet till
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att slippa ta planeringstiden till dokumentationsarbete. Detta genom att gemensamt arbete
med dokumentation i barngruppen gor att pedagogen istéllet kan arbeta med dokumentationer
direkt i verksamheten tillsammans med barnen, dar och da.

Vi anser vidare att det &r viktigt att som pedagog ha kunskap om hur man anvénder olika
medier eftersom att olika medier kan komplettera varandra och att man far tag pa olika saker
nar man anvénder olika verktyg (Wehner-Godée, 2000). Olika verktyg lampar sig béattre for
att synliggora vissa saker och det &r darfor viktigt att ha kunskap om vilket medium som bast
synliggor innehallet for att kunna uppna sitt syfte med dokumentationen. Det ar dven viktigt
att ta hansyn till nackdelar med metoder. Till exempel menar Wehner-Godée att det ar
tidskravande att analysera filmade dokumentationer och darfor maste man som pedagog
anpassa dokumentationer efter den tid man har for att kunna bearbeta dem.

Lenz Taguchi (2012) menar att traditioner i forskolan sitter i vaggarna. Vi menar att det
handlar om att traditioner i forskolan lever kvar och att man trots att man har en syn pa det
kompetenta barnet anda ibland kan observera och dokumentera hallpunkter i barns utveckling,
utifran ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. | resultatet framkommer att pedagoger
dokumenterar hallpunkter, men att det gors for att se vart barnet &r i sin utveckling snarare an
att kontrollera om barnet uppnatt en normal kunskapsniva for sin alder. Det som
dokumenteras &r till exempel att barnet lart sig att klattra upp pa gungan. Att dokumentera
barns utveckling menar Wehner-Godée (2011) &r den vanligaste formen av dokumentation. Vi
menar att det som pedagog &r viktigt att vara medveten och ifragasatta sin praktik, vilket Lenz
Taguchi (2012) lyfter fram, for att man inte ska arbeta utefter traditioner som sitter i vdggarna.
Vi menar vidare att pedagogisk dokumentation &r ett verktyg for att kritiskt kunna granska sin
verksamhet, sin barnsyn och sitt forhallningssatt. Darigenom kan pedagoger se om det arbete
de utfor 6verensstdimmer med laroplanens intentioner (Palmer, 2012). Pedagogisk
dokumentation &r &ven ett arbetssatt som kan anvéndas for att kunna kvalitetssakra sin
verksamhet genom att det skapar mdéjlighet for barns delaktighet och méjlighet att utvardera
verksamheten (Sheridan och Pramling Samuelsson, 2009).

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009), Lenz Taguchi (2012) och Palmer (2012) lyfter
fram att barn ska vara delaktiga i dokumentationsarbetet for att de ska ha inflytande 6ver sin
vardag i forskolan, for att de ska bli medvetna om sitt larande och for att pedagoger ska kunna
utmana barnen i deras larprocesser. Vi anser att barns delaktighet genom dessa argument ar en
viktig del i dokumentationsarbetet. Slutligen anser vi att pedagogisk dokumentation kan
anvandas for att utforma verksamheten efter barnens intressen, behov och perspektiv genom
det Wehner-Godee (2000) beskriver som rullande planering. Pedagogisk dokumentation ar
alltsa ett verktyg for att gora barnen delaktiga och fa inflytande i verksamheten som det lyfts
fram i Lpf6-98 (Skolverket, 2010). | resultatet framkommer det att barnen ar delaktiga i olika
stor utstrackning och vi menar att malet med barns delaktighet &r att de bor vara delaktiga i
hela processen. Barns delaktighet i dokumentationsstadiet ar viktig for att de ska bli
intresserade av innehallet och for att kunna synliggdra deras larande for dem sjalva och for
pedagogen. Intresset blir sedan en grund for att fa barnen att delta i reflektionsprocessen kring
dokumentationer dér man som pedagog kan utmana och stétta deras larande. Vi menar att
pedagoger kan uppna det som Sheridan (2001) benamner som “excellent quality” genom att
barn &r delaktiga i dokumentationen och darigenom kan se deras perspektiv och utga fran
detta i verksamheten.

6.2.10 Vidare forskning

I diskussionen har vi argumenterat for att det finns bakomliggande faktorer som gor att arbetet
med dokumentation ser ut som det gor i verksamheten. Att understka dessa bakomliggande
faktorer vidare och darigenom se vilka svarigheter som finns i verksamheten i arbetet med
dokumentation som arbetsmetod skulle vara ett intressant omrade for vidare forskning.
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Att forska kring ifall dokumentationsarbetet utgar fran laroplanen ute i verksamheter skulle
vara ett intressant omrade. Detta eftersom vart resultat visar att forskollarare sallan, eller inte
alls, nédmner laroplanen i samband med vad, hur och varfér dokumentationer gors, trots att
forskollarare genom den nya reviderade laroplanen fatt storre ansvar och att dokumentation
fatt ett eget avsnitt i laroplanen.

Slutligen visar vart resultat att pedagoger har teoretiska kunskaper om dokumentation som
arbetsverktyg, men fragan kvarstar kring hur dokumentation verkligen anvands i verksamhet.
Genom observationer menar vi att detta hade varit ett spannande forskningsomrade for att
synliggdra hur dokumentation praktiskt anvands och kunna analysera vilka mojligheter for
larande det skapar.

6.3 Avslutning

I inledningen av arbetet namner vi Skolinspektionens rapport (2012) som visar att
dokumentationsarbetet i forskolan behover utvecklas. Var undersokning visar att det finns
mycket kompetens hos forskollarare gallande dokumentation men studien bidrar ocksa med
att problematisera arbetssattet. Det krdvs a ena sidan tid och kompetens for att kunna anvanda
pedagogisk dokumentation pa ett betydelsefullt satt, men & andra sidan ar tiden som finns att
tillga i verksamheten inte tillracklig for att utveckla kompetens och kunna anvanda
dokumentation. Vi menar att dokumentation &r och bor vara en viktig och stor del av det
pedagogiska arbetet i forskolan, och att dokumentationsarbete &r en grund for att kunna
kvalitetssakra verksamheten. Forskolor och forskollarare star nu i och med revideringen av
laroplanen och det nya avsnittet om dokumentation infor en ny utmaning for att kunna arbeta i
enlighet med laroplanens intentioner. Detta innebar dels att bryta gamla tidsstrukturer och
hitta nya (Wehner-Godée, 2000) och dels att pedagoger kontinuerligt arbetar med
dokumentation for att kunna utveckla arbetssattet och sin kompetens. Genom att arbetssattet
blir en naturlig del i vardagen och en fortrogenhetskunskap hos pedagoger kan barns
delaktighet och inflytande i verksamheten dka och barns larande och utveckling kan utmanas
och stottas. Forskolan kan darigenom bli en plats for barn, inspirerad av barn, med “excellent
quality”.
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Bilaga 1
Information infér intervjuer

Viir tre studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lararutbildningen som ir virt examensarbete och som ger oss var
lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 1 januari 2013.
Examensarbetets syfte dr att undersdka och forsta vad, hur och varfoér pedagoger i férskolan
dokumenterar.

For att kunna besvara dessa fragor behéver vi samla in material genom intervju med
torskolldrare. Deltagandet 1 intervjun ér frivilligt och du far avbryta deltagandet nir du vill.
Intervjuerna kommer att genomféras enskilt, dvs en student och en pedagog. Tid for intervjun

beraknas omfatta ca 40 minuter. Intervjufrigorna finns bifogade. Vi ser girna att du liser igenom
fragorna innan intervjun. Vi kommer till er férskola och hoppas att det finns méjlighet att sitta 1

ett ostort rum. Eftersom vi planerar att anvinda ljudinspelning behéver vi ditt medgivande till
detta. Alla uppgifter kommer att behandlas konfidentiellt vilket innebir att era namn, férskola

och kommun inte kommer att ga att identifiera. Vi tar ocksa hansyn till regler kring sekretess och

tystnadsplikt.

Du far sjilvklart tillgang till uppsatsen om du ar intresserad. Examensarbetet kommer dven att
publiceras pa internet efter att den examinerats.

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstiende adresser eller telefonnummer:

Med vinliga hilsningar
Sofie Persson, Maria Raatikainen och Jenny Sovig

Kontaktuppgifter:

Sofie Persson XXX
Maria Raatikainen XXX
Jenny Sovig XXX

Handledare f6r undersokningen ar Rauni Karlsson, Goteborgs universitet, Institutionen f6r
pedagogik, kommunikation och lirande. Mail XXX

Kursansvarig lirare dr universitetslektor Daniel Seldén, Goéteborgs universitet, Institutionen for
sociologi och arbetsvetenskap, telefon XXX
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Bilaga 2
Intervjuguide som skickades till pedagogerna.

Intervjuguide

Uppvarmningsfragor:
Berétta for mig om din anstallning. Vad har du for utbildning? Vad har du for anstallning?
Hur lange har du jobbat? Hur lange har du jobbat pa den hér forskolan?

Tema 1: Vad dr dokumentation for dig?
1. Vad ar dokumentation for dig och vad innebar det? Ge mig nagot exempel.

2. Begreppet pedagogisk dokumentation anvands mycket i dagslaget i forskning och inom
utbildning, vad innebar begreppet for dig? Ar det nagon skillnad p& dokumentation och
pedagogisk dokumentation?

3. Vad é&r det du dokumenterar?

Tema 2: Varfor dokumenterar du?

4. Varfor dokumenterar du? Vad &r ditt syfte med dokumentationen? Vad vill du uppna? Ge
ett exempel

5. Anvinds dokumentationen efter att du gjort den, vad har du for syfte med det i sa fall?
6. Kan du se for- och nackdelar med dokumentation?

Tema 3: Hur dokumenterar du?

7. P vilka sétt dokumenterar du? Ge exempel.
8. Anvander du nagon speciell metod? Varfor? Och hur kom det sig att du bérjade med det?

9. Anvénder du dig av IKT? (informations- och kommunikationsteknik, dvs IT-stod, kamera
0sV)

10. Hur anvander du dokumentationen sedan?

Tema 4: Barns dokumentation.

11. Pa vilka satt ar era barn delaktiga i dokumentationen?
12. Vilka férdelar kan du se med att barnen &r med i dokumentationen?

Tema 5: Barns larande

13. Hur ser du pa barns larande i samband med dokumentation?

Tema 6: Reflektion

14. Vad innebér reflektion for dig i din verksamhet?
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15. Kan ni pedagoger reflektera ihop eller gor du det sjalv? Vilken tid finns for detta?
16. Anvander ni dokumentationen for att reflektera tillsammans?
17. Hur delaktiga &r barnen i reflektionsarbetet kring dokumentationen?

Tema 7: Utvérdering

18. Vad utvéarderas i verksamheten?
19. Hur utvarderas verksamheten?

20. Hur ser du pa dokumentationens roll i utvardering?
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