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Bakgrund
Denna studie grundar sig i mitt intresse for barns inflytande i forskolan.

Syfte och huvudfraga
Syftet med studien &r att beskriva och analysera forskollarares uppfattningar om barns inflytande i férskolan.
o Vilka mojligheter har barn till inflytande i forskolans pedagogiska verksamhet enligt forskollararna?
o Vilka svarigheter och dilemman finns enligt forskollararna att ge barn inflytande i forskolans
pedagogiska verksamhet?

Metod och material

For att kunna beskriva och analysera forskollarares uppfattningar om barns inflytande i forskolan har jag utgatt
fran den fenomenografiska ansatsen, eftersom studien handlar om manniskors olika uppfattningar. Studien &r
empirisk och kvalitativ och insamlingsmetoden har varit intervjuer.

Resultat

| resultatet &r uppfattningarna uppdelade i tre kvalitativt skilda beskrivande kategorier. | resultatet handlar
uppfattningar om:

Kategori 1; barn samt barn blir sedda och hérda samt barn gor val

Kategori 2; vaxelvis samt barns intressen tas tillvara och ett gemensamt projekt

Kategori 3; L&raren samt larare och barn har olika roller och tillfélligt inflytande

Betydelse for lararyrket

Studien har bidragit till en férdjupad medvetenhet kring barns inflytande i forskolan genom att jag fatt mojlighet
att fa en storre forstaelse, for hur olika forskollarare uppfattar barns inflytande i forskolan. Studien kan sigas
vara ett vardefullt reflektionsunderlag i forskolors arbete med demokrati och barns inflytande.
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1. Introduktion

1.1 Inledning

Den 20 november 1989 antogs konventionen om barns réttigheter i FN:s generalforsamling,
detta framgar i UD INFO (20086, s. 5-6), konventionen om barns rattigheter. Vidare fors fram
att sjalva tanken om barnsréattigheter lagger tonvikten pa att barn ska fa uttrycka sin mening
och bli respekterade. Likaledes ska deras grundlaggande behov bli tillgodosedda och de ska
skyddas mot diskriminering och utnyttjande. Dessa krav kan ségas vara samhéllets skyldighet
att svara pa. Forskolan &r en social métesplats dar manga barn tillbringar en stor del av sin
dag. Det framgar av Skolverkets stodmaterial Forskolans och skolans véardegrund-—
forhallningssatt, verktyg och metoder, (2011), som menar att man inom férskolan har en
enastaende majlighet att utveckla barnens demokratiska kompetens. Under de senaste
artionerna har det skett stora forandringar inom den svenska férskolan. Enligt Ekstrom (2007,
s.12), kom begreppet inflytande att fa betydelse i forskolans praxis i och med att férskolan
fick sin forsta laroplan, vilken var Lpf698. Det eftersom att begreppet direkt kunde kopplades
till demokratiuppdraget. 2010 reviderades l&roplanen for forskolan, vilket enligt
regeringskansliet, (U2010:4443/S), har inneburit att det pedagogiska uppdraget fatt allt storre
betydelse (s. 2-4). 1 och med den reviderade upplagan av laroplanen har barns inflytande i
forskolan lagts storre vikt vid. Till skillnad fran Lpf698 star nu specifikt under rubriken
riklinjer 1 avsnitt 2.3, att forskolldrare ska ansvara for, ” att samtliga barn far ett reellt
inflytande” (skolverket, 2010, s. 12).

Enligt utbildningsdepartementet (U10.027, s. 4) kan orsaken till uppdragets ¢kade betydelse
ségas vara att man hela tiden stravar efter att vidareutveckla kvalitén i forskolan. Men vad
innebar da kvalitén i forhallande till forskolans demokratiska uppdrag? | FN:s konvention om
barn rattigheter (2006, s. 26), artikel 12, slas fast att barn har ratt att tala om hur de vill ha det.
Det innebar séaledes att vuxna ska lyssna pa och respektera barns asikter vid bestimmandet av
foreteelser som ror det enskilda barnet. Detta kan i forskolan handla om att ge barnen
inflytande och bestdimmanderétt dver exempel verksamhetens miljo och dess utformning.
Enligt Arnér (2009, s. 24), paverkas barns respekt och forstaelse for de skyldigheter och
rattigheter som ska gélla i ett demokratiskt samhalle, av vuxnas forhallningsatt. Det innebéar
att vuxna &r viktiga forebilder. Enligt skolverkets stodmaterial (2011, s. 8), l4ggs i forskolan
grunden for barns forstaelse for vad demokrati &r. Det innebér att varden och normer, &r en
sjélvskriven del i arbetet med barns utveckling och larande. Detta ska stdndigt kopplas till hur
barnet utvecklar ansvarsformagan och har inflytande. Av stor betydelse ar att alla barn far
kanna att de har ett varde sa att dem i sin tur forstar att alla andra har det ocksa. Det innebér
saledes att kunskap i form av formaga att forsta, ar i fokus for ett demokratiskt larande i
forskolan. Utifran denna aspekt ar det viktigt att vara medveten om att det ar i samspelet med
andra grunden laggs for forstaelsen av vad demokrati &r (a.a.).

Resultatet visar pa en variation av uppfattningar, vilket lett till att de kunnat placeras i olika
kategorier. Dér pedagogers uppfattningar om fenomenet barns inflytande i forskolans
verksamhet, beskrivs och analyseras.



1.2 Studiens Syfte och problemformulering.

Syftet med studien &r att; beskriva och analysera forskollarares uppfattningar om barns
inflytande i forskolans verksamhet.

o Vilka mojligheter har barn till inflytande i férskolans pedagogiska verksamhet enligt
forskollararna?

e Vilka svarigheter och dilemman finns enligt forskollararna att ge barn inflytande i
forskolans pedagogiska verksamhet?

1.3 Definition av begreppet inflytande

Enligt Svenska akademins ordlista (2006), betyder begreppet inflytande, mdjlighet att
paverka.

| FN:s konvention om barns rattigheter (UD INFO, 2006, s. 26), artikel 12, framgar &ven vad
som &r betydelsefullt for barns inflytande. Det slas fast att:

1. Konventionsstaterna skall tillforsékra det barn som &r i stand att bilda egna asikter ratten att
fritt uttrycka dessa i alla fragor som ror barnet, varvid barnets asikter skall tillméatas betydelse i
forhallande till barnets alder och mognad.

2. For detta andamal ska barnet sarskilt beredas mojlighet att horas, antingen direkt eller genom
foretradare eller ett lampligt organ och pa ett satt som ar forenligt med den nationella
lagstiftning procedurregler, i alla domstols- och administrativa forfaranden som ror barnet.

| denna studie definieras barns inflytande enligt foljande;

Barn far inflytande i en verksamhet som ar tillatande dar barnens erfarenheter, tankar och idéer
tas till vara och utgdr grunden for verksamhetens utformning och planering.

Jag menar att barns inflytande blir till da barnen har medbestammanderéatt éver verksamheten
och dess utformning och &r sjalvklara aktorer i praxis. Det innebdr att barnens nyfikenhet,
fragor och intresse tas tillvara i vardagen och genomsyrar den pedagogiska verksamheten.
Barn far inflytande genom att vara delaktiga i verksamheten. Det handlar om ett samspel
mellan larare och barn som ska bygga pa dialog och respekt. Barns inflytande kopplas till
demokratiuppdraget och for att barn ska fa inflytande i forskolan kravs att larare stravar efter
att ndrma sig barns perspektiv.



2 Teoretisk bakgrund

| detta kapitel redogors for den fenomenografiska ansatsen som utgjort en teoretisk bakgrund
for studien.

2.1 Fenomenografin

Enligt Marton & Booth, (2000, s. 146), kan fenomenografin beskrivas vara en ansats for att
formulera och identifiera och kunna handskas med specifika forskarfragor. Dessa fragor kan
ségas vara relevanta for larandet i den pedagogiska verksamheten. Den fenomenografiska
ansatsen ar konkret inom en kvalitativ analys. Inom fenomenografin forutsatts att det i varlden
forekommer olika fenomen, som for olika ménniskor har olika innerbérd (Kroksmark, 2007,
S. 4-6).

Enligt Marton & Booth, (2000, s. 146), kan grunden inom fenomenografin forklaras bygga pa
intresset att beskriva fenomen i varlden utifran andras betraktelser. Utifran den variation som
framkommer handlar det om att se narmare pa férandringar och variation av olika manniskors
formaga att forsta sig pa varlden. Kroksmark (2007, s. 4-6), for fram att den
fenomenografiska ansatsen ar relaterad till ménniskors uppfattningar av foreteelser och andra
ting, vid en specifik situation. Det centrala ar hur manniskan ifrdga uppfattade innehallet. Da
manniskan uppfattar nagot, ar det just detta nagot som uppfattas. Vidare menar forfattaren att
fenomenografi kan skildras som en ansats som stravar efter att gora verkligheten sa uppfattad
och sa rattvis som det bara gar. Av stor vikt &r att fenomenografin betraktas som en rorelse,
dar syftet ar att-undersoka variation av flera pedagogiska problemomraden och tankar (a.a.).

Enligt Kroksmark (2007, s. 4-6,) & manniskans livsvarld och den levda erfarenheten centrala
begrepp inom fenomenografin. Marton & Booth, (2000, s. 16-30), menar att begreppet
kunskap om varlden ar en variant av en epistemologisk fraga. Det kan narmare beskrivas som
att det handlar om den kunskap man tagit till sig och giltigheten i denna. Vérlden kan inte
sarskilja fran manniskan eller tvartom, vilket beror pa att manniskan lever i den vérld hon har
erfarenhet av. Det handlar om att ta manniskans erfarenheter pa allvar och saledes utforska
den sociala, fysiska och inte minst kulturella varld som ménniskan ar en del av och erfar.
Varlden kan inte betraktas som subjektiv, ”dar inne” eller som verklig darute” Varlden
konstruktureras inte, den konstitueras som en sammansatt férbindelse mellan dem (a.a.).



3 Litteraturgenomgang av tidigare forskning

Nedan redogors for demokratins framvaxt i det Svenska samhallet. Vidare i
litteraturgenomgangen behandlas begreppet barns inflytande i relation till det pedagogiska
uppdraget. Darpa foljer tidigare forskning om barns inflytande och begreppet kopplas till
barnsyn och perspektivtagande.

3.1 Demokratins framvaxt i det svenska samhallet

| ett medvetet arbete kring demokratiuppdraget i férskolan anser Vallberg Roth, (2002, s. 9),
att det ar av stor vikt att tilldgna sig en storre insikt kring forskolans historiska framvaxt.
Enligt den svenska Léararutbildningskommitens slutbetdankande (SOU, 1999:63, s. 62) i
Vallberg Roth, (2002, s. 9), kan larares kunskap kring laroplansteori anses nddvandig for att
fa en storre forstaelse for hur den pedagogiska verksamheten styrs och regleras av normer,
regler och andra ideologier. Nedan skildras hur demokratin vaxt fram i férskolan under de
senaste arhundradena.

Kyrkan med dess kristna moral var framtradande anda in pa 1800-talet, enligt Westlund
(2011, s. 12). Under arhundradets borjan skapades de forsta barnkrubborna i det Svenska
samhallet. Att dessa uppkom Iag till grund for att klassproblematik och fattigdom var aktuellt
vid denna tid. Man oroade sig for att befolkningen som tillhorde det lagre klass skiktet inte
fostrade barnen sa som anséags nodvandigt for tiden (Ekstrom, 2007, s. 5). Vid detta skede
forekom smabarnsskolor dar den kristna andan var dominerande. Det innebar att ordning,
punktlighet och inte minst renlighet efterstravades, medan leken var forlagd tillrast. Det
overgripande syftet med smabarnsskolorna var att ge en passande uppfostran och en kristen,
moralisk och karleksfull omvardnad (Vallberg Roth, 2002, s. 30-49). I slutet av 1800-talet
kom samhillet att sekulariseras allt mer, beroende pa att kyrkans dominerande stéllning i
samhaéllet ifragasattes. | och med barntradgardarnas uppkomst tonades den kristna
undervisningen ned. En hemlik milj6 var nu det man efterstravade och leken fick en storre
plats for barnens fostran (Westerlund, 2011, s. 12-13).

Enligt Westerlund (2011, s. 13), har den svenska férskolan under historiens gang influerats av
olika pedagogiska filosofer. Dessa har pa olika satt bidragit till hur demokratibegreppet &n
idag uppfattas. Runt sekelskiftet startades den forsta verksamheten i barntradgardarna som
hade ursprung i Frobelpedagogiken. Barntradgardarna kan forklaras vara en tidig variant av
forskola. Vidare menar forfattaren att utifran Frobel var pedagogens roll var att uppméarksamt
folja barnets naturliga utveckling och det innebar att man skulle undvika att bestamma i allt
for stor utstrackning (a.a.).

Pramling Samuelsson och Mardsjo Olsson (1997, 2007, s. 21), for fram att det pa 1960-talet
uppstod ett behov av daghem. Behovet uppkom i samband med att staten erkénde sitt ansvar,
vilket resulterade i en kommission som syftade till att ge forskolan en vetenskaplig grund.
Vad galler demokratin och dess framvéxt kom en demokratisk fostran att fa en allt centralare
betydelse i forskolan. Barnen skulle nu fostran till kritiskt tankande individer, till samarbete
och till sjalvstandighet (Westlund, 2011, s. 12). De évergripande malen som tidigare var
centraliserade kring familjeliv och moder ersattes av demokratiska samhéllsmal. Dessa
gynnade studerande och arbetande foraldrar. Overgripandemal formulerades nu i nyckelord
som demokrati, trygghet och jamlikhet. Av storsta vikt for forskolan och dess uppgift var vid
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denna tid att barnen skulle fostras till goda samhéllsmedborgare (Vallberg Roth, 2002, s. 90—
95).

Enligt Pramling Samuelsson & Sheridan (1999,2006, s. 15-17), inspirerades
forskolepedagogiken vid denna tid av ett rationalistiskt tankesatt dar Dewey var i fokus. Det
innebar att vetenskap nu beskrevs som en grund for tankandet. Pa 1700-talet expanderade
forskolan i och med att den byggdes ut allt mer. Det innebar att forskolan fick ett dubbelt
demokratiuppdrag. Det resulterade i att barnen fick en forskola som vilade pa demokratiska
varderingar. Forskolan kunde nu &ven beskrivas vara ett samhalligt bidrag for 6kad
jamstalldhet. Barnfostran blev ett offentligt intresse i jamforelse fran tidigare, da fostran vid
den tiden ansags vara en privatangeldgenhet (Westerlund, 2011, s. 13). Likaledes framgar av
Englund (1999), i Ekstrom, (2007, s. 10), att barnen i forskolans nu skulle fa méjlighet att
vara deltagande i den demokratiska processen. Forskolan hade i enlighet med
barnstugeutredningen till uppgift att skapa majligheter for barnen att utvecklas till
hansynsfulla och 6ppna manniskor som kunde ha inlevelse och samarbeta med andra. Likasa
framkom i malen att barnen skulle tillampa sin kunskap till att forbéttra sin egen, liksom
andras villkor (a.a.).

Enligt Vallberg Roth, (2002, s. 160-175), har i slutet av 1980- talet, fram till 2000- talet fokus
varit pa det situerade varldsbarnet. Det innebar att barnet betraktas som ett i grunden gott
naturbarn. Enligt Englund, (1999), i Ekstrom, (2007, s. 10), har demokratibegreppet alltmer
gatt i riktning mot att individens ska ges majlighet att bilda sin egen uppfattning kring vad
som &r sant och gott (a.a.). 1985 kunde man se att installning till férskolan och dess uppgift i
samhallet var forandrat. Riksdagen fattade da enligt SOU 1997:157, ett beslut, om en forskola
som skulle vara for alla barn. 1991 etablerades skolverket, vilket medforde att skolverket i
slutet av 1990- talet blev dverhuvud for utbildningsvasendet. Det ledde till att forskolan fick
en laroplan, vilken var laroplanen for forskolan Lpf698 (Vallberg Roth, 2002, s. 121).

2010 fick forskolan en reviderad upplaga av laroplanen (skolverket, 2010). Enligt Westerlund
(2011, s. 16), har vissa forandringar gjorts som inneburit att forskollararnas ansvar framgar
tydligare mot tidigare, vad galler barns inflytande. Vidare gor forfattaren en jamforelse av
dagens laroplan gentemot socialstyrelsens pedagogiska program fran 1987. Hon kom fram till
att till skillnad fran det pedagogiska program som var aktuellt 1987, finns nu inga
begransningar kring barns alder. | dagens pedagogiska uppdrag ska samtliga barn fa ta ansvar
och vara delaktiga oavsett vilken mognad eller alder barnen har (a.a.).



3.2 Barns inflytande i forskolans verksamhet

Nedan redogors for inneborden av fenomenet barns inflytande i forskolan, utifran ett laroplans
perspektiv. Darefter knyts fenomenet an till tidigare forskning om begreppets anvandning. Da
fokus i studien &r pa lararnas uppfattningar om barns inflytande f6ljs kapitlet med en
redogorelse av barnsyn. Kapitlet avslutas med en skildring av olika perspektiv i forhallande
till barns mojlighet till inflytande i forskolans verksamhet.

3.3 Uppdraget kring barns inflytande- en fraga om demokrati

Enligt regeringskansliet (Ds 2003:46, s. 9), ar barns inflytande och demokratiuppdraget starkt
kopplade till varandra. Det eftersom att demokratiuppdraget innebdr att formedla, férankra
och levandegora grundlaggande demokratiska vérden. Dessa foreteelser handlar just om att
arbeta med barns inflytande, ménniskors lika véarde och jamstalldhet mellan konen (a.a.).

Den 18 mars 2003 tillsattes enligt, Regeringskansliet (Ds 2003:46, s. 6-10),
utbildningsdepartementet en internarbetsgrupp, for att utreda barns mojligheter till inflytande i
forskolan. Utifran direktiv fran arbetsgruppen skulle forslag lamnas pa en tydligare reglering
av barns ratt till inflytande, samt forskolans skyldighet att skapa mojligheter for ett dkat reellt
inflytande. Det finns flera argument varfor det ar viktigt och betydelsefullt att barn ar
delaktiga och har inflytande i forskolan. Det grundldggande skalet till barns inflytande &r att
det faktiskt ar en mansklig rattighet. Likasa ska barn i skola och forskola fostras till
demokratiska medborgare. Utifran en demokratiskutgangspunkt ska forskolan med dess
viktiga socialisationsuppdrag, formedla och levandegéra grundlaggande varden sa som de &r
bestamda i laroplanerna (a.a.).

| forskolans laroplan (skolverket:2010, s. 12), avsnitt 2.3 BARNS INFLYTANDE, kopplas
begreppet inflytande inledningsvis rakt till demokrati begreppet;

| forskolan laggs grunden for att barn ska forsta vad demokrati ar. Barnens sociala utveckling
forutsatter att de alltefter formaga far ta ansvar for sina egna handlingar och for miljon i
forskolan. De behov och intressen barnen sjélva pa olika satt ger uttryck for bor ligga till grund
for utformningen av miljon och planering av verksamheten (skolverket, 2010:12).

Barns inflytande kan beskrivas vara nodvéndigt for att barnen ska kunna tillagna sig en
forstaelse for vad demokrati ar. Det handlar om att barnens tankar, idéer och intressen ska tas
tillvara och vara en utgangspunkt i den dagliga verksamheten i forskolan. Da barnen ar
delaktiga i verksamheten och i utformandet av bade innehall och miljon, ges barnen mojlighet
att utveckla sin ansvarsférmaga och sin sociala utveckling.
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Avsnitt 2.3 BARNS INFLYTANDE, (skolverket, 2010, s. 12), foljs av ytterligare tva delar, som
delas upp i olika mal och riktlinjer. Ett av malen ar enligt laroplanen (skolverket, 2010), att;

Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar sin formaga att forsta och handla efter
demokratiska principer genom att fa delta i olika former av samarbete och beslutsfattande
(skolverket, 2010, s. 12).

Det ar viktigt att barnen &r delaktiga i verksamheten och har medbestammanderatt. Att
samarbeta och delta i beslutsfattande &r konkreta situationer dar barnen tillsammans med
andra barn och vuxna pa sa vis kan tillagna sig normer och vérden. Vad betraffar de
grundlaggande demokratiska principerna, betonas i skolverkets stddmaterial, Forskolans och
skolans vardegrund- forhallningssatt, verktyg och metoder, (2011, s. 44), att det handlar om
de manskliga rattigheterna. Vilka kan beskrivas vara individens integritet och frihet. Principen
om allas lika varde géller i forhallande mellan barn och barn, barn och vuxna, olika barn, samt
olika personalkategorier och i métet med omvérlden och barnens foraldrar. De normer som
styr férskolan och samhallet och de relationerna vi har, behéver synliggdras och granskas. Av
sarskilt stor vikt i forskolan &r att samtliga barn respekteras som manniskor, utifran de
medborgare de &r och de rattigheter de har (a.a.).

Forskolans laroplan (skolverket, 2010, s. 12), f6ljs av riktlinjer som vénder sig direkt till
forskollararna. Dar i slas fast att forskollararna ska ansvara for att samtliga barn i forskolans
verksamhet ges ett reellt inflytande. En tolkning som kan goras av begreppet reellt inflytande,
ar att det handlar om att barnen ska fa mojlighet till inflytande under hela dagen och saledes
ska inte barns inflytande vara begransat till enstaka aktiviteter i forskolans vardag. Avsnittet
inflytande avslutas med riktlinjer for arbetslaget, dar bland annat ansvar, respekt och
delaktighet framgar som betydelsefulla faktorer for barns majligheter att ha inflytande.

3.4 Anvandandet av begreppet i tidigare forskning om barns
inflytande

Under de-senaste artiondena har allt fler avhandlingar och artiklar kommit vilka handlar om
barns inflytande enligt Westerlund (2011, s. 25-31). Forfattaren betonar att barns inflytande i
dag kan sagas ha starkt fokus i och med att fenomenet fors fram som en given vag till en allt
mer demokratisk forskola.

| vardagligt tal inom férskolan, samt i vissa forskningssammanhang anvénds begreppen
inflytande och delaktighet ofta synonymt, enligt Arnér (2009, s. 14). Aven om begreppen
anvands liktydigt anser Arnér (2009, s. 14), att delaktighet har en annan innerbord &n
inflytande. Forfattaren menar att delaktighet ger indikationen av att barn &r delaktiga i nagot
som nagon annan redan bestamt. Medans inflytande beskrivs handla om att vuxna &r tillatande
och bejakar barnens initiativ (a.a.).
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Arnér (2009, s. 14), definierar inflytande enligt foljande;

Inflytande i forskolan handlar om att barn ska ges majlighet att paverka sin tillvaro pa ett
patagligt satt (Arnér, 2009, s. 14).

Forst da barnens paverkan ar pataglig i verksamhet och barnens meningsfulla handlingar mots
med respekt fran de vuxna, kan ségas att barn har inflytande i forskolans verksamhet. Arnérs
definition gar i linje med férskolans laroplan (skolverket, 2010, s. 12), dar det slas fast att alla
barn som vistas pa forskolan skall ges ett reellt inflytande (Westerlund, 2011, s. 20).

Enligt Pramling Samuelsson & Sheridan (2003) i Westerlund (2011, s. 20), definieras
inflytande enligt foljande;

Nar barn erfar att deras varld blir hord och sedd, att deras intressen, intentioner och satt att
forsta bemots och tas tillvara pa ett respektfullt satt menar vi att barn har inflytande och ar
delaktiga. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003, s. 71-72, citerat av Westerlund, 2011, s.
20).

| definitionen framgar att fokus ar pa barnets upplevelser av sin tillvaro i forskolan. Detta kan
saledes sagas vara avgorande for om barnen har inflytande eller inte. Inflytande och
delaktighet beskrivs vara beroende av varandra. Det eftersom att inflytande framgar vara
nddvandigt for att delaktighet ska bli till (Westerlund, 2011, s. 29). Enligt Pramling
Samuelsson & Sheridan (2003) i Westerlund (2011, s. 20), innebér inflytande att barn far
fortroende och blir respekterade. Vidare framgar att vuxna stravar efter att forséka forsta och
tolka barnets handlingar och intentioner. Inflytande och delaktighet &r darmed inte begrénsat
till att vuxna lyssnar pa barnet och barnet far bestimma. A ena sidan skiljer sig Arnérs och
Pramling Samuelssons & Sheridans resonemang at kring barns inflytande i férskolan,
eftersom att begreppet delaktighet ges olika innerbdrd, enligt Westerlund, (2011, s. 20).
Samtidigt som forfattarna a andra sidan lagger in den kvalitativa dimensionen i begreppet
inflytande. Det innebar att bade Arnér och Pramling Samuelsson & Sheridan, &r av asikten att
barns inflytande forst kan bli till da barnen har en reell paverkan, samt att barnens intentioner
bemats pa ett satt som ar respektfullt (Westerlund, 2011, s. 20).

Enligt Regeringskansliet (Ds 2003:46, s. 12), beskrivs barns inflytande i férskolan enligt
foljande;

| forskolan skall barn tillsammans med andra barn och vuxna aktivt delta i beslut som ror den
pedagogiska miljons utformning, tillsammans diskutera regler for trivsel och samvaro, vélja
tema, medverka i utformningen av temats innehall och ha méjlighet att vélja mellan olika
aktiviteter och material. Det betyder att &ven om det finns 6vergripande mal att strdva mot som
inte ar forhandlingsbara sa skall barnen vara delaktiga i att valja innehall och uttrycksformer
(Ds2003:46, s. 12).

Definitionen visar att delaktighet &r en forutsattning for att barn att ha inflytande i
verksamheten. Karaktaristiskt for definitionen kan tolkas vara barns valmajlighet och
medverkan i beslutsfattande. Definitionen ger en antydan av att inflytande blir till genom ett
aktivt samspel mellan vuxna och barn samt mellan barn och barn. Vidare kan definitionen
tolkas handla om att barnens intresse, nyfikenhet, tankar och ideer ska tas till vara och barnen
ska vara givna medaktorer i verksamhetens utformning och planering. Enligt
Regeringskansliet (Ds2003:46, s. 12), har synen pa barn som medkonstruktorer bidragit till ett
storre ansvar for larare. Det innebér att barnets undran och nyfikenhet ocksa ska tas tillvara.
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Vad betraffar begreppen inflytande och delaktighet har Emilson (2008) i Westerlund (2011, s.
20-21), undersokt vilka varden som anvands i vardagliga tal mellan barn och pedagog. I sin
avhandling, vilken ar uppdelad i tre delstudier har han undersokt delaktighet och inflytande
var for sig. Barns valmojlighet framstar som en viktig del av bade delaktighet och inflytande
begreppet. | Emilssons resultat framkommer att barns inflytande och delaktighet &r
narliggande begrepp. Men det som dock skiljer begreppen at &r att inflytande kopplas till
individen, medan delaktighet far ett annat kollektivt varde (Westerlund, 2011, s. 22).

Enligt Skolverk (1998) och Utbildningsdepartementet (Ds 2003:46), i Westerlund (2011, s.
17-18), betonas att dilemman kan forekomma da larare ska omsétta begreppet inflytande i
den pedagogiska verksamheten. Det beroende pa att det ar de vuxna som avgér om barn kan
ha inflytande eller inte. Det grundar sig i att det dr de vuxna som har tolkningsforetrade, vad
galler barns inflytande. Saledes kan begreppet sdgas vara i behov av att det ges en klar och
tydlig innerbord i verksamheten. Det beroende pa att barnen pa egen hand ska kunna krava
mer inflytande (a.a.).

Nér det galler barns inflytande i forskolan menar Regeringskansliet (Ds 2003:46, s. 12), att
det & ena sidan forekommer uppfattningar om att barnen ar for sma och saledes varken kan
eller bor paverka beslut som ska tas. Likaledes framgar uppfattningar om att de vuxna
forestaller sig veta vad barnen vill och pé sd vis far barnen inflytande. A andra sidan betonas
aven att det inom forskolepedagogiken finns en lang tradition av diskussioner kring barns
inflytande. Pa ett teoretiskt plan finns en forstaelse for att barnen ska vara delaktiga, men
svarigheten anses vara hur man ska omsatta det i praktiken och i vilken utstrackning det ska
ske (a.a.). Arnér (2009, s. 15), ifragasatter vad larare behover veta och forsta for att
genomfoéra demokratiuppdraget i praxis. Likaledes stélls fragan hur barn ska fa ett inflytande
pa riktigt i verksamheten. For att barn ska fa en forstaelse for vad begreppet demokrati ar
handlar det enlig Arnér (2009, s. 15), om att barnen ska bestdmma, istallet for de vuxna, samt
att det kravs mer an att barnen far bestimmanderdatt 6ver om vill ha grén eller rod mjolk till
lunchen.

For att barns inflytande ska kunna omsattas i praxis i enlighet med uppdraget (skolverket,
2010), kan dokumentation beskrivas vara en god grund att starta fran enligt, Regeringskansliet
(Ds 2003:46, s. 12). Ett alternativ &r att avvéanda sig av pedagogisk dokumentation. Enligt
Lenz Taguchi (2009, s. 7-9), kan den pedagogiska dokumentationen beskrivas vara ett verktyg
for att gora den inre pedagogiska miljon synlig, samtidigt som man dérav ges ett verktyg for
att forsta den yttre miljon. Det pedagogiska forhallningssattet synliggors genom
dokumentationen, som i sin tur leder till att den pedagogiska verksamheten utvecklas. Vidare
menar Lenz Taguchi (2009, s. 34), att den pedagogiska dokumentationen kan beskrivas vara
bade en kommunikation och ett satt att forhalla sig till barn. Forfattaren menar att den
pedagogiska dokumentationen synliggor gemensamma och individuella uttryck fran barnen.
Den pedagogiska dokumentationens viktigaste uppgift ar att barnen ska synliggoras som
kompetenta, rika och aktivt kunskapande subjekt (Lenz Taguchi, 2009, s. 7-9).

13



3.5 Barnsyn

Enligt Sommer (2005, s. 29), har det i barnforskningen skett stora férandringar under de
senaste artiondena. Forskarnas uppfattningar kring barns utveckling och hur den ska forstas
tilllikhet med vad ett barn &r, har bidragit till att ett perspektivskifte &gt rum. Detta bendmns
som ett paradigmskifte vilket innebér att en eller flertalet grunduppfattningar andrats pa ett
vasentligt satt. Utover paradigmskiftet som &gt rum inom teori och forskning, har under
samma tidsepok ocksa skett avsevarda forandringar i synen pa barn. Barnens uppvéxt och
barndomen idag ar inte som den en gang tidigare varit. Detta géller dven den professionella
tolkningen om barn och dess utveckling, som idag ser helt annorlunda ut mot tidigare (a.a.).

Sommer (2005, s. 81), menar att forandringar i kulturen och samhéllet har medfort oerhdrda
omstéllningar under 1900- talet, i synen pa vuxna och barns samvaro. Att tillagga ar att det
ocksa skett under en kort tidsperiod. De har blivit allt mer patagliga sedan 1900 talets Sverige,
med dess konsumtion och informations samhalle. Efter andra varldskriget har
forhandlingsrelationer allt mer kommit att pragla de vasterlandska demokratierna, mot det
tidigare auktoritara forhallandet (a.a.).

Sommer (2005, s. 83), for fram att de flesta vuxna manniskor har forestallningar kring vad
som anses vara ett gott uppforande hos barnen. Parallellt med detta ingar aven uppfattningar
om vad ett barn ar och hur barnet bor fostras pa bésta vis. Antaganden kring vad ett barn ar
och bor vara, kan beskrivas vara barnsyn. Johansson (2011, s. 58), menar att barnsyn &r hur
vuxna “uppfattar, bemdoter, och forhdller sig till barnet som personer”. Uttrycket barnet som
person ar enligt Hundeide (2010), i Johansson, (2011, s. 58), hamtat fran humanismen och
dess grundtankar. Det innebér att barn & medmanniskor. Resonemanget for barnet som
person grundas i det genuina barnet med dess egen historia och erfarenheter och
forfoganderdtter. Forestallningar om barnet som en person, anses enligt Johansson (2011, s.
58), vara en viktig fraga att stalla i forskolans verksamhet. Det eftersom att det i
forhallningsatt till barn alltid finns grundantaganden involverade om vad en manniska ar.
Enligt Aberg & Lenz Taguchi (2005, s. 59), har alla manniskor har en barnsyn, vilken kan
forklaras vara mer eller mindre medveten. Oavsett vad sa paverkar den barnsyn vi har varat
forhallningsatt gentemot barnen. Detta kan forstas utifran Sommer (2005, s. 83-84), som
menar att vi utéver barnsyn ocksa har forestallningar kring hur vuxna bor beméta barn och
dessa forestallningar kallas for fostranssyn. Vuxnas olika perspektiv pa barn avgor hur de ser
pa barn och det uppfattas genom ett specifikt filter. Om filtret har en bestamd farg, bidrar det
till att barnet ses med just denna farg. Om filtret har anvants i allt for manga ar och inte
nyjusterats resulterar det i att dagens barn forstas utifran en annan tids normer och
beddmningar. Dessa filter behdver justeras och granskas konstant i takt med den pedagogiska
och psykologiska kunskapen om barn i utévningen (a.a.).

Enligt Aberg & Lenz Taguchi (2005, s. 59), ligger var syn pa barn till grund fér den
verksamhet som bedrivs i forskolan. Det &r latt att diskutera om vilken barnsyn vi har och
utgar ifran i vart bemotande av barnen. Men det &r i vart vardagliga satt att méta barnen,
barnsynen blir synlig. Det har att géra med hur vi gor, istallet for vad vi sager (a.a.).
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3.6 Perspektivtagande i forskolans verksamhet - en mojlighet
eller begransning for barns inflytande

| boken, Moten for larande- pedagogisk verksamhet for de yngre barnen i forskolan, skildrar
Johansson (2011, s. 8), moten mellan pedagoger och barn i forskolan. Studien visade pa olika
perspektiv pa barn, dar bland annat pedagogernas barnsyn kunde beskrivas utifran teman,
”Barn ar medmanniskor och Vuxna vet battre” (Johansson, 2011, s. 60). Dessa synsatt kan
relateras till foreliggande studie som handlar om forskollarares uppfattningar om barns
inflytande i forskolans verksamhet. Nedan beskrivs narmandet av barns perspektiv som en
forutsattning for barns inflytande. Ddrefter skildras vuxnas makt och barns underordning i
relation till ett vuxenperspektiv pa barn.

3.6.1 Att narma sig barns perspektiv- en forutsattning for barns inflytande

For att barnen ska fa ett reellt inflytande i forskolan menar Arnér (2009, s. 28), att det handlar
om att kunna anta en annans perspektiv. Att ndrma sig barns perspektiv anses vara en
forutsattning for att barn ska ges mojligheter till inflytande. Barns demokratiskaréttigheter och
barns perspektiv har allt mer hamnat i ljuset och fokuserats i bade politiska beslut och i
forskolans pedagogiska praxis (a.a.). Forskning som handlar om barns inflytande i férskolan,
har visat att en forutsattning for barns majligheter till inflytande ar larares formaga att narma
sig barns perspektiv. Aven inom barndomsforskning har intresset allt mer gétt at denna
riktning. Barndomsforskning &r en del av ett paradigm, som dels karaktariseras av
erkannandet av barnet som kompetent. Av lika stort intresse har &ven blivit hur verksamma
pedagoger bemoter barnen och hur de tar tillvara barnets perspektiv i forskolans praxis
(Westerlund, 2011, s. 29).

Att kunna ta barnets perspektiv anses vara betydelsefull for barns inflytande i férskolan.
Enligt Pramling Samuelsson & Sheridan (2006, s. 38-39), kan larandet i forskolan ségas vara
till bade for barnets utveckling och samhallets valfard och utveckling. For att dessa mal ska
forverkligas ar det nodvandigt att larare tar bade samhéllet och framférallt barnets perspektiv.
For att barn ska bli demokratiska medborgare forutsetts att de redan i forskolan ges inflytande
och kan paverka forskolans innehall och sin egen situation (a.a.).

Vare sig vi ar pedagoger eller forskare handlar forstaelsen for barns perspektiv, i grunden om
vart egna perspektiv (Johansson, 2001, s. 20). Barns perspektiv, ar enligt Arnér (2009, s. 30),
barnets egna forestallningar, samt hur barnen ser pa sin egen tillvaro. For att narma sig barns
perspektiv bor barnet ses som en medmanniska enligt Johansson (2011, s. 60). Det innebéar
enligt forfattaren att da vuxna betraktar barnet som en medmanniska, ses barnet som en
person med behov, intentioner, formagor och 6nskningar . Man forsoker skapa en storre
forstaelse for barnets individualitet, behov och upplevelser, i stravan av att mota barnen
utifran deras villkor (a.a.). | forskolans verksamhet innebar det en stravan att forsoka forsta
hur barnen uppfattar sin omvarld . Man behéver fa syn pa vad barnen riktar sin
uppmarksamhet mot, for att darefter fa en storre forstaelse for vad som &r viktigt for barnet
(Arnér, 2009, s. 30). Att ndrma sig barnens perspektiv innebar forhallningsatt dar vuxna
tillskriver barnet ett eget satt att forsta och erfar varlden. Likaledes ska barnen tillskrivas en
egen kultur (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003, s. 71).

| forskolans laroplan (skolverket, 2010, s. 12), framgar vikten av att barnens asikter och
uppfattningar ska respekteras. Vilket enligt Johansson (2005, s. 79), handlar om att bejaka
barnens intentioner. Genom att fraga vad barn vill visar den vuxna forstaelse och respekt for
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barnets vilja. Da barn ses som en medmanniska att rakna med, menar forfattaren att barns
onskan beaktas och foljs av de vuxna. Likaledes kan det réra sig om att barnets vilja
bekraftas. Den vuxna ar narvarande och lyssnar pa det barnen sager och man samtalar och
forsoker hitta en 16sning och 6verenskommelse med barnen. Vid inskolning i forskolan kan
barnets perspektiv tas genom att barnen ges en chans att vélja den pedagog, som ska vara
barnets forsta kontaktperson pa forskolan. Moss (2005) i Westerlund (2011, s. 29) anvéander
sig av begreppet lyssna for att indikera att barnens roster &r viktiga och ska horas. Enligt
forskolans laroplan (skolverket, 2010, s. 12), ska barnens intressen och behov ligga till grund
for planeringen av verksamheten. En tolkning som kan goras ar att barns asikter, tankar och
idéer av storsta sannolikhet darav behdver tas till vara i den vardagliga verksamheten i
forskolan.

Att utga fran barns intention i forskolans verksamhet innebéar enligt Johansson (2005, s. 96—
98), att arbetssattet anpassas efter barnens onskemal, initiativ och intresse. De vuxna foljer
barnens aktivitet och &r narvarande och har en ké&nslighet. Ambitionen for den vuxna &r att
delta i det barnen tar sig for, men att det sker pa barnens villkor. En utgangspunkt i
verksamheten &r att de vuxna iakttar vad barnen gér och lyssnar pa det barnen sager. De
vuxna ger aktivitetsforslag till barnen, men av stor vikt ar att det hela tiden utgar fran barnens
erfarenheter och intresse. Vidare menar forfattaren att ett tillvagagangssatt for barns larande &r
att uppmuntra barnens nyfikenhet och dess undersékande av omvérlden. Det handlar om att ta
tillvara de upptéckter barnen gor. Strategin for att na dit han ar att skapa mojligheter for
barnen att kdnna gladje och lust i larandet. En dag pa forskolan innehaller flera mojligheter till
larande och det handlar om att ta tillvara pa dessa tillfallen eftersom att barn standigt lar (a.a.).
For pedagogen &r det viktigt att se dessa tillfallen som dyker upp och ta fasta pa dem och ta
till vara barnens intentioner. L&rarens utmaning i denna process &r att visa intresse for barnets
aktivitet och upptéckt, for att i detta uppmuntra barnen till fortsatt utforskande (Johansson,
2005, s. 97-98). Elfstrom, Nilsson, Sterner och Wehner-Godee (2008, s. 59), menar att barn
och vuxna ofta &r intresserade av olika saker. Det ar darfor viktigt att lyssna till det barnen
faktiskt sager och fragar om. Barnens genuina fragor ska vara en utgangspunkt och det ar
barnen som ska &ga fragan. Det innebar saledes att det ar barnens intresse och fraga som
driver verksamheten framat (a.a.).

Da barnet betraktas som medmanniskor menar Johansson (2011, s. 61-62), att barnen ses som
meningskapande individer att rakna med och en 6ppenhet for det barnen kommunicerar ar
centralt. Fokus &r pa barnets behov och att finna en 16sning utifran barnens perspektiv. Det
innebar en stravan efter att forsoka forsta hur barnet upplever situationen och olika foreteelse
enligt forfattaren. Emilsson (2008) i Johansson (2011, s. 61), menar att ett samspel som
ké&nnetecknas av kommunikation mellan larare och barn skapar mojligheter fér en gemensam
grund dar barnet betraktas som ett subjekt. Samspelen kdnnetecknas av en véxelverkan av
positioner emellan barn och vuxen. Barnen ges da forutsattningen att fa en position som
mojliggor inflytande och kan sétta mal 6ver handelseforloppet (a.a.).

Barns perspektiv och delaktighet, inklusive inflytande kan sdgas vara beroende av varandra,
enligt Pramling Samuelsson & Sheridan (2003, s. 71). En forutsattning for att barnen ska bli
delaktiga och ha inflytande i férskolans verksamhet, &r att vuxna kan ta barnens perspektiv.
For att barnen ska bli delaktiga i forskolan racker det inte att lyssna och tolka barnens
agerande. Det forutsatts att barn tas pa allvar och aktivt ges maojlighet att kunna paverka sin
egen situation. Majligheten finns att barn erfar sig delaktiga och forstadda om den vuxna
lyckas fanga barns perspektiv (a.a.).
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3.6.2 Vuxnas makt och barns underordning

Ett genomgaende tema inom forskning kring arbetet med barns inflytande &r relationen
mellan den vuxnas kontroll och inflytande, enligt Westerlund (2011, s. 26). | forstaelsen av
barn kan det dolja sig en maktaspekt, enligt Johansson (2011, s. 59). Att forsta barns
perspektiv kan darmed innebdra vissa problem eftersom att det alltid finns faktorer som
begransar arbetet. Dessa kan forklaras vara normer, varderingar och forestéllningar, som vi
sjalva bar med oss och agerar utifran och forstar andra med (a.a.).

I en studie om samverkan mellan barn och pedagog framgick att vuxna och barn poéngterade
helt olika aspekter, da de berattade vad de ansag vara betydelsefullt och viktigt i
verksamheten, enligt (Arnér, 2009, s. 30). Det visade sig att lararna hade fokus pa barnen rent
allmant, sa tillvida att det handlade om ett trygghetsskapande arbete, kontroll Gver och omsorg
om barnet. Det innebar att lararna uppfattades vara radda for att forlora kontrollen.
Tillmotsatts fran lararna visade det sig att barnen istallet prioriterade egna mojligheter att réra
sig mellan olika miljoer och egna initiativ (a.a.). Qvarsell (2001) i Arnér (2009, s. 30), menar
att lararnas uppfattningar & ena sidan kan sagas sta for att pedagogerna vill barnens bésta.
Samtidigt som barnens perspektiv & andra sidan tenderar att hamna i skymundan. Det medfor
att barnens egna uppfattningar inte tas till vara och deras perspektiv forsummas (a.a.).

Enligt Arnér (2009, s. 28), har vuxna makten att bestamma huruvida barnen ska fa inflytande
eller inte i forskolans verksamhet. For vuxna anses det vara naturligt att utga fran ett
vuxenperspektiv, det eftersom att det egna perspektivet ar det naturliga. Andras perspektiv
behdéver daremot véljas (Arnér, 2009, s. 29). Om de vuxna utgar fran ett vuxenperspektiv
menar Johansson (2011, s. 60), att deras synsétt grundar sig i barnens behov. Det kan leda till
att ett ovanforperspektiv blir aktuellt i dess férhallningsatt gentemot barnen. Det innebar
enligt forfattaren att de vuxnas tankar kring vad som ar rétt eller fel, gar fore barnens
upplevelse och forstaelse av situationen. Det leder foljaktligen till att de vuxna handlar éver
barnets huvud (a.a.).

Da ett vuxenperspektiv ar framtradande i verksamheten menar Johansson (2011, s. 60-69), att
de vuxnas ord och regler prioriteras. Likaledes avgors vad som &r det basta for barnen utifran
de vuxnas forestéallningar. Vidare menar forfattaren att vuxna utifran detta perspektiv, utgar
ifran att vissa saker ska goras for barnens basta. Det kan exempel rora sig om att ata upp all
mat som ar upplagd, folja regler och tala motgangar. Karaktaristiskt for perspektivet ar att
vuxna anser att barnen behdéver dva sig pa olika saker. Det ska ske aven om barnen inte alls
har ett intresse for det, eller likadan installning som den vuxna har. De vuxnas makt blir
framtradande gentemot barnen da barn forvantas anpassa sig till de vuxna. Maktfragan ar
tydlig sa tillvida att andamalet med fostran leder till att barnens vilja undertrycks av de vuxna

(a.a.).

Da ett vuxenperspektiv ar framtradande &r barns valmajlighet begransade utifran den vuxnas
struktur, enligt Johansson (2011, s. 60). Forfattaren menar att de vuxnas och barnens
onskemal ser olika ut. Det leder till att barnen inte ges utrymme att vélja utifran sina behov
och intressen. Da vuxna utgar fran ett vuxenperspektiv i motet med barnen férsoker de vuxna
skapa en kénsla hos barnet, dar barnen ska tro att dem har kontroll. Detta samtidigt som vuxna
sedan genomfor det de sjélva tankt. Det innebar saledes att den vuxna handlar mot barnens
vilja i tron om att barnen inte ska marka det. Barns rétt att valja tenderar att vara begrénsad,
eftersom att de vuxna inte foljer barnets vilja. Da barn uttrycker att dem inte vill, eller sager
nej, kan det accepteras av de vuxna. Men, foljden kan bli att de vuxna istéllet gér nagot annat
och vantar in barnen, tills dem gor sa som den vuxna tankt. Det kan ocksa handla om skenbara
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val. Dar den vuxna ger barnet mojligheter att vélja, men att dessa val ar begransade da dem &r
inom ramarna for de val som de vuxna gett barnen. Barnen har sma chanser att ha kontroll
och overblick 6ver vad som h&nder i verksamheten (a.a.).

Under arens lopp har forskolan enligt Arnér (2009, s. 42), utvecklat en verksamhet som
byggts pa koder och traditioner. | en doktorsavhandling forsokte Hedin och Ekholm beskriva
och fanga vardagsfenomen som satt i viggarna”. De kom fram till att det inte endast var de
yttre ramarna som ekonomi som reglerade verksamheten. Utan det handlade om andra dolda
foreteelser som skapade den utmérkande verksamhetens utférande. Det handlade om larares
dolda, tillika medvetna forhallningsatt vilket praglar samspelet med barnen och det
pedagogiska arbetet. De kom fram till att da larare har, ett vad de kallar dolt forhallningsatt,
bidrar det till att barnen befann sig i en underordning och saledes ocksa i ett
beroendeforhallande till de vuxna (a.a.).

| forskolans verksamhet tycks det ibland enligt Arnér (2009, s. 44), vara svart att fa syn pa det
egna forhallningssattet. Det kan bidra till att lararen tror att regelsystemet ska vara sa som det
ar och alltid varit. Brytandet av gamla forestéallningar och moénster kan darmed medféra en
viss problematik. Det eftersom att lararna bedriver verksamheten traditionellt och lyssnar mer
till sina kollegors intressen och asikter, istallet for att hora barnen. Vidare menar forfattaren
att ett andamalsenligt reflekterande och en uppmarksamhet pa det egna tankandet och
reflektionen, ar nodvandigt for en pedagogisk medvetenhet. Ytterligare en forutséattning for
utvecklandet av verksamheten &r att man konfronteras med det som &r nytt och ovanligt. Eller
att det som &r traditionellt och invant utmanas och stors. Moira von Wright i Arnér (2009, s.
44-45), menar att vi manniskor inte ar reflekterande. Dock blir vi det om vi befinner o0ss i en
situation som Gppnar upp for reflektion. Reflektion blir till da vi stalls infor problem som
behdver l6sas. Var kunskap véxer da vi stalls infor motsagelser och kunskapen kan utvecklas
genom att vanan eller det vi tar for givet problematiseras och utmanas. For att férandra sitt
tankesatt behdver man utsatta sig sjalv for konfrontation, med viljan att problematisera. Det ar
da ens eget tankande kan forandras i och med att vara tidigare vanor och forestéllningar
utmanas (a.a.).
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4 Metod

Nedan framgar vilka metoder som anvénts under arbetets gang samt hur resultatet
framkommit.

4.1 Fenomenografi som ansatts

Studiens syfte ar att beskriva och analysera forskollarares uppfattningar om barns inflytande i
forskolans verksamhet. Eftersom att syftet fokuserades pa uppfattningar ar den
fenomenografiska ansatsen ett metodiskt val for studien, (Larsson, 2011). Studien grundar sig
i forskollarares olika uppfattningar om fenomenet barns inflytande i forskolan. Det har saledes
inneburit att jag stravat efter att beskriva variationen av uppfattningar, sa som de kom till
uttryck i intervjusvaren om fenomenet barns inflytande. Det kan forstas av Marton & Booth
(2000, s. 159), varav de menar att fenomenografiska studier just beskriver variationen i de
olika mé&nniskornas sétt att erfara fenomenet. Det handlar om att eftersdka det totala antalet
séatt manniskor uppfattar fenomenet (a.a.). De olika uppfattningarna som kom till uttryck i
intervjusvaren tolkades och kategoriserades i tre kvalitativt skilda kategorier i enlighet med
den fenomenografiska ansatsen (Marton & Booth, 2000, s. 159) . | féreliggande studie har
uppfattningarna tolkats utifran kategorierna barn, véxelvis och lararen, vilka under
metodavsnittets gang redogors for djupare.

4.2 Urval

Nedan beskrivs urvalet for studien. Darefter redogor jag for hur jag gick tillvaga for att fa
majligheter att genomfora studien dar jag 6nskad. Vidare foljer en redogdrelse for den
aktuella forskolan for studien, samt bortfall.

For att kunna generalisera studiens resultat kan det forsta steget enligt Esaiasson m fl. (2007,
s. 178), forklaras vara att faststalla studiens population. Vidare menar Stukat (2005, s. 57), att
da forskaren ska bedriva en undersékning, star denna infor att valja om man ska gora
undersokningen pa en helgrupp eller endast en del av gruppen. Eftersom att studiens syfte var
att beskriva och analysera forskollarares uppfattningar om barns inflytande i verksamheten,
baserades urvalet pa forskollarare. | foreliggande studie kom fem forskollarare att medverka,
vilka var verksamma pa en och samma forskola och hade varierad arbetslivserfarenhet. Att
jag valde att genomfora studien pa en och samma forskola lag till grund for att denna forskola
under cirka ett ars tid har arbetat med implementering av den reviderade upplagan av
laroplanen. Jag sag det vara intressant for studien eftersom att uppdraget for forskollarare
fortydligats kring barns inflytande, i och med den reviderade upplagan av laroplanen
(skolverket, 2010). Till skillnad fran tidigare framgar nu forskollararnas ansvar vara att
barnen ska ges rétt till ett reellt inflytande i forskolans verksamhet (Westerlund, 2011, s. 16).
Angaende forskollararnas arbetslivs erfarenhet var inte detta nagot som togs hansyn till i val
av intervjupersoner. Det viktiga var att de var forskollarare. Saledes gjordes ingen
populationsundersokning av hela gruppen. Istallet har urvalet baserats pa ett stickprov av ett
begrénsat antal medverkande, i enlighet med den fenomenografiska ansatsen (Larsson 2011,
s. 29). For att kunna fa reda pa hur nagot ar, eller hur vanligt nagot ar, samt hur nagon
egenskap fordelar sig bland ménniskor studerar forskaren i regel ett stickprov fran
representanter av en grupp, enligt Larsson (2011, s. 29). Saledes kan i enlighet med Stukat
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(2005, s. 57), sdgas att stickprovet valts ut av en del av gruppen forskollarare. Dock kan
studiens grupp som valt ut inte representera hela gruppen férskollérare. Det eftersom att det
handlar om individers uppfattningar om ett specifikt fenomen.

4.2.1 Genomfdrande

Inledningsvis tog jag kontakt med forskolechefen pa den forskola jag énskade genomfara
studien pa. Den forsta kontakten togs via ett mejl. Mejlet inneh6ll en inbjudan till att delta i
studien, som bestod av fyra typer av nédvéndig information som enligt Esaiasson m fl. (2007,
s. 178), ska inga i ett informationsbrev, (se etik avsnitt, s. 23-24 och bilaga 2). Esaiasson m fl.
(2007, s. 178), menar att det &r av stor vikt hur forskaren presenterar sig, samt for fram
studien till de man énskar ska medverka. Jag sag det betydelsefull att kontakta chefen for
forskolan forst, innan jag tog kontakt med forskollararna. Det eftersom att jag ansag att detta
godkannande var avgorande for huruvida jag kunde genomfora studien pa forskolan eller inte.
Efter mejlet skickats ivég till férskolan tog jag kontakt med forskolechefen

via telefon, dar jag aterkopplade till inbjudan jag tidigare skickat. Jag bjods in till férskolan
for att presentera studien muntligt, under en arbetsplatstréff, som forkortat kallas APT.
Forskolans arbetsplattstraffar sker en gang i manaden mellan ca 17:00-20:00. Pa dessa traffar
ar samtliga larare narvarande, vilket gav mig en mojlighet att traffa alla personligt. Detta
gjordes i form av att jag muntligt presenterade studien utifran de fyra huvudkrav forskare har
att forhalla sig till, (se etik avsnitt, 5.23-24).

Lararna pa forskolan hade innan jag kom till arbetsplatstraffen och presenterade studien, tagit
del av inbjudan/informationsblanketten genom att forskolechefen skrivit ut och delat ut denna
till samtliga larare. Lararna hade saledes tidigare fatt reda pa vad deras medverkan skulle
besta av, samt studiens syfte. De hade aven informerats om att intervjun skulle ha fokus pa
demokrati och barns inflytande i forskolan. Likaledes hade de kunnat ta del av hur intervjun
skulle genomforas. Det framgick att intervjun skulle spelas in pa band och paga i cirka 60
minuter, under en tva veckors period. Vid den muntliga presentationen (vid
arbetsplatstraffen), var jag tydlig med att fora fram att medverkan i studien var frivillig och att
de nér som kunde avbryta sin medverkan. Likaledes framholls att den framkomna datan inte
skulle anvéndas till ndgot annat &n andamal an till denna studie, i enlighet med
nyttjandekravet (se etik avsnitt, s. 24-25). Efter presentationen tackade jag for mig och
uppmuntrade ldrarna att aterigen lasa inbjudan och reflektera 6ver sin medverkan.
Inbjudan/informationsblanketten innehdll ikryssnings alternativ dar forskollararna ombads att
kryssa for om de ville medverka eller inte. Likaledes ombads de forskollarare som ville
medverka i studien att underteckna ett godkannande.

4.2.2 Beskrivning av forskolan

Forskolan &r beléagen pa landsbygden. Barnen som gar pa forskolan ar mellan ett till fem ar
och fordelade i olika gruppsammansattningar. Forskolan ar mangkulturell och inrymmer sex
avdelningar dar tva av dessa avdelningar ar syskonavdelningar, vilket innebar att barnen ar
mellan ett till fem ar. De andra avdelningarna &ar uppdelade i tva smabarnsavdelningar, dar
barnen ar mellan ett till tre ar, samt tva storbarnsavdelning dar barnen &r i aldrarna tre till fem
ar. Forskolan ar kommunal och pa forskolan arbetar arton pedagoger varav nio ar
forskollarare och nio barnskatare.
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4.2.3 Bortfall

Inget bortfall bland intervjusvaren finns. Daremot var det planerat att anvénda fokusgrupper
utéver de genomférda intervjuerna. Detta kunde dock inte genomforas pagrund av sjukdom
hos de medverkande.

4.3 Data insamling och genomférande

Data for studien samlades in genom kvalitativa intervjuer. Vad galler kvalitativa intervjuer
kan metoden enligt Larsson (2011, s. 26), forklaras vara basen i den fenomenografiska
ansatsen. Det framforallt beroende pa att intervjuer syftar till att undersoka manniskors
forestallningar av omvarlden. Innan intervjuerna genomférdes hade de medverkande skrivit
under och godként sin medverkan. Vad géller val av miljo lamnade svarspersonerna forslag
pa var intervjun skulle genomforas. I regel genomfordes intervjuerna i forskolans arbetsrum.
Enligt Stukat (2005, s. 40), bor miljon vara sa ostérd som mojligt for att den ska upplevas som
trygg av bade intervjuare och medverkande svarsperson. Forskolans arbetsrum ligger i
anslutning till personalrummet och anvands for forskollararnas planerings tid, samt till
larande reflektions forum. Dessa forum halls en gang i veckan, sedan implementeringsarbetet
med laroplanen startade. Det innebér att en pedagog fran varige avdelning tréffas och
diskuterar och reflekterar kring ett utvalt amne. Arbetsrummet dar intervjuerna genomfordes
kan vidare forklaras vara ett litet ljust och trevligt rum med ett bord och tillhérande stolar.

Intervjuerna pagick under en tva veckors period och var 60 minuter langa. Jag valde att spela
in intervjuerna, vilket Iag till grund for att transkribering och analysarbete skulle underlattas.
Genom att jag ordagrant kunde transkribera det svarspersonerna sagt under intervjun kunde av
storsta sannolikhet ocksa relevansen i det framkomna resultatet 6ka. Det beroende av att jag
kunde anvanda mig av direkta citat fran de medverkande i resultatredovisningen (Stukat,
2005, s. 40). Jag valde att genomfora ostrukturerade samtals intervjuer. VVad géller samtals
intervjuer menar Esaiasson m fl. (2007, s. 284), att denna intervjumetod &r fordelaktig da man
arbetar med problemformuleringar som ska syfta till att gestalta hur ett fenomen yttrar sig.
Intervjuunderlaget bestod av ett antal 6ppna fragor relaterade till studiens syfte (se bilaga 1).
Detta menar dven Kroksmark (2007, s. 30-31), da han anser att karaktariskt for den
fenomenografiska kvalitativa intervjun ar anvandandet av 6ppna fragor. Dar syftet med
fragorna ar att de ska leda till ett djupare intresse, samt synliggdra hur intervjupersonen
avgransar och samtalar kring ett eller flera aspekter av fenomenet. Innan jag genomférande
intervjun hade jag ett bestamt fenomen jag ville undersoka, vilket var barns inflytande.
Saledes kom jag aven att anvanda mig av den ostrukturerade intervjumetoden. Vid
anvandandet av denna har forskaren enligt Stukat (2005, s. 39), redan en medvetenhet om det
amnesomrade som ska inga i intervjuunderlaget. Intervjuunderlaget innehaller fasta, i mitt fall
oppna huvudfragor, som stalls likadant till alla svarspersoner. Utifran de éppna huvudfragorna
foljs sedan svaren upp av forskaren, vilket leder till ett individualiserat satt att folja upp pa.
Intervjuunderlaget innehaller utéver de 6ppna huvudfragorna ytterligare fragor kring &mnet
som behandlades. Det ar just dessa fragor som kan individanpassas och stallas sa som
situationen inbjuder till, vilket ger upphov till namnet ostrukturerade intervjuer. Den
ostrukturerade intervjumetoden gav mig mojligheten att anpassa fragorna efter hur
svarspersonerna tolkade fragan (Stukat, 2005, s. 39). Detta kan narmare forstas av Larsson
(2011, s. 27), som menar att intervjun som medel innebdr att tolkning blir aktuellt under en
intervju. Inom fenomenografin & ndmligen det centrala att kunskap innebér tolkningar av
omvarlden. Det handlar saledes om att beskriva de tolkningar som framtrader. For att lyckas
med detta kan en fraga forst konstrueras efter att intervjuaren hort hur ndgon annan svarar.
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Det &r da forskaren far reda pa hur en annan méanniska tolkade fragan, som fragan sedan kan
formuleras om for att fa fram ett svar sdsom fragan var avsedd att fa svar pa (a.a.). Det
gemensamma for fragorna i intervjuunderlaget var att de avslutades med att efterfraga
exempel pa en situation, vilket saledes kan sagas skapa en hogre trovardighet. Det eftersom
att svarspersonerna fick omsétta sina tankar om fenomenet till hur det skulle kunna te sig i
praktiken. Tanken med intervjun och det intervjuunderlag jag utgick fran var att, intervjun
skulle utmynna i ett samtal och saledes ge en djupare forstaelse for svarspersonernas
uppfattningar. Nagra av de tillnérande fragorna i intervjuunderlaget hade kanske inte behdvt
stallas i forhallande till syftet? Darav kommer vissa svar inte framga i resultatdelen.

4.4 Genomfdrande av bearbetning av data

Enligt Uljens (1989), Marton & Booth (2000), i Johansson (2009, s. 47—48), har den
fenomenografiska undersokningen som mal att beskriva 6vergripande meningsstrukturer, som
tar sin utgangspunkt fran uppfattningar som ar individuella. For att detta skulle bli mégjligt
kom bearbetningen av intervjusvaren att startas med att lyssna av den inspelade datan. Efter
varige intervju lyssnade jag pa det som framkom, for att darefter transkribera datan. Detta
gjordes i form av att jag ordagrant skrev ner det svarspersonerna sa. Det innebar att jag
pausade uppspelningen efter varje mening for att inte riskera att ga miste om betydelsefull
data. Denna procedur var densamma for alla intervjuerna. Da intervjun var transkriberad och
kommit ner pa dokument startades en process av lasning och reflektion ett antal upprepande
ganger. Intervjusvaren jamfordes sedan med varandra och de likheter och skillnader jag
hittade markerade jag pa den transkriberade datan, for att sedan aterigen skriva ner dessa i en
sammanstallning pa ett annat dokument. Enligt Larsson (2011, s. 31), kan processen beskrivas
innebéra att forstaelsen for det material forskaren har, fordjupas &n mer genom att man ger det
tid, laser, och reflekterar. Jag jamforde den framkomna datan med varandra i syfte att urskilja
variation av uppfattningarna (Larsson, 2011, s. 31).

4.5 Validitet-reliabilitet och generaliserbarhet

Enligt Esaiasson m fl. (2012, s. 57-65), kan begreppet validitet beskrivas behandla giltigheten
i datamaterialet. Av stor vikt ar aven reliabiliteten i studien. Enligt Stukat (2005, s. 125), kan
reliabiliteten forklaras vara matnoggrannheten samt tillforlitligheten. Det innebéar kvalitén pa
det matinstrument som anvands, samt giltigheten. Alltsa om validiteten méter det som var
avsett att métas. | studien har jag undersokt forskollarares uppfattningar om barns inflytande i
forskolan. Detta har skett genom att jag anvant mig av kvalitativa intervjuer. Larsson (2011, s.
7), menar att kvalitativa metoder syftar till att karaktarisera och gestalta nagot. Det centrala i
de kvalitativa metoderna skulle kunna sdagas vara hur man forsoker finna beskrivningar,
modeller eller kategorier, vilka bast kan beskriva ett fenomen. Tillskillnad fran andra metoder
som inte &r kvalitativa riktar sig de till redan pa forhand bestamda kategorier (a.a.). Saledes
sag jag att den kvalitativa metoden kunna stéarka studiens trovardighet. Intervjuunderlaget
bestod av 6ppna, strukturerade fragor och dessa forhéll sig vara samma for varige
svarsperson, for att kunna urskilja variation av uppfattningar och saledes bidra till en 6kad
relevans for studien (Larsson, 2011, s. 31). Hur forskaren formulerar och stéller fragorna till
svarspersonerna har en stor betydelse. Det eftersom att forskaren far svar utifran de fragor
som stdlls. Ett annat uttryck for detta &r att ”som man ropar far man svar”. Utifran detta skulle
reliabiliteten till viss del kunna ifragasattas (Stukat, 2005, s. 126-127). Vad betraffar intervju
underlaget var fragorna formulerade utifran vad jag ansag vara relevant for fenomenet
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inflytande. Det som dock framkom var att tillhorande fragestallningar mojligen var for manga
till antalet. Det eftersom att det i vissa fall ledde till en begransning av att félja upp svaren
med foljdfragor for att komma &nnu djupare. Det som a ena sidan skulle kunna ifragaséattas &r
validiteten och reliabiliteten av den tolkning jag gjort av den insamlade datan. A andra sidan
ar tolkningen baserad pa citat fran de medverkande, vilket saledes kan starka relevansen.
Studien kan inte sdgas vara generaliserbar eftersom att ett begrénsat antal forskolléarare varit
aktuellt for syftet, da det handlat om deras uppfattningar. Vad galler generaliserbarhet menar
Esaiasson m fl. (2012, s. 57-65), att det handlar om att kunna generalisera resultaten till en
population.

4.6 Etik

Studien har utforts i enlighet med vetenskapsradets forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhaéllsvetenskaplig forskning antagna 1990. F6r samhaéllets utveckling och for
dess individer kan forskning sdgas vara betydelsefull och nddvandig. Samhéllets medlemmar
och samhaéllet i stort har ett berattigat krav pa hur forskningen bedrivs. Det handlar om att
forskningen ska inrikta sig pa relevanta vasentliga fragor, samt att en hog kvalité halls. Detta
krav bendmns som forskningskravet, vilket innebar att metoder forbéattras samt att kunskap
utvecklas och fordjupas. Vidare framgar att det grundlaggande individskyddskravet inom
forskning innefattar fyra olika huvudkrav. Dessa ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. (Vetenskapsradet, 1990, s. 6).

4.6.1 Informationskravet

Informationskravet innebar enligt vetenskapsradet att undersokningsdeltagare och
uppgiftslamnare har rétt till att bli informerade om vad deras medverkan i forskningen
kommer att bestar av, samt vilka villkor som galler for deras deltagande. Likaledes ska
forskaren ge upplysningar om att medverkan i studien ar frivillig och att den nar som helst gar
att avbryta. Denna information kan sdgas ska omfatta alla aktuella inslag i studien som
mojligen kan paverka villigheten att stalla upp. | forhandsinformationen skall forskaren namn
och instution anknytning finnas med for att underlatta kontakt mellan forskare och
medverkande i studien. Syftet med forskningen ska foras fram, likaledes ska eventuella
vinster med forskningen framga. Av stor vikt &r att det framgar att de uppgifter som inhamtats
inte kommer att nyttjas till annat &n till den aktuella forskningen. Vad galler intervjuer ar
forhands information kring dessa viktigt. Inledningsvis kontaktades forst forskolechefen via
mejl. Detta mejl bestod av en inbjudan att delta i studien, (se bilaga 2). Informationen i
inbjudan forholl sig i enlighet med vetenskapsradets etiska riktlinjer da de fyra huvudkraven
for forskning framgick. Likaledes forholl jag mig till detta krav vid den muntliga
presentationen pa forskolan.

4.6.2 Samtyckeskravet

Samtyckeskravet innebéar enligt vetenskapsradets etiska riktlinjer att undersokningsdeltagare
och uppgiftslamnare ska lamna samtycke som ska inhdmtas av forskaren. De medverkande
har till sin fulla ratt att sjalva avgora pa vilka villkor de ska medverka, samt hur lange.
Likaledes ska de nar som de k&nner kunna avbryta sin medverkan utan negativa foljder.
Informationsbrevet/ inbjudan till att delta innehdll information kring hur intervjun skulle
utforas. Det framgick likaledes vad intervjun skulle behandla fér &mne. Dér i ingick att
informera om att intervjun skulle spelas in pa band. Likaledes framgick under vilken
tidsperiod genomforandet av intervjun skulle ske, samt hur lang tid intervjun berdknades att
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ta, (se bilaga 2). Av stor vikt var att poangtera att deltagandet i studien var frivilligt och nar
som helst kunde avbrytas. Studien mottogs valdigt positiv och samtliga pedagoger fick tid att
tanka 6ver om de ville medverka eller inte genom att jag bad att fa svar undertecknat pa
informationsbrevet dagen darpa, (se bilaga 2).

4.6.3 Konfidentialitetskravet

Konfidentialitetskravet innebdr att samtliga medverkande i forskningen som omfattar
anvandningen av kénsliga etiska uppgifter, samt identifierbara personer bor skriva under en
forbindelse om tystnadsplikt. Av lika stor vikt ar att all insamlad data ska forvaras pa ett
sadant satt att inga enskilda manniskor kan identifieras av utomstaende. Har kan sagas att
inbjudan/informationsbrevet avslutningsvis bestod av en rad dar underskrift efterfragades.
Innan intervjuerna genomfordes var det saledes av stor vikt att svarspersonerna hade
undertecknat detta. Den insamlade datan har férvarats pa ett sadant sétt att ingen annan kunnat
ta del av den. Efter varige intervju lyssnade jag forst igenom intervjun. Dérefter
transkriberades intervjun. Efter varige transkribering raderades den inspelade intervjun. |
resultatredovisningen kommer fingerade namn pa svarspersonerna att anvandas av etiska
riktlinjer. Att fingerade namn finns med, dar dven datum framgar ligger till grund for hur
studier som denna ska genomfdras.

4.6.4 Nyttjandekravet

Nyttjandekravet innebar enligt vetenskapsradets riktlinjer att uppgifter > om enskilda,
insamlade for forskning andamal, far inte anvandas eller utlanas for kommersiella bruk eller
andra icke vetenskapliga syften” (Vetenskapsradet, 1990:8).

4.7 Metod diskussion

Da arbetet med studien tog sin borjan hade jag inga tidigare erfarenheter av den
fenomenografiska ansatsen som metod. Visst hade jag hort talas om fenomenografi, men
aldrig narmat mig den pa detta satt som gjorts nu. Det har inneburit att jag under studiens
gang lagt manga timmar pa att forsoka forsta innerbérden av ansatsen, samt
tillvagagangssattet vid analys av resultat.

Genom att anvanda mig av den fenomenografiska ansatsen kom jag a ena sidan narmare
svarspersonernas uppfattningar som framkom vid intervjun. A andra sidan kan det &ven vara
av vikt att fora fram att jag som forskare inte kan vara helt séker pa att det var
svarspersonernas riktiga uppfattningar som framkom, eftersom att uppfattningarna finns hos
nagon annan. Att genomfora en fenomenografisk kvalitativ studie var en utmaning, men en
mycket vardefull erfarenhet. Sammantaget kan séagas att jag kunnat ta till mig ny kunskap som
vidareutvecklats och fordjupats under arbetets gang.
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4.8 Analys

Analysarbetet kan ségas ha startat redan under intervjuerna. Det eftersom att uppfattningarna
om barns inflytande i forskolan visade pa variation av olika sétt att uppfatta fenomenet barns
inflytande i forskolans verksamhet. Eftersom att uppfattningarna visade pa variation kunde de
urskiljas fran varandra. Enligt Johansson (2009, s. 47-48), kan den fenomenografiska
ansatsens forskningsintresse sagas vara just uppfattningar om nagot som tas forgivet. Det
innebdr att manniskan i vardagen inte & medveten om att kunskap ar fragmentarisk. Det visar
sig genom att manniskan ser pa varlden som en helhet som kan sagas vara sammanhangande.
Urskiljandet kan forklaras vara att nagot som tidigare tagits forgivet, plotsligt kan ses pa ett
nytt satt (a.a.).

Vid analysarbetet hade jag hela tiden en strévan efter att urskilja variation av uppfattningarna.
Detta beskrivs inom fenomenografin som sjalva karnan i analysprocessen, eftersom att
forskaren hela tiden stravar efter att finna skillnader och likheter i svaren (Larsson, 2011, s.
31). Det ar da vi jamfor dessa skillnader som uppfattningarna far en gestalt. Enligt Kroksmark
(2007, s. 35), kan syftet med analys av datan forklaras vara att tolka och upptécka
innebordsskillnader av innehallet och faststélla det kollektiva uppfattande. Allt eftersom att
bearbetningen av den insamlade datan fortskred fick jag en klarare bild av uppfattningarnas
struktur och en djupare forstaelse for andra manniskors uppfattningar om fenomenet barns
inflytande. Detta kan forstas av Johansson (2009, s. 48), som menar att forskaren utifran det
empiriska intervjuunderlaget urskiljer kvalitativt skilda satt att uppfatta ett visst fenomen.
Vidare menar Kroksmark (2007, s. 35), att det ar forst i helheten av analysen som forskaren
kan identifiera och urskilja dess sarskilda delar. Det var alltsa de skillnader analysen visade
som medforde att jag kunde sammanstélla uppfattningarna i tre kvalitativt skilda
beskrivningskategorier (Kroksmark, 2007, s. 35).

Utifran de tre kvalitativt skilda kategorierna om uppfattningar om barns inflytande i forskolan,
kunde utsagor fran intervjuerna urskiljas och sammanstallas i tillhdrande underkategorier.
Studiens kategorier ar ordnade i relation till varandra. Det eftersom att en
beskrivningskategori ar en del av helheten som innehaller skilda utsagor. Men dér dess
innerbord &r skild fran andra beskrivningskategoriers innerbord. Tillsammans utgor
kategorierna i studien ett kategorisystem (Kroksmark, 2007, s. 35). Underkategorierna kom att
redigeras under processens gang i och med att nya samband kunde hittas. Uppfattningarna
kunde saledes placeras i mer korrekta beskrivningskategorier. Det visade sig genom att jag
formulerade och skrev fram en underkategori, for att sedan under processens gang urskilja att
det karaktaristiska var nagot annat an det jag forst tankt. | beskrivningen av de olika
kategorierna i resultatredovisningen knyts de till citat av svarspersonerna, vilka saledes &r i
form av referenser. | beskrivningen kan svarspersonernas uppfattningar forklaras vara en form
av meningsbarande modell av det aktuella innehallet, som kommuniceras i beskrivningen av
varige kategori (Kroksmark, 2007, s. 35).
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5 Resultat

Nedan presenteras studiens resultat och analys, som tar sin utgangspunkt i forskollarares
uppfattningar om fenomenet barns inflytande i férskolan, vilka framkommit i intervjusvaren.
Namnen som forekommer i resultatet &r av etiska riktlinjer fingerade.

5.1 Sammanfattning av resultat

Nedan presenteras en sammanfattning av resultatet. Har skildras det kategorisystem som
ligger till grund for de kvalitativt skilda kategorierna som illustreras i kategorisystemet, dér
uppfattningar om barns inflytande i forskolans verksamhet beskrivs och analyseras.

Uppfattningar som kommer till uttryck i intervjusvaren har kunnat delas in under tre
kvalitativt skilda kategorier kring ett och samma fenomen (se nedanstaende figur).

Nedan redovisar jag for studiens kategorisystem, vilket féljs av en kortfattad sammanfattning
om innebdrden i varje kategori. Mellan kategorierna finns ett hieratiskt system. Det ligger till
grund for att vissa av beskrivningskategorierna ar mer omfattande &n andra (Larsson, 2009, s.
25). Svaren fran en intervju med en person beskrivs i en eller flera uppfattningar, vilket &r i
linje med fenomenografin enligt Mardsjo Olsson (Personlig kommunikation, december 2012).

Jag har kommit att dela upp uppfattningarna i tre kvalitativt skilda kategorier. Dessa ér;

Barn Vaxelvis Lararen
e Barn blir sedda e Barnsintressen | e Ldrare och
och horda tas till vara barn har olika
roller
e Ett gemensamt
e Barn gor val projekt o Tillfalligt
inflytande

Figurl; Denna figur illustrerar det kategorisystem som anvants i resultat och analys

Kategorierna barn, vaxelvis och lararen kan beskrivas vara tre kvalitativt skilda kategorier,
som alla har olika innebdrd.

e | kategori barn, handlar uppfattningarna om barns inflytande i forskolans verksamhet
om att barnen blir sedda och hdrda. Samt att barnen gor val. Kategorin, barn blir
sedda och horda, karaktariseras av barnens réttigheter och att barnen blir sedda och
horda. Den andra kategorin, barn gor val, handlar om att barnen kan paverka sin egen
situation genom att gora val i verksamheten. Det som skiljer de beskrivande
underkategorierna at ar att de handlar om tva skilda saker. | den forsta kategorin
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handlar det om barns rattigheter, att fa uttrycka sin asikt och bli sedd. Medans det i
den andra kategorin handlar om att barnen paverkar sin situation genom att gora val i
verksamheten.

o | kategorin vaxelvis handlar uppfattningarna om barns inflytande i férskolan om en
vaxelvis paverkan mellan pedagog och barn i en 6msesidig dialog och samspel.
Kategorin véxelvis innefattar kategorierna, barns intressen tas tillvara, och forskolan
som ett gemensamt projekt. Kategorierna skiljer sig sa tillvida att uppfattningar om
barns inflytande handlar om att inflytande blir till da verksamheten utgar fran barns
intressen. Det handlar om att lararen tar till vara barnens intressen i verksamheten.
Den andra kategorin karaktériseras istallet av att barnen &r delaktiga i ett gemensamt
projekt.

o | kategori lararen handlar uppfattningar om barns inflytande i forskolan om lararens
situation. Kategorin lararen innefattar uppfattningar om att larare och barn har olika
roller i verksamheten. Samt uppfattningar om tillfalligt inflytande. Kategorierna skiljer
sig sa tillvida att barns inflytande i kategorin larare och barn har olika roller, ar
begransat. Medans barns inflytande i den andra kategorin, tillfalligt inflytande, &r
tillfalligt.

5.2 Kategori 1l: Barn

| kategori barn utgar inneborden i uppfattningarna utifran barnets situation. Kategori barn
karaktariseras av att barnens rattigheter hamnar i fokus. Det handlar om att barnen blir sedda
och horda samt att de far gora val. Jag har delat in uppfattningarna i underkategorierna;

e 1A. Barnen blir sedda och horda
e 1B. Barnen gor val

Det som skiljer de beskrivande underkategorierna at ar att det i kategorin barn blir sedda och
horda, handlar om barns rattigheter, att fa uttrycka sin asikt och bli sedd. Medans det i den
andra kategorin handlar om att barnen paverkar sin situation genom att gora val i
verksamheten.

5.2.1 Underkategori 1A: Barn blir sedda och hérda

Det utmarkande for uppfattningarna inom kategori barn, ar att innerb6rden i intervjusvaren
ger uttryck for en uppfattning att lyssna pa barns asikter, samt att se alla barn. Karaktaristiskt
for uppfattningarna ar att de tar utgangspunkt fran barnens perspektiv. Det innebér att barnen
bemots med respekt dar den vuxna stravar efter att forsta barnens behov.

| intervjusvaren kommer uppfattningen till uttryck genom att det ar en grundférutséttning att
barnen ska kanna sig viktiga och betydelsefulla. Det karaktariseras av att larare lyssnar pa det
barnen séager och inte har en forutfattad mening kring det barnet utrycker, det kan illustreras
av foljande citat;

I mitt bemdtande av barnen &r det viktigt att verkligen lyssna, forsgka ta in det och inte ha en
forutfattad mening om att nu ar det har som det tycker. Utan ta in det, vad &r det faktiskt barnen
pratar om egentligen. Var ar det som den (barnet) tycker &r viktigt, och att ge dem sa mycket
som mojligt tid. (Mia, 6/12-2012).

27



| citatet ovan skildras ett mote mellan pedagog och barn dar barnen far inflytande genom att
dess asikt respekteras och bekraftas. Det framgar genom att uppfattningen ar val medveten om
vikten av att bemdta barnen med respekt. Det visar sig genom att lararen verkligen lyssnar till
det barnen sdager. Uppfattningen ger en antydan av att lararen stravar efter att ndrma sig
barnets perspektiv. Det blir synligt genom att man verkligen forsoker forsta vad det ar barnen
sager och tycker. Saledes kan en pedagogisk medvetenhet sagas vara aktuell i métet med
barnet. Uppfattningen ger en indikation av att det &r i motet mellan l&rare och barn
mojligheter skapas for barnen att ges inflytande. Det blir synligt genom att lararen lyssnar pa
barnet, respekterar dess asikt och ger barnet tid.

Nedan kommer jag illustrera ett exempel utifran intervjusvaren, vilket ar hamtat fran en
tambursituation i forskolan. Det regnar ute och barnen ska saledes kla pa sig regnbyxor. |
verksamheten ar det viktigt att barnen ges tid och utrymme att fa préva sina egna idéer. Det
kan forklaras handla om att hitta 16sningar for barnet istallet for att tvinga barnet att gora
nagot mot sin vilja. Citatet nedan illustrerar detta;

Vi sager att det ar ett barn i barngruppen som laser sig och fastnar i det hér att kla pa sig. Barnet
vill inte kla pa sig regnklader. Hur ska man da skapa inflytande i denna situation? Ja, inte
genom att tvinga pa barnet regnbyxorna och saga att nu ska du som alla andra barn kla pa dig
dina regnbyxor. Da &r man tillbaka pa barntradgardens tid. Dér tycker jag att det ar viktigt att
man ger barnet tid. Det handlar om tillit och att kunna hitta 16sningar for barnet att komma éver
lasningen. Att stélla de ratta fragorna som avleder den lasta tanken. Det finns ju en orsak till
varfor barnet inte vill kla pa sig regnbyxorna. Det finns alltid en orsak av nadgon anledning och
jag tycker att barnen hér i forskolan ska fa prova sina idéer. Barnen maste fa lov att saga nej! De
maste fa lov att sdga att jag tycker det har eller varfor da? Varfor vill du att jag ska ha pa mig
mina regnbyxor? Det ar vart jobb att félja upp detta, vi maste ge barnen tid att tinka. Barnen
kraver den forklaringen i dialogen och samspelet, att finna nyckeln till varfoér? (Susanne, 5/12-
2012).

| citatet ovan ges barn inflytande genom att respekteras och far sina behov tillgodosedda.
Uppfattningen ger indikationen av att situationen ovan troligen dr ett dilemma som kan
forekomma i verksamheten. Det framtrader sa tillvida att fragor riktas till hur man gor vid
dessa situationer. | exemplet ovan tar lararen barnets perspektiv, vilket visar sig genom att
lararen inte skuldbelagger barnet, utan ser istallet att det beror pa ndgonting annat. Ytterligare
en tolkning jag gor &r att barnet far sin person bekréftad genom att barnet far tid att prova sina
idéer. Likaledes ges barnet en forklaring till varfor barnet skall kla pa sig regnklader.
Uppfattningen ger en antydan av att fokus ar pa att skapa en dialog som bygger pa respekt.
Det blir tydligt i och med att lararen ar narvarande och later barnet fa uttrycka sin mening och
vilja, for att i samspelet hitta l6sningar dar barnet kan finna nyckeln till varfor? Saledes kan
tolkas att barnen har medbestammanderétt i verksamheten. Utifran citatet tolkar jag det som
att barnet vid situationen blir ett objekt, istallet for ett subjekt som ska regleras av de vuxnas
makt.

| intervjusvaren kommer uppfattningen till uttryck genom betydelsen av att ge barnen
forutsattningar att hantera en situation pa egen hand. Det handlar om att lyssna och respektera
barnen och inte ta éver som vuxen, utan bolla éver till barnen och uppmuntra till
sjalvstandighet. Detta kan illustreras i citatet nedan;

Att jag lyssnar pa dem (barnen). Att jag inte ger dem de direkta svaren. Utan att dem nagonstans
far, ja, det ar val nastan i alla situationer tycker jag. Att, vad tycker du sjalv? Och att dem lar sig
det och i sin tur att visa sina kamrater det. FOr det tycker jag ar viktigt, annars blir det vi som

I6ser det och bestammer. Kom, sdger jag, sa gar vi tillbaka. Hur kdnde du néar din kompis sa sa?
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Det kandes inte bra (barnet). Nej, men da sager vi det till den kompisen da. Jag tycker att
demokrati ar ett bra redskap for att de sjalva ska kunna hantera situationen. Att barnen sjalva pa
nagot satt far komma fram till 16sningen och inte vi vuxna. Och att dem Iar sig det och i sin tur
lar sina kamrater. Det tycker jag &r viktigt for annars blir det vi som loser det och bestammer.
(Sara, 4/12-2012)

| uppfattningen ovan bekréftas barnen och dess kompetens synliggors, vilket ger indikationen
av att barnen har inflytande i verksamheten. Av uppfattningen skildras ett samspel mellan
barn och lérare vid en konflikt situation, dar barnen uppmuntras till sjalvstandighet samtidigt
som lararen finns vid barnets sida. Barnets asikter uppmuntras och barnet ges mojlighet att
satta ord pa sina egna kanslor. Uppfattningen ger darfor en indikation av att barnen ar
delaktiga i verksamheten, och tas pa allvar. Utifran uppfattningen kan en tolkning goras att
forskollararen lagger stor vikt vid att inte ta dver situationen och bestdmma déver barnen. Det
framkommer genom att svaren inte laggs i munnen pa barnet, utan istéllet lyssnas till det
barnen séger. Genom att demokrati anvands som redskap i verksamheten finns forestéliningen
att barnen sjélva ska kunna hantera en situation. Det blir synligt genom att barnen uppmuntras
att sjalva komma fram till I6sningen och inte lararen. Vidare framgar av uppfattningen att
barnet lar sig att bli sjalvstandigt och i sin tur ocksa lar sina kamrater det.

| verksamheten skapas majlighet till inflytande genom att barnen har medbestdmmanderatt.
Vid ett tillfalle skulle barnen fa résta. Det handlade om att rosta fram ett namn till ett hus pa
garden. Det handlar om att barnens roster fick horas och togs tillvara pa. Det kan skildras i
nedanstaende citat;

Barnen fick sdga olika namnférslag och sedan sa rostade vi inne hos oss. Vi satte streck och da
blev det véldigt tydligt for dem (barnen), vilken som fick flest réster. Barnen hade en massa
forslag. (Mia 5/12-2012).

Uppfattningen ger uttryck att barnen bekraftades av lararna under situationen. Det visar sig
genom att barnens roster blev horda och respekterade. Saledes har barnen inflytande i
verksamheten. | situationen ovan synliggors barnens kompetens for barnen. Det kan forklaras
ske utifran att barnen sjalva uppmuntrades att komma med forslag. Detta samtidigt som deras
roster synliggjordes i form av att streck sattes upp, som ledde till ett beslutsfattande utifran
barnens Gnskemal.

Enligt uppfattningen &r det i férskolans vardag viktigt att alla barn blir sedda for att de ska fa
en bekraftelse. Det handlar om att som larare ska se alla barn da en del barn inte hors. Nedan
foljer ett exempel av en situation dar syftet var att alla barn skulle bli bekréftade och sedda;

Da gjorde vi ofta sa att, for att alla skulle bli sedda, att minst en gang om dagen fick barnen sagt
nagot till ndgon annan. Eller fick sagt nagot om sig sjalv. Sa gjorde vi sa att vi satt i ringen och
sa borjade jag med att saga hej Maja. Hur mar du idag? Och sa fick hon svara och skicka vidare
till den som satt bredvid, och sa gick man runt sa. Da blev alla sedda och det &r jatteviktigt! De
lyssnade ocksa pa svaret de fick. Jag tycker det ar en bra dvning. (Sara, 4/12-2012).

| exemplet ovan kan vi ta del av en demokratiaktivitet i férskolan. Uppfattningen ger utryck
for att samtliga barn blev sedda under aktiviteten. Det framkommer genom att da barnen satt i
en ring fick alla mojlighet att se varandra. Det var saledes inget barn som satt utanfor.
Uppfattningen ger dven en indikation av att gruppsammanhallningen starks. Det blev till
genom att barnen fick visa respekt och empati for varandra. Det eftersom att 6vningen innebar
tva delmoment, att lyssna, samt att sjalv fa horas.
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5.2.2 Underkategori 1B: Barn gor val

Kategorin handlar om att barnen far gora val och ha inflytande Gver sin situation och vara
med och paverka verksamheten och dess utformning. Vad galler barns inflytande och
valmojlighet i forskolans vardag &r det viktigt att inte fastna i rutiner och invanda vanor. Det
handlar om att se barnens behov istéllet for att alla barn ska gora allt samtidigt, det kan
illustreras av foljande citat;

Jag tycker att det ar viktigt att barnen far vélja. Jag tanker en formiddag, alla behéver kanske
inte ata frukt samtidigt och ga ut. Man kan istéllet prata med barnen och fraga dem vilka som
vill ga ut. Man foreslar aktiviteter och fragar sedan ocksa vad kan vi tanka oss att gora inne?
(Susanne, 5/12-2012).

Uppfattningen som kommer till uttryck i ovanstaende citat karaktariseras av att barnen fa
valmojlighet dver sin egen situation. Detta blir synligt i citatet genom att barnen tillfragas vad
de vill gora, samtidigt som lararen ocksa ger forslag. Uppfattningen ger uttryck for att
inflytande, dar barnen kan valja inte endast ska paga under vissa stunder i forskolans vardag.
Det visar sig genom att lararen ifragasatter invanda rutiner som fruktstund. Karaktariskt for
uppfattningen ar att barnen ska kunna ges inflytande oberoende av vissa rutiner och
instutionaliserade vanor. Om vi gar djupare i denna uppfattning kan troligen forskolans rutiner
forklaras vara ett hinder for barns inflytande. Det eftersom att det i citatet betonas att sa inte
ska vara. Uppfattningen ger en antydan av att det handlar om att skapa en dialog mellan léarare
och barn, dér barnens asikter lyssnas pa och tas tillvara.

| intervjusvaren framkommer uppfattningar om att man pa forskolan arbetar en gang i veckan
med largrupper, som &r alders indelade. Temat de har just nu &r jag och min omvérld. Nedan
redovisas ett exempel dér de yngsta barnen ges mojlighet till inflytande genom att gora egna
val utifran sina intressen. Vid detta tillfalle skulle barnen fa prova pa fotbad. Detta framgar i
citatet nedan;

Vi har ju nu en largrupp med dem alldra yngsta barnen, da jobbar man med ett och tva aringar.
Da tanker man, hur ska vi fanga upp barns intresse har? Da har det blivit valdigt tydligt och
klart att barnen alskar vatten. Hur kan vi utforska vatten da? Hur kan vi hjalpa barn att utifran
sina forutsattningar att utveckla sina fardigheter, som exempel nyfikenhet, att fa prova med sin
kropp, att fa kdanna, det har taktila. Da dem &r sma ar det just det har med att fa ber6ra, kanna,
smaka och allt detta. Da gjorde vi, de har forst fatt leka med vatten, de har haft fotbad och de
har fatt utforska. Barnet ska ges tid att utforska. Att (barnen) gor det pa sitt satt. Du tvingar inga
barn att exempel stoppa tarna i vattnet. Barnet véljer kanske att anvanda sina hander forst och
smaka. Sedan &r det kanske okej att doppa ner tarna i vattnet. Efter tjugo minuter kanske man
badar hela kroppen. Da har man utforskat med hela kroppen och det ar ju s& dem gor. Det var sa
fantastiskt for vi filmade ju detta och da sdg man hur olika barn som individer, alla de sju som
badade fotbad utforskade vattnet pa sju olika satt. Om man bara tar pa sig dem pedagogiska
glasdgonen och tittar pa de olika strategierna barnen anvande sig av och méter upp detta. Det ar
vad vi har med oss som pedagoger, vilken medvetenhet och kunskap vi har och hur vi pa nagot
sétt dppnar upp den hér vérlden for barnen. (Susanne, 5/12-2012).

Ovanstaende citat ger enligt min tolkning uttryck att lararen ar narvarande, men tar inte dver
situationen pa nagot satt. Det blir tydligt i och med att barnen gavs tid och maéjlighet att kunna
vilja att utforska vattnet sa som de sjélva ville gora. Saledes bekraftades barnen och deras
egna behov togs tillvara. Darfor kan ségas att barnen gavs inflytande éver sin situation.
Uppfattningen ger antydan av att beroende pa vilken forestallning man har av barns larande
och vad man har med sig for tidigare erfarenheter och kunskaper, skapar det mojligheter for
barnen att ges inflytande i verksamheten. Det later sig ses genom att &ven de yngsta barnen i
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forskolan kunde ges inflytande, oberoende av om de har spraket eller inte. Uppfattningen ger
uttryck for att det viktiga i denna situation inte var att alla barn skulle utforska vattnet pa
samma séatt. Det blir tydligt genom att fokus istéllet var pa att barnen skulle fa méjlighet att
utforska vatten med hela sin person. Det var ocksa hur barnen utforskade vattnet som var det
viktiga i situationen. Det resulterade i sju olika sétt att ndrma sig fenomenet vatten.

Det karaktéristiska for uppfattningarna inom kategorin ar att barnen ges méjlighet till
inflytande i form av att gora val i den utstrackning som anses mojlig. Av uppfattningarna
framkom att,

Det gar exempelvis att valja frukt. Det finns tva sorter, vilken vill du ha idag?”. Likaledes
framkom, ”Barnen kan vélja 6ver vad de ska &ta. Vill dem ha sas eller vill dem inte ha

sas? Vi tvingar inga barn att dita upp. Det viktigaste dir att de gdr mditta frdn bordet”.
(Mia, 6/12-2012 och Marita, 6/12-2012).

Att barnen har valmojlighet och kan bestdimma dver sin egen situation ar viktigt for barns
rétt till inflytande. Uppfattningen ger en indikation av vilken mgjligheter barnen har att
valja i samband med rutinsituationer i forskolan. Det kan forstas utifran att man varige dag
har en fruktstund i verksamheten dar barnen far vélja vilken av de frukter de vill ha av de
som finns for dagen. Vidare ger uppfattningen uttryck att barnen ges inflytande vid
matsituationen i forskolan. Barnen ges valmgjligheten att bestamma 6ver vad de vill ha av
den mat som erbjuds. Det framkommer genom att inga barn tvingas att &ta upp sin mat pa
tallrikarna. Saledes kan tolkas som att barnens behov tillgodoses, eftersom att lararen valjer
att ta barnets perspektiv.

5.3 Kategori 2: Vaxelvis

Uppfattningar om inflytande i forskolan handlar om att inflytande blir till genom en vaxelvis
inverkan mellan larare och barn. | kategori vaxelvis ingdr dven beskrivandekategorierna,

e 2A. Barns intressen tas till vara
e 2.B. Ett gemensamt projekt

Beskrivningskategorierna skiljer sig at sa till vida att barns intressen och intentioner
betonas vara betydelsefulla for barns inflytande i den forsta kategorin. | den andra
kategorin betonas istéllet barns delaktighet som nédvéandig for att barn ska ha inflytande i
forskolans verksamhet.

5.3.1 Underkategori 2A: Barns intressen tas tillvara

Uppfattningar om inflytande i forskolan handlar om att l&rare och barn &r i interaktion med
varandra, dar lararen tar tillvara barnens erfarenheter och intentioner i verksamheten. Det
karaktaristiska for uppfattning ar att barn har inflytande da barnens intressen tas till vara och
utgor utgangspunkten i verksamheten.

Utifran intervjusvaren framgick av uppfattningen att verksamheten inte planeras fran steg till
steg, istéllet tar man tillvara barnens intressen genom att félja vad barnen upplever som
lustfyllt. Utméarkande for uppfattning ar att hela tiden forhalla sig till ett grundsyfte, vilket kan
illustreras i citatet nedan;
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Vi forsoker att inte planera ett arbete i steg till steg, utan vi har en bérjan och vi har ett slut, och
vagen dit vet vi inte heller. Men vi vet att vi har en bérjan. Syftet ar hela tiden att det ska vara
roligt och larorikt och fanga barnen. Det &r grundsyftet med allt. (Marita 28/11-2012).

| ovanstaende citat kan vi ta del av en uppfattning kring planering av verksamheten. Av denna
uppfattning anses det inte nédvandigt att planera arbetet steg till steg for barns larande. Det
visar sig istallet vara gynnsammare for barnens larande om végen till malet ar 6ppet.
Uppfattningen ger uttryck att barnen ska uppleva verksamheten som lustfyllt och det ror sig
om att initiera en aktivitet for att sedan utga fran vad som intresserar barnen. Det blir synligt
genom att lirarens fokus #r pa att det ska vara ’roligt, larorikt, och fanga barnen”. Av
uppfattningen kan tolkas som att det sker en véxelverkan mellan l&rare och barn. Det visar sig
genom att paverkan sker bade fran barn och larare. Det eftersom att lararen initierar
verksamheten for att sedan foljas av barnens intresse och den riktning de drar verksamheten
at.

| intervjusvaren kan man skdnja att nagra av barnen har ett stort intresse for magneterna.
Karaktaristiskt for uppfattningen &r att den tar utgangspunkt fran barnens intressen och idéer,
istallet for att regleras av invanda monster och rutiner. Barnens intresse uppmuntras och de
tillats prova sina idéer, vilket framgar i citatet nedan;

Tva av barnen var sa valdigt intresserade av magnetism. De prévade hit och dit. De tog med sig
magneterna ut och lekte och de var inne. Jag kunde ju sagt att ge hit det dér nu, jag vill inte att
ni har dem ute. Men, nd, de fick ju prova verkligen och fortsatta att utforska. Barn blir berikade
av vuxna som stottar upp och hjalper dem pa vagen sa att de kan vaxa. Det ar valdigt mycket
hur vi forhaller oss. (Susanne 5/12-2012).

Uppfattningen ger en indikationen att barnen far inflytande da barnets perspektiv ar i fokus.
Det visar sig genom att barnen uppmuntrades att utforska magneterna oavsett om de var ute
eller inne. Séledes ger uppfattningen en antydan av att barnens intresse togs till vara.
Uppfattningen ger antydan att barns utforskande ses som nagot som ar positivt for barnens
larande. Det blir synligt genom att barnen av uppfattningen anses bli berikade och kan véxa
da de inte begransas av invanda regler, éver vad man bor ha ute eller inte bor ha.

| intervjusvaren framgick att det var viktigt att ta till vara barnens intressen i verksamheten.
Darfor utgdr luciafirandet fran barnens tankar och idéer. Nedan foljer ett exempel pa hur
arbetet kan ta sig uttryck;

Barnen hos oss fastnade i sma grodorna i midsommar och vi sjunger fortfarande om sma
grodorna. Den ska vara med pa lucia firandet och barnen &lskar den. Vi lar ju sjunga midnatt
rader fram i mars ocksg, ok, det ar helt ok och det &r ju barns inflytande. Vi gor det barnen redan
tycker &r roligt, det vi ser att barnen vill att vi ska fortsatta med. (Marita, 28/11-2012).

Uppfattningen ovan ger intryck av att lararen tycker det &r viktigare att barnen far sjunga
det som de sjélva upplever som lustfyllt. Det blir synligt i och med att barnen istéllet for att
sjunga luciasanger ges mojlighet att sjunga sma grodorna. Av uppfattningen kan dven
tolkas att barns inflytande handlar om att forma verksamheten utifran barns intresse. Det
blir uppenbart genom att man inte styrs av traditionella hogtider eller andra arstider dar
normer kan finnas kring vad man bor sjunga och inte.

| intervjusvaren framgick uppfattningarna om att man i férskolans largrupper tog tillvara
barnens intressen. Barns inflytande ansags vara mer framtradande da barnen var indelade i
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aldersanpassade grupper. Verksamheten utgar inte fran en bestamd planering som den
vuxna gjort utifran sitt intresse. Istallet var det barnens behov och intentioner som hamnar i
fokus, vilket framgar av nedanstaende citat;

Vi borjade med vaéra largrupper i hostas och jag har tre och fyra aringar och vért tema &r jag och
min omvérld. Vi borjade prata om familjer och hur man bodde. Om man bodde i lagenhet eller
hus, om man hade syskon och husdjur och allt vad det var. Sa var vi pa en teater som heter
Kurre kompis och dem blev helt fralsta. FOr de var ute och reste i vérlden efter en diamant. Och
nasta gang nar vi hade largruppen da sa gjorde vi rundan pa nytt och da hade vi alsklingsmat,
alsklingsfarg eller vad som helst. Och sa fragade vi, vad vill ni géra? (Barnen svarade), vi vill ut
och resa var det nagon som sa. Vada resa sa vi. Sa som de gjorde fran teatern. Sa da, ja da
gjorde vi det. Vi tog fram vara latsas diamanter och vi reste ut i varlden och vi krumbuktade oss
pé golvet och vi landade ndgonstans. Vi sag papegojor i traden och vi sdg massa saker. Deras
fantasi sprudlade och nasta gang skulle vi ut och resa igen, och nasta gang och nésta gang.
Sedan borjade vi med ipaden och da anvande vi Googel Earth. Och da var det ocksa det hér att
man reser, man reser upp och ser allt uppifran och sedan dyker man ner igen och sa ser man
nagot helt annat. Det tyckte dem var sa spannande. (Sara 4/12-2012).

Uppfattningen ger implikationen av att verksamheten andrar utformning till att ga fran de
vuxnas intressen och tankar om vad barnen &r intresserade av. Det yttrar sig genom att lararna
istallet fragade barnen vad de ville gora. Detta visar pa att en interaktion mellan larare och
barn blir till. Uppfattningen ger en antydan av att barnens intresse hamnar i férgrunden. Det
blir synligt i och med att barnen lyssnades pa och utifran barnens svar vécktes nya idéer, som
tog processen vidare.

Inom kategorin ger uppfattningarna en indikation av att inflytande och larande blir till genom
en vaxelverkan mellan larare och barn. Genom att lyssna pa barnen och stalla produktiva
fragor, drivs larandeprocessen framat. | nedanstaende citat skildras ett samspel mellan larare
och barn dar barns inflytande framgar;

Det &r viktigt att pedagogen stéller ratt fragor som gor att larandet gar vidare och mynnar ut i
nagonting dar barnen kéanner att dem har bollen. Barnen far tankar och idéer och du som

pedagog ska finnas med och liksom stétta upp. Men, det &r inte du som styr, det &r barnet.
(Susanne, 5/12-2012).

| citatet ovan beskrivs ett samspel och en véxelverkan mellan larare och barn. Barnen ges
mojlighet till inflytande genom att deras tankar och idéer respekteras och stottas upp av
lararen, samtitigt som lararens syfte med verksamheten av storsta sannolikhet blir besvarat.
Det visar sig genom att lararens forhallningsatt i bemdtandet av barnen medfor att; larandet
gar vidare och mynnar ut i ndgonting”. Lararen finns med och uppmuntrar barnen i dess
larprocess och dialogen mellan barn och l&rare ar central och betydelsefull. Det blir synligt
genom att lararen staller produktiva fragor till barnen som driver larprocessen framat.
Uppfattningen ger aven uttryck for att lararen tar barnens perspektiv, vilket dels visar sig
genom att barnens kompetens synliggors for dem sjalva da deras tankar och idéer respekteras
och uppmuntras av lararen. Likaledes uppfattas att barnen har bollen” i larprocessen.

| intervjusvaren framgick av uppfattningarna att barn fick méjlighet till inflytande da
verksamheten anpassades efter barnens intentioner. Uppfattningen karaktériseras av att
barnens intressen togs till vara i verksamheten och utmynnade i en aktivitet utifran barnens
erfarenheter. Barnen hade under en period l&st doktor pino boken, vilken kommit att utmynna
i en dramaaktivitet, vilket illustrerar nedan;

33



Och sa tar jag fram den bla ladan med locket och, ah ska vi gora Pino sager dem da. Da vill jag
vara katten med prickarna. Sa nu borjar dem bestamma vilka dem vill vara for jag har sagt till
dem att vi ska sétta pa oss dem och leta reda pa alla vara doktor grejer, sa kan nagon vara Pino,
och da vill jag vara den. | detta fall kommer ju inflytande in fastan jag har gett dem iden och
skapat forutsattningen. Och da kanske det kan vara ett barn som sager att, jag vill inte vara med,
men da behdver du inte det.( Karin 30/11-2012).

| ovanstaende citat kan vi ta del av en dramaaktivitet i forskolan, dar barnens intresse tas till
vara. Det blir synligt genom att barnen genom att barnen fatt méjlighet att ta del av boken
Pino och utifran barnens intresse utmynnade detta i en dramaaktivitet. Uppfattningen kan
vidare tolkas som att barnen gors delaktiga i verksamheten. Det visar sig genom att barnen
tillsammans med lararen ingar i ett gemensamt skapande av en beréttelse. Uppfattningen ger
aven uttryck att barnen ges medbestdimmanderétt 6ver verksamheten. Det visar sig genom att
barnen i samspel med l&raren kan ge forslag av vilken roll karaktar som mest fachinerar dem

5.3.2 Underkategori 2B: Ett gemensamt projekt

Uppfattningar om inflytande i forskolan handlar om barns delaktighet. Inflytande blir till da
barn &r delaktiga i ett gemensamt skapande som bygger pa interaktion och dialog. Det
karaktariska for uppfattningarna inom kategorin ar att barns delaktighet ses som nédvéndigt
for att barn ska fa inflytande i forskolans verksamhet.

For att barn ska bli delaktiga och fa inflytande i forskolan ska det inte rada nagon regim.
»Utan istallet ar det sa att barnen har ett jatte behov av att folja med till kopiatorn ska de fa
gora det” (Susanne 5/12-2012). Det handlar om att lyssna pa och respektera barnen och ha en
dialog som bygger pa 6msesidig paverkan. Citatet nedan illustreras att barnen gors delaktiga
genom en pedagogisk narvaro;

Jag tanker pa det har med dialog att barnen kanner att man lyssnar pa dem. Att man finns for
dem, att de kanner att man ar har och nu. Man kan ju alltid sdga att vi har dukbarn som ar
delaktiga da, men en annan typ av delaktighet &r att barnen kanner narvarande. Sa man ar
narvarande, man lyssnar pa dem, dem ar med i dialogen, dem &r en del av ett sammanhang.
(Susanne 5/12-2012).

| ovanstaende citat kan vi ta del av en uppfattning om barns delaktighet i forskolans
verksamhet. Uppfattning ger indikationen av att barn blir delaktiga genom att de kanner
lararens narvaro. Det visar sig genom att lararen lyssnar och finns dar for barnen.
Uppfattningen kan vidare tolkas som att delaktighet handlar om mer &n att barnen ska vara
med och duka. Det visar sig genom att dialogen fors fram som en betydelsefull faktor och
likaledes att barnen ingdr i ett gemensamt sammanhang. Vidare ger uppfattningen en antydan
av att lararen har en strédvan att ndrma sig barnens perspektiv. Det blir tydligt i och med att
barnens behov &r i fokus for lararen.

Det framkommer av uppfattningarna inom kategorin att barnen behdver fa kanna sig
betydelsefulla och ta ansvar 6ver utemiljon. For barns demokratiska larande kan det sdgas
vara av stor vikt att barnen far vara med i skapandet av miljon for att de pa sikt ska oka sin
formaga att ta ansvar. Det illustreras i foljande citat;

Barnen maste kanna att jag har ocksa betydelse for det som finns runt har. Bygger man exempel
en koja tillsammans med barnen och de &r delaktiga, och att man inte bara ringer kommunen
och sager bygg en koja & man (barnen) mer radd om det ocksa. Pa det viset far vi ocksa in
demokrati. (Susanne, 5/12-2012).
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| uppfattningen ovan prioriteras barnens larande fore vuxnas behov. Det blir synligt genom att
det av uppfattningen anses vara viktigare att barnen ar delaktiga i skapandet av miljon, istéllet
for att det kops in nagonting fardigt. Uppfattningen ger saledes indikationen att barns
delaktighet ar en forutsattning for dess demokratiska larande. Det visar sig genom att det i
uppfattningen framgar att barnen blir mer radda om det som de sjélva varit med och skapat.
Uppfattningen ger darefter antydan om att verksamheten utgar fran det kompetenta barnet
som en given medaktor i praxis. Det framgar genom att barnens kreativa skapandeformaga tas
till vara i ett gemensamt projekt.

| intervjusvaren framgick uppfattningar om att barnen blivit delaktiga genom att tillsammans
med lararna gora i ordning ett litet hus pa forskolans gard. Detta skildras i citatet nedan;

Jag tanker pa det har med utomhuspedagogiken da barnen var med och fick rosta fram det har
namnet pa huset. Det &r en del av en delaktighet. Pedagogerna fick forklara for barnen vad vi
skulle gora. Vi skulle gora i ordning huset och att de sjalva fick hitta pa ett namn och vad man
kunde gora i huset. Barnen satte igang en process och vi vuxna tog till oss och lyssnade pa vad
barnen sa. Och utifran det ska vi nu géra i ordning huset (Susanne 5/12-2012).

| citatet ovan skildras ett utvecklingsarbete av forskolans utomhusmiljé. Uppfattningen ger
indikationen att barns delaktighet ar viktigt i utvecklandet av utomhusmiljon. Det
framkommer genom att barnen” var med” i projektet. Enligt min tolkning handlade det
saledes inte om att barnen skulle regleras av de vuxnas forestallningar om vad som ansags
vara lustfyllt for barnen. En tolkning skulle kunna innebéra att det handlade om ett 6msesidigt
projekt. Det visar sig genom att uppfattningen betonar begreppet “’vi”’. Uppfattningen ger en
antydan av att barnen driver processen vidare genom att larare lyssnar till det barnen sager
och tar tillvara pa barnens tankar och idéer. Det framtrader genom att barnens namnforslag till
huset har lett till att dem nu ska gora i ordning huset, utifran barnens forslag. Uppfattningen
kan vidare tolkas som att da larare tar barnens perspektiv blir barn delaktiga i utformandet av
verksamheten. Det visar sig genom att de vuxna inte tar dver, utan hela tiden forhaller sig och
arbetar vidare utifran barnens behov.

5.4 Kategori 3: Lararen

| kategori lararen handlar uppfattningar om barns inflytande i forskolans verksamhet om
lararens situation i arbetet med barnen.

e 3A. Lérare och barn har olika roller
e 3B. Tillfalligt inflytande

Kategorierna skiljer sig sa tillvida att uppfattningarna i kategorin 3a, handlar om att lararen
och barn har olika roller. Kategorin karaktariseras av att barns inflytande &r begrénsat
eftersom att lararen bestdammer 6ver det lilla barnet. Medan uppfattningarna i kategorin 3b,
karaktariseras av att barn far ett tillfalligt inflytande, beroende pa forestallningar om barn
samt hinder och dilemman.

5.4.1 Underkategori 3A: Larare och barn har olika roller

Uppfattningarna karaktariseras av att lararen bestdammer 6ver det lilla barnet. Det handlar om
larares och barns olika roller i verksamheten. Uppfattningarna karaktériseras av de vuxnas
forestallningar kring vad som ar bést for barnet. Detta kan illustreras av féljande exempel;

35



Nar det handlar om demokrati och barns inflytande maste man ju titta pa det sociala samspelet
med barns inflytande. Ibland &r det sa att man far Iata majoriteten bestdamma Gver vad vi ska
gora. For ibland ar vi ju faktiskt en diktatur pa tre diktatorer som maste besluta. Nu kan vi inte
springa elva barn fram och tillbaka och krocka. Sa da ar det, blir det ju en diktatur istallet. Det
har inte med makt att géra. Det har med vara olika roller att gora, for dem ar barn och vi ar
vuxna. Vi ar pedagoger som ska végleda barnen genom sin vistelse pa forskolan.( Marita,
28/11-2012).

| ovanstaende citat kan vi ta del av ett socialt samspel som tar sin utgangspunkt fran lararens
perspektiv. Det blir synligt i och med att lararen behdver besluta att det inte ar tillatet att
springa fram och tillbaka for att barnen inte ska skada sig. Uppfattningen ger antydan av att
det i situationen inte ar frdga om en kommunikation och interaktion mellan larare och barn.
Det visar sig genom att begreppet ”sd dr det” betonas. Det kan tolkas som att barnen pa sé sétt
inte har nagot att saga till om vid en del situationer. Det visar sig genom att det &r majoriteten
som bestammer och i detta fall framgar att majoriteten ar de vuxna. Uppfattningen ger
likaledes indikationen av att barn inte ses som kompetenta medmanniskor att rdkna med. Det
blir tydligt genom uppfattningen ”dem &r ju barn”. En tolkning jag gor av uppfattningen dr att
barnen har en l&gre stéllning i jamforelse med de vuxna. Det visar sig genom att lararen satter
sig sjalv i en hogre position i forhallande till barnen genom att barn och vuxna ges olika
roller. Barnen kan saledes tolkas vara underordnade de vuxna, vilket visar sig genom
uppfattning. Vi ar pedagoger som ska vagleda barnen genom sin vistelse pa forskolan”.

For att kunna logistera verksamheten i forskolan maste vuxna bestamma 6ver barnen vid vissa
situationer i forskolans vardag. Barnen kan inte sjélva fa valja om de vill ga ut eller inte.
Uppfattningen karaktariseras av att de vuxnas arbetsmiljo ar viktig och betydelsefull for de
vuxnas behov. Det illustrerar detta citat;

Det &r inte alla barn som vill ga ut, och det & nagot vi har bestamt, vi vuxna. Da ar man ater
som vuxen att det maste vi gora for att vi ska kunna logistera alltihop. Om en ska vara inne, vem
ska vara inne da? Jaha, nu ska helt pl6tsligt alla vara inne. Dar kanner jag, att dar har barnen inte
mycket att saga till om. Det ar inte bara barnens vardag som ska bli bra, utan det ska det &ven bli
for oss vuxna. Vi ska ha en bra arbetsmiljo och det kraver att vi har raster, vi ska bara jobba
antal timmar. (Sara 4/12-2012).

Uppfattningen ger uttryck for att arbetssituationen ar av betydelse for lararna, vilket innebar
att barnens behov hamnar i skymundan, medans vuxnas behov &r i fokus. Det visar sig genom
att en bra arbetsmiljo for de vuxna innebér raster och da har barnet inget att saga till om. For
att larare ska fa rast kan tolkas som att de behdver logistera verksamheten genom att inte ge
barnen nagot utrymme for inflytande.

| intervjusvaren framgick uppfattningar om en cykel fraga. Man har inte tyckt att det fungerar
bra eftersom att en del barnen stressar ut for att ta en cykel. Darfor infordes cykelfria dagar.
Uppfattningen handlar om de vuxnas forestallningar om vad barnen ska géra och inte gora pa
forskolans gard, vilket kan illustreras i citatet nedan;

Jag kan forsta att man vill plocka bort dem (cyklarna) for de barn som alltid sitter pa en cykel
och dar maste vi trada in som vuxna och sdga att det har ar for ditt eget basta.(Marita, 28/11-
2012).

Uppfattningen ger indikationen av att barns inflytande i situationen &r begréansat.
Uppfattningen karaktériseras av att larare avgor vad som &r det bésta for barnet. Det blir
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synligt genom att den vuxna ger uttryck i intervjusvaren att de talar om for barnet vad som ar
det basta i situationen. Uppfattningen ger vidare uttryck av att lararen utgar fran ett vuxet
perspektiv. Det kan forstas utifran att barnets intressen inte var i fokus. Uppfattningen
karaktariseras av att lararen bestdimmer som vuxen 6ver barnen. Det visar sig genom att det i
situationen inte var fraga om att hora barnens asikter och ta tillvara dess intressen.

| forskolan behover den vuxna hjdlpa barnen for barnets eget bdasta. Uppfattningen
karaktariseras av att barnen ska fa bestaimma, men for att kunna gora det behover barn
vagledning av lararen. Istéllet for att barn ses som kompetenta och handlingskraftiga, ses barn
inom kategorin som mindre kunniga i behov av omsorg och styrning av den vuxna. Det kan
illustreras av citaten nedan;

Jag tanker att barn ska vara med och bestamma. Men for att kunna bestamma maste man ju veta
vad det &r vi ska bestdamma om. (Karin, 30/11-2012).

N&r man ar har, man kommer till frukost och gar hem efter mellanmal, da kommer en viss tid att
vara styrd av vuxna. Jag maste fa vara vuxen och hjalpa dem, dem behdver ju hjalp. (Karin
30/11-2012).

Utifran citaten ovan kan tolkningen goras att barn inte ges mojlighet till delaktighet eller
inflytande. Uppfattningen tyder pa att lararen anser sig behdéva hjalpa barnen innan de kan
vara med och bestamma. Det framkommer genom att lararen forst maste lara barnen vad det
ar de ska bestdamma om. Uppfattningen ger indikationen av att de vuxna ar dem som vet och
barnen ska anpassa sig till den vuxna. Det visar sig genom uttrycket, ’styrd av vuxna” samt att
barnen “behdver ju hjilp”. Uppfattningen ger en antydan av att barn och vuxna skiljs at i olika
roller. Det visar sig genom lararens uppfattning, ”jag maste fa vara vuxen och hjalpa dem,
dem behéver ju hjdlp.”.

| intervjusvaren framkom uppfattningar som visade att barns mojlighet till inflytande var
begransat beroende av rutinsituationer som ingar under en dag pa forskolan. Karaktariskt
for uppfattningen ar att lararen och barn delas in i skildra roller i och med verksamheten
komplexitet. Barns begransade mojlighet till inflytande kan illustreras i citatet nedan;

Barn kanske tycker en sak, dem vill inte, som det har med dom har grejerna som ar typiskt att
dem inte vill ga ut. Ja, men vi kan inte vara inne med tva barn for da funkar det inte ute, for da
blir det sexton barn ute, och ibland kanner man att man traskar ur det omradet ibland.

(Mia, 6/12-2012).

| ovanstaende citat kan vi ta del av en situation i forskolan da barnen ska ga ut.
Uppfattningen ger uttryck att barnens asikter inte lyssnas pa och saledes ges barnen ingen
mojlighet till inflytande. Situationen ger en indikation av hinder och dilemman som kan
forekomma i forskolans verksamhet. Det visar sig genom att vuxna behdver bestimma och
darfor kan barn inte ha den bestdmmanderatt de har ratt till.

| intervjusvaren framgick uppfattningar om att det basta for barnen &r att tilldgna sig
kunskaper och erfarenheter, genom att inga i en av den vuxnas bestamda plan. Det handlar om
en plan som é&r utifran lararens eget intresse. Barnen forvantas anpassa sig efter den vuxnas
intentioner, vilket illustreras i citaten nedan;

»Jag har en plan och sedan galler det att man far in dem i planen. Man bygger upp ett kunskaps
kapital och ett erfarenhetskapital”(Karin 30/11-2012).

37



Flickan i samlingen ville sjunga b4, b vita lam. Men pé& nagot satt, just nu &r det dem har vi
sjunger. Vi brukar kalla min pappa for en demokratisk diktator och det kan jag kénna igen, att jag
har spar utav det hos mig, du vet det dar med arv. Det sitter i 0oss och vi maste styra upp det, sa jag
har tagit det sa till den milda grad att jag har sagt till barnen att det finns vissa sanger jag inte vill
sjunga just nu, for att det ar s manga vi inte sjunger. Nu vill jag ta in lite nya och dem har vi
sjungit tusen miljarder ganger kanner jag. Jag brukar fraga dem vilka vi sjunger hela tiden, och da
sager jag att jag skulle vilja sjunga andra sanger sa jag har lite forslag”(Karin 30/11-2012).

Uppfattningen ger uttryck for att barnen inte ges utrymme att ha inflytande éver sin situation,
sa lange de inte haller sig till lararens plan. Det skildras genom att flickan i samlingen inte
fick mojlighet att héras och vilja sang utifran sitt intresse. Uppfattningen ger en antydan av
att det ar viktigt att fa in barnen i planen. Det visar sig sa tillvida att barnen forst far fraga
lararen vilka sanger de brukar sjunga och darefter forhalla sig till de sanger lararen erbjuder
barnen att sjunga. Vidare framga av uppfattningen att kunskap och erfarenhetskapital, byggs
upp utifran lararen forestallning kring vad som ar det bésta for barnens larande. Det visar sig
genom att den planerade verksamheten inte utgar fran barnens intressen. Barnens inflytande &r
begransat och barnen ges inte mojlighet att vara delaktiga i verksamheten.

5.4.2 Underkategori 3B: Tillfalligt inflytande

Karaktariskt for uppfattningarna inom kategorin, ar att barns inflytande blir tillfalligt. Det
karaktariseras av att barn far inflytande under vissa delar av dagen. Det handlar bland annat
om hinder och dilemman som reglerar i vilken utstrackning inflytande kan bli till i
verksamheten.

| intervjusvaren framgick uppfattningar om att barns valmojlighet var viktigt i verksamheten.
Uppfattningen karaktariseras av att barnen kan fa vélja vilken gard de skulle vilja ga ut pa.
Men, att det sker ibland. Detta kan illustreras av citatet nedan;

Vi har just nu tva gérdar, d4 kan dem ibland fa vara med och vélja vilken gard vi ska ga till och
da fragar vi det. Vi fragar och &r det nagon som svarar sa, ah och det ar séllan nagon som
protesterar”. (Marita, 28/11-2012).

| uppfattningen ovan kan vi ta del av ett resonemang kring barns valméjlighet i forskolan. A
ena sida visar uppfattningen att inflytande blir till i verksamheten. Det framkommer sa tillvida
att barnen gavs valmajlighet i verksamheten. Samtidigt som uppfattningen & andra sidan ger
indikationen av att barnens mojlighet till inflytande i situationen kan ses som tillfélligt. Det
visar sig genom att barnen “ibland”, kan vara med och vilja vilken gard de vill ga ut pa.

| intervjusvaren framgick uppfattningar som exemplifierade att barnen en gang fick vélja
hur de ville moblera hemvran. Det karaktaristiska for uppfattningen ar att det inte framstod
som vanligt forekommande i férskolans vardag, eftersom att barnen blev forvanade att de
fick bestdimma, istéllet for de vuxna. Citatet nedan illustrerar detta;

Staderskan bonade vara golv sa vi hade stallt mébler nadgon helt annan stans. Nar vi skulle ta in
det sa var det nagra barn, kan de ha varit fyra eller fem stycken, och dem borjade moblera och
sd sa vi, hur har ni tankt nu da? Och da tittade dem precis som, har vi tankt. Ja, ni far gora precis
som ni vill nar ni moblerar nu och da blev dem lite stallda. Men sedan borjade dem moblera och
det blev jatte bra mdblering. For det var hemvran som dem moblerade och den anvands jatte
mycket pa detta satt.(Sara, 4/12-2012).
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| citatet ovan kan vi ta del av ett skapande av lekmiljon i forskolan. Uppfattningen ger a
ena sidan uttryck att barnen kan vara med och paverkade miljons utformning. Det visade
sig genom att barnen gavs valmojlighet och deras initiativ till att moblera efter sina tankar
och idéer respekteras av lararna. Uppfattningen ger & andra sidan dven indikationen att
barnens valmajlighet ar tillfallig och saldes aven barns inflytande. Det blir synligt genom
att ett exempel beskrevs utifran en handelse som endast hander cirka tva ganger om aret.
Likaledes framkom att barnen verkade forvanade 6ver att lararna sa att dem fick méblera
precis sa som de sjalva tankt, i och med att dem sag fragande ut.

En del uppfattningar menar att barns inflytande i forskolan &r att vara delaktiga i beslut.
Det handlar om att barnen far fatta beslut, men att det sker utifran den vuxnas intresse och
ide med verksamheten. Att barnen far tillfalligt inflytande kan karaktariseras av foljande
citat;

Man kan ha inflytande men inte till 100 % i alla situationer, vid maltid, pakladning och vad vi
ska gora. Man kan ju forslagsvis komma med en ide och sedan kan ju barnen vara med och
utveckla den. Barnen kan ju utifran forslaget av lek bestamma vem som ska géra vad i det.
(Karin, 30/11-2012).

Uppfattningen ger uttryck for att barns inflytande ar tillfalligt. Det framkommer genom att
barnen a ena sidan kan ha inflytande enligt uppfattningen. Detta samtidigt som uppfattningen
a andra sidan visar att barnen inte kan ha inflytande i alla situationer som exempelvis rutin
situationer i forskolans vardag. Uppfattningen ger indikationen att barn far inflytande da dem
kan vara med och utveckla en ide som lararen gett forslag pa Det visar sig genom att barnen
ges medbestammanderatt éver vem som ska gora vad i leken. Barnen ges & ena sidan
bestammanderatt och mojlighet till inflytande da de ar delaktiga i beslutsfattande. Samtidigt
som barnen & andra sidan kan sagas vara begransade eftersom att de far vara delaktiga i ett
bestimmande som nagon annan redan beslutat. Det visar sig genom att barnen kan fa
bestamma utifran forslag av lek.

| intervjusvaren framkom uppfattningar om att barns inflytande i forskolan kan bli mer &n vad
det &r i praxisarbetet med barnen. Det handlar om att man har en stravan av att ge barn
inflytande, men att det inte genomfdérs i den omfattningen man 6nskar. Karaktariskt for
uppfattningen &r att man vill mer an vad det finns forutsattningar for. Barn far saledes ett
tillfalligt inflytande vilket kan illustreras i citatet nedan;

De (barnen) ska kunna vara delaktiga och bestamma sa mycket som det gar. Sedan sa finns det
ju begransningar i detta. Men att man vill mer &n vad man kanner att hinner med och formar
manga ganger. Man vill att de ska vara mer delaktiga i det vi gor och varfor vi gér det och vad
vi ska gora och hur man ska spinna vidare pa en sak. Vilken riktning man ska ga ifran med
nagonting som man haller pa med. Ibland faller det sig sa naturligt i sma stunder. Ibland
planerar man for det och sa kanske det inte blir precis sa jattemycket som man hade 6nskat
anda. Men ibland forsoker man fa till det battre. (Mia, 6/12-2012).

Uppfattningen ger indikationen att larare vill mer an vad de formar. Det askadliggors genom
att barn far inflytande i sma stunder som faller sig naturligt. Uppfattningen ger en antydan av
att lararen ar medveten om sitt pedagogiska uppdrag kring att barn ska fa inflytande dver
verksamheten. Det visar sig genom att uppfattningen framhéver att” barnen ska kunna vara
delaktiga och bestimma”. I min tolkning av citatet fastnar jag pa ” s& mycket som det gar”.
Uppfattningen kan utifran denna aspekt tolkas som att det rader hinder och dilemmat i arbetet
med barns inflytande. Det visar sig genom att larare inte alltid hinner ge barn inflytande i
form av att de ar delaktiga i verksamheten. Av uppfattningen kan tolkas som att mer
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forutsattningar behovs i arbetet med barns inflytande i verksamheten. Det visar sig genom att
tiden uppfattas som betydelsefull for lararna. Likaledes kan det kopplas till att man vill mer
an vad man formar”.

| intervjusvaren framkom uppfattningar om att barns inflytande blir begransat eller tillfalligt,
beroende pa vilket forhallningsétt larare bemaoter barnen med. Karaktaristiskt for
uppfattningen &r att forskolans normer och invanda arbetssétt paverkar i vilken grad barnen
kan ges inflytande och ar saledes ett hinder i arbetet med barns inflytande. Detta kan
illustreras i citatet nedan;

Barnen bestammer valdigt lite. De vuxna bestammer valdigt mycket och jag tror inte att detta
har med illvilja att gora. Utan det handlar om det har att det ar storre grupper, det kraver en
annan kompetens att rodda i det. Det kraver att, alltsa for att fa en verksamhet dér barnen far
inflytande och delaktighet pa ratt satt kraver det faktiskt kunskap ocksa. Mer kompetens
utveckling behdvs. Sen ar det sa att det finns en viss hierarki i verksamheten, att de som har
jobbat lange &r de som styr. Det dr ett problem for den normen styr ju” (Susanne 5/12-2012).

Uppfattningen som framkommer av citatet ger en indikation av att det rader en normativ
diskurs pa forskolan. Det framkommer genom att de som har arbetat under en lang tid &r de
som styr och reglerar verksamheten. Uppfattningen ger dven antydan att mer kunskap och
kompetens utveckling behovs for att barnen ska bli delaktiga och ges inflytande. Det visar sig
genom att det ar de vuxna som bestammer véldigt mycket, medan barnen bestdmmer valdigt
lite.
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6 Diskussion

| detta skede ar det nu dags att knyta ihop arbetet genom att sammanfatta studiens resultat och
sy ihop arbetet. I analys av data kunde variation av uppfattningar om barns inflytande
urskiljas, vilket saledes gav upphov till att uppfattningarna placerades i tre kvalitativa
kategorier. Hér i resultatdiskussionen sammanfattas de uppfattningar som framkommit i
studiens resultat i en diskussion, som knyter an till tidigare forskning. I enlighet med
fenomenografin kommer saledes forsta ordningens perspektiv att framtrada i form av tidigare
uppfattningar om samma fenomen. Det sker i relation till dem framkomma uppfattningarna
fran den andra ordningens perspektiv. Syftet med detta &r att tillfora ytterligare synvinklar pa
fenomenet barns inflytande i forskolans verksamhet, (Larsson, 2011, s. 40). Det rader inga
tvivel om att barns inflytande i férskolan ar av storsta vikt for barnens larande och inte minst
for vart samhalles framtid. 1 forskolans laroplan (skolverket, 2010, s. 12), framgar tydligt att
det ar just i forskolans arena den sa betydelsefulla grunden ska laggas for barns forstaelse for
vad demokrati innebdr. Men vilken grund ar det som egentligen 1aggs, sett till huruvida
barnen ges mojlighet till inflytande ar en fraga som kan stéllas. Denna fraga kommer fa sitt
svar under diskussionens gang.

6.1 Kategoril. Barn

Mitt resultat visar att barns ges mojlighet till inflytande genom att de blir sedda och horda.
Uppfattningar om barns inflytande i férskolans verksamhet handlade om barnens situation och
resultatet visar att barns rattigheter ar i fokus. For att barnen skulle kunna ha inflytande i
verksamheten framkom att det var betydelsefullt att lyssna pa barnen och att barnens asikter
respekterades. Vidare visade resultatet att larare ansag att det i motet med barnen var viktigt
att inte ha nagra forutfattade meningar, utan istéllet forsoka forsta vad barnet tycker ar viktigt.
Mitt resultat gar i linje med tidigare forskning om barns inflytande i forskolan. Pramling
Samuelsson & Sheridan (2003) i Westerlund (2011, s. 20), skildrar att barns inflytande blir till
da barnens handlingar bemots med respekt och att de vuxna stravar efter att forsta barnens
intentioner. Studiens resultat kan saledes dven ségas vara i linje med iden om barns
rattigheter. 1 FN:s konvention om barns rattigheter, artikel 12, slas fast att barn ska fa uttrycka
sina asikter. Barnen maste fa mojlighet att horas for att kunna paverka sin egen situation.
Detta framgar dven tydligt i forskolans laroplan (skolverket, 2010, s. 4), dér skollagens slar
fast, att respekt behdver férmedlas och forankras for att de ménskliga réttigheterna ska tréda i
kraft.

Att barns inflytande &r nodvandigt for barns demokratiska larande rader det inga som helst
tveksamheter kring. Resultatet visade att demokrati som redskap &r betydelsefullt for att
barnen sjalva skulle kunna hantera en situation pa egen hand. Det framkomna resultatet kan
styrkas av Regeringskansliet (DS 2003:46, s. 9), som menar att barns inflytande &r starkt
kopplat till demokratiuppdraget. Det eftersom att demokratiuppdraget inrymmer demokratiska
varden som just handlar om att arbeta med barns inflytande. Att bekrafta barnens behov ar
viktigt i arbetet med barns inflytande. Studiens resultat visade att barnens asikter blir horda
och respekterade och lararen stravar efter att finna I6sningar for barnet. Det blev tydligt vid ett
exempel hamtat fran en tambur situation i forskolan. Istallet for att lararen vid situationen
skuldbelade barnet som inte ville kla pa sig regnbyxor, gav lararen barnet tid att prova sina
idéer. Barnet tvingades inte att géra nagot mot sin vilja, utan istallet sag lararen till barnets
behov och forsokte hitta I6sningar for barnets lasning. Johanssons (2011, s. 61-62), forskning
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stodjer det framkomna resultatet. Forfattaren menar att da barnet ses som medméanniskor
betraktas barnet som en meningskapande individ. En 6ppenhet for det barnet uttrycker, ar
utifran detta synsétt centralt. Da lararen ser barnet som en medmanniska, ar fokus pa barnens
behov och att finna en I6sning for barnet. Det handlar saledes om att forsoka forsta hur barnet
upplever situationen (a.a.). | resultatet framkom larares bemotande av barnen vara
betydelsefullt for barns mojligheter till inflytande. Detta har &ven visat sig i tidigare
forskning. Arnér (2009, s. 28), betonar att en forutsattning for att barn ska ges inflytande i
forskolan handlar om att kunna narma sig barns perspektiv. Det kréver av vuxna att de kan
anta en annans perspektiv an sitt eget. Tilllikhet med Arnér (2009), haller dven Pramling
Samuelsson & Sheridan (2006), Westerlund (2011), liksom Sommer (2005), med om detta.

Foreliggande studies resultat visade att barns valmajlighet var viktigt i arbetet med barns
inflytande. Genom att barnen kan gora val i verksamheten gavs de mojlighet att paverka sin
egen situation. Pramling Samuelsson & Sheridans (1999,2006, s. 38-39), forskning stodjer
mina resultat. Forfattarna menar att da barnen ges rétt att valja och saledes paverka sin egen
situation, kan aven det yngsta barnet i forskolan fa sin forsta forstaelse for demokratiska
varden.

6.2 Kategori 2: Véaxelvis

Resultatet visade att uppfattningar om barns inflytande i férskolan handlar om att inflytande
blir till genom en véxelvis paverkan mellan barn och larare. Det framkom att barns intressen
var viktigt att ta till vara for att barn skulle fa inflytande i verksamheten. Likaledes visade
resultatet att barns delaktighet var en forutséttning for barn att fa inflytande, i forskolans
verksamhet. Tillika med kategorin barn kan & ena sidan ségas att barns perspektiv aven i
denna kategori ar framtradande, pa sa vis att barnen ses som medmanniskor att rakna med.
Det eftersom att resultatet visar att barns inflytande blir till da barnens intressen tas till vara i
verksamheten. Samtidigt 4r det & andra sidan av stor vikt att saga att kategorierna skiljer sig
at. Det eftersom att innerborden i de olika kategorierna handlar om tva skilda saker. | kategori
barn blev barns perspektiv tydligt i och med att barns rattigheter férdes fram som
betydelsefullt for uppfattningarna. | kategorin véxelvis blir istéllet barns perspektiv
framtradande i och med att ett ndrmande av barns perspektiv kan anses vara en forutsattning
for en interaktion mellan l&rare och barn.

Att barns intressen ar viktigt att ta tillvara och utga fran i verksamheten rader det inga tvivel
om. Det bekréaftades dven av det framkomna resultatet, da verksamheten utformades utifran
barnens tankar och idéer. Saledes kan mitt resultat sdgas ga i linje med tidigare forskning om
barns inflytande. Arnér (2009, s. 13), menar att inflytande i forskolan handlar om att barnen
pa ett tydligt satt ska kunna paverka sin situation. Det innebar att larare ska utveckla sin
planering efter barnens intresse och erfarenheter. | féreliggande studies resultat framgick att
barns intressen togs tillvara i planering av verksamheten och utmynnade i temaaktiviteter som
tog sin utgangspunkt fran barnens tankar, idéer och intressen. Det visade sig blandannat
genom att man i en largrupp utgick fran barnens 6nskemal i temat. Detta kan starkas av
Johanssons (2005, s. 96-97), forskning. Forfattaren menar att da verksamheten utgar fran
barns intressen anpassas verksamheten efter barnens 6nskemal. Det innebér saledes att
barnens aktivitet foljs upp av de vuxna. Av stor vikt och framtraddande i arbetet &r att de vuxna
har en kénslighet och en betydelsefull ndrvaro i arbetet med barnen. Det framkomna resultatet
kan &ven kopplas till foérskolans laroplan (skolverket, 2010, s. 12), dar det betonas att barns
intressen och de behov som de sjélva ger uttrycker for ska ligga till grund for verksamhetens
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planering och utférande. | resultatet framgick att barn ges majlighet till inflytande da de &r
delaktiga i ett gemensamt projekt, som bygger pa dialog, respekt och en kansla av narvaro.
Resultatet visade att barns delaktighet var viktigt i utformandet av forskolans utomhusmiljo.
Barns delaktighet blev till genom att l&rarna initierade aktiviteten, genom att beratta for
barnen vad dem tankt. Dérefter uppmuntrades barnen till aktivitet och det resulterade i att
barnen forde processen vidare. Barnen gavs bestammanderatt och deras asikter respekterades.
Det visade sig genom att lararna lyssnade pa barnen och tog till vara det barnen kommit fram
till i den fortsatta processen med projektet. Enligt Pramling Samuelsson & Sheridan
(1999,20086, s. 71-72), ska barn motas med respekt precis sa som galler for vuxna. Oberoende
av kontext ska barn ges rattigheter att uttrycka sin mening och vara delaktiga. Det handlar om
att barns sétt att forsta och uttrycka sig, ges en reell betydelse i och med att den bildar bade
form och innehall i verksamheten. Utifran aktiviteten kan av storsta sannolikhet dven ségas att
barnens kompetens togs tillvara och inte minst synliggjordes for barnen sjalva, genom att
deras beslut var det som utgicks ifran. Foreliggande studies resultat kan aven ta stod av
Arnérs resonemang kring inflytande i forskolan. Arnérs (2009, s. 14), forskning pavisar just
att barnen ges ett reellt inflytande da de kan paverka sin situation pa ett patagligt satt.

6.3 Kategori 3: Lararen

| resultatet framkom att uppfattningar om barns inflytande handlade om ldrarens situation i
arbetet med barnen. Till skillnad fran de andra kategorierna ar har ett vuxenperspektiv
framtradande. Det innebar saledes att barns mojligheter till inflytande ar begréansat, eller
tillfalligt. Det visade sig genom att barn och larare delas in i olika roller. | resultatet framgick
att barn ansags vara i behov av vagledning fran lararna, vilket resulterade i att lararna behdvde
besluta vad barnen inte ska gora. Resultatet visade aven att vagledningen ansags vara
nddvandig for barnets basta. Det eftersom att barn &r barn och larare ar vuxna. Det
framkomna resultatet kan ségas vara i linje med Johanssons (2011, s. 60), resonemang kring
barnsyn. Forfattaren menar att da vuxna utgar fran sina forestallningar om vad som anses vara
bast for barnen utgar dem utifran ett vuxenperspektiv. Det utméarkande for detta synsatt ar att
lararen anser sig veta vad som ar det basta for barnen. Denna syn tenderar att ge upphov till
att lararen befinner sig i ett ovanforperspektiv i jamforelse med barnen. Mitt resultat i studien
gar i linje med tidigare forskning om barns inflytande. Ett genomgaende tema inom forskning
kring barns inflytande ar enligt Westerlund (2011, s. 26), relationen mellan de vuxnas kontroll
och barns inflytande. Johansson (2011, s. 60), menar att det i forstaelsen av barn délja sig en
maktaspekt.

Enligt tidigare forskning om barns inflytande gar ibland barnens intressen och lararens at
skilda hall, enligt Qvarsell (2001) i Arnér (2009, s. 30). Vuxna tenderar ibland att fokusera pa
ett trygghetsskapande arbete. Det kan medfora att kontroll och omsorg av barnet &r centralt i
verksamheten. Detta resulterar a ena sidan i att barnets perspektiv och saledes dven att barns
inflytande kan forsummas. A andra sidan kan fragan stéllas huruvida det alltid &r bra for
barnen att ha inflytande vid samtliga situationer? Foreliggande studie visar att det rader en
komplexitet i forskolans verksamhet i forhallande till det pedagogiska uppdraget. Utifran
studiens resultat kan & ena sidan tolkas som att de vuxna faktiskt behover bestimma vid vissa
situationer, for att kunna logistera verksamheten och skapa en bra arbetsmiljo. A andra sidan
kan en annan tolkning goras kring det framkomna resultatet. Denna &r att det skulle kunna
innebara vissa svarigheter och dilemman finns, vad galler att utféra det pedagogiska uppdrag
larare i forskolan forvantas gora. Mitt resultat kan ta stod av Westerlunds (2011, s. 17-18),
forskning. Forfattaren menar att de vuxna kan ségas ha tolkningsféretrade vad géller
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begreppet inflytande i forskolan. Det innebar saledes att det alltid ar de vuxna som avgor i
vilken utstrackning barnen ges eller inte ges inflytande i verksamheten. Resultatet visade dven
att de vuxna ansag sig veta vad som var bast for barnen. Det framkom genom att lararen
talade om for ett barn vad som var det bésta for det barnet vid en cykel situation. | situationen
framgick aldrig att lararen samtalade med barnet om hur barnet faktiskt tdnkte och kande. Det
gav saledes en antydan av att det var lararen som bestamde, utan att hora barnens asikter. Vad
betraffar att uppfattningarna i kategori lararen gav antydan av att larare ibland var tvungna att
bestdimma 6ver barnen, ar resultatet dven i linje med Johanssons (2011, s. 60) forskning.
Forfattaren betonar att da vuxna utgar fran sitt eget perspektiv ar det karaktariska att det ar de
vuxnas ord som galler i verksamheten, vilka &ven ska prioriteras. Sett till barns inflytande
menar Pramling Samuelsson & Sheridan (1999,2006:71-72), att det ar viktigt att vuxna
stravar efter att tolka barnens sétt att vara och agera vid en situation. Det forutsétter dock att
den vuxna har en kunskap som ar gedigen kring det enskilda barnets erfarenheter och
forutsattningar.

Studiens resultat visar aven att barns inflytande i forskolans verksamhet handlade om att det
basta for barnen var att inga lararens bestamda plan. Denna plan utgick fran den vuxnas
intresse och hade fokus pa att lararen ville dela med sig av sina erfarenheter och kunskaper till
barnen for att ge dem lite forutsattningar. Vad géller forutsattningar framkom att det handlade
om att barnen forst behdvde veta vad de skulle bestamma i verksamheten. Det visade sig
genom att barnens valmajlighet vid en samling var begransade, sa tillvida att barnens
intressen inte tog till vara da de gick utanfor lararens bestamda plan. Detta kan forstas av
Johansson (2011, s. 60), som menar att barn och vuxnas 6nskemal kan ga at olika riktningar.
Det leder saledes till att barns behov inte tillgodoses. Det eftersom att barnen inte ges
utrymme att vélja utifran sina erfarenheter och intressen. Saledes kan tolkas att barnens
inflytande hamnade i skymundan. En fraga som skulle kunna stillas ir vilka “forutsittningar”,
barnen egentligen gavs i samlingen? Enligt Arnér (2009, s. 27), har varige larare en teori om
sitt arbete som ibland kan vara omedveten. Denna kan sdagas vara avgorande for hur lararna
planerar och genomfor arbetet i praxis. For att verksamheten ska kunna utvecklas till det
battre kravs att praktik i forhallande till teori uppméarksammas och medvetengors.

Foreliggande studies resultat visar att barns inflytande i forskolans verksamhet ar tillfalligt.
Det innebar & ena sidan att barnen kunde ha inflytande under vissa situationer och tillfallen i
verksamheten . Samtidigt som barns inflytande darmed & andra sidan kan sagas vara
begransat. Det blev tydligt genom att barnen kunde vélja ibland och ibland inte. Haug i Arnér
(20009, s. 24), genomforde en utvardering av forskolans kvalitet for aren 1998-2001. Denna
utvardering indikerade att en stor distans fanns mellan uppdraget med dess syfte och den
pedagogiska verksamheten. Han kom fram till att det rader en stor komplexitet i férskolan och
varnade for forenklingar som bland annat tid. I resultatet framkom just att tid och
forutsattningar, var av stor vikt i arbetet med barns inflytande. Det visade sig genom att man
vill mer an vad man formar. Detta skapar konsekvenser i arbetet med barns inflytande, vilket
visade sig genom att barnen fick inflytande under sma stunder som féll sig naturligt. Saledes
kan tolkas att barnen fick ett tillfalligt inflytande. Westerlund (2011, s. 32), skildrar att det
ibland kan uppfattas som en svarighet att genomfora ett arbete dar barn ska ges inflytande.
Det ligger troligen tillgrund for att begreppet kan beskrivas vara komplext. For att arbetet med
demokrati och barns inflytande ska genomsyra hela praxisarbetet kravs diskussioner inom
amnet. Av stor vikt kan ocksa sdgas vara att reflektera 6ver hur man bemoter barnen och
synliggora det egna forhallningssattet. Resultatet gav aven indikationen av att mer kunskap
och kompetensutveckling behdvs, for att barn ska bli delaktiga och fa inflytande i
verksamheten.
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6.4 Pedagogiska implikationer

Vad har da barn for maéjligheter att fa inflytande i forskolans verksamhet? Och vilka
svarigheter och dilemman kring barns inflytande framkom i féreliggande studies resultat? |
resultat framgick att det rader en komplexitet kring barns maéjlighet till inflytande i forskolans
praxis. Det visar sig dels genom att svaren fran en intervju med en person i resultatet kunde
beskrivas i en eller flera uppfattningar. Vid vissa situationer kunde & ena sidan barnens roster
horas och lyssnas pa och verksamheten kunde anpassas efter barnens intressen och
intentioner. A andra sidan vid andra situationer ansags det nddvandigt att bestamma dver
barnen. En slutsats som kan dras ar att barns inflytande i forskolans verksamhet saledes ar
beroende av situation i den pedagogiska verksamheten. Oavsett situation, kan dven ségas att
svarigheter och dilemman kring att ge barn inflytande uppstar da de vuxna utgar fran ett
vuxenperspektiv. Ytterligare en slutsats som kan dras kring barns inflytande i férskolans
verksamhet, ar att forestaliningar kring hinder och dilemman i den pedagogiska
verksamheten, pekar pa svarigheter med att ge barn inflytande.

Vad betraffar barns moéjligheter till inflytande i den pedagogiska verksamheten, framgick av
foreliggande studies resultat att, beroende pa vilket perspektiv larare utgar fran ges barn
mojligheter till inflytande darefter. En slutsats jag kan dra ar att trots att det ibland
forekommer en komplexitet i den pedagogiska verksamheten, dr anda barns mojligheter till
inflytande beroende av att larare kan ta barnens perspektiv. Resultat visade att en forutsattning
for att barn ska ges inflytande dver verksamhetens arbetssatt och utformning, kraver att larare
narmar sig barnens perspektiv. Avslutningsvis drar jag slutsatsen att det kravs en pedagogisk
medvetenhet och kunskap for att barns inflytande ska genomsyras i den pedagogiska
verksamheten i forskolan.

6.5 Fortsatt forskning

| studien undersokte jag forskollarares uppfattningar om barns inflytande i forskolan. Av stort
intresse hade varit att undersoka hur barnen uppfattar att de har inflytande i verksamheten.
Det skulle kunna ske i form av intervjuer med barn om inflytande och delaktighet. En fraga
som kan stallas & om barnen upplever sig vara delaktiga och ha inflytande i férskolans
verksamhet. Eller anpassar sig barnen till det lararen séger att man far, eller inte far géra? Det
hade likaledes varit intressant att observera lararnas arbete med barnen. Sett till denna studie
hade den fordelaktigt kunnat kompletteras med observationer. Det hade varit intressant att
undersoka hur det faktiskt forhaller sig i praxis. Likaledes hade dven studiens trovardighet
kunnat 6ka. For att konkretisera begreppet inflytande & mer hade det varit av stort intresse att
genomfora fokusstudier. Det skulle kunna ske utifran att ett bestamt antal larare medverkade i
en fokusgrupp, dar en gruppintervju genomfordes. Jag skulle se fallbeskrivningar kring
typiska dilemman som kan férekomma kring barns inflytande, som ett intressant och troligen
givande samtals underlag. | denna fokusgrupp hade lararna getts mojligheter till reflektion
kring barns inflytande och deras eget forhallningséatt. Sannolikheten &r stor att detta skulle
kunna medfora en utveckling av den pedagogiska verksamheten.
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6.6 Slutord

Att det finns ett behov av att utveckla arbete &n mer kring demokrati och barns inflytande i
forskolan, rader det inga tvivel om. Detta kom dven att bekraftas av studiens resultat.
Sannolikheten &r stor att verksamma pedagoger behdver lyfta begrepp som demokrati och
barns inflytande an mer till ytan for att vrida och vanda pa begreppen i en standig reflektion.
Studien véacker manga tankar och funderingar som av storsta sannolikhet kan vara en
utgangspunk att reflektera kring i arbetet med barnen. Det ar forst da vi lyfter upp ett fenomen
till ytan och reflekterar kring det som en forandring tillika forbattring i verksamheten kan ske,
enligt Arnér (2009).

Alla som arbetar med barn vet av storsta sannolikhet att barn har ratt att horas och komma
tilltals i verksamheten. Men att skapa forutsattningar for barns inflytande i praxis tenderar inte
att vara lika sjalvklart. Fragan ar inte om arbetet med barns inflytande ska utvecklas, utan
istallet hur?
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8 Bilaga 1

Intervjuunderlag

Berdtta hur du uppfattar begreppet demokrati i férskolan? Beskriv med exempel.

Berétta hur du anser att du bemoter barnen, vad ar viktigt? Beskriv med exempel.

Hur skulle du beskriva dig som en demokratisk forebild? Beskriv med exempel

Berétta hur du uppfattar barns inflytande i forskolans verksamhet? Beskriv med exempel?
Hur resonerar du kring barns mojlighet till inflytande och delaktighet i er verksamheten?
Beskriv med exempel.

Upplever du att eventuella hinder finns som begransar i vilken utstrackning barnen ges
inflytande i verksamheten? Beskriv med exempel.

Hur upplever du att ni som arbetslag reflekterar 6ver barns Inflytande?

Berétta hur du uppfattar att du/ni arbetar med barns inflytande i verksamheten. Beskriv med
exempel.

Beratta hur tar ni reda pa barns intressen? Beskriv med exempel.

Beratta hur du/ni tar ni till vara pa barnens intressen i planeringen av verksamheten? Beskriv
med exempel

Berétta hur du tror att barnen upplever att de har inflytande och ar delaktiga i er verksamhet?
Beskriv med exempel.

Upplever du att arbetet med barns inflytande och delaktighet paverkas av barnets alder?
Beskriv med exempel.

Beratta hur du/ ni skulle ni kunna gora for att barnen skulle fa an mer inflytande och

delaktighet i verksamheten? Beskriv med exempel

Ar det ndgot mer du vill tillagga?
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9 Bilaga 2

GOTEBORGS UNIVERSITET
Hej!

Du/ni inbjuds till att vara delaktiga i en studie som har fokus pa pedagogers uppfattningar om
demokrati och barns inflytande i forskolan.

Jag som utfor undersokningen heter Christina Almaqvist, och jag l&ser till larare i forskola,
forskoleklass, fritidshem och grundskolans tidigare ar vid Géteborgs Universitet. Jag skriver
nu mitt examensarbete inom instutionen for pedagogik, kommunikation och larande (IPKL).

Syftet med studien &r att beskriva och analysera uppfattningar om barns inflytande i
forskolans verksamhet.

Examensarbetet ar en offentlig handling, vilket innebar att jag kommer behandla alla
personuppgifter konfidentiellt enligt forskningsetiska principer. I min uppsats kommer det
inte ga att utlasa vilka pedagoger som deltagit i studien, eller vilken forskola/skola
undersokningen skett.

Din medverkan i studien bestar av att delta i en intervju. Att delta i intervjun ar frivilligt och
du har rattigheten att avbryta din medverkan i studien nar helst du kénner. Intervjun med dig
kommer att utforas vid ett tillfalle under veckorna 48-49, och planeras att ta 60 minuter.
Intervjun kommer att spelas in pa band.

Vid onskemal kommer jag att redovisa resultatet for personalgruppen. Om du har fragor kring
intervjustudien, samt om du vill l4sa examensarbetet ar du valkommen att kontakta mig.

Vénliga halsningar Christina Almgvist (qusplanch@student.qu.se)

Jag medverkar 1 studien genom att bli intervjuad ........
Jag vill inte medverka i studien......

NaMNUNAETSKIIIT. . oot e e e e e,
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