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Sammanfattning

Var undersokning syftar till att ta reda pa hur forskollarare talar om ldrandet i och med det forandrade uppdraget,
samt att ta reda pa hur forskollarare sager sig framja ett lustfyllt larande utifran att larandet inom flera omraden
har forstarkts i den reviderade laroplan for forskolan. For att kunna ta reda pé detta har i valt att gora
djupintervjuer med sex forskollarare verksamma pé tva olika forskolor i olika kommuner. Intervjuerna spelades
in och transkriberades. Varje intervju tog mellan 30 och 50 minuter. Det transkriberade materialet har sedan
bearbetats och jamforts for att se samband, likheter och skillnader. Utifran vart syfte och fragestallningar valdes
sedan intressanta delar ut. Materialet har analyserats och diskuterats. Utifrn var undersékning blev det synligt
att forskollararnas syn pa larande paverkats av den reviderade laroplanen Lpfo 98/10 (Skolverket, 2010) och att
olika amnesomraden far stort fokus i planerade aktiviteter. D& dokumentation av barns larande och utveckling &r
en del av det férandrade uppdraget visade det sig att forskolldrarna talade om detta i relation till barns l&rande.
Utifran betydelsen for lararyrket blir det da viktigt att synliggéora hela verksamheten och ta tillvara larandet i alla
aktiviteter s som vardagssituationer, planerade aktiviteter och lek. Férdelarna med temaarbete som metod for att
skapa ett meningsfullt sasmmanhang for larande &r nagot som blir synligt genom var undersokning.



Forord

Tre och ett halvt ars studier narmar sig slutet i och med detta examensarbete. Vi har antligen
fatt mojlighet att “knyta ihop sdcken” med hjdlp av véara samlade erfarenheter. Att skriva
examensarbete tillsammans bidrar till fler synsatt och infallsvinklar vilket har varit positivt
for detta arbete. Det innebar ocksa att vi har haft stod av varandra nar det kénts motigt och
svart att komma vidare.

Ett jatte TACK till samtliga forskollarare som stéllt upp pa att bli intervjuade for att ge oss
underlag for var undersokning. Utan er hade vi inte kunnat genomfora detta examensarbete.

Tack Torgeir Alvestad for allt stod pa vagen genom arbetets gang. Dina synpunkter har varit
vardefulla for utvecklingen av vart arbete.

Ett stort tack ocksa till vara familjer som har stéttat och trott pa oss och som har gett oss ett
skont avbrott i skrivandet.
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1. Inledning

Under lararutbildningen har vi arbetat bade utifran Laroplan for forskolan Lpfo 98 och
Laroplan for forskolan reviderad 2010 Lpfo 98/10. Fortsattningsvis i texten kommer den
reviderade laroplanen betecknas Lpfo 98/10. Vi riktar oss mot larandet i forskolan da det
okade antalet stravansmal i laroplanen visar att det tidiga larandet har fatt en starkt betydelse.
Pa uppdrag av regeringen fick Statens skolverk ansvar for att komma med fortydliganden och
kompletteringar till de mal som anges i laroplanen. Statens skolverk skulle dven ge forslag pa
forskollararnas utokade ansvar och direktiv for hur verksamheten ska foljas upp och
utvarderas (Utbildningsdepartementet, 2010). Den 9 mars 2010 tillsattes en arbetsgrupp av
stadsradet Bjorklund som hade till uppgift att senast den 24 juni 2010 redovisa forslag pa
forandringarna i forskolans laroplan. | denna skrift som kallas prememoria star att forskolan
inte i tillrackligt hog utstrdckning utnyttjat barns naturliga lust att lara. Vikten av tidig
stimulans lyfts fram som viktig infor skolgangen och det fortsatta larandet. Leken ska dven
fortsattningsvis vara utgangspunkten i den svenska forskolepedagogiska traditionen dar leken,
skapandet och larandet inte gar att skilja fran varandra.

Det som star formulerat i laroplanen utgar fran en relationell syn pa larande som betyder att
relationerna mellan barnet och omvarlden far stor betydelse (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 2006). Samspel och kommunikation med andra ar avgdrande for barnets
mojligheter till forandrad forstaelse. Det &r utifran den egna forstaelsen barnet ser pa varlden
men tillsammans med andra synliggérs olika uppfattningar och tolkningar.

Ett livslangt larande betyder for oss att livet och larandet hanger samman. Lérandet ar inte
begransat till tillrattalagda situationer eller lektioner utan sker 6verallt och narsomhelst. |
laroplan for forskolan star det att ”Verksamheten ska frdmja leken, kreativiteten och det
lustfyllda l&randet samt ta till vara och stirka barnets intresse for att lara och erdvra nya
erfarenheter, kunskaper och fardigheter.” (Skolverket, 2010, s. 9). Vi ser detta citat som en
viktig del av forskolepedagogiken da barnets nyfikenhet och intresse &r larandets drivkraft. En
del av vart uppdrag blir da att ta tillvara barnens olika intressen och utga fran dessa i den
pedagogiska planeringen.

Erfarenheter fran VFU (verksamhetsforlagd utbildning) da vi diskuterat med verksamma
pedagoger har visat att manga ar radda for att forskolan ska bli for skollik pa grund av
forandringarna i laroplanen. De menar att det finns en risk att for mycket fokus riktas mot de
olika amnesomraden som tydliggjorts i laroplanen. De nya dokumentationskraven har ocksa
resulterat i manga diskussioner ute i verksamheterna. Vi har forstatt att laroplanens
intentioner tolkas pa olika satt och att diskussioner da blir viktiga for att enas om en
gemensam grund att arbeta utifran.

Nyfikenheten fran var sida riktar sig framfor allt mot deras syn pa larande i férskolan. Vi vill
ta reda pa hur forskolldrare talar om larande utifran sin forforstaelse. Vi anser att det inte ar
mojligt att forstd ett fenomen pa nagot annat satt. Var bakgrund, utbildning och vara
erfarenheter ar exempel pa delar som paverkar var forstaelse.



1.1 Syfte
Viért syfte med undersokningen r att ta reda pa hur forskolldrare talar om ldarande i och med
det fordndrade uppdraget, samt att ta reda pa hur forskolldrare framjar ett lustfyllt ldrande

utifran att ldrandet inom flera omraden har forstirkts 1 den reviderade laroplan for forskolan.

1.2 Fragestallningar

. Hur beskriver forskollararna att deras bild av larandet i forskolan har férandrats sedan
inforandet av den reviderade laroplanen?

° Hur talar forskollarare om larandet i forskolan?

o Vad séger sig forskoll&rarna gora for att stimulera ett lustfyllt 1arande i forskolan?



2. Teoretisk anknytning

Vi kommer i foljande avsnitt beskriva olika omraden som utgor en viktig bakgrund till var
undersokning. Det ar detta som bildar den forforstaelse utifran vilken vi tolkar resultaten fran
vara intervjuer. D& forskollarares bild av larandet i forskolan ligger till grund for
undersokningen blir det viktigt att belysa larande pa olika sétt.

2.1 En forandrad syn pa larande

Forskolan blev en del av det svenska skolsystemet i och med att den fick en egen laroplan
1998. Har gar det att se hur en forandrad syn pa tidigt larande i samhallet bidrog till
utformandet av ett styrdokument dven for forskolan. Forskolan blev ett viktigt forsta steg i
utbildningssystemet for att framja det livslanga larandet.

Vallberg Roth (2002) visar i sin historiska tillbakablick pa svensk laroplanshistoria hur delar
som samhallssyn, kunskapssyn och barn-/manniskosyn hanger samman och paverkar hur det
pedagogiska uppdraget formuleras. Olika diskursiva ssmmanhang gar att tyda i den historiska
tillbakablicken. Diskursen i sig motsvarar den tolkningsbakgrund genom vilken barnet
synliggors. Larande var lange forknippat med att lara sig nagot utantill och da blev lararens
roll att overfora sin kunskap till det mer eller mindre ovetande barnet. Att som larare “l4ra ut”
och som elev att ”ldra in” dr delar av en stark undervisningstradition som fortfarande lever
kvar i vart samhalle och da framst i skolan (Dysthe, 2003). Synen pa larande och vad som
skulle laras har genomgatt stora forandringar de senaste hundrafemtio aren samtidigt som
bilden av barnet i behov av omsorg och fostran varit standigt narvarande. Detta betyder att
socialpedagogik ar det begrepp som sammanfattar forskoletraditionen men att tyngden
periodvis legat mer pa det ena eller andra av dess huvud omraden (Vallberg Roth, 2002)

Psykologiska stadieteorier var lange utgangspunkten for arbetet i forskolan. Framforallt
Piagets teorier om intellektuell utveckling kom att paverka innehdllet i de texter som
fungerade som styrdokument i datidens forskola. ”Verksamheten skulle anpassas efter
individens utvecklingsgang enligt universella lagbundenheter som var lika for alla.” (Vallberg
Roth, 2002, s. 93). Det gar att se i styrdokument for forskolan hur bilden av barnets larande
utifran olika utvecklingsstadier forandrats till att handla mer om larande genom samspel i
olika sammanhang. Barnet ses idag som aktivt och kompetent i frdgan om att vilja lara och
forsta sin omvarld. Det innebar att man inte tittar efter barns brister utan att man ser till
barnets formagor och mojligheter (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

Tidigare var forskolan och skolan statlig och darigenom centralt styrd. Idag &r
huvudmannaskapet for forskola och skola placerat pa kommunen men samtidigt centralt styrd
genom de styrdokument som finns for de olika verksamheterna. Fran att tidigare ha varit styrd
av regler i form av instruktioner for arbetet kan man nu séga att férskola och skola ar mal och
resultatstyrd. Instruktioner och arbetsbeskrivningar &r nu borttagna och det ar upp till
kommunen och de professionella att bestamma hur malen ska uppnas (Jarl, Kjellgren &
Quennerstedt, 2007).

Innan laroplanen infordes hade forskollarare i forskolan allmanna rad att forhalla sig till.
Dessa var, till skillnad fran laroplanens mer tvingande mal, rekommendationer.
Forskollararna &r nu tvungna att ta stallning till flera olika innehall och hur man ska arbeta
med dem. Alla barn ska garanteras samma innehall oavsett var i landet man bor. Det ar inte
langre majligt att specialisera sig inom ett specifikt omrade, utan nu maste forskollarare tanka



efter hur de ska fa in 6vriga amnen. Viktigt ar dock att forskolan ska behalla sitt temainriktade
arbetssétt och inte dela upp dmnen som i skolan (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).
Forskolans pedagogiska verksamhet ger barn majlighet till larande da den ar planerad bade
utifran barns intresse och bestamda mal. For att mojliggora detta krévs det att forskollarare ar
medvetna om vad barnen ska ldra sig, har ett tydligt forhallningssatt och kunskap om barn och
deras larande (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

| tider da det pedagogiska uppdraget forandrats har dokumentationen blivit en viktig del for
att sakerstalla kvalitén pa innehallet i verksamheten. Arbetet mot malen som lyfts i laroplanen
maste synliggoras i dokumentationen men utéver detta har dven dokumentationen en
verksamhetsutvecklande funktion. Synen pa barnet och det som ska dokumenteras kan ses
som konstruerat pa individ, grupp och samhallsniva. Konstruktionerna maste goras synliga for
att det ska vara mojligt att ge plats at nya konstruktioner (Lenz Taguchi, 1997).

2.2 Sociokulturella perspektiv

Larande har en viktig stallning i var kultur och kopplas ihop med vara férestallningar om
social och ekonomisk utveckling och darmed en férhoppning om en hojd levnadsstandard.
Den viktigaste forutsattningen for okat valstand och hojd livskvalitet ar enligt politiker,
foretagsledare, ekonomer och andra beslutsfattare en valutbildad befolkning som kan
konkurrera om kvalificerade arbeten (Saljo, 2000). En konstruktivistisk syn pa larande menar
Dysthe (2003) ligger till grund for sociokulturella perspektiv. Inom konstruktivismen ligger
fokus pa hur individen konstruerar kunskap. Inom sociokulturella perspektiv flyttas fokus fran
den individuella larprocessen till larande i sociala sammanhang i en kontext. | Laroplan for
forskolan gar det att se hur sociokulturella tankegangar praglar innehallet. Barns majligheter
att utveckla sin kommunikativa formaga lyfts fram som avgorande for barns larande och
identitetsutveckling. | forskolan som social och kulturell arena ska det aktiva och kompetenta
barnet fa mojlighet att utveckla sin formaga att kommunicera i samspel med andra barn och
vuxna (Skolverket, 2010).

Sociala sammanhang kan med ett annat ord beskrivas som en social praktik inom vilka
deltagandet ser olika ut. Att kunna delta i en viss praktik &r larandets drivkraft (L6fstedt,
1999). Forskolan och skolan kan ses som tva olika sociala praktiker dar barnet lar genom
aktivt deltagande. Betydelsen av ordet kontext utifran sociokulturell forstaelse ar att alla delar
ar delar av en helhet. Nagot som kan beskrivas som en vav dar larandet ingar (Dysthe, 2003).
”Contextere” ir ett latinskt ord och betyder just att viva samman. Ingen del gar egentligen att
bortse ifran da allt paverkar helheten och darigenom larandet. Genom att se till helheten blir
ocksa larandemiljon viktig eftersom sammanhanget paverkar och &r en del av det som lars.
Larandet & med ett annat begrepp situerat (Carlgren, 1999). Inom sociokulturella perspektiv
talar man om hur autentiska aktiviteter bidrar till att larandet blir meningsfullt (Lofstedt,
1999). | skolan beskrivs amnesuppdelningen och klassrumsundervisningen som foérmedling
av dekontextualiserad kunskap. Det som skall laras i skolan formuleras i klassrumsaktiviteter
dar sammanhanget som kan ge innehallet mening saknas (Carlgren, 1999). | forskolan blir de
autentiska aktiviteterna synliga i vardagsarbetet och kan da tas tillvara av narvarande
pedagoger.

Spraket som anvands i kommunikativa processer blir inom sociokulturella perspektiv ett
viktigt redskap for larande och utveckling. ”Spraket blir i detta perspektiv en lank mellan det
yttre (kommunikationen med andra) och det inre (tdnkandet)” (Dysthe, 2003, s. 49).



De erfarenheter vi gor i samspel med andra eller omgivningen tar sig sprakliga uttryck inom
o0ss nar vi reflekterar, ser samband eller kommer fram till 16sningar. Det ar darfor av betydelse
att skapa larmiljoer som framjar kommunikation mellan barn samt mellan barn och vuxna.
Betydelsen av samspel ar ocksa nagot som lyfts fram i Laroplan for forskolan (Skolverket,
2010). Det framgar tydligt att olika former av kommunikativa processer ligger till grund for
arbete utifran stravansmalen. | Lpfo 98/10 star att varje barn ska utveckla sin férmaga att ge
uttryck for egna uppfattningar, stalla fragor, argumentera och forsta andras perspektiv nagot
som visar pa gemensamma drag med sociokulturella perspektiv.

Tillsammans med andra barn eller vuxna som ar mer kompetenta har barnet mojlighet att na
bortom det som han eller hon hade klarat pa egen hand. Detta omrade kallas med Vygotskijs
begrepp for “narmaste utvecklingszonen” (Saljo, 2000). Det blir da viktigt for barns larande
och utveckling att de kan problematisera och sétta ord pa sin forstaelse och darigenom dela
den med andra. Vidare menar Vygotskij att vara erfarenheter ar det som ligger till grund for
var fantasi och kreativitet (1995). Genom att utmana barnet och fa barnets erfarenhetsvarld att
vaxa har barnet mer att utgd ifran i alla de kreativa processer det tar sig for. 1 samspel med
andra barn sker ett mote och ett utbyte av egna och andras erfarenheter och forstaelse.

2.3 Larande i forskolan

Forskolan ar det forsta steget i utbildningssystemet och ar lankat till de évriga skolformerna
genom styrdokumenten. L&randet i forskolan forstarktes ytterligare bland annat genom det
okade antalet stravansmal. | laroplan for forskolan gar det att se hur det finns en helhetssyn pa
larande. Helhetssynen innebér att barns larande ar nagot som standigt pagar och darigenom
inte begransas till pedagogstyrda och planerade aktiviteter. | laroplan for forskolan star det att
“Forskolans verksamhet ska priglas av en pedagogik dar omvardnad, fostran och larande
bildar en helhet” (Skolverket 2010, s. 9).

En studie gjord av Johansson och Pramling Samuelsson (2007) visar att barn i forskolan
manga ganger forknippar larande med ndgot man “gor”. Det visade sig ocksa att barnen
kopplar ihop det mer formella larandet med skolan. Aven om barnen forknippar formellt
larande till skolan gar det att se hur mer formella former for larande visar sig i pedagogers
forberedda och planerade aktiviteter i forskolan. Innehallet i det formella larandet &r da
kopplat till malen i styrdokumenten. Barnen i studien ger daremot inte i lika hog utstrackning
uttryck for att larande dven kan var att “veta” nagot.

Utifran Johanssons studie (2011) dar hon studerat motet mellan sma barn och vuxna i
forskolan gar det att se hur vuxnas syn pa larande och kunskap skiljer sig at. Bade mellan
olika arbetslag, enskilda pedagoger och olika situationer. Skillnaden stracker sig fran att se
barnet som en mottagare av kunskap till att se barnet som en individ med resurser dar den
vuxnes uppgift blir att stodja barnets egna upptéckter och kunskapsinhdmtande. I studien
framkom olika teman i pedagogers satt att se pa och méta barnet:

o Tilltro till barns formaga, barn har resurser som det galler att ta vara pa i deras larande.
Barn ses som kompetenta.
o Avvakta barns mognad, vuxna lar ut och barnet tar emot kunskap. Den vuxnes

kunskap blir avgorande for vad barnet l&r sig. Blandning av mognadstankande och
formedling av kunskap.

o Straff och beloning, ett behavioristiskt forhallningssatt till barns larande men med
inslag av mognadstéankande och férmedling (Johansson, 2011).



Pedagogers avsikter for att mojliggéra moten med barn ar att se barn som meningsskapande
medmanniskor. De vuxna moter barn utifran att de ses som individer med férmagor, behov
och 6nskningar och de vuxna visar att de vill forsta och ta hansyn till dessa. Trots de tre olika
teman som beskriver pedagogernas forhallningssatt gick det att se hur pedagoger tenderade att
pendla mellan de olika forhallningssatten. | vissa fall nar arbetssituationen upplevdes som
stressig foll pedagogerna oftare tillbaka pa ett mer kontrollerande arbetssétt. Pedagogernas
forhallningssatt till olika larstrategier ar kontext beroende. | studien gick det att se hur
pedagogernas arbetssatt paverkades av sadant som barngruppen, kunskapsinnehallet och
situationen.

Larandet i forskolan sker i olika vardagssituationer och mycket av det som sma barn ska lara
sig handlar om att bli sjalvstandiga. Vuxna och barn i férskolan ingar i ett nara forhallande
och umgas pa ett avslappnat satt, vilket leder till att mycket larande sker i det tysta. Nér barn
tillagnar sig olika varderingar och kunskaper ar de ofta inte medvetna om det da det sker i
informella sammanhang. Larandet behover dock goras synligt for barnen. Darfor maste
forskollararna uppmarksamma barnen pa det for att barnen ska kunna reflektera éver sitt eget
larande, vad de lart sig och hur de lart sig. Férskollararna ska sjélvklart fortstatta att ta till
vara pa olika vardagssituationer for larandet, larandet ska inte formaliseras (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2006). Det blir mojligt att ta tillvara vardagslarandet genom att
verksamma i forskolan ser mojligheter till larande i allt som sker under en dag. De initiativ
som barnen sjélva tar kan de vuxna ga vidare med och det samma galler nar det intraffar
nagot spannande och ovantat.

2.4 Utvecklingspedagogik

Utvecklingspedagogiken har utvecklats ur fenomenografin som &r en forskningsmetod som
handlar om att synliggora hur olika personer kan uppfatta ett fenomen samt hur de ser pa sitt
eget larande (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Denna teori ligger nu till
grund for utvecklingspedagogiken dar vuxnas formaga att fa barn att ge uttryck for sina tankar
samt formaga att forsta och ta barns perspektiv ar viktigt. Barn ser varlden som en helhet men
far genom nya erfarenheter en ny och okad forstaelse for olika delar av denna varld. Den nya
forstaelsen bidrar till att barnet far en forandrad syn pa sin omvarld som helhet (Johansson &
Pramling Samuelsson, 2007).

Léroplanen utgor grunden for forskollararnas medvetna val av innehall i verksamheten. Det
larandeobjekt forskollarare fokuserar &r det som barnens uppmarksamhet ska riktas mot. Det
handlar om att stdrka barnet som kommunicerande, tédnkande och ldrande varelse. |
utvecklingspedagogiken skiljer man pa larandets objekt alltsa det som ska laras och larandets
akt som fokuserar pa hur barn lar (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007). Larandet som
objekt syftar till att gora olika delar av véarlden synligt for barnen och att de fokuseras som
specifika innehall i verksamheten. Larandet som akt belyser det faktum att barn lar pa manga
olika satt och att det ar viktigt som forskollarare att mojliggora detta. Barn maste utmanas att
tdnka och reflektera i olika sammanhang och olikheterna i barns satt att tdnka anvénds sedan
som en del av innehallet i verksamheten. Den héar typen av samtal kallas metakognitiva
samtal. Genom att forskolldraren far barnen att kommunicera sina tankar om ett visst fenomen
kan fokus flyttas fran larandets objekt till larandets akt alltsa hur barnen tanker om detta
fenomen. Genom att samma larandeobjekt varieras utifran barnens olika uppfattningar och
synliggors i olika sammanhang blir barnen mer flexibla i sitt sétt att tdnka om olika fenomen
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2007; Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).
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Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) vaver samman leken och larandet och
menar att barn lar i leken. Det blir utifran detta inte antingen lek eller larande. Daremot menar
forfattarna att leken i forskolan i dag kan komma att forlora sin starka stéllning inom
forskolepedagogiken da den far ge plats at mer skollikt larande. I leken skapar barnen mening
och forstaelse for sin omvarld da de talar om leken och dess villkor och &r tillsammans med
andra barn. | leken sker ett saml&rande ndr barnet tillsammans med andra barn ska fora leken
framat. Det gar att se hur barnet Gvar upp sin kommunikativa kompetens i leken da det
standigt maste argumentera for sin sak, lyssna pa andra och utforma gemensamma regler i
leken.

2.5 Aktuell forskning

Forandringarna som gjorts i den reviderade laroplan for forskolan (Lpfé 98/10) innebar att
forskolans pedagogiska uppdrag har forstarkts. Aven den nya skollagen som tridde i kraft
2011 markerar forskolans position i utbildningssystemet genom att gora forskolan till en egen
skolform inom skolvésendet (SFS 2010:800). En kvalitetsgranskning av 42 férskolor gjord av
skolinspektionen visade att det finns stora skillnader i hur man arbetar med barns larande
utifran intentionerna med den reviderade laroplan for forskolan (Skolinspektionens rapport
2012:7). Rapporten visar att det har satts igang forandringsprocesser i verksamheterna men att
det pa manga forskolor &r sa att forandringarna inte genomsyrar verksamheterna annu.
Granskningen visar pa ett fenomen som kan liknas vid en efterkonstruktion av
laroplansarbetet. Forskollarare kopplar i efterhand ihop genomfért arbete med laroplansmalen
istallet for att medvetet planera utifran dessa. Utifran skolinspektionens bedomning behéver
mer &n halften av de granskade forskolorna arbeta med att implementera laroplanen i det
dagliga arbetet med barnens utveckling och larande.

Nar forskollarare skall omsatta stravansmalen i praktiken uppstar det dilemman visar
ytterligare forskning och kvalitetsundersokningar (Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009).
Det finns ytterligheter i synen pa larande som blir problematiskt for forskollarare att hantera i
vardagen. Den spontanitet barn visar genom sitt intresse och sin nyfikenhet hamnar i konflikt
med att forskollarare samtidigt maste styra barnen i en viss riktning utifrdn arbetet med
styrdokumenten. Utifran detta uppstar det en osakerhet kring forskoletraditionen. Genom for
mycket styrning av barnen i forskolan ar forskollarare radda att forskolan ska forvandlas till
”skola”. Det ldrande som kanske tydligast forknippas med forskolan ar att forskollarare
utnyttjar vardagen till detta andamal. Forskollararens roll blir da inte att undervisa barnen utan
att pa ett professionellt satt ta till vara de tillfallen som ges. Leken har alltid varit en naturlig
del av barnens vardag i forskolan och lekens betydelse for barns larande &r nagot som
laroplanen utgar ifran. Inom ramarna for forskoleverksamheten &r leken och larandet
varandras forutsattningar och bidragande faktorer till barns meningsskapande.

Skolverket har gjort en sammanstéallning av aktuell nationell och internationell forskning pa
omradet larande i forskolan och grundskolans tidigare ar (Skolverket, 2010). Forskolevistelse
som viktig for barns utveckling och ldrande har lyfts i den forskning som Skolverket
redovisar. Barn som gar i forskolor med hog kvalitet pa arbetet jamfors med barn som inte
vistats i forskolan alls. Den hoga kvaliteten syftar da pa pedagogernas kompetens samt ett
barnfokuserat synsétt dar dialogen mellan barn och vuxna far stor betydelse.

Resultatet av sammanstallningen visar att det ger positiva langsiktiga effekter for barn att
vistas i forskolan och att dessa blir synliga langt upp i skolan. Forutsattningarna for positiva
effekter harleds till forskolans kvalitet och pedagogernas formaga att mota barnet, barnens
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totala tid i forskolan samt forskolans betydelse for barn som kommer fran resurssvaga
familjer.

Persson (2008) gor en Oversikt av forskning rérande villkor for barns larande i forskola,
forskoleklass och fritidshem. Det gar att se tre olika teman utifran pedagogers syn pa
uppdraget, yrket och barnen. | det forsta temat beskrivs pedagogernas syn pa forskolan i
relation till skolan med ett visst avstandstagande. Pedagogernas syn pa férskolans uppdrag &r
att forena omsorg och pedagogik och att man da inte kan dela skolans kunskapssyn. Det andra
temat belyser hur utvecklingspsykologiska tankegangar om barns mognad fortfarande ar
synliga i pedagogiska verksamheter. Detta har da betydelse for hur verksamheten struktureras.
Det tredje temat visar som namndes i det forsta temat hur pedagoger ser pa uppdraget som en
forening av omsorg och larande. Men dven social fostran, trygghet och férberedelse infor
skolan ryms inom detta tema. | arbetet med de yngsta barnen i férskolan laggs storre vikt vid
omsorg och trygghet.

2.6 Sammanfattning

Forskollarares uppdrag gar inte att synliggdra utan att samtidigt vara medveten om alla de
faktorer som paverkar. Forskolan maste ses ur ett historiskt perspektiv da detta ar en del som
paverkar hur den ser ut idag. Forskolan &r en del av ett socialt och kulturellt sammanhang dar
faktorer som politik, kunskapssyn och barnsyn genomsyrar styrdokumenten. En av
konsekvenserna av att vara en del av ett sammanhang ar att det bade mojliggor vissa
handlingar och satt att tinka men dven begrénsar andra. Den reviderade laroplan for forskolan
star for ett sétt att se pa barn och barns larande och utveckling samt pa vad de ska lara sig. For
oss var det viktigt att utga ifran sociokulturella perspektiv for att forsta barns larande i
forskolan som socialt sammanhang. | forskolan sker ett samspel dar spraket &r ett viktigt
redskap for larande och utveckling. Barn i forskolan lar av varandra och lar av vuxna som
medvetet anvander dialogen for att utmana barnet och fa det att tanka kring olika fenomen.
Larandet sker bade i leken, i vardagens rutiner och i planerade aktiviteter. Forskollarares
medvetna forhallningssatt dar avgorande for att barnen ska uppfatta att larande inte bara blir
synligt i gorandet utan aven i tankandet och forstaelsen. Barnen inneboende nyfikenhet och
lust att lara ar viktigt att ta tillvara i verksamheten. Barn forsoker skapa mening for den vérld
de ar en del av och far genom sina erfarenheter en 6kad och forandrad forstaelse. Det har visat
sig att arbetet utifran laroplanens intentioner ser olika ut pa Svenska forskolor. Férskolor med
hog kvalitet har en positiv inverkan pa barns larande och utveckling med effekter langt upp i
skolan. Forskollarares kompetens och barnfokuserade synsétt ar sadant som likstalls med hog
kvalitet. Nagot som blir viktigt da uppdraget i forskolan &r att férena omsorg och larande.
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3. Metod

Vi har genomfort sex samtalsintervjuer och var undersokning ar utifran ett kvalitativt synsatt
av beskrivande karaktdar da syftet ar att ta reda pa hur forskollarare talar om larande i
forskolan det vill sdga hur de intervjuade uppfattar det fenomen som vi valt att fokusera. |
metodavsnittet beskriver vi hur vi gatt tillvdga vid materialinsamling, urval och
genomforande. Vi avser synliggbra de processer som syftar till undersékningens
tillforlitlighet samt visad etisk hansyn gentemot de forskollarare som vi intervjuat.

3.1 Materialinsamling

Utifran grundidén med var undersokning fick vi till en bérjan fundera kring vilken typ av
metod som pa basta satt skulle ge oss svar pa vara fragor. Vi kunde se hur djupintervjuer var
den basta metoden att anvanda for var undersokning utifran vart syfte och vara
fragestallningar. Nar man forsoker forsta den enskilda individens beréattelse blir djupintervjun
ett viktigt instrument (Stukéat, 2005). Den litteratur och den forskning vi valt som bakgrund
till var undersokning ligger sedan till grund for hur vi forstar och tolkar materialet fran
samtalsintervjuerna. Avsikten ar att tolka och forsta det som framkommer i resultatet och det
innebar darfor att vi da inte kommer dra nagra generaliserande slutsatser. Det ar daremot
nodvandigt att forklara det som ska beskrivas da detta ligger till grund for diskussionen
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wéngnerud, 2007) Vi har intervjuat totalt sex forskollarare
pa tva olika forskolor (tre fran varje forskola) men trots detta menar vi att varje person vi
intervjuar ger sin unika bild av larande i forskolan. P& varje avdelning finns personer som
tolkar och omsétter laroplanens intentioner i vardagsarbetet. Vi kommer beskriva vad som
kannetecknar larandet i forskolan och hur det gestaltas utifran forskollararnas berattelser.

Vi har tillsammans utifran vart syfte och vara fragestallningar formulerat frdgorna i
intervjuguiden (se bilaga 2). Fragorna som formulerats anvandes vid samtliga intervjuer. Vi
har valt att gora intervjuer med sex forskollarare for att ta reda pa hur de talar om larande i
forskolan. De intervjuade forskolldrarnas tankar om larande i forskolan ar vart studieobjekt.
Dirfor formulerades fragorna pd ett sddant sdtt att fenomenet “lirande 1 forskolan™ skulle
synliggoras. Fragorna ar tankta att vara oppna for att den som intervjuas ska fa mojlighet att
berétta och ge sin bild av larandet i forskolan.

En undersokning av detta slag kallas respondentundersékning. Det betyder att de personer vi
intervjuat har svar pa de fragor som vi menar ar viktiga for det omrade vi undersoker.
Djupintervjuer gjordes for att fa sa utforlig information som majligt. Med denna metod har vi
aven haft mojlighet att stalla foljdfragor. Nagot som inte ar mojligt vid en enkatundersokning
som ocksa ar en form av respondentundersokning (Esaiasson m.fl., 2007). Genom att gora
observationer hade de konkreta handlingarna varit i fokus och tankarna bakom hade gatt
forlorade. Forskollararnas kunskap om och forstaelse av barns larande ansag vi var viktigt att
fanga genom intervjun samtidigt som den ger mojlighet till reflektion. Vi kan trots detta se att
var undersokning hade kunnat kompletteras med observationer men att syftet da hade blivit
nagot annat. Vi ar medvetna om att observationer i kombination med intervjuer hade gett oss
ett annat resultat da tanke och handling inte alltid stammer Gverrens. Detta &r dock nagot helt
annat och inte avsikten med var undersokning.
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3.2 Urval

Vi har valt de tva forskolorna utifran vara VFU erfarenheter i de tvd kommunerna. Tidigare
under var utbildning har vi diskuterat vara VFU erfarenheter och da forstatt att det sett olika
ut bade pa kommunal niva och i verksamheterna. Vi sag att arbetet med ldaroplanen skilde sig
at pa VFU platserna nar det kom till att planera aktiviteter utifran syfte och mal. Darfor valde
vi att gora vara intervjuer pa tva andra forskolor i dessa kommuner da det ar sa att alla som
arbetar i forskolan oavsett kommun ska arbeta utifran laroplanen. Utifran att
implementeringsarbetet med den reviderade laroplanen har sett olika ut i olika kommuner
ansag vi att det var viktigt for var undersokning att forskolorna inte tillnérde samma kommun.

De tva forskolorna ligger i olika kommuner strax utanfér Goteborg. Aven namnen pé
forskolorna ar pahittade. Den nybyggda forskolan Bullerbyn oppnades for pedagogisk
verksamhet hostterminen 2011 och den ligger natursként bredvid sjon med en stor pakostad
gard. De intervjuade forskollararna har i skrift fatt fingerade namn for att sakerstélla full
anonymitet. De intervjuade forskollararna pa forskolan Bullerbyn har getts namnen Anita,
Johanna och Sandra. Grankottens forskola stod klar 2004 med tva avdelningar och uttkades
med tva avdelningar 2011. Den ligger med néarhet till skogen. De intervjuade forskollararna
har getts namnen Lena, Anna och Camilla. Gemensamt for forskollararna ar att de har arbetat
i manga ar och tagit del av bade laroplan for forskolan Lpfo 98 och Lpf6 98/10. Indelning av
barn i olika aldersgrupper ser olika ut pa de tva forskolorna. Pa forskolan Bullerbyn arbetar
Anita, Johanna och Sandra pa tre olika avdelningar for barn i aldrarna ett till fem ar. Pa
Grankottens forskola arbetar Lena pa en ett till tre ars avdelning, Anna och Camilla arbetar pa
tva olika tre till fem ars avdelningar. Vi ar medvetna om att aldersindelningen pa respektive
forskola kan paverka hur de intervjuade svarar pa vara fragor.

| var undersokning har vi valt att intervjua forskollarare dels pa grund av att regeringen
forstarkt och tydliggjort forskollarares ansvar genom den reviderade laroplanen och dels pa
grund av deras utbildning. Vid urvalet ansag vi att det var av vikt for var undersokning att
forskollararna skulle ha arbetat bade utifran den tidigare laroplanen (Lpfo 98) och den
reviderade laroplan for forskolan (Lpfo 98/10). Utifran tiden vi har pa oss att genomféra var
undersokning begrénsade vi antalet intervjuer till sex stycken. Det ar en viktig del av
arbetsprocessen att fundera kring antalet intervjuer och den mangd material dessa kan téankas
generera i relation till den tid man har till sitt forfogande (Esaiasson m.fl., 2007). Vi har ocksa
varit tvungna att ta stéllning till huruvida fler antal intervjuer skulle ha genererat ett mer
varierat resultat. Vi kom fram till att individuella skillnader kan férekomma men att fler
intervjuer inte nodvandigtvis skulle bidra till mer information utifran syftet med
undersokningen.

3.3 Genomforande

Det var av stor vikt for var undersokning att fa sa utforliga svar som mojligt fran de
intervjuade forskollararna. Av denna anledning valde vi att lata forskollararna ta del av
intervjufragorna ett par dagar i forvag. Fragorna vi anvande oss av var 6ppet formulerade for
att minimera paverkan fran oss som intervjuare (Esaiasson m.fl., 2007). Dessa dverlamnades
tillsammans med missivbrevet (se bilaga 1) till de tillfragade férskollararna. | missivbrevet
beskrevs kortfattat syftet med undersokningen. Intervjuformen kallas féltintervju da de
genomfordes pa de olika forskollararnas arbetsplatser (Stukat, 2005). Vi bestkte varsin
forskola och genomforde intervjuerna enskilt pa forskollararnas planeringstid for att intervjun
skulle fa en sa avslappnad karaktar som mojligt.
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Vi var samtidigt noga med att forklara att syftet med undersokningen inte var att géra en
kvalitetshedomning. Det viktiga for oss var att ta reda pa hur de talar om larande i forskolan.
Under intervjuerna anvéndes diktafon for att vi som intervjuare fullt ut skulle kunna
koncentrera oss pa att lyssna. Intervjuerna gav oss inspelat material pA mellan 30 och 50
minuter vardera. Materialet har sedan transkriberats. Det transkriberade materialet har vi
sedan bearbetat och jamfort for att se samband, likheter och skillnader. Eftersom vi gjorde tre
intervjuer pa var sitt hall var det viktigt for oss att diskutera innehallet i det transkriberade
materialet for att fa en helhet.

3.4 Genomforande av analys

Som vi namnt tidigare har det inspelade materialet transkriberats for att géra det 6verskadligt
och majligt att arbeta vidare med. Fran det att alla intervjuer var transkriberade paborjades ett
gemensamt arbete med bearbetningen av materialet. Olika omraden lyftes fram i det samlade
materialet forstarktes med markpennor. Larandet i forskolan fokuseras i analysen utifran de
krav som stalls pa forskollarare genom styrdokumenten samt utifran forskollararnas
personliga syn pa larande och tolkning av dessa krav. Likheter i de intervjuades svar lyfts
fram samtidigt som det ar viktigt att visa pa de olikheter vi kunnat se. Intressanta delar av
intervjuerna synliggors genom citat och kopplas sedan till hur vi forstar det som den
intervjuade ger uttryck for. Viktigt for var analys ar att bryta ner det de intervjuade sager i
mindre delar. Vi gor en tolkning av resultatet och forsoker forsta det utifran den litteratur och
forskning som ligger som bakgrund for undersokningen.

3.5 Tillforlitlighet

Vi ser att det ar viktigt att problematisera hur valet av antalet intervjuer kan ha paverkat
resultatet. For att na teoretisk mattnad behGver man ha sa stort underlag i sitt material att alla
olika satt att se pa fenomenet ifraga finns representerade (Esaiasson m.fl., 2007). Eftersom
forskollarare har krav pa sig att arbeta med barns larande i forskolan utifran styrdokumenten
sd ser vi inte att satten att tala om ldarande kan variera i sa stor utstrackning. Vi har en liten
undersokningsgrupp vilket innebar att vart resultat gar att relatera till resultatet fran andra
studier men generaliserbarheten utifran den egna undersokningen &r da svagare (Stukat,
2005).

De fragor vi formulerat i intervjuguiden har gett oss tillracklig information for att det ska bli
mojligt for oss att besvara vara fragestallningar och diskutera resultatet. Vi har med hjalp av
handledaren fatt respons som ytterligare avgransat vart omrade och riktat fragorna mot
undersokningens syfte for att fa en sa hog reliabilitet som mojligt (Stukat, 2005).
Reliabiliteten sager oss nagot om tillforlitligheten pa det matinstrument vi valt att anvanda.
Detta gar att forklara med begreppet validitet som syftar till att ta reda pa huruvida vi mater
det som vi hade tankt mata i och med var undersokning (Stukat, 2005). Vi kan dock se att
fraga elva i viss utstrackning behovde forklaras. Den hade darfor kunnat formuleras om for att
lattare forstas. Vi upplevde inte det som nagot problem att behdva forklara utan det blev en
naturlig del i samtalet. Fraga elva och tolv gav liknande svar vilket talar om for oss att en av
fragorna hade kunnat ersattas med en annan fraga eller strykas fran intervjuguiden.

Vi tycker att det ar viktigt att lyfta fram var kénsla under intervjuerna. Stukat (2005) menar att
man alltid méste fundera kring hur &rliga personer &r i intervjusituationen. Ar svaren
tillrattalagda eller arliga? Var kansla var att de intervjuade var arliga i sina svar och att de
ké&nde sig avslappnade.
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Den gemensamma forstaelsen for uppdraget som forskollarare mellan oss som intervjuade
och de som intervjuades tror vi bidrog till tillforlitliga svar. Fragorna vi formulerade skulle
kunna uppfattas som svara om de intervjuade inte hade fatt tid pa sig att ga igenom dem innan
intervjun. Vi kan dock se att denna forberedelse gav oss uttmmande svar.

Syftet med var undersékning dar som vi namnt tidigare inte att gora en granskning av
verksamheterna. Om vi hade gjort observationer i kombination med intervjuer sa hade detta
material pa nagot satt behdvts jamforas. Studien blir dd av granskande karaktdr. Dar
forskollararnas uttalanden om fenomenet i fraga jamfors med hur de gor i praktiken. Eftersom
forskollararnas syn pa larandet ar i fokus for var undersékning menar vi att observationer inte
var relevanta utifran syftet. En fordel som vi kan se med observationer &r att vi da hade haft
mojlighet att se sadant som forskollararna glommer sétta ord pa under intervjun.

3.6 Etisk hansyn
Vetenskapsradet (2002) har formulerat fyra forskningsetiska huvudomraden. Dessa ar viktiga

att ta hansyn till under forskningsprocessen for att de som berdrs inte ska kénna sig
utldmnade. Omradena ar foljande:

o Informationskravet - Att informera om undersékningens syfte

o Samtyckeskravet — Deltagarnas ratt att styra éver sin medverkan

o Konfidentialitetskravet — Deltagarnas ratt till anonymitet samt att materialet forvaras
sd att inga utomstaende kan ta del av innehallet

. Nyttjandekravet — Materialet far endast anvéandas i var undersokning

Vi har informerat de intervjuade personerna om deras rattigheter utifran de fyra
forskningsetiska huvudomradena. Etisk hansyn gentemot forskollararna genomsyrar hela
arbetet. Vi utgick fran tidigare kontakter vid valet av de tva forskolorna. Vid forsta tillfallet da
vi besokte forskolorna tillfragades forskollarare fran olika avdelningar om de skulle kunna
tanka sig att delta i var intervjuundersokning. Har beskrev vi att undersékningen sker inom
ramarna for ett examensarbete pa lararutbildningen med inriktning mot yngre aldrar vid
Goteborgs Universitet. Vi beskrev undersokningen i stora drag och hur den har relevans
utifran forandringarna i laroplanen och det forandrade uppdraget som forskollarare. De
tillfragade stallde sig positivt till att delta men vi var noga med att papeka att det var frivilligt
och att det fanns majlighet till att tacka nej. Det blev inget bortfall fran forsta till andra
besoket da vi delade ut missivbrev och intervjufragor. | samband med detta bokades dven tid
for sjalva intervjutillfallet. Detta skulle ligga nagra dagar framat i tiden for att ge
forskollararna tid att ga igenom fragorna. | missivbrevet informerades de tillfragade om att de
i examensarbetet kommer garanteras full anonymitet och att materialet endast kommer
anvandas som underlag i var undersokning. Det &r bara vi som skriver examensarbetet som
har tillgang till radata i form av inspelade intervjuer samt det transkriberade materialet. Bade
forskolorna och forskollararna skyddas genom att namnen fingeras i texten. Vi har &ven
informerat forskollararna om att de kommer fa ta del av det fardiga examensarbetet.

3.7 Arbetsfordelning
Vi har valt att arbeta tillsammans med i stort sett alla moment férutom att vi genomférde tre
intervjuer var och transkribering av dessa pa var sitt hall. For oss var det viktigt att det

slutgiltiga arbetet kandes som var gemensamma fortjanst och inte olika delar som fogats
samman.
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4. Resultat

Vart resultat utgar ifran de intervjuer som ar underlag for var undersokning. Lopande
redovisas intressanta aspekter av det forskollararna ger uttryck for. Foljt av var tolkning
kopplat till litteratur och forskning

4.1 Det forandrade uppdraget

Pa Grankottens forskola startades det forberedande arbetet innan den reviderade laroplanen
tradde i kraft 11-07-01. Anna beskriver att de fick lasa utdrag fran skolverket om den
reviderade laroplanen. Forskollararna pa Grankottens forskola uttryckte att de kénde sig
forberedda pa den kommande forandringen utifran den information de fatt samt de
gemensamma  diskussionerna. P4  forskolan  Bullerbyn beskrev  Sandra  hur
implementeringsarbetet med den reviderade ldaroplanen paborjades med en forelasning pa
varterminen 2011 och att det fanns en viss oro for hur det skulle ga dven om inte alla delar var
nya. Anita pa samma forskola upplever det som att stor del av kompetensutvecklingen for att
mota det forandrade uppdraget skett nu det senaste aret. | detta arbete lyfter Johanna pa
forskolan Bullerbyn fram hur viktigt det ar att fa sitta tillsammans med de andra pedagogerna
pa APT (arbetsplatstraff) och diskutera laroplanstexten. Johanna sager:

Just att fa sitta i grupper och diskutera. Det har vi gjort med laroplanen, vi fick lasa ett
stycke och diskutera det som star. Sedan att vi fick diskutera fram hur man vill jobba.
For det galler att bli sams med texten.

De tva forskolorna skiljer sig at i fragan om néar diskussioner rérande laroplansforandringarna
agt rum. Forskollararna pa de tva forskolorna har kommit olika langt i arbetet med att
implementera l&roplanens intentioner i verksamheten. | den kvalitetsgranskning som
skolinspektionen gjort framgar det att implementeringsarbetet har sett olika ut pa de fyrtiotva
forskolor som granskats. Skolinspektionens granskning visar att oavsett nar
implementeringsarbetet sattes igang pa de olika forskolorna sa startade det processer som i
dagslaget har kommit olika langt (Skolinspektionen, 2012:7). Johanna beskriver hur viktigt
det ar for den egna forstaelsen att fa sitta tillsammans och diskutera laroplanstexten. Eftersom
laroplanen gar att tolka pa olika sétt handlar det om att enas om hur den ska forstds pa den
enskilda forskolan och hur de tillsammans kan omsatta intentionerna i praktiken. Det som
gors i verksamheten och hur laroplanstexten tolkas sker utifran de kunskaper de har som
forskollarare vilket betyder att utbildningen &r en av de delar som formar den professionelle
(Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009 ).

Gemensamt for de intervjuade forskolldrarna ar att de uttrycker en rédsla for att forskolan
skall forvandlas till skola da larandet i forskolan fatt sa mycket fokus i den reviderade
laroplanen. Anna pa Grankottens forskola menar att det finns ett 6kat tryck uppifran nar det
handlar om att arbeta mer med de olika @mnena som lyfts fram i laroplanen. Framfo6rallt
matematik ar ett sadant omrade som ska prioriteras. Tre av forskollararna menar att detta fick
mycket fokus dven innan den reviderade laroplanen tradde i kraft. Sandra pa forskolan
Bullerbyn sager:

Nu har vi matematik som effektmal och da &r det liksom bara matte vi jobbar med. Da har
vi ju det dar med spraket, de har vi inte fatt ndgon kompetensutveckling pa. For spraket
ligger inte i fokus hér och nu utan nu &r det matten som galler.
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Sandra ger yttryck for en frustation 6ver mal som ar styrda uppifran. Da ett allt for riktat
fokus stjal uppmarksamhet fran andra viktiga omraden. Utifran det Sandra sager forstar vi att
omraden som ar prioriterade inom kommunen genererar mer kompetensutveckling.
Matematiken menar nagra av forskollararna har varit ett prioriterat &mne redan innan den
reviderade laroplanen infordes. Vi kan se kopplingar mellan de undersokningar som gors pa
internationell niva och de kommunala patryckningar som blir markbara i forskolan. Forskola
och skola &r politiska organisationer som styrs av staten men dar kommunerna har ansvar for
att arbetet genomfors i enlighet med de beslut som tas (Jarl, Kjellgren & Quennerstedt, 2007).
Da forskolan ar den forsta delen i skolsystemet blir det naturligt att paborja det forebyggande
arbetet dar. Genom att rikta uppméarksamheten mot amnesomraden i forskolan som elever
visar forsamrade resultat i hogre upp i utbildningssystemet forsoker vi lagga en kunskapsbas
som blir viktig for det fortsatta larandet.

Forskollararna pa Grankottens forskola uttryckte att de fatt kompetensutveckling inom de
olika &mnena genom forelasningar. Mycket fokus lag pd dokumentationen och darmed Iag
mindre fokus pa amnena sprak, matematik, naturvetenskap och teknik. Fyra av forskollararna
uttrycker pa olika satt hur det inte far bli for skollikt i forskolan da for mycket fokus kan
laggas pa de olika amnesomradena som tydliggors i Lpfo 98/10. Flertalet av forskollararna
uttrycker framfor allt bristande kunskap inom amnet teknik. Anna pa Grankottens forskola
beskriver:

Mycket mer fokus nu pa dokumentation och kvalitet. Men sedan ar det mest fokus pa
naturvetenskap och bara lite pa teknik, det ar inom dessa omraden den storsta skillnaden
ligger. Det ar ett tryck uppifran att fokusera pa de olika @amnena men da ar risken att det
blir for mycket skola, och det vill vi inte.

Anna beskriver hur den storsta forandringen ligger i laroplanens fortydligande av amnesmal
inom naturvetenskap och teknik. Vikten av att arbeta med matematik och sprak &r redan mer
eller mindre forankrat i arbetet i forskolan medans arbetet med teknik inte ar lika sjalvklart i
det dagliga arbetet. Utifran var undersokning kan vi se att osakerheten kring vad teknik i
forskolan innebar beror pa vilken kompetensutveckling forskollararna fatt. Flera av
forskollararna uttrycker att det inte far bli for skollikt i forskolan da for mycket fokus kan
laggas pa de olika amnesomradena som tydliggors i Lpfo 98/10. Sheridan och Pramling
Samuelsson (2009) beskriver hur detta dilemma &r sprunget ur skillnaderna i synsétt som
ligger till grund for arbetet i forskola och skola. Forskola och skola har &ven olika uppdrag.
Skolans uppdrag kan sagas handla om att utbilda elever medan férskolans fokus mer riktas
mot omsorg och fostran och larande som en helhetssyn. Det kan bli slitningar i helhetssynen
da larandet forstarks i Lpfo 98/10.

4.2 Dokumentation av barns larande

Forskollararna gav i intervjuerna sin bild av hur implementeringsarbetet med Lpfo 98/10 sag
ut pa de olika forskolorna. Den pedagogiska dokumentationen &r nagot som de intervjuade
forskollararna menar ha fatt mycket fokus i diskussionerna pa arbetsplatserna. Pa forskolan
Bullerbyn beréttade Johanna och Anita att de hade kompetensutveckling rérande pedagogisk
dokumentation under en studiedag pa hostlovet 2012. Dar har storre delen av arbetet med
laroplansforandringarna pagatt under det senaste aret, det vill sdga vid tiden for
laroplansskiftet samt tiden darefter. De fick dock en forelasning pa varterminen 2011 rérande
den reviderade laroplanen for att hinna satta sig in i forandringarna. Anita pa forskolan
Bullerbyn sager foljande om de nya kraven pa dokumentation:
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Jag sager det for mig sjélv, att det egentligen &r roligt med dokumentation men att det
maste finnas tid. Det blir latt lite stressigt att hinna med det. Men det &r inte bara det man
far ner pa prant som &r det viktiga utan reflektionerna vi gor tillsammans i arbetslaget.
Det svara &r att prata om varje barn separat och hitta tid till det.

Anita forsoker hitta en balans i det nya uppdraget for att fa det att fungera i praktiken. Da
vikten av dokumentation forstarkts i Lpfo 98/10 (Skolverket, 2010) maste hon hitta tiden att
gora det pa utan att annat viktigt arbete i verksamheten blir at sidosatt. Utifran det Anita sager
menar vi att det dr problematiskt att inte fa mer tid for dokumentation da den ska genomféras
inom ramarna for den tid som redan finns till hands. Utifran laroplanstexten bestar
dokumentation i forskolan av tva delar déar systematiskt kvalitetsarbete och individuell
dokumentation fokuseras. Det enskilda barnets larande gar inte att dokumenteras utan att se
till de forutsattningar for larande som skapats i verksamheten (Skolverket, 2010). Det pagar
mycket diskussioner kring dokumentation ute i verksamheterna i och med de férandringar
som gjorts i laroplanen (Skolverket, 2010). Vi anar en viss osakerhet hos forskollararna
rérande dokumentation och att detta da ligger bakom diskussionerna. Anita lyfter aven vikten
av att fa reflektera tillsammans i arbetslaget dar vi kan se en viktig del av forskoletraditionen.
Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) lyfter tva skl till dokumentation dar det forsta
handlar om att synliggdra barnets larande och utveckling och hur man kan stimulera fortsatt
larande. Det andra skalet syftar till att folja verksamheten och arbeta mot fortsatt utveckling.
Fragor rorande hur arbetet med dokumentationen ska ga till &r viktiga att diskutera for det
fortsatta arbetet. En av forskolans styrkor &r att ta tillvara arbetslagets gemensamma
kompetenser. Genom de tankar som vécks och de reflektioner de gor tillsammans i arbetslaget
kan de hitta gemensamma strategier i det dagliga arbetet.

Forskollararna ger en bild av en delvis forandrad syn pa larandet i forskolan pa grund av
dokumentationskraven. Anna pa Grankottens forskola menar att det ar viktigt att ha ett syfte
med aktiviteten och att utga fran ett amne. Detta har hon gemensamt med Johanna pa
forskolan Bullerbyn som samtidigt uttrycker att hon forsoker tanka pa fragorna vad, hur och
varfor nar hon planerar. Camilla pa Grankottens forskola tycker att laroplanen ar med mer
aktivt i vardagen eftersom de arbetat mycket med att sétta sig in i den. Sandra pa forskolan
Bullerbyn uttrycker vikten av att utga fran effektmalen som ar direkt kopplade till laroplanen
nar hon planerar aktiviteter. Hon beskriver dven hur viktigt det &r att reflektera Gver
aktiviteten for att eventuellt kunna forandra eller géra annorlunda vid nésta tillfalle. Kraven
pa dokumentation menar flertalet av de intervjuade forskollararna har fatt dem att reflektera
mera Over barnens larande. Lena pa Grankottens forskola sager:

Jag har fatt upp 6gonen for larandet i och med dokumentationen men det ar inte helt latt
med ett till tredringarna, man far fanga larandet i vardagssituationerna.

Det Lena menar &r att for att kunna dokumentera maste hon reflektera éver barns utveckling
och larande. Men hon beskriver samtidigt att det ar svart att utga fran planerade aktiviteter da
de sma barnen har svart att fokusera nagon langre stund. Darfor blir det viktigt att ta till vara
och reflektera dver det larande som sker i barnens vardagsaktiviteter som hon ger exempel pa
i citatet ovan. Genom de okade kraven pa dokumentation ser vi hur verksamma i forskolan
tvingas synligora den egna praktiken. Detta gors bade genom egna reflektioner och i samtal
med varandra i arbetslaget. Vi kan se en antydan till att reflektionerna ar kopplade till
planerade och genomforda aktiviteter dar syftet med aktiviteten jamfors med hur det verkligen
blev. Daremot kanske det inte reflekteras i lika hog utstrdckning kring vardagsaktiviteter och
det larande som kan tankas ske i sadana sammanhang. Delvis kan vi forsta detta utifran att
pedagoger och barn &r sa ndra varandra i vardagen pa forskolan.
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For att fa tid till reflektion kravs inarbetade strategier. Hur kommunikationen ser ut mellan
vuxna och barn ar avgorande for barnens larande i vardagssituationer. Det &r i utvecklad
dialog och ett problematiserande av vardagsmomenten som forskollarare far barnen att
reflektera, utmanas och lara. Detta kraver kunskaper hos den vuxne vad galler att fanga och ta
tillvara det oférutsedda (Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009).

4.3 Larandets innehall

Pa Grankottens forskola arbetar de temainriktat med fokus pa mangkultur. Valet av att arbeta
med mangkultur beror pa att foraldrarna uppméarksammade detta som ett behov i
foraldraenkaten som forskolan skickat ut. | detta tema vaver de in sprak, matematik och
skapande. Amnesomradena naturvetenskap och teknik ligger utanfor temat. Amnena
fokuserades ett i taget vid ett tillfalle per vecka. Camilla beskriver att de under temaarbetet
pratat om hur det ser ut kring det enskilda barnet, vilka som ingar i familjen och vilka
traditioner som &r viktiga for olika kulturer.

Vi hade en FN-fest och da pratade vi om olika traditioner och vilken mat man ater hemma
och olika sprak. Alla &r vi olika och har olika behov det blir inte konstigt for barnen. Nu
ar fokus matematik inom temat.

Temat mangkultur pa Grankottens forskola blir det dvergripande omrade inom vilket de andra
amnesomradena ska lyftas. Det temainriktade arbetssattet ar da inte begransat till en sarskild
dag utan ska istéllet pragla hela verksamheten. Detta utifran en helhetssyn pa barns utveckling
och larande (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Inom ramarna for temat beskriver
Camilla hur &mnet matematik sarskilt Iyfts. Temat bidrar till att skapa ett meningsfullt
sammanhang for larandet. Barnen far i temat en personlig koppling till innehallet da det
handlar om dem sjalva och kompisarna i barngruppen. Tematiskt arbete foresprakas sarskilt i
laroplanen da det ar viktigt att synliggora larandets olika sidor for barnen och visa pa hur
saker och ting hédnger samman (Skolverket, 2010). Hur barnen uppfattar det fenomen som
fokuseras ar utgangspunkten for arbetet. Detta betyder att forskollarare bade behover veta hur
barnen forstar innehdllet samt ha egna kunskaper for att leda barnen mot ldrandemalen
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

Pa forskolan Bullerbyn arbetar de inte temainriktat pa samma satt som de gor pa Grankottens
forskola. Inom kommunen har de valt att fokusera pa matematik i férskolan och detta arbete
bedrivs utifran sa kallade effektmal. Johanna beskriver hur de arbetar med de olika
amnesomradena forutom teknik. Matematik, naturvetenskap och sprak fokuseras en dag
vardera varje vecka. Sandra pa forskolan Bullerbyn beskriver hur det de ska arbeta med ar
mer styrt uppifran nu och att det fanns storre utrymme i verksamheten tidigare. Pa grund av
effektmalen menar Sandra att de 6vriga amnesomradena far mindre utrymme. Sandra berattar:

Den har terminen ar det bara fokus pa matten. Sprak har vi ju ocksa i samtal men vi har ju
inga planerade spraksamlingar langre och det hade vi mer forut. Vi pratar véaldigt mycket
i arbetslaget om det har med spraket for det kanns som vi tappat det lite. Vi har lite men
det &r valdigt mycket matte.

Sandra beskriver hur arbetet med effektmalet matematik tar mycket tid i ansprak och att
évriga omraden da far mindre utrymme i verksamheten. Hon lyfter fram hur spraket anvands i
vardagliga samtal men att det inte arbetas riktat med barnens sprakutveckling som de gjort
mer tidigare.
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Utifran sociokulturella perspektiv ar spraket vart viktigaste verktyg for larande och utveckling
(Dysthe, 2003). De vardagliga samtalen mellan barnen och mellan barn och vuxna ar minst
lika viktiga som planerade och riktade sprakovningar.

Spraket &r det redskap barnen anvéander for att skapa forstaelse inom andra amnesomraden
som till exempel matematiken. | samspel med andra anvéander barnet spraket for att satta ord
pa sin forstaelse och ges mojlighet att ta del av andras uppfattningar.

Arbetet utifran laroplanen ser olika ut pa de olika forskolorna och att larande inom de olika
amnesomradena fokuseras pa olika satt. Utifran temat forsoker forskollararna pa Grankottens
forskola lyfta in de olika &mnesomradena som en del av det dvergripande temat. Trots detta
arbetssatt finns svarigheter att vava in naturvetenskap och teknik. Liknande svarigheter ser vi
finns pa forskolan Bullerbyn dar det Gvergripande effektmalet gor det svart for forskollararna
att vava in alla @mnesomraden. Utifran skolinspektionens undersékning var osakerheten hos
forskollararna kring teknik vanligt forekommande. Teknik och elektronik sags ofta som
samma sak. Men samtidigt var det manga pa de granskade forskolorna som talade om att det
handlar om att bli medveten om vad teknik ar och att det finns dverallt (Skolinspektionen,
2012:7). Ett lektionsliknande arbetssatt vaxer fram i forskolan. De olika &mnesomradena
tenderar att behandlas var for sig i lektionsliknande samlingar.

4.4 Lek och larande

Anna pa Grankottens forskola problematiserar arbetet med de &mnesomraden som tydliggjorts
i laroplanen. Hon ger uttryck for att det fokuseras for mycket pa &mnena i verksamheterna och
att leken da gléms bort. Anna beskriver det sa har:

Det ar for lite fokus pa leken. Den far inte glommas bort och vi maste forsoka tanka om
och hitta tillbaka till leken da den glomts bort som viktig. Det ar stort tryck uppifran att
arbeta med de olika &mnena. Det finns en risk att det blir skola av foérskolan och det vill
vi inte.

Utifran sociokulturella perspektiv ar skolans amnesuppdelning ett sétt att formedla
dekontextualiserad kunskap. Léarandet sker da inte i ett meningsskapande sammanhang utan
gors om till en klassrumsaktivitet (Carlgren, 1999). Larande i forskolan har oftast kopplats till
verkliga behov och ett vardagsnara innehall. Vi kan se tendenser till dekontextualiserat
larande &ven i forskolan i och med den reviderade laroplanen for forskolan dar de olika
amnesomradena tydliggors. Detta & nagot som blir synligt till exempel vid matematik
samlingar eller vid andra planerade aktiviteter. Enligt Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson (2003) ar det inte ovanligt att forskare ser leken och larandet som tva skilda
fenomen. Riktas uppmarksamheten mot larandet sa kan det bli sa att leken inte fokuseras pa
samma satt. Larandet ar en standigt pagaende process och sker oavsett om barnen leker eller
deltar i en planerad aktivitet.

Lofstedt (1999) beskriver hur det informella larandet sker i leken och det formella l&randet
sker i planerade aktiviteter i forskolan. | planerade aktiviteter lyfter hon fram vikten av att
dessa har lekfulla inslag. Innehallet ska vara engagerande for alla som deltar da alla ar
delaktiga i att tolka och skapa mening. En viktig aspekt av forskollararrollen blir da att ta
tillvara det barnen ger uttryck for och vidareutveckla detta. | alla olika sammanhang blir mer
kompetenta personer viktiga for det enskilda barnets larande da larande inom den narmaste
utvecklingszonen mojliggors (Saljo, 2000). Men som Lofstedt (1999) uttrycker kan &ven de
yngre barnen inspirera de aldre barnen genom sin fantasi och pahittighet.
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Forskollararna beskriver hur de arbetar for att pa basta satt anpassa verksamhetens innehall
till barnen i barngruppen. Né&r en aktivitet planeras sa ska den planeras sa att barnen utmanas
men utan att det blir for svart. Anna pa Grankottens forskola beskriver arbetet pa foljande sétt:

Det ar viktigt att kartlagga och ta reda pa barnens kunskaper innan man planerar en
aktivitet s att man lagger sig pa ratt niva. Sa det inte blir for latt eller for svart.

Har ger Anna uttryck for hur viktigt det &r att ta reda pa barnens forforstaelse om ett visst
fenomen infor planeringen av aktiviteter. Det &r i barnens forstaelse, erfarenheter och
intressen som arbetet maste ta sin bdrjan. Anna lagger stor vikt vid att utga fran barnen i sin
planering. Hennes avsikt &r att utmana barnen utifran det enskilda barnets kunskapsniva. |
laroplanen problematiseras begrepp som kunskap och larande dar vikten av diskussioner lyfts
fram. Ett barns kunskaper tar sig olika skepnader da det visar sig i bade fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet (Skolverket, 2010).

Forskollararna lyfter vikten av att skapa roliga aktiviteter for barnen dér de inte bara fokuserar
ett teoretiskt innehall utan att detta gors om till nagot som barnen kan uppleva med flera
sinnen. Vidare berattar Anita pa forskolan Bullerbyn att det &r viktigt att ha roligt sjalv ocksa
dd hon menar att det gor henne till en battre larare. Camilla pd Grankottens forskola och
Sandra pa forskolan Bullerbyn uttrycker aven hur de kan inspirera barnen genom vélplanerade
aktiviteter. P& forskolan Bullerbyn beskriver Johanna och Anita hur de brukar dela upp
barngruppen vid olika planerade aktiviteter for att kunna anpassa innehallet till barnen.
Johanna pa forskolan Bullerbyn sager:

Jag tror att barnen lar mest nar det finns ett intresse och nar nagot vacker nyfikenhet och
att man sedan kan titta pa det tillsammans.

Johanna tar upp en av de viktigaste drivkrafterna till barns larande dar det handlar om att ta
tillvara deras naturliga nyfikenhet och intressen. | Lpfé 98/10 beskrivs barn som bade
drivande och aktiva utifran sin vilja och lust att lara (Skolverket, 2010). Det barn ger uttryck
for i form av visat intresse och nyfikenhet ar sadant som laroplanen menar bor ligga till grund
for planeringen av innehallet i verksamheten. All den nyfikenhet och de olika intressen som
barnen i en barngrupp formedlar blir da en av utgangspunkterna nar vi talar om individuellt
larande och samlarande.

Vi hor hur forskollararna pa bada forskolorna lagger stor vikt vi det lustfyllda larandet i
planerade aktiviteter da det ska vara roligt for barnen att lara. Forskollarare som arbetar pa
avdelningar med barn i aldrarna ett till fem ar har ett storre behov av att dela in barngruppen i
mindre grupper. Pa Grankottens forskola dar det redan &ar aldersindelade avdelningar blir
behovet inte lika stort och det ar darmed inte nagot som forskollararna dar tar upp. Olika
gruppkonstellationer ger olika mojligheter for barnen att lara och utvecklas. Utifran
Vygotskijs syn pa larande blir det i samspel med andra mojligt for barnet att na langre an det
hade gjort pa egenhand (Saljo, 2000). Att fa lara tillsammans med barn som kommit olika
langt i sin utveckling och forstaelse blir darmed en av forskolans styrkor. Det blir darmed en
av forskolldrarnas utmaningar att hitta grupper i gruppen dar barnen har utbyte av varandra.

4.5 Larande i vardagen
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Vardagen pa forskolan inbjuder till manga lartillfallen for barnen menar forskollararna. Nagra
lyfter vardagslarandet som det viktigaste att ta tillvara i forskolan. Bland annat beskrivs det
hur forskollararna genom att vara narvarande och delaktiga i olika situationer och i barnens
lek har mojlighet att ta tillvara pa de larandesituationer de ser. Anna pa Grankottens forskola
uttrycker dock att hon vill vara med mer i barnens lek men att tiden inte alltid racker till. Lena
som arbetar med barn ett till tre ar beskriver hur barnen behéver trana for att bli sjalvstandiga
individer. Lena beskriver:

Nar vi ska ga ut handlar det mycket om att barnen far trana pa att kla pa sig sjalv. Manga
barn ar vana vid att fa mycket hjalp hemifran sa de sitter bara och véantar. Da ar det viktigt
att fa dem att forsoka sjélva.

Vardagen bjuder pad manga lartillfallen som det blir viktigt att forskollararna ser och utvecklar
for att stimulera barns larande. Hur forskollarare samspelar och kommunicerar med barnen
blir da avgorande. Utvecklad dialog blir ett verktyg att anvanda i alla vardagsmoment. Genom
kommunikation kan férskollarare problematisera vardagen och fa barnen att tdnka och
reflektera. De kan da lyfta fokus fran att bara gora till att fa en forstaelse for varfor (Sheridan
& Pramling Samuelsson, 2009).

Anna och Lena pa Grankottens forskola berattar hur vissa barn behover traning pa att komma
i leken samt att stanna kvar i leken en langre stund. Det handlar ocksa om att stimulera och
utmana barnen vid matsituationen da barnen éver pa turtagning, lagga upp lagom méngd mat
pa tallriken och skicka maten. Johanna beskriver dven hur vardagliga aktiviteter som bakning
och tillverkning av Play-Doh lera kan generera viktiga tillfallen for larande om barnen ar med
och hjalper till. Genom narvaron tar forskollararna till vara pa det larande som genereras av
barnens fragor, funderingar och intressen.

Sandra beskriver hur de i arbetslaget har pratat om det ldrande som sker just vid
matsituationer. Det &r ett sammanhang da alla sitter tillsammans och far ta del av det man
samtalar kring och de fragor som stills. Johanna tar upp en annan viktig sida av vara
narvarande tillsammans med barnen dd hon som vuxen kan stalla fragor till barnen som far
dem att reflektera Gver sadant som annars kanske tas forgivet. Camilla och Anna pa
Grankottens forskola uttrycker att det vid matsituationer ges majlighet till viktig spraktraning.
Da kan man uppmarksamma de barn som har det svart med spraket. Anita beskriver hur de
satter upp saker pa viggarna och lagger saker pa “utstdllningsskdnken” som barnen vill visa
upp och berétta om. Hon sager ocksa:

Det ar viktigt med samspelet i vardagen och att man visar for barnet att man lyssnar pa
riktigt. Nu ar det bara du och jag som pratar. Barn marker sadant, om man verkligen
lyssnar pa vad de menar.

I en samspelande atmosfar menar Johansson (2011) att vuxnas lyhordhet till barnens initiativ
och tankar &r synlig. Det handlar ocksa om att visa en 6ppenhet for barnens intressen och de
initiativ de ger uttryck for. Aven forskollararna i Johanssons studie beskriver hur viktigt det ar
att lyssna pa barnen och verkligen férsoka forsta vad det ar de séger. Johansson synliggor en
annan sida av forskollararrollen som innebér att de ocksa maste lyssna, se och avvakta for att
forsta avsikterna med barnens handlingar. Kommunikation mellan barn och vuxna ar vart att
problematisera da det handlar om en ojamlik relation.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar att det gar att strava mot en émsesidig
respekt men att dialogen aldrig kan bli jamlik utifran barnets perspektiv. Vuxna har en

23



maktposition som barn &r val medvetna om. Medvetna forskollarare arbetar aktivt med att
forsoka ta barnets perspektiv och genom riktade fragor utmana barnet att samtala. Flera av
forskollararna ger uttryck for att vuxnas narvaro ar viktig for att fanga och ta tillvara det som
sker i vardagen. Pa detta satt har de mojlighet att satta ord pa och fa barnen att fundera dver
sadant som annars tas forgivet. Ur ett utvecklingspedagogiskt perspektiv ar det viktigt att
synliggora forgivet taganden da detta bidrar till att utveckla barns forstaelse for fenomen i sin
omvaérld (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

4.6 Att gora larandet lustfyllt

Forskollararna ger olika bilder av vad ett lustfyllt larande innebér for dem. Den gemensamma
tanken &r att aktiviteten ska vara rolig for barnen. Tva av forskollararna forstarker detta
ytterligare nér de séger att det ar viktigt att ha roligt sjalva tillsammans med barnen. Lena ger
ett exempel:

Handdockan é&r ett lustfyllt larande for barnen inne hos oss. Det &r inte bara malande och
predikande. Det lustfyllda larandet finns dven i den fria leken under hela dagen.

Lena anvander medvetet leken som verktyg for larande och att larandet for ett till tre aringar
sker under hela dagen. Detta ar nagot som lyfts i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010).
Utifran det Lena sager forstar vi hur hon tar avstand till den form av pedagogik dar lararen
formedlar det som ska laras till den som lara. Dysthe (2003) forklarar detta med begreppet
overforingsmetaforen. Hon menar att den typen av férmedling av kunskap ar forknippad med
traditionell undervisning. | sitt avstandstagande till mer skollika undervisningsformer syftar
Lena till att larande i forskolan ar nagot annat. Det vill sdga att det finns en sarskild
forskolepedagogik. En av utmaningarna i forskolan ar att skapa egna satt att arbeta med de
olika &mnesomradena och ldgga grunden for det som senare blir skoldmnen (Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2009).

Forskollararna uttrycker att barnen lar bast nédr det finns ett genuint intresse. Det barn ar
intresserade av och som vacker deras nyfikenhet tycker de ocksa &r roligt. Anita pa forskolan
Bullerbyn beskriver hur barnen lar sig minst lika mycket av andra barn som av vuxna. De
stora barnen lar de yngre och hjalper till med de sma. Men hon tar ocksa upp hur hon pratar
och diskuterar med barnen om vad de lart sig och vad de har gjort. Anna pa Grankottens
forskola sager att det ar olika var man lar bést beroende pa vad som ska laras. Camilla pa
Grankottens forskola anser att det ar viktigt for barns larande att fa reflektera 6ver vad de har
lart sig. Hon séger:

Barn lar olika vid olika tillfallen. Vid till exempel experiment sa lar de sig battre i mindre
grupper. Da &r det viktigt att alla ser och far sdga vad de tror ska handa och att det &r
lugnt. Gruppen maste vara bra sammansatt sa att det inte ar nagra som ska prata hela
tiden och att 6vriga inte far komma till tals.

Camilla visar hur de medvetet arbetar for att skapa forutsattningar till samspel genom att dela
barngruppen i mindre grupper. Aven sammansattningen av barn i den lilla gruppen &r av vikt
for det enskilda barnets larande. Larandet har en individuell och en kollektiv sida. Genom att
medvetet vélja barn till de mindre grupperna utifran deras kompetenser skapas forutsattningar
for larande och ett positivt klimat for barnen som deltar. Barnen ges méjlighet att delta utifran
sina formagor och sin kommunikativa kompetens.

I den mindre gruppen blir det lugnare menar Camilla och hon tar upp hur barnens egna
hypoteser och uppfattningar &ar viktiga vid experiment. Utifran ett utvecklingspedagogiskt

24



perspektiv &r det viktigt att variationen i barns uppfattningar om ett visst fenomen synliggors
och att barnen i samspel med andra barn har mgjlighet att l&ra av varandra (Johansson &
Pramling Samuelsson, 2007). Barn uppfattar fenomen i omvarlden pa olika satt. Genom att
barnen far beratta och lyssna pa sina kompisar far de ta del av andras perspektiv vilket kan
leda till 6kad forstaelse.

Barn forknippar ofta kunskap och larande med nagot de gor. De samtal som forskollararna
talar om, dar vuxna synliggor flera sidor av larandet for barnen, &r oerhort viktiga. Larandet
ges genom den har typen av metakognitiva samtal flera dimensioner. Barnen kan da se att
larande inte bara handlar om att lara sig gora nagot utan att det dven ar att veta och forsta
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2007).

Barnen i forskolan har olika kompetenser och har kommit olika langt i utvecklingen och detta
ar viktigt att ta till vara i den pedagogiska verksamheten. Maktaspekten blir mindre synlig i
samspelet mellan barn till skillnad fran samspelet mellan barn och en vuxen. Tillsammans
med andra barn skapas en storre frihet dar barnet kan fora fram sina tankar och resonemang
utan att i sa stor utstrackning fundera 6ver om det ar ratt eller fel (Williams, 2006). Barn
anpassar inte bara sina svar pa fragor utifran vad de tror att den som fragar forvantar sig, utan
ocksa till de outtalade regler som utgor forskolan som praktik (Dysthe, 2001). Studier visar pa
vissa monster i samtal mellan larare och elever dar lararen stéller fragor till eleverna som han
eller hon redan vet svaret pd. Fragan blir darigenom inte en autentisk fraga da elevernas
huvudsakliga uppgift blir att komma fram till vad det ar lararen vill veta (Carlgren, 1999)
Utifran ett utvecklingspedagogiskt perspektiv ar forskollarares formaga att stalla autentiska
fragor till barnen avgérande for hur barnen kanner att de kan svara. Nar forskollarare staller
fragor som visar att de ar nyfikna pa svaret ar barnen mer intresserade av att beratta.

4.7 Olika miljoer for larande

Alla forskollararna namner skogen som miljo for larande dar det bade finns mojlighet till fri
lek och planerade aktiviteter. Lena pa Grankottens forskola beskriver hur tema arbetet foljer
med ut i skogen genom att handdockan foljer med pa sin flygande matta. Sandra pa forskolan
Bullerbyn later effektmalet matematik félja med ut i skogen genom lekar och Gvningar. Anita
pa forskolan Bullerbyn berattar ocksa hur de gar ut i skogen med lupp och tittar pa smakryp
och att de tar med material fran skogen till férskolan for vidare utforskning. Nar barnen ar ute
pa forskolans gard ar det oftast den fria leken som styr men att forskollararna stimulerar till
spontanlarande utifran det som sker i leken.

Anna och Camilla pa Grankottens forskola beskriver hur de olika rummen inne pa forskolan
ska inbjuda till olika lekar. Nar barnen kommer in i rummet ska de kunna se vad som ska
lekas dar. Anita och Sandra lyfter fram att de arbetar utifran att skapa en tillganglig miljo pa
forskolan dar framforallt de stora barnen ska kunna ta saker sjélva. Johanna pa férskolan
Bullerbyn sager foljande om innemiljon pa forskolan:

Sedan &r det ju bra att forandra nagot i ett rum sa det blir lite nytt for barnen. Sa att det
inte ser likadant ut da kan det latt bli lite trakigt. Det galler att dverraska ibland och gora
nagot ovantat.

Olika miljoer stimulerar till olika larande och forskollararna beskriver inte bara att de
anvander skogen och utemiljon utan forklarar att miljon inne pa forskolan &r genomtankt och
foranderlig. Miljon kan skapa ett autentiskt sammanhang till det larandeobjekt som ska
fokuseras. Att titta pa myror och andra smakryp och fa forstaelse for hur de lever och ser ut
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far mening i och med att barn och vuxna studerar dem i dess ratta miljo. Inom sociokulturella
perspektiv ses sammanhanget eller kontexten som en integrerad del av det som lars (Dysthe,
2003). Detta betyder att larande &r situerat och att det inte gar att skilja fran det sammanhang
dar larandet sker (Williams, 2006). Utifran detta blir det viktigt att medvetet anvanda olika
miljoer for larande och fundera 6ver vilken miljé som passar bast for &ndamalet och det som
ska fokuseras.

Den fysiska miljon maste vara foranderlig samtidigt som den anpassas efter det barnen ar
intresserade av for stunden. Utifran detta ar det viktigt att barnen far vara delaktiga i de
forandringar som gors i den fysiska miljon och darigenom delaktiga i sitt eget larande.
Forandringarna i den fysiska miljon kan forskollarare och barn gora tillsammans for att
barnen ska kunna vara sa sjéalvstandiga som mojligt. Den fysiska miljén ska inspirera till lek,
aktiviteter for larande, samspel och kommunikation (Pramling Samuelsson & Sheridan,
2006).

4.8 Sammanfattning av resultatet

Larandet i forskolan har fatt en tydligare fokusering utifran det férandrade uppdraget med
krav pa dokumentation menar flera av forskollararna. Den reviderade laroplanen visar ocksa
en tydligare amnesuppdelning som forskollararna forhaller sig till pa olika satt. Utifran
forskollararnas berattelser blir inte barnens larande nagot som endast kan kopplas till
planerade och tillrattalagda aktiviteter. Larande i forskolan ar istallet nagot som de menar sker
under hela dagen. | vardagen Gvas barnen pa att bli sjalvstandiga samtidigt som vuxna satter
ord pa sadant som sker for att barnen ska uppmarksamma detta. For att skapa forutsattningar
till kommunikation och samspel delas barngrupperna in i mindre grupper. | mindre grupper ar
det lattare att synliggdra det enskilda barnets uppfattning samtidigt som detta bidrar till en
okad kollektiv forstaelse. Genom tematiskt arbete skapas ett meningsfullt sammanhang for
barnens larande dar utmaningen ligger i att vava in alla &mnesomraden. Ytterligare utmaning
ligger i att anvanda alla de miljéer som finns tillhands i och runt férskolan som miljéer for
larande. Léarandeobjekt kan da synliggoras i olika sammanhang for att vidga barnens
forstaelse av detta.

5. Diskussion
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Diskussionen vi for i detta avsnitt ar kopplat till de fragestallningar vi valt att utga ifran i var
undersokning. Da de syftar till att ta reda pa hur forskollarare talar om larandet i och med det
forandrade uppdraget och hur forskollarare sager sig framja ett lustfyllt larande utifran att
larandet inom flera omraden har forstarkts i den reviderade laroplan for forskolan. Vi kommer
diskutera resultatet utifran syftet for undersokningen och knyta detta till vasentlig litteratur
och forskning for att kunna dra slutsatser. Det &r samtidigt viktigt att lyfta var undersoknings
bidrag till férskolans praktik och vad som hade varit spdnnande att arbeta vidare med.

5.1 Metoddiskussion

Utifran den kvalitativa ingangen i var undersokning dér vi valde att gora djupintervjuer med
sex forskollarare tycker vi att materialet vi fick var tillrackligt for att fa svar pa vara
fragestallningar. Fragorna vi formulerat upplevde vi att de intervjuade hade latt att besvara.
Eftersom forskollararna fatt tid pa sig att ga igenom fragorna blev det ett flyt under intervjun.
Vi tror att detta bidrog till att de kande sig avslappnade under intervjun. De svar vi fick vid de
tva sista fragorna gick in i varandra vilket gor att en av dem hade behdvts formuleras om eller
plockas bort. Vi tycker att det hade varit intressant att se om det eventuellt skulle blivit ett
annorlunda resultat om vi aven intervjuat manliga forskollarare. Eftersom var undersokning
visade att amnet teknik ansags som svart att integrera pa ett naturligt satt i verksamheten. Kan
det finnas skillnader i mén och kvinnors synsatt?

5.2 Larandets innehall

| dagens kunskapssamhalle &r konkurrensen mellan l&nder stor och barns kunskaper mats och
jamfors med barns kunskaper i andra lander. Ett tidigarelaggande av fokus pa larande blir
darfor fordelaktigt i ett langre perspektiv. Genom att forstarka olika amnesomraden i laroplan
for forskolan Lpfo 98/10 (Skolverket, 2010) kan barn fa grundlaggande forstaelse for dessa
som battre ska forbereda dem for skolan. De beslut som tas pa riksdags och regeringsniva kan
bade styra sddant som paverkar verksamhetens innehall i forskola och skola och vad som ska
undervisas (Jarl, Kjellgren & Quennerstedt, 2007). Detta ar sadant som blir synligt i de
forandringar som gors i styrdokumenten och for forskola och skola. Férandringarna i
styrdokumentet far givetvis konsekvenser bade pa kommunal niva samt ute i verksamheterna.
Utifran var undersokning forstar vi att det ar ett dilemma for forskollararna att bade arbeta
utifran styrdokumenten och utifran de mal i styrdokumenten som kommunen valjer att
fokusera pa. Vi forstar att det ar latt att tappa helhetsperspektivet i arbetet och som en av
forskolldrarna uttryckte det "nu har vi matematik som effektmal och da &r det liksom bara
matte vi jobbar med”. Det handlar d& om att hitta en balans dér helheten bevaras men att
delar, i form av amnesomraden, kan fokuseras sarskilt.

Inforandet av den reviderade laroplanen har fatt konsekvenser i verksamheterna. Det handlar
darmed om att hitta en balans i alla verksamhetens delar och det som dokumenteras. Detta for
att inte missa det larande som sker i de aktiviteter som inte &r planerade. L&rande sker hela
tiden och kan inte bara kopplas till planerade aktiviteter. Det handlar om att géra hela
verksamheten synlig och gora larandet synligt for barnen. Nar ldrandet synliggors i
avgransade sammanhang utifran ett specifikt amnesinnehall tenderar aktiviteten att bli for lik
skolans lektioner. Diskussionerna i arbetslaget blir viktiga for att komma fram till ett
gemensamt forhallningssatt i verksamheten.

Vallberg Roth (2002) menar att samhallssyn, kunskapssyn och barnsyn &ar sadant som
paverkar utformningen av det pedagogiska uppdraget. Detta innebar att forskolldararna forst
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maste problematisera och utmana sina for givet tagande for att sedan kunna enas om hur de
ska omsatta laroplanens intentioner i praktiken.

Pé en av forskolorna i vir undersokning arbetade de med temat “mangkulturellt” utifran ett
behov som uppméarksammats av foraldrarna i en foraldraenkat. Foraldrarna har pa sa satt
gjorts direkt delaktiga i forskolans verksamhet men arbetslaget diskuterade fram hur detta
skulle genomforas. Temat kan fungera som det Gvergripande omradet inom vilket laroplanens
amnesomraden ryms. Forskning visar att barn ar battre forberedda for skolan nar de har fatt
erfara larande i temaarbete tillskillnad fran mer d@mnesinriktat arbete (Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2009). Temat kan bidra till att skapa ett meningsfullt sammanhang for barns
larande. | ldaroplan for forskolan star det att ”Med ett temainriktat arbetssétt kan barnens
larande bli mangsidigt och sammanhingande.” (Skolverket, 2010, s. 7). Vi forstar detta som
att barnen far ta del av ett mangsidigt och varierat innehall som samtidigt hanger samman och
bildar en helhet utifran det 6vergripande temat. Ett temaarbete behéver ha ett tydligt syfte for
att det ska stdrka och utmana barnen i deras larande samtidigt som det ar viktigt att gora
barnen delaktiga i planeringen av temat (Skolinspektionen, 2012:7). Trots att vissa av de
intervjuade forskollararna arbetade utifran temaarbete var det sa att teknik och naturvetenskap
lag utanfor temat. Vi menar att utmaningen for forskolldrare i arbete med tema blir att se pa
vilket satt laroplanens alla amnesomraden kan vévas in i temat.

Alla som arbetar i forskolan har erfarenheter fran sin egen skolgang nagot som paverkar bade
synen pa vad som ska laras, hur man lar och lar ut. Forskollarare har dven erfarenheter av
skolamnen som latta, svara, roliga eller trakiga ndgot som paverkar hur forskollarare valjer att
arbeta med olika amnesomraden. Kvalitetsgranskningen av 42 forskolor som genomférdes av
skolinspektionen (2012:7) visade att personalen uttrycker en rédsla for teknik och att teknik ar
nagot de inte kan. Da majoriteten av de som arbetar i forskolan &r kvinnor menar
skolinspektionen att det ar viktigt att fundera 6ver vilka signaler detta sander ut och hur detta
paverkar pojkar och flickors larande. Utifran laroplanen lyfts inte ndgot amnesomrade fram
som viktigare an nagot annat. Att fokusera pa larandet inom ett visst amne ser vi utifran var
undersokning far konsekvenser genom att larandet inom andra damnen inte synliggors i samma
utstréckning.

5.3 Lek och larande

| forskning fokuseras manga ganger antingen leken eller larandet. Lek och larande &r olika
fenomen men med gemensamma drag. Det som ar gemensamt for lek och larande &r bland
annat att det styrs av barnets lust, kreativitet och meningsskapande (Johansson & Pramling
Samuelsson, 2007). Forskollararna vi intervjuade beskriver hur de i planerade aktiviteter utgar
fran ett lustfyllt larande. Det ar viktigt att aktiviteten ar rolig och vacker barnets nyfikenhet.
Forskollararna beskriver hur de i malstyrda aktiviteter forsoker arbeta mot ett lekfullt larande.
Forskollararna ger sin bild av hur de medvetet kan anvénda leken for att utmana barnen till
larande men att tiden inte alltid racker till. Forskollarare maste utifran sin egen uppfattning
om vad barn ska lara sig kunna se och fanga detta i de aktiviteter som barnen engagerar sig i
och darmed gora det synligt for barnen. Med ett sadant arbetssétt blir lek och larande en del
av forskolepedagogiken (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Forskollararna beskriver hur planerade aktiviteter maste vara roliga men vi kan se att de har
en lektionsliknande form pa grund av sitt &mnesspecifika innehall. Utifran det forskollararna
sager kan vi hora en stravan bort ifran att formedla kunskap till barnen. De stravar istallet mot
att vacka barnens nyfikenhet och gora dem engagerande i sitt eget larande. De lyfter &ven
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fram hur innehallet maste anpassas efter barngruppen och att en uppdelning av barnen i
mindre grupper skapar forutsattningar for samspel och kommunikation. Andra studier har
visat att forskollarare har olika satt att se pa och bemota barn. D& framforallt utifran att se
barnet som kompetent eller som att vuxna vet battre (Johansson, 2011). Det &r av stor
betydelse hur aktiviteter planeras och forbereds samt hur involverade barnen tillats vara nar
aktiviteten pagar. Utifran forskollararnas berattelser kan vi se fordelarna med planerade
aktiviteter. Det handlar om att barnen far utforska nagot specifikt tillsammans med andra barn
och en vuxen. Genom samspel och kommunikation synliggors innehallet utifran barnens olika
forstaelse av detta.

Forskollararnas forandrade syn pa larande beror delvis pa de fortydligade amnesomradena i
laroplanen men ocksa kraven pa dokumentation. Darmed forstar vi att dokumentation ar pa
vag att bli och har blivit ett verktyg for forskollararna att synliggora det larande som sker i
den egna praktiken. Darfér menar vi att var undersokning fick fokus pa dokumentation trots
att det fran borjan inte var var huvudavsikt. Flera av de forskollarare vi intervjuade menade att
det utifran vad som ska dokumenteras ar viktigt med vélplanerade aktiviteter for barnen och
att det finns ett tydligt syfte med det de gor. Men hur ar det dd med synliggorandet av allt det
larande som sker i vardagen? En av de intervjuade forskollararna forklarade att
vardagslarandet ar viktigast att ta tillvara och fanga genom dokumentation nar man arbetar
med sma barn pa ett till tre ar. Barns larande sker hela tiden oavsett om forskollararna har
planerat for det eller inte. Larandet sker d&ven om det inte dokumenteras. Vi kan utifran var
undersokning se hur forskollararna pa grund av dokumentationskraven i storre utstrackning
planerar aktiviteter med ett tydligt mal och syfte. Tanken och planeringen som ligger bakom
aktiviteten gor den lattare att reflektera dver och dokumentera. Vi & medvetna om hur
avancerat och tidskrdvande dokumentations och kvalitetsarbetet dr. FOr att kunna genomféra
dokumentationen pa det satt som lyfts fram i laroplanen kan det vara viktigt att fraga sig hur
mycket tid som faktiskt skulle behtva avséttas.

For att hela verksamheten ska bli synlig och alla de larandesituationer som fdrskollararna
beskriver ska kunna dokumenteras behover tid avsittas for bade diskussioner och
genomforande. Vi menar att hela verksamheten med alla olika delar maste laggas pa bordet
och synliggoras. Mal och syfte kan inte begransas till planerade aktiviteter utan ar nagot som
aven kan diskuteras till exempel rérande matsituationer, utevistelse och hallsituationen.
Tanken bakom de olika momenten i forskolan lyfts fram for att minska risken for
efterkonstruktion. Finns det fran borjan ett tydligt syfte och mal med alla delar av
verksamheten behover inte forskollarare koppla ihop genomfort arbete med laroplansmalen i
efterhand (Skolinspektionen, 2012:7).

En konsekvens av att fokusera larandet i planerade aktiviteter ar att helhetssynen pa larandet
som lyfts fram i Lpfo 98/10 (Skolverket, 2010) kan ga forlorad. Flera av forskollararna
utrycker hur de inte vill att forskolan ska bli for skollik. Vi foérstar denna oro da trycket
uppifran att fokusera de olika damnesomradena &r stort. Darmed fokuserar forskollararna pa
planerade aktiviteter utifran de olika &amnesomradena och dokumentation av dessa vilket kan
leda till att det blir for skollikt. Aktiviteter av detta slag pAminner om skolans lektioner och
formedling av dekontextualiserad kunskap (Carlgren, 1999). Trots kraven uppifran sa ar det
forskollararnas ansvar att omsétta det i praktiken utifran forskolans uppdrag. Vi menar att det
blir viktigt att reflektera 6ver hur aktiviteter ska genomféras for att gora larandet lustfylit.
Detta ar nagot som de forskollarare vi intervjuat gav ett gemensamt uttryck for. Barnen ska ha
roligt i forskolan och har de roligt sa lar de sig. Genom utvecklingspedagogiken far forskolan
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en egen forskolepedagogik déar uppdraget synliggdrs i arbetet med barnen utan att varken
jamforas eller stallas i skuggan av skolan (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007).

5.4 Larande i vardagen

Det kan talas att tdnka pa vad som genererar mest da vi talar om det vi gor hela tiden eller det
vi gor vid enstaka tillfallen. | forskolan finns det en vardag som barnen leker, lar och
samspelar i. Alla de rutiner som finns skapar ett ramverk runt forskoleverksamheten.
Rutinerna ar samtidigt det som bade barn och vuxna forhaller sig till dagligen. Rutinerna
skapar trygghet, igenkannande och gor att barnen lar sig hur en dag eller vecka pa forskolan
kan se ut. Forskoleverksamheten ar inte uppbyggd pa samma satt som skolverksamheten déar
larande inom olika @mnen sarskiljs och behandlas separat. Det gar att se hur olika traditioner
och syn pa barn och deras larande har bidragit till att forma de olika verksamheterna.

Utifran det forskollararna beskriver visar var undersokning att det sker ett larande i manga av
de rutinsituationer som dagligen upprepas i forskoleverksamheten. Barnen utmanas av
forskollararna att bli sjalvstandiga vid till exempel av och pakladning, matsituationer och i
leken. Men de menar att bade vuxna och andra barn &r viktiga och kan fungera som forebilder
och ”ldrare”. I den néra relationen mellan barnen och mellan barnen och de vuxna pé
forskolan ser vi att det sker mycket arbete inom den narmaste utvecklingszonen (Sélj6, 2000).
En annan aspekt av vardagslarandet ar att det uppstar en méangd situationer i vardagen som
forskollararna uttrycker ar viktiga att fanga. Det betyder att de genom ett medvetet
forhallningssatt kan skapa lartillfallen utan att ha planerat for det. Det ar utifran barnens lek,
samtal, fragor och funderingar som manga av dessa tillfallen fods.

De planerade aktiviteterna far mycket fokus. En av forskollararna uttrycker att leken har
glomts bort och att de maste hitta tillbaka till den. Leken har alltid haft en viktig stallning i
forskolan. Barn lar genom leken, de utvecklas intellektuellt, motoriskt socialt och
kanslomassigt (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Utifran detta ar det viktigt att leken
dven i fortsattningen har en central roll i forskolan. Aven om dmnesomradena forstarkts i
Lpfo 98/10 (Skolverket, 2010) maste dessa vavas in i leken i sa stor utstrackning som majligt.
Genom att se leken som en autentisk aktivitet for barns larande menar vi att den far en viktig
funktion (Davidsson, 1999). I leken kan barnen latsas som om det ar pa riktigt och ga bortom
har och nu och det ar bara fantasin som satter granser.

Da larandet i forskolan var i fokus for var undersokning blev resultatet att leken inte namndes
i sarskilt stor utstrackning under intervjuerna. Aven om det ar sa att forskollararna aktivt
deltar i leken for att utmana barnen i deras larande och fora den framat genom att bidra med
fler mojliga vagar sa kan vi inte dra nagra sadana slutsatser utifran var undersokning. Leken
som verktyg for larande har inte blivit synlig. Den intervjuade forskollararen som arbetar med
sma barn pa ett till tre ar beskriver hur hon ar narvarande i barnens lek for att stétta dem i
samspelet med andra barn och hjalper dem att stanna i leken en stund. Hon bidrar &ven med
nya riktningar i leken. Da sma barn maste lara sig att leka kan vi se hur den vuxnas roll i
leken blir viktig. Nar barnen borjat lara sig lekreglerna och leken flyter pa tror vi att vuxnas
inblandning avtar. Denna tanke fran var sida grundar sig pa att forskollararna inte sérskilt
lyfte leken som arena for larande dér de sjélva ar delaktiga och medvetet anvénder leken som
verktyg.

Larandet far stort fokus i den reviderade laroplanen med framtradande amnesomraden. Vi tror
att detta bidrar till att leken far sta tillbaka for mer &mnesinriktat innehall i verksamheten. Att
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kunna leka menar vi ar viktig grundldggande féardighet som &r en inkorsport till mycket annat
som har med socialt samspel och kommunikation att gora. Det kan fa stora konsekvenser i ett
langre perspektiv om barnen inte lar sig leka i forskolan. Detta for att leken i skolan forpassas
till raster déar larare mer har en 6vervakande snarare an en delaktig funktion. Barn som inte
kan leka blir da valdigt utsatta.

5.5 Avslutande reflektioner

Utifran vart resultat kan vi se hur forskollararnas beskrivning av larandet i forskolan delvis
har forandrats utifran de nya kraven pa dokumentation av barnens larande och utveckling. |
planerade aktiviteter fokuseras olika damnesomraden mer tydligt utifran mal och syfte.
Amnesfokus har bidragit till en okad oro for att leken kan glémmas bort och att det blir for
mycket skollik verksamhet i férskolan. Forskollararna uttryckte en oro for att forskolan ska
forvandlas till skola. Men trots detta togs inte leken som verktyg for ldrande upp i den
utstrackning vi férvantade oss utifran den typen av uttalanden.

Hur forskollarare valjer att arbeta med laroplanens intentioner ser olika ut och vi forstar att
skillnaderna ar fler &n vad var undersokning har visat. Varje forskollarare gor sin personliga
tolkning av laroplanen och kommunala riktlinjer och omsatter detta i sin verksamhet.
Forskollararna beskriver hur larande i forskolan ska vara roligt och utgd fran barnens
intressen och att detta blir det viktigaste vi planering av aktiviteter. | férskolan arbetar vuxna
nara barnen vilket gor att de har mojlighet att ta till vara tillfallen under hela dagen och att
barns larande darmed inte kan begransas till planerade aktiviteter. Narvaron ar en viktig del
av forskolepedagogiken for att fanga och synliggora det som sker i vardagen for barnen.

Ett lustfullt larande leder in oss pa att det ar barnets lust, nyfikenhet och intresse som &r
larandets drivkraft. VVardagens olika moment ger forskollararna moéjlighet att gora larande till
autentiska aktiviteter i for barnen i meningsfulla sammanhang. Det som hander ar pa riktigt
och vacker riktiga fragor. Genom att se leken som en autentisk aktivitet kan vuxna och barn
tillsammans skapa en lekvarld som stracker sig langt bortom forskolans faktiska miljo. Vi
menar att en av forskollararnas viktigaste uppgifter blir att hitta balansen mellan planerade
aktiviteter och ett synliggorande av vardagens alla lartillfallen. Det maste samtidigt finnas
utrymme for barnen att bara “vara” utan att det finns ett bakomliggande syfte. Det ligget
nagot i det var handledare sa ”Barn maste fa njuta av en apelsin utan att rdkna klyftorna”. Vi
menar att det ar skillnad mellan om vi som vuxna forsoker vécka barnets intresse eller om vi
tar till vara det barnen sjalva visar intresse for.

Infor var kommande yrkesroll har var undersokning bidragit med en 6kad forstaelse for att det
handlar om att se pa larande ur ett helhetsperspektiv dar alla delar av verksamheten blir lika
viktiga. Alla amnesomraden som lyfts fram i laroplanen ar dven de lika viktiga vilket gora att
vi maste ansvara for att alla delar behandlas. Vi ansvarar da for att utveckla vara kompetenser
oavsett hur vi kanner infor ett visst amne. Detta ar en nédvéandighet menar vi for att skapa
forutsattningar for ett lustfyllt 1arande i forskolan.

5.6 Vidare forskning
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Det hade varit intressant att forska vidare pa omradet larande i forskolan med en annan metod.
Genom att anvéanda oss av observationer hade hela larandemiljon kunnat synliggoras for att ta
reda pa vilket satt olika miljéer bidrar till barns larande. Vilka forutsattningar till larande
skapar forskollarare och hur lar barn av varandra. Genom att gora observationer under nagra
heldagar menar vi att larandet kan ses bade i planerade aktiviteter, vardagsrutiner och fri lek.
Det blir da viktigt att &ven se pa hur larandet tas till vara i utomhusmiljon.

For oss hade det ocksa varit spannande att ga vidare med att undersoka hur forskollarare
dokumenterar barns larande och hur de analyserar detta utifran de forutsattningar for larande
som de skapar i verksamheten. Da hade man kunnat fokusera pa dokumentationssystem,
dokumentationsrutiner och dokumentanalys. Detta dr ett spannande omrade att utforska
speciellt nu i och med de forandringar som skett i laroplanen. Dokumentation &r ett omrade
som fatt mycket fokus i var undersokning da forskollararna kopplar ihop detta men en
forandrad syn pa vad som ska laras i forskolan vilket vi tycker &r intressant.
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GOTEBORGS UNIVERSITET

Sociologiska institutionen

He;j!

Vi som genomfor detta examensarbete heter Anne-Maj Svensson och Christine Steneby och
laser nu vér sista termin pa lrarprogrammet, med inriktning mot forskola, forskoleklass och
fritidshem, vid Goteborgs Universitet. Vart syfte med undersokningen dr att ta reda pa hur
forskolldrare framjar ett lustfyllt ldrande utifran att larandet inom flera omraden har forstirkts
i den reviderade laroplan for forskolan (Lpfo 98/10). Samt att ta reda pa hur forskolldrare talar
om ldrande i och med det férdndrade uppdraget.

Vi kommer att genomfora ett antal intervjuer med forskolldrare. For att ge er tid och mojlighet
att fundera bifogar vi de fragor som ska anvindas.
Du som deltagare garanteras full anonymitet i den slutliga rapporten. Det insamlade

materialet kommer att forvaras och arkiveras sa att ingen obehorig kan ta del utav det.
Materialet kommer endast anvindas utifran syftet med var undersdkning.

Tack for att du medverkar i var undersokning!

Med Vinlig Hilsning

Anne-Maj Svensson & Christine Steneby
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Intervjuguide

Formaliafragor
1. Namn?
2. Alder?
3. Verksamma ar i forskolan?
4

Nér togs examen till forskollarare?

Amnesfragor
1. Hur gick diskussionerna i arbetslaget kring férandringarna i den reviderade laroplan
for forskolan Lpfo 987
2. Nya amnesomraden har blivit synliga i laroplanen. Har du eller nagon kollega fatt
kompetensutveckling inom nagot eller nagra av dessa omraden (matematik, sprak,
teknik och naturvetenskap).
3. Har din syn pa larande i forskolan forandrats sedan inforandet av den reviderade

laroplanen?

Vad &r viktigt for dig nér du planerar en aktivitet som ska stimulera barns larande?
Brukar ni arbeta utifran teman? Om ja, ge exempel.

Hur utnyttjar du olika miljoer for larandet? Forskolan (inne och ute) och narmiljon.

N o g &

Hur tar du tillvara larandesituationer i vardagen? Matsituationer, fri lek, utomhuslek,
pa och avkladning.

8. I vilka sammanhang tror du barn lar bast?

9. Hur gor du for att hitta inspiration till det dagliga arbetet inom de olika
amnesomradena?

10. I laroplanen star det att I lekens och det lustfyllda l&randets olika former stimuleras
fantasi, inlevelse, kommunikation och férmaga till symboliskt tankande samt formaga
att samarbete och 16sa problem.”(Lpf6 98/10, S. 6). Hur tinker du kring begreppet
lustfyllt 1arande?

11. Hur arbetas det med relationen mellan &mnesomradenas delar och helhet?

12. Hur integreras de olika &mnesomradena i arbetet?
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