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Sammanfattning

Var utgangspunkt med denna studie var att undersoka tre olika forskoleklasser i samma omrade, dar vi ville se
hur man arbetar med matematik. Syftet med denna studie var att se vilket matematikinnehall som &r centralt att
arbeta med i forskoleklass, vilka arbetssatt forskollarare anvander och hur man skapar intresse for matematik.
Studien genomfordes i ett och samma omrade pa tva olika skolor. Deltagarna bestod av fyra forskollarare som
arbetar i forskoleklass. P4 den ena skolan var det tvd forskollarare som deltog, dessa arbetar i varsin
forskoleklass, i den andra skolan var det tva forskollarare som deltog men dessa ansvarar for samma
forskoleklass. Vi valde att utgd fran kvalitativa metoder som semistrukturerad intervju och observation.
Deltagarna observerades forst i sin verksamhet under ett tillfalle med matematik, i anslutning till detta tillfalle
genomfordes intervjuerna med forskollararna.

Fréagestallningar som studien fokuserat pa ar:
¢ Vilket matematikinnehall anser forskollarare &r centralt att arbeta med i forskoleklass?
Vad arbetar forskollarare med i matematik i sin forskoleklass?
P& vilket satt arbetar forskolldrare och elever med matematik?
Hur skapar forskollérare intresse for matematik i forskoleklass?

Resultatet visade att forskollararna lade stor vikt pd omradena grundlaggande aritmetik och geometri. De
poangterade ocksd att spraket var en viktig del i deras verksamhet eftersom storre delen av eleverna ar
flersprakiga. Deras arbetssatt utgick till stor del fran lek, skapande verksamhet, vardagssituationer, elevnara
kontexter, teman, intressen. Arbetsséttet fick vara ett redskap for att skapa intresse. De planerade sin
matematikundervisning utifrdn Lpfo 98 och Lgr 11, men en kursplan for forskoleklassen hade underlattat dven
om deras matematikundervisning till stor del 6verensstdmde med de viktigaste delarna (grundldggande aritmetik
och geometri) att arbeta med som Diamantmaterialet tar upp.
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1. Inledning
1.1 Bakgrund

“Forskning visar att inldrning av matematik i de ldgre drskurserna dr grundldiggande for hur
eleverna senare ska kunna utveckla sina kunskaper” (Skolverket, 2012b).

Matematik ar ett av skolans kdrndmnen och har en avgoérande betydelse for hur eleven ska
klara sig i framtiden, darfor ar det viktigt att barnen i forskoleklass far med sig ratt
forutsattningar nar de borjar i arskurs ett. Forskoleklassen har ingen egen kursplan att forhalla
sig till vilket vi tror kan gora att barnen i forskoleklass har med sig olika kunskaper nér de
borjar i arskurs 1. Skolverket (2011a) skriver att “Skollagen foreskriver att utbildning inom
varje skolform och inom fritidshemmet ska vara likvardig, oavsett var i landet den anordnas”
(s. 8). Men eftersom forskoleklassen inte har nagon egen kursplan antar vi att det kan se olika
ut beroende pa vem som ansvarar for matematikundervisningen och vad som anses som
centralt innehall.

Nar vi skulle valja amne for vart examensarbete blev vi intresserade av att gora en
forskningsstudie om matematik i forskoleklass. Detta pa grund av att vi hade upplevt att
matematikundervisningen kunde bedrivas pa olika satt beroende pa var och vem som holl i
den. Denna erfarenhet fick vi fran den verksamhetsforlagda utbildningen och av vara egna
barns vistelse i forskoleklass. Vi anser ocksa att matematikundervisningen ar en viktig del i
skolan och darfor tycker vi det ar intressant att gora en undersokning inom detta omrade. Vi
vill undersoka tva olika skolor for att kunna fa forskolelararnas olika uppfattningar om vad
som &r centralt att arbeta med i forskoleklass och ta reda pa deras olika satt att bedriva
matematikundervisning.

1.2 Syfte, Problemformulering och Fragestallningar

Vi kommer att fokusera var undersokning pa hur man arbetar med matematik i dagens
forskoleklasser. Syftet med denna undersokning ar att ta reda pa vilket matematikinnehall som
forskolelarare anser &r centralt att arbeta med i forskoleklass och hur detta arbete kan
bedrivas. Vi vill undersoka hur det ser ut pa tva olika skolor. Vi vill ocksa undersoka hur
forskollararna skapar ett intresse for matematik hos eleverna.

Dessa fragestallningar har vi utgatt ifran i var undersokning:

Vilket matematikinnehall anser forskollarare ar centralt att arbeta med i forskoleklass?
Vad arbetar forskollarare med i matematik i sin forskoleklass?

Pa vilket satt arbetar forskollarare och elever med matematik?

Hur skapar forskollarare intresse for matematik i forskoleklass?



1.3 Avgransningar

| var studie kommer fokus ligga pa vilket matematikinnehall férskolelarare anser ar relevant
att arbeta med i forskoleklass. Vi kommer att avgransa arbetet till vilket innehall som de anser
ar centralt, hur deras arbetssatt ser ut och hur de skapar ett intresse hos eleverna for
matematik. | denna undersdkning kommer det inte finnas utrymme for att ta reda pa elevernas
syn, dels pa grund av tidsbrist men ocksa pa grund av att omfattningen av arbetet skulle bli for
stor. Vi kommer att koncentrerar oss pa fyra forskollarare i tva olika skolor.

1.4 Begreppsdefinition

| det har avsnittet kommer vi att redogora for begrepp som &r aktuella i var studie. Begreppen
som vi ska tydliggora ar matematik, forskoleklass, kursplan, centralt innehall, lek och larande.
Dessa kommer vi att forklara for att l4saren ska ha med sig ratt uppfattning om begreppen.

1.4.1 Definition av matematik

Ordet matematik kommer fran grekiskans matheématike’, som i sin tur baseras pa ma théma,
vilket betyder kunskap, laroamne (NE, 2013). Det du gor i din vardag till exempel, ga i
affarer, handla, spela, leka, laga mat, koa bil, baka, handlar om matematik som individen inte
alltid &r medveten om. Nar man hor ordet matematik tanker man oftast pa tal, siffror, former,
begrepp och sa vidare. Egentligen &r vi alla manniskor matematiker, men vi tanker inte pa det.
Ett exempel som Dahl och Nordgvist (1998) tar upp handlar om en flicka som ritar upp en
hage med olika monster dar hon hoppar och réknar fram och tillbaka i en viss ordning och
detta ar matematik. Matematik ar ett eget sprak och en slags kod. Spraket i matematik ar
obegriplig for den som inte har lart sig det. Det maste man lara in sig exempel: regler,
begrepp, termer, tal, siffror, former, monster och sa vidare.

Enligt Loéwing (personlig kommunikation, 3 april 2012) ar kunskaper inom sprak och
matematik centrala delar for att klara sin vardag. Matematik kompletterar det skriftliga
spraket. Det ar viktigt att forstd vikten av att beharska matematikens uttrycksformer for att
kommunicera och att ha med sig grunderna i matematik fran forskolan och forskoleklassen in
i skolan. Lowing betonade att matematikkunskaper inte kommer av sig sjalvt utan att
undervisningen har stor betydelse for larandet.

1.4.2 Forskoleklass

Skolverket (2011b, 2011c, 2011d, 2011e, 2011f) skriver att forskoleklassen &r en frivillig
skolform for 6-aringar. De flesta sexaringarna ar inskrivna i den. I forskoleklassen skall det
inga lek och skapande som ar vasentliga delar i verksamheten och dar lust och nyfikenhet ska
tas tillvara. Man kan ocksa valja att inte borja i forskoleklassen utan borja i den obligatoriska
skolan redan som 6-aring. Verksamheten styrs av del 1 och 2 i Laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011. Denna utbildning utgar fran elevens helhetssyn och
behov. Forskoleklassen fungerar som en 6vergang mellan forskolan och den obligatoriska
skolan. Syftet med forskoleklassen &r att den ska stimulera varje elevs utveckling och larande
och forbereda dem for fortsatt utbildning samt framja elevernas harmoniska utveckling. Det ar
kommunen som ansvara for forskoleklassen och det kostar ingenting att ga denna utbildning.



1.4.3 Kursplan

Skolverket (2011a) beskriver att en kursplan &r en skrift som innehaller kunskapskrav inom
ett visst amne. | kursplanen star det beskrivet vad som &r centralt att arbeta med och vad som
ar syftet med detta.

1.4.4 Centralt innehall

Skolverket (2011a) skriver ocksa att det i kursplanerna star beskrivet vilket innehall som ar
centralt att arbeta med. Det ar alltsa det innehall som du som larare ska behandla i
undervisningen och som eleverna ska ha med sig som kunskap. Nér kursplanerna skrevs
lamnades det utrymme i det centrala innehallet for att lararen sjalv ska kunna gora egna
anpassningar, till exempel fordjupa sig inom nagon del.

1.4.5 Lek och larande

Genom lek far barn lust att lara sig, de utvecklar sig och 6kar sin kunskap i de olika &mnen
som man har i forskolklassen. Barn anvander sina kanslor och sin fantasi i leken som leder till
larande och utveckling. Barn starker svenska spraket, okar sitt ordforrad och sin uppfattning
om tal och antal i leken. Piaget, Freud och VVygotsky ar forskare och forfattare som har skrivit
litteratur om lekens betydelse i barns utveckling och larande. De har olika syn pa lek och
larande och de betonar att leken ar en viktig del i elevens utveckling. Att lata barnen vara
aktiva, leka och rora sig ar viktiga inslag for barn utveckling i de tidigare aldrarna. Aven
uttrycksformer som bild, form, musik, sagor, rim och ramsor &r lampliga arbetsformer. Detta
ar givetvis lampligt aven i skolans forsta ar.



2. Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen lyfter vi fram vad forskning och laroplan visar och sedan jamfor detta
med vart resultat i analysen och diskussionen. Vi kommer forst att redogora for vad
Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 sdger om matematik,
efter det kommer vi att visa vad kursplanen for arskurs 1 till 3 behandlar som centralt
innehall. For att fa ett bredare perspektiv vill vi ocksa ta upp vilket matematikinnehall som
Lpfo 98 (reviderad 2010) beskriver. Vi kommer ocksa att redogdra for Skolverkets material,
Diamant som kan ge oss en bild av vilket innehall som kan vara centralt att arbeta med i
forskoleklass. Vi avslutar litteraturgenomgangen med att presentera litteratur och forskning
som ar relevant for var undersokning.

2.1 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011

| detta avsnitt har vi valt att redogéra for vilket matematikinnehall Lgrll behandlar, och hur
arbetet bland annat ska bedrivas. Innehallet ar taget fran del ett och tva, skolans vérdegrund
och uppdrag och évergripande mal och riktlinjer som forskoleklassen ska utga fran.

Pa skolverkets hemsida beskrivs vad som styr forskoleklassen, alltsa vilken ldroplan som du
som forskollarare i forskoleklass ska forhalla dig till. Skolverket (2011f) skriver att
forskoleklassen har samma laroplan som grundskolan och fritidshemmet men att de tva forsta
delarna som &r skolans vérdegrund och uppdrag och dvergripande mal och riktlinjer &r de som
géller for forskoleklassen och fritidshemmet. Forskoleklassen har dock ingen kursplan att
forhalla sig till i matematik. Det enda som Skolverket (2011a) tar upp i del tva ar att eleven;
“kan anvénda sig av matematiskt tinkande for vidare studier och i vardagslivet” (s. 13). Det
tas alltsa inte upp nagot om vilket innehall som &r centralt att arbeta med i forskoleklass.

| laroplanen beskriver Skolverket (2011a) ocksa vilket arbetssdtt som ska genomsyra
verksamheten som bedrivs, vilket &ven géller matematikundervisningen. “Skapande arbete
och lek &r wvéasentliga delar i det aktiva ldrandet. Sarskilt under de tidiga
skoldren har leken stor betydelse for att eleverna ska tillagna sig kunskaper” (s. 9).

2.1.1 Kursplan i arskurs 1-3

Vi redovisar har nedan vad kursplanen for arskurs 1-3 innehaller. Denna del géller ej for
forskoleklassen men kan ge en forstaelse om vad eleverna ska arbeta med nar de borjar
arskurs ett.

Skolverket (2011a) beskriver vilket innehall som ar centralt att arbeta med i arskurs 1-3, vilket
ar,

Taluppfattning och tals anvandning
e Naturliga tal och deras egenskaper samt hur talen kan delas upp och hur de kan
anvandas for att ange antal och ordning.



Hur positionssystemet kan anvandas for att beskriva naturliga tal. Symboler for tal och
symbolernas utveckling i nagra olika kulturer genom historien.

Del av helhet och del av antal. Hur delarna kan bendmnas och uttryckas som enkla
brak samt hur enkla brak forhaller sig till naturliga tal.

Naturliga tal och enkla tal i brakform och deras anvandning i vardagliga situationer.
De fyra rakneséattens egenskaper och samband samt anvéndning i olika situationer.
Centrala metoder foér berdkningar med naturliga tal, vid huvudrakning och o6ver-
slagsrakning och vid berdkningar med skriftliga metoder och minirédknare. Metodernas

anvandning i olika situationer.

Rimlighetsbedémning vid enkla berékningar och uppskattningar.

Algebra

Matematiska likheter och likhetstecknets betydelse.

Hur enkla monster i talfoljder och enkla geometriska monster kan konstrueras,
beskrivas och uttryckas.

Geometri

Grundlaggande geometriska objekt, daribland punkter, linjer, strackor, fyrhérningar,
trianglar, cirklar, klot, koner, cylindrar och ratblock samt deras inbdrdes relationer.

Grundlaggande geometriska egenskaper hos dessa objekt.

Konstruktion av geometriska objekt. Skala vid enkel forstoring och férminskning.
Vanliga lagesord for att beskriva foremals och objekts lage i rummet.

Symmetri, till exempel i bilder och i naturen, och hur symmetri kan konstrueras.

Jamforelser och uppskattningar av matematiska storheter. Méatning av langd, massa,
volym och tid med vanliga nutida och aldre mattenheter.

Sannolikhet och statistik

Slumpméssiga héndelser i experiment och spel.

Enkla tabeller och diagram och hur de kan anvandas for att sortera data och beskriva
resultat fran enkla undersokningar.

Samband och férandringar



e Olika proportionella samband, déribland dubbelt och hélften.

Problemldsning
e Strategier for matematisk problemlosning i enkla situationer.

e Matematisk formulering av fragestallningar utifran enkla vardagliga situationer (s. 63-
64).

2.2 Lpfo 98 (reviderad 2010)

Vi vill ocksa belysa vilka forutsattningar elever som gatt i forskolan borde ha nar de borjar i
forskoleklass. Forskolan har inte nagra mal att uppna utan de har sa kallade stravansmal. Det
finns inga individuella mal utan mal for verksamheten. Skolverket (2010) skriver;

e utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och grundlaggande
egenskaper hos mangder, antal, ordning och talbegrepp samt fér matning, tid och
forandring,

e utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera 6ver och
prova olika losningar av egna och andras problemstallningar,

e utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersoka och anvanda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp,

e utvecklar sin matematiska formaga att féra och folja resonemang (s. 10).

Enligt Lpfo 98 (reviderad 2010) ska barnen i forskolans verksamhet fa mojlighet att utveckla
sin forstaelse for till exempel antal, mangder, talbegrepp och sé vidare. Detta tolkar vi som att
det tar utgangspunkt i Gelman och Galistels forskning om olika principer som é&r viktiga for
en god taluppfattning, och som en baskunskap som féljer med barn in i skolans vérld som
Léwing (2008) ocksa beskriver.

2.3 Diamantmaterialet

Dimantmaterialet &r ett satt for larare att kartlagga vilka forkunskaper och kunskaper eleverna
har. Det finns 55 olika diagnoser som ar anvandbara i grundskolans arskurs 1-9. Syftet med
diamant ar att lararna far ett underlag for planering av sin undervisning som kan leda till goda
resultat och att eleverna uppnar kunskapsmalen (Skolverket, 2012a). Genom att titta pa detta
material kan vi bilda oss en uppfattning om vad som &r viktigt att arbeta med i forskoleklass.



2.3.1 Forberedande aritmetik- en av diagnoserna

Omradet forberedande aritmetik handlar om grundlaggande taluppfattning som ar en viktig
forutsattning att ha med sig for att kunna borja addera och subtrahera. Elever har olika
kunskaper med sig i forskoleklass, vissa av dem beharskar talraden upp till 20 medan vissa
barn inte har samma férmaga med sig. Den grupp av elever som har svart for att hantera
talraden kommer fa problem i den kommande skolgangen. Det &r viktigt att titta pa elevens
grundladggande taluppfattning, for har eleven inte upptackt och lart sig anvanda matematik i
vardagen kan det bli svart vid inlarningen (Skolverket, 2009a).

Loéwing (2008) beskriver Gelman och Galistels forskning som bygger pa olika principer som
alla ar viktiga att ha med sig for en god taluppfattning och som &r en viktig forutsattning for
att kunna folja med i skolans matematik Dessa steg ar:

1. Abstraktionsprincipen som innebar att det ar majligt att bestamma antalet foremal
(element) i varje val avgransad mangd.

2. Ett-till-ett principen som innebar att man, genom att ordna foremal parvis, kan avgora
om tva mangder innehaller lika eller olika manga foremal.

3. Principen om godtycklig ordning som innebér att man far samma resultat oavsett i
vilken ordning man raknar féremalen.

De har tre principerna anses vara genetiskt nedarvda och brukar utvecklas i tidig alder. For att
barn ska kunna hantera dem kréavs det emellertid en miljo dér principerna kan anvandas. De
tva Ovriga principerna utvecklas i en social kontext (sammanhang) och kraver traning. Dessa
principer ar:

4. Principen om talens stabila ordning. For att kunna ange antalet féremal i en mangd
krdvs det att man gor en ett-till-ett tillordning (parbildning) mellan rékneord och
foremal. Detta kraver att man beharskar talens namn i ratt ordning.

5. Antalsprincipen som innebar att det sist ndmnda talnamnet vid en upprakning (enligt
princip 4) anger antalet foremal i den uppraknade méangden (s. 44-45).

Léwing (2008) beskriver ocksa att det ar viktigt att barn har med sig de fem principerna nar
de borjar i skolan. Dessa ar viktiga for att bygga upp sin taluppfattning. Har de inte dessa
forkunskaper ar det svart att kunna ga vidare i matematiken. Genom till exempel Diamant kan
lararen se vilka kunskaper som saknas och hjalpa barnet med de delar som inte har uppfylits.

2.3.2 Forberedande matning och geometri

Denna del bestar av att eleven ska visa sin formaga inom méatning och geometri. De ska kunna
anvanda sig av grundlaggande begrepp och termer for matning. Det ar viktigt att lararen tittar
pa var eleven befinner sig, det vill sdga elevens forkunskaper innan undervisningen satter

igang.
Dessa delar ar viktiga att se pa om eleven har forstaelse av:

e jamfora langd, area, volym och massa samt anvénda jamférelseord



Detta innebdr till exempel att eleven ska kunna begreppen langst, kortast, hogst, lagst
och sa vidare.

e anvanda ord for orientering i rummet

Detta innebar att de ska kunna anvanda sig av olika ldgesord som under, ovanp3,
framfor bakom, till hdger, till vanster.

e Kklassificera geometriska figurer

Detta innebér att de ska kunna Klassificera cirkel, triangel, kvadrat, rektangel
(Skolverket, 2009b).

2.3.3 Forberedande statistik
Denna del bestar av att ta reda pa om eleven har ratt forutsattningar med sig och som kravs for
att kunna borja arbeta med tabeller, diagram och lagesmatt.

| diagnosen tittar lararen pa om eleven har formagan att:
e sortera ett material enligt en pa forhand given struktur
e kunna beskriva hur en sortering ar gjord
e anvanda ett antal viktiga begrepp for jamforelse (Skolverket, 2009c).

2.3.4 Forberedande sannolikhet
Denna del bestar av att eleven ska visa vilken uppfattning den har om chans, slump och
sannolikhet.

| diagnosen tittar lararen pa om eleven kan:
e resonera om chans i slumpmassiga forsok
e grundlaggande sannolikhetstdnkande (personlig kommunikation, 26 november 2012).

Enligt Lowing (personlig kommunikation, 26 november 2012) kan dessa forberedande
diagnoser goras i forskoleklassen eller i borjan av arskurs ett. De viktigaste delarna ar
grundladggande aritmetik och geometri. Medan delarna statistik och sannolikhet inte ar lika
viktig och betydande forkunskap for eleverna att kunna utvecklas vidare i sitt matematiska
kunnande under arskurs ett. Diagnoserna kan anvandas i arskurs ett eller nar man vill bérja
med dessa omraden.

2.4 Lek och larande

Vi kommer hér att redogora for vad forskning sdger om lek och l&rande. Detta &r intressant att
ta upp eftersom stor del av undervisningen i forskoleklass ska utga fran lek och skapande
arbete. Vi kommer att utga fran tva forskare, Lev S Vygotsky och Jean Piaget, vi presenterar
deras syn pa lek och larande eftersom de har skrivit en del om detta &mne.



2.4.1 Vygotskys syn pa lek, utveckling och lirande

Lillemyr (2002) beskriver Vygotskys syn pa larande och lek. Vygotsky anser att lek ar en
viktig del i utveckling och larande. Genom leken utvecklas barn och tar till sig nya kunskaper
och erfarenheter. Genom leken far barnen anvanda fantasi och sina kanslor som &r ett redskap
for att fa mer kunskap om verkligheten och poangterar framst att upplevelser ar viktigt for att
forsta den. Imsen (2005) skriver att Vygotsky anser att leken ar en kélla till gladje hos barn
och genom den k&nner de sig glada och deras behov blir tillfredstallda. Kullberg (2004)
hanvisar ocksa till Vygotskys syn pa lusten att lara och hur betydelsefull den &r for att tillagna
sig kunskaper och fardigheter. Lusten &r viktig for ldrandeprocessen och det gor att
engagemanget starks och okar. Om lusten finns fungerar den som en motivationsfaktor hos
barnen.

2.4.2 Piagets syn pa lirande och lek

“Kognitiv utveckling sker nér barnet anpassar sig till omgivningen, antingen genom att tolka
situationen utifran egna erfarenheter eller genom att ta in nya erfarenheter och reorganisera
eller omskapa sin kognitiva uppfattning (se Carin, 1992; Imsen, 1998.)” (Lillemyr, 2002, s.
13). Alltsa matematisk kunskap som barnet tidigare har fran till exempel erfarenheter fran
forskolan eller fran hemmet struktureras om nar de kommer till forskoleklass, och nar
matematiska begrepp blir allt viktigare att uttrycka i ratt term.

Lillemyr (2002) beskriver de fyra olika delar som Piaget inriktat sig pa nar det galler lek och
larande. Dessa ér;

1. ”Han har givit en kognitiv forklaring av processen att tilligna sig kunskap och
forstaelse och av leken som begrepp.

2. Han har forsokt forklara var man finner ursprunget till leken i barnets intellektuella
utveckling och ursprunget till att skapa forestéllningar och dra slutsatser av samband,
vilket ocksa ar viktig for att tillagna sig insikt och kunskap och for larande.

3. Han har utvecklat en teori om hur lekens uttryck (struktur, innehall) forandras med
barnets alder.

4. Han har intresserat sig for hur barnets forhallande till regellek utgor en viktig grund

for att ldra sig regler i allménhet och for moralisk utveckling”
(s. 131).

Vi tolkar att bade Vygotsky och Piaget anser att leken &r ett viktigt redskap for utveckling och
larande hos barn i tidigare aldrar. Genom fantasi, kéanslor, upplevelser, lusten och sa vidare
okar larandeprocessen och kunskaperna hos barnen. Lofdahl (2004) skriver ocksa om Piaget
och leken déar hon tar upp att leken ar frivillig och lustbetonad utan mal. Men det finns ocksa
olikheter anser vi, bland annat att VVygotsky anser att gléddjen och regler &r viktiga egenskaper
hos lek. Piaget har fatt kritik for att han har haft for lite fokus pa spraket for barnens lek.
Lillemyr (2002) tar upp Schwartzmans (1978) asikter om Piagets teori dar han skriver att
Piaget har tagit for lite hansyn till leken som ofta ar viktigt for nyskapande processer och att
fa uppleva verkligheten, till skillnad fran Vygotsky som lagger stor vikt pa upplevelser i
verkligheten genom leken.



2.5 Matematik i vardagen

Doverborg et al. (2010) anser att det &r viktigt att se mojligheterna till matematik i vardagen.
Lararen maste vara aktiv och stalla fragor till barnen, det géller att utmana dem att tinka
vidare. Fragor du till exempel kan stélla ar “Hur tinkte du?”, Hur vet du det?”, ”Kan du
beritta mer!” Dessa fradgor gor att barnen far reflektera 6ver vad de har gjort och utmaning
sker. Du kan ocksa stalla fragor som vacker uppmarksamheten till matematiska begrepp. Det
ar ett bra redskap att ta tillvara pa de vardagliga aktiviteterna for att utmana eleverna och
locka dem till reflektion. Den vuxnes roll &r viktig i detta arbete eftersom barn behover fa
matematiken synliggjord.

Johnsen Hoines (2004) menar att “ofta tinker vi inte i enheter eller enskilda foremal. Vi ar
intresserade av hur manga grupper av olika saker vi har. De kan vara samlade i buntar, askar,
lag eller annat. Det ar sddana situationer vi maste forsoka komma fram till nar vi skall infora
talsystemet” (S. 24).

Doverborg et al. (2010) tar upp att ”Genom att anvinda aktiviteter och material som finns i
vardagen for ett medvetet arbete med form kan bidra till att barnen gor erfarenheter som
utvecklar deras kreativitet och problemlosningsférmaga” (s. 121). Har menar forfattaren bland
annat, att om du som ldrare ar medveten kan du ta tillvara pa aktiviteter och material som
finns runt barnet/eleven i vardagen och anvanda dessa for till exempel arbete med
geometriska former.

2.6 Elevers erfarenheter

Johnsen Hoines (2004) papekar att, genom att ha barnens beréattelser till grund for 6vning i
rakning och begreppsforstaelse ger vi samtidigt battre plats at det de vill beratta och tycker &r
viktigt. Vi later dem forsta att vi lyssnar till dem och virdesitter vad de siger” (s. 37). Vi
tolkar att forfattaren menar att det ar viktigt att utga fran det barnen séger och vara lyhord, pa
detta satt far lararen inblick i var barnet befinner sig i verkligheten och kan bygga vidare pa
detta for att 6ka deras kunskaper. Johnsen Hoines (2004) tar ocksa upp att nar eleverna arbetar
med ett problem i till exempel matematiken &ar det viktigt att fraga eleverna hur de I6ste
problemet. Genom att fraga dem hur de l6ste uppgiften far du som léarare reda pa var eleven
befinner sig i sitt larande i matematik. Darefter kan planering av det nya innehallet ske och du
vet da hur detta kan utformas i den kommande undervisningen.

Johnsen Hoines (2004) skriver Vi forsoker sétta in tecknet i ett sammanhang, sa att eleven
satter det 1 direkt forbindelse med innehallet” (s. 45). Detta innebar att nar du som larare till
exempel arbetar med siffran nio kan detta goras i ett sammanhang/verklig situation for att
eleven ska forsta inneborden av siffran nio. Alltsa om lararen jobbar med antalet nio och
siffran nio kan detta géras genom till exempel att eleverna far bilda en grupp med nio elever i.
Eleverna far se pa riktigt hur antalet nio ser ut.

Vi tolkar att forfattarna gemensamt lagger vikt pa att anvanda verkligheten som utgangspunkt
i barns larande och utveckling. Barnen anvéander sina erfarenheter och utgar fran dessa i olika
sammanhang i vardagssituationer. Darfor ar det viktigt att som larare ta reda pa var
barnet/eleven befinner sig, hur barnet/eleven tanker och vilka erfarenheter om saker och ting
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hon/han har med sig. Utgar du fran en situation som barnet/eleven inte har nagon upplevelse
av kan det bli abstrakt och svart for barnet/eleven att forsta vilket inte hjalper den vidare i sin
utveckling.

2.7 Sprakets betydelse

Vi har valt att lyfta fram sprakets betydelse pa grund av att stor del av eleverna i skolorna dar
vi gjort undersokningen har ett annat sprak an svenska som modersmal och darfér har spraket
en stor del i undervisningen.

Bergius, Emanuelsson, Emanuelsson och Ryding (2011) skriver ”Att tala matematik ar viktigt
for alla elever. Sarskilt viktigt ar det for dem som lar sig matematik pa sitt andrasprak. De
behdver tala mer pa lektionerna och rakna mindre” (s. 280). Med detta menas att det ar viktigt
for eleven att kommunicera via spraket, eftersom det ar manga olika begrepp i matematiken
som de maste beharska. Till exempel nér eleven ska I6sa en uppgift ar det viktigt att diskutera
uppgiften muntligt och inte enbart skriva ner svaren. Eleven ges da chans att uttrycka sig
genom spraket dar de far ett adekvat svenskt ord for begreppet. De barn som inte har svenska
som modersmal maste forst lara sig att uttrycka matematiska begrepp pa svenska samtidigt
som de lar sig svenska. Med matematiska begrepp menar vi till exempel geometriska former,
lagesord, ratt namn pa siffrorna och sa vidare. Detta tar ocksa Johnsen Hoines (2004) upp,
hon skriver om Vygotskys syn dar han menar att “Talen &4r inte bara ett
kommunikationsmedel utan ocksa ett hjalpmedel i sjalva begreppsutveckling (detsamma
galler ocksa andra uttrycksformer). Vi utvecklar begrepp genom att uttrycka oss” (s. 98).

Lowing (2008) tar upp matematiska begrepp och deras betydelse for att kunna utvecklas
vidare i amnet. Det ar viktigt att lara sig matematiska begrepp for att senare i sin utveckling
kunna l6sa matematiska problem, till exempel konkreta vardagsproblem till mer abstrakta
problem.

Bergius et al. (2011) skriver att “Eleverna behover ha stort utrymme for att sprakspela
matematiska ord pa svenska sa att de ges mening och efterhand inforlivas i ordforradet” (s.
280). Till exempel kan detta innebéra att forskollararen visar konkret en triangel for barnet
och att de tillsammans talar om hur den ser ut och vilka egenskaper den har. Bergius et al.
(2011) héanvisar ocksa till Lindgvist (2003) som skriver att svensk matematikundervisning
domineras av tyst eget arbete” (s. 280). De skriver &ven att eleverna i dagens svenska skolor
jobbar mycket sjalvstandigt och helt tyst utan att kommunicera med varandra. Detta &r inte
bra eftersom det finns barn med andra sprak som behdver starka svenska spraket och oka sitt
ordforrad i matematiska begrepp. Detta innebér att stor vikt maste ldaggas pa att kommunicera
och uttrycka det matematiska spraket muntligt sa eleverna far med sig ratt namn pa ratt
begrepp. Forfattarna hanvisar ocksa till Boaler (2009) som skriver att larandet i matematiken
forutsatter kommunikation. Elever behdver léra sig olika satt att kommunicera matematik till
exempel genom ord, bilder, diagram, grafer, tabell och symboler” (s. 279). Genom att eleven
far anvanda sprak och kommunikation pa olika satt leder det till att starka deras utveckling
och larande i matematik.

Jonsen Hoines (2004) beskriver Vygotskys faser om sprakbruk. ~Det formella
matematikspraket ar till stor del ett skriftligt sprak. Men vi finner ofta att vi, genom att
bearbeta elevernas muntliga sprak, kan utveckla ett forbindelseled mellan elevernas sprak och
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det matematiska symbolspraket” (s. 82). Samma géller har, att stor vikt laggs pa det muntliga
spraket, alltsa att eleverna ska kommunicerar, och inte lagga lika stor vikt pa att skriva.

Lillemyr (2002) skriver att ”De ansag att leken var en viktig arena for barnen att utveckla
sprak och sociala och motoriska fardigheter” (s. 239). Genom det sociala samspelet starks
barnens sprak. Leken spelar en stor roll i barnens sprakutveckling, i leken far de kommunicera
med varandra och kan utgd fran sina erfarenheter fran vardagen och diskutera dessa pa ett
lekfullt satt.

Heiberg Solem och Reikeras (2004) redogor for sprak av forsta ordning och sprak av andra
ordning. Sprak av forsta ordning innebar ett sprak som du kan uttrycka dig genom medan
sprak av andra ordning ar ett sprak som inte ar naturligt for oss att uttrycka oss genom. Den
vuxne kan hjalpa barnet att utveckla sitt sprak. Till exempel nér ett barn anvander fyrkant som
begrepp kan den vuxne anvédnda fyrkant och kvadrat parallellt for att barnet ska lara sig réatt
uttryck. Detta tar ocksa Doverborg et al. (2010) upp. Forfattarna skriver om Vygotskys syn,
”Vuxna behover inte vara rddda for att anvinda ett korrekt sprak i samspel med barnen. Vi
sager triangel, cirkel och kvadrat parallellt med att vi anvander barnens egna uttryck som
trekant, rund och fyrkant” (s. 51).

2.8 Skapa intresse for matematik

Nar eleverna gar i forskola och i forskoleklass ar det viktigt att skapa ett intresse, en
nyfikenhet att vilja lara sig mer, som de kan bara med sig nar de borjar i arskurs 1. Darfor ar
det intressant att undersdka vad forskning sager om hur intresse skapas.

Illeris (2007) beskriver vad som &r viktigt for att just larande ska ske. De tre dimensionerna
han beskriver ar innehallsdimensionen, drivkraftsdimensionen och samspelsdimensionen och
dessa ska vara involverade for att larandet ska ske. Drivkraftsdimensionen innebdr att det ska
finns en vilja, en lust att for att l&ra sig och finns denna med 6kar det motivationen vilket ar en
viktig del for att larande och utveckling ska starta.

Arnesson Eriksson (2009) skriver att “Vardagen ar full av matematiska utmaningar. Pa
Kasperdockan har vi en trend att rakna fruktbitar. Barnen far valja hur manga bitar de vill ha
sin frukt delad i, och raknar sedan noga att det stimmer” (s. 77). Forfattaren menar att lararna
pa Kasperdockan vécker nyfikenhet och lust till larande i matematik i vardagen. Genom att
utga fran barnens frukter som &r aktuella och som barnen ar intresserade av anvands dem som
redskap for matematik. Pa flera olika satt kan matematiken anvéandas, till exempel kan
subtraktion vara en del. Nar barnen ater upp en fruktbit kan de rakna hur manga de har kvar.

Arnesson Eriksson (2009) skriver ocksa om tema som redskap for till exempel matematik. De
tar upp att temat kan skapa intresse och 6ka barnens nyfikenhet for olika &mnen. Till exempel
genom att anvinda olika sagofigurer. Vi har upptéckt att det &r bade roligare och léttare om
vi tar temat till hjalp. Vara sagofigurer ar oslagbara nar det handlar om att fa nagot att bli
roligt och spénnande™ (s. 70). Det &r alltsa ett bra satt att vacka intresse for nagot nar du som
larare anvander nagot som intresserar barnen/eleverna, till exempel kan detta vara en
sagofigur som ligger dem ndra hjartat.

Doverborg et al. (2010) pekar framforallt pa vikten av att vi som larare moter matematiken
med barnen pa ett positivt satt. Det ar av stor vikt att vi som larare ar kunniga och vagar
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utmana barnen for att synliggéra matematiken och de grundldggande matematiska begrepp
som uppkommer i vardagen. Med detta menar de att du som lérare tillsammans med barnen
ska narma er matematiken och att detta ska ske pa ett positivt sétt dar barnen utmanas och far
en rolig upplevelse av matematiken dér de vill fortsétta att lara sig. Darfor ar det viktigt att
vara kunnig for att kunna ge ratt utmaning till barnet/eleven.

Léwing (2008) tar upp att det ar viktigt att som larare moéta eleverna och deras behov genom
att valja olika metoder for undervisningen i matematik, detta galler &ven arbetsformer och
arbetssatt. Lararen behover ha bra kunskaper i matematik for att i grunden kunna stodja
eleverna i sin matematiska utveckling.

Johansson och Pramling Samuelsson (2006) skriver att ”Grundldggande for skriftsprakande
och matematik ar dels att barn ser detta som meningsfullt och nagot som tillhér deras varld,
men ocksa att sprak, begrepp och kommunikation blir betydelsefullt” (s. 99). Med detta menar
forfattarna att det ar viktigt att utga fran en kontextbunden situation som barnen har varit med
om, nagot de alltsa kanner igen och inte ar abstrakt for dem. Doverborg m.fl. (2010) tar upp
att det ar viktigt att synliggéra matematik. Det &r viktigt att géra barnen medvetna om att det
ar matematik de haller pa med. Till exempel i vardagen finns det manga situationer som inte
kanske uppfattas som matematik men i dessa situationer kan man papeka for barnen att det ar
matematik de ”gor”, “anvinder” och sa vidare. Johansson och Pramling Samuelsson (2006)
menar ocksa att det ar viktigt att barn ser vikten av matematiken och kan kéanna att de har
nytta av den. Nar barnen raknar och skriver till exempel siffror ar det viktigt att det utgar fran
ett meningsfullt sammanhang for att intresset ska besta.

Johansson och Pramling Samuelsson (2006) héanvisar till Doverborg och Anstett (2003) dar de
uttrycker “att meningsfullhet for barn ar dels nar de kanner igen sig i det man sysslar med,
men ocksa att de i detta kanner sig utmanade, ndgot som inte minst ar viktigt for att bli
intresserade av matematik” (s. 100). De hanvisar ocksa till Mardsjo (2005) som skriver att
”Utmaningar &r en viktig aspekt av utvecklingspedagogiken” (s. 100).

Doverborg et al. (2010) skriver att ’Sma barns méte med matematik kan vara avgorande for
hur de forhaller sig till &mnet i fortsdttningen av det livslanga larandet” (s. 43). Med detta
menar forfattaren att det &r viktigt med positiva upplevelser av matematik som sedan kan
baras med som erfarenhet. Om ldrares, foréldrars och medias installning till &mnet &r negativt
smittar detta av sig till eleven. Darfor sdger Doverborg et al. (2010) att det ar viktigt att skapa
en god installning till matematik i samhéllet som barn och elever kan bara med sig.

2.9 Uppleva med alla sinnen

Lattman-Masch och Wejdmark (2008) skriver att; "Barn ldr sig pa olika sétt. Forskning visar
att vi kommer ihag 10 procent av det vi laser, 20 procent av det vi hor, 30 procent av det vi
ser, 50 procent av det vi hor och ser, 70 procent av det vi diskuterar, 80 procent av det vi
upplever och 95 procent av det vi lar ut till andra. (William Glasser)” (s. 14). 80 procent av
det vi upplever kommer vi ihdg, darfor ar det viktigt att barnen far uppleva dar alla sinnen ar
aktiverade. Om du som forskollarare arbetar med geometriska former &r det viktigt att barnen
verkligen far uppleva dessa genom till exempel formjakt, lego, bygga dem med hjalp av sin
kropp och sa vidare och inte enbart se dem pa tavlan. Detta namner dven Doverborg et al.
(2010) , dar de diskuterar vikten av att fa uppleva geometriska former med alla sina sinnen.
Till exempel kan barnen genom rérelselek uppleva cirkelns form nér de star i ring, eller nar de
hoppar fran rockring till rockring.
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Doverborg et al. (2010) tar ocksa upp att "I arbetet med att utmana barns upptackter av form
har lararna i smabarnsgrupperna manga ganger fokuserat pa en form i taget. Men for att
barnen ska erfara och skapa en forstaelse for formen maste den ocksa jamféras med andra
former sé att de specifika egenskaperna blir synliga” (s. 121).

Flera stycken i texten visar ocksa att det ar viktigt med kommunikationen och att du som
larare tar reda pa om barnen/eleverna har forstatt att det ar matematik de upplever, det gar inte
bara att ”gora” utan det dr viktigt att spraket finns med under upplevelserna och att en
diskussion fors sa att barnen far syn pa att det & matematik och forstar poangen med
aktiviteten.

3. Metod

Vi kommer i detta avsnitt att redogora for olika forskningsmetoder som kvalitativa och
kvantitativa metoder dér vi vill lyfta fram olika positiva och negativa aspekter av dessa for att
kunna starka och motivera vart val av metod. Vidare kommer vi att beratta hur vi tanker ga till
véga, vilka etiska principer vi tagit hansyn till och diskutera studiens reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet.

3.1 Kvalitativa och kvantitativa studier

Enligt Stukat (2005) kan studier kategoriseras som kvantitativ eller kvalitativ forskning. Han
tar upp att "Huvuduppgiften for det kvalitativa synsittet dr att tolka och forstd de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsiga” (s. 32). Till skillnad fran en
kvantitativ undersokning dar forskaren vill dra allmanna slutsatser vill han/hon i en kvalitativ
undersokning beskriva eller gestalta nagot. Exempel pa kvalitativa metoder ar intervjuer och
deltagande observationer. En nackdel med att anvéanda kvalitativ undersékningsmetod ar att
det kan vara svart att generalisera resultatet pa grund av att urvalet av personer inte ar
tillrackligt stort.

Stukat (2005) skriver ocksa att; ”Forskaren samlar in ett stort antal fakta och analyserar dem i
syfte att finna monster eller lagbundenheter som antas gélla generellt — i princip for alla
manniskor” (s. 31). Nar en kvantitativ undersokning gors vill forskaren undersoka ett stort
antal av nagonting for att sedan kunna generalisera resultatet och dra sakra slutsatser. | en
kvantitativ undersokning ska metoden vara objektiv och kvantifierande. Exempel pa detta ar
strukturerade enkater, standardiserade test, kontrollerade experiment och sa vidare.

Kvantitativa undersokningar har vissa fordelar men ocksa nackdelar. Det som &r positivt med
metoden &r att resultaten blir breda och det gar att dra slutsatser som galler for stora grupper,
men nackdelen &r att resultaten inte blir djupa. Den senaste tiden har det blivit allt mer vanligt
med  kvalitativa  undersokningar istallet  for  kvantitativa  undersokningar i
utbildningsvetenskap.

3.1.1 Semistrukturerad intervju eller strukturerad intervju

Stukat (2005) skriver att vid en semistrukturerad intervju har intervjuaren tagit fram ett antal
huvudfragor att utga fran, dessa stalls likadant till alla. Beroende pa hur situationen ser ut
stalls fragor i den ordning som passar bast. De svar som framkommer f6ljs upp enskilt.
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Intervjuaren kan stalla fragorna pa ett enkelt satt sa den som blir intervjuad forstar.
Intervjuaren kan ocksa stalla foljdfragor for att fa svar pa huvudfragan, till exempel kan
intervjuaren stilla fragor som ”Vad menar du?”, ”Har jag forstatt dig rétt?”, ”Kan du beritta
mer?” och si vidare. Samspelet &r en viktig del i semistrukturerade intervjuer, eftersom
intervjuaren kan fa ut mer information.

Stukat (2005) beskriver ocksa att i en strukturerad intervju anvands fasta intervjufragor enligt
ett intervjuschema. Dessa intervjufragor ar bestamda enligt en speciell ordning och som inte
gar att andra pa, de ar ocksa formulerade pa ett bestamt satt. Det &r viktigt att fragorna och
svarsalternativen dr genomtankta ordentligt. Fragorna maste vara tydliga svarsalternativ sa att
de kan forstas av alla. Férdelen med en strukturerad intervju &r att resultatet kan jamforas som
vid en enkat och att det ar enklare att fa in fler svar eftersom det kan vara svart att tacka nej
till en som stéller fragorna till dig.

3.1.2 Observation

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2007) skriver att begreppet observation &ar
> Uppmdirksamt iakttagande” (s. 344). Det innebdr att forskaren gar ut och tittar pa nagot i ett
visst sammanhang. Stukat (2005) tar ocksa upp att vid en observation kan forskaren iaktta,
hora pa och samla intryck. Esaiasson et al. (2007) skriver ”Vem vill inte vara med dir saker
och ting h&nder? Finessen med direktobservationer som forskningsmetod é&r att forskaren
finns pa plats och gor iakttagelser med egna dgon” (s. 343). Vid till exempel intervju ar det
inte alltid sakert att den som blir intervjuad berattar som det ar, personen kanske vill framsta
som professionell och visa hur mycket den kan och malar darfor upp en bild av hur det skulle
kunna se ut i till exempel verksamheten. Men egentligen kanske det inte alls ser ut som
personen i fraga beskriver. Darfor kan det vara bra att géra en observation och befinns sig pa
plats och se hur personen som blev intervjuad faktiskt gor i verkligheten. Detta tar ocksa
Stukat (2005) upp, han skriver att observation som metod ar lamplig nér forskaren vill ta reda
pa vad manniskor faktiskt gor. Han beskriver ocksa att en fordel med att anvanda observation
ar att man far ratt kunskap fran sammanhanget. Genom denna metod far forskaren chans att
studera och undersoka vad manniskorna gor i det ratta sammanhanget.

Vidare tar Stukat (2005) upp att en vanlig osystematisk observation innebéar att man befinner
sig i samma rum som dem man studerar utan att stéra och utan att delta i aktiviteten. Man
noterar vad som ar lampligt for forskningsundersokningen for att kunna fa en helhetsbild av
det man vill ha svar pa. Det ar viktigt att veta var fokus ska vara och till exempel anvanda
nagra fragor sa att man vet vad man ska titta pa.

3.2 Val av metod

| denna undersdkning har vi valt att anvanda oss av semistrukturerad intervju och observation
som metod. Vi valde att kombinera intervju och observation. Detta gjorde vi for att Esaiasson
et al. (2007) och Stukéat (2005) tog upp fordelen med att anvanda bada metoderna. De tar upp
att intervjupersonerna inte alltid gor som de berattar och darfor ar det viktigt att ocksa
observera. Vi vill anvanda oss av bade semistrukturerad intervju och observation for att fa
forskolelararnas uppfattningar och sedan titta pa hur de i verkligheten forhaller sig i praktiken.
Det kan vara l4tt att berétta hur bra verksamheten man bedriver & men det &r inte alltid detta
efterleves i praktiken.
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Vi valde att anvanda oss av semistrukturerad intervju eftersom det &r en kvalitativ metod. Vi
vill kunna beskriva verksamheten i forskoleklass. Genom att anvénda denna metod och inte
enkat var for att vi skulle fa mer information. Syftet var inte att gora en undersokning dar vi
skulle kunna generalisera resultatet som metoden enkéat &r bra for. 1 en semistrukturerad
intervju har man nagra stora huvudfragor och kan sedan stalla foljdfragor vilket ar positivt for
var undersokning for att fa mer och djupare resultat.

3.3 Tillvagagangssatt

Vi valde att undersoka tre forskoleklasser och sammanlagt fyra forskollarare. Vi tog kontakt
med tva skolor och tre olika forskoleklasser vi e-mail och telefon sedan kom vi Gverens om en
tid dar vi fick komma ut och intervjua och observera dem. Vi berattade syftet med
undersokningen och att vi skulle ta reda pa vilket innehall forskollararna anser ar centralt att
arbeta med i forskoleklass, hur deras matematikundervisning ser ut och hur de skapar intresse
for matematiken. Vi framforde vart onskemal om att fa vara med under en Kkort stund dar
verksamheten var planerad utifran matematik. Vi kom éverens om en tid dar vi fick komma ut
och observera nar forskoleklassen arbetade med matematik. Vi berattade ocksa att vi skulle
gora en intervju med dem. | anslutning till observationen fick vi tid for att intervjua
forskollararna.

| forskoleklass Solen fick vi forst observera en lektion dér forskollararna hade planerat
matematik utifran ett tema som handlade om Dinosaurier. Vi satt och noterade vid sidan av
klassrummet och anvénde oss av vanlig osystematisk observation under cirka 30 minuter.
Darefter fick vi intervjua de tva forskollararna i forskoleklassen medans barnen gick ut med
en annan forskollarare. Vi kom éverens om att vi fick spela in deras roster for att sjalva sedan
kunna ga tillbaka och lyssna och bearbeta deras svar.

| forskoleklassen Planeten borjade vi med att intervjua en foérskoleldrare i ett rum bredvid
klassrummet, dérefter fick vi in i ett narliggande rum dar intervjun skedde. Vi fick
forskollararens samtycke att spela in intervjusamtalet. Vi var efter intervjun med och
observera en samling dar hon gick igenom vilken dag det var och vilken manad.

| forskoleklassen Stjarnan fick vi forst observera en matematiklektion som ocksa var planerad
utifran ett tema, darefter fick vi intervjua forskollararen medan barnen lekte. P& grund av detta
kunde vi inte spela in intervjun eftersom forskollararen var ansvarig for eleverna.

Vi analyserade resultatet och jamférde det med vad styrdokument och tidigare forskning
sager. Vi renskrev intervjumaterialet och vara anteckningar fran observationerna. Vi gick
igenom varje intervjufraga separat och jamforde den med fragestallningen for att hitta
eventuella brister i intervjufragan. Vi analyserade sedan hur val forskollararnas svar pa
intervjufragorna 6verensstamde med observationerna. Dérefter tittade vi pa vilka likheter och
skillnader som fanns mellan de olika forskoleldararna. Slutligen analyserade vi hur resultatet av
analysen 6verensstamde med den litteratur som &r relevant for den specifika fragestallningen.
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3.4 Intervjufragor

Nedan redovisar vi de intervjufragor och féljdfragor som vi arbetade fram innan intervjuerna.
Vi bérjade med att vélja ut ett antal huvudfragor, narmare bestamt fyra stycken. Stukat (2005)
beskriver att i en semistrukturerad intervju byggs ett antal huvudfragor upp och du som
intervjuare kan ocksa stalla foljdfragor. Vi ville forbereda oss vl och tog ocksa fram ett antal
foljdfragor som kunde bli aktuella att anvanda vid intervjun. Med intervjufragorna ville vi fa
svar och fa djupare forstaelse for vara fragestallningar om matematik i forskoleklass.

1. Vilket matematikinnehall ar centralt att arbeta med i forskoleklass?
e Varfor?
e Hur vet man att detta?
e Styrdokument? Vad star det? Vad innebar det?

2. Vad arbetar du med i matematiken i din forskoleklass?
e Hur véljer du innehallet? Varfor?
e Arbetar alla med samma innehall pa skolan?
e Ser det olika ut pa olika skolor? Varfor?

3. Kan du ge exempel pa hur du/eleverna arbetar? (med det du sa ovan, ta upp de
exempel lararen nyss gav) Beskriv/visa mig sa att jag sakert forstar hur du menar?
e Varfor gor du sa har?
e Vad avser du att eleverna ska lara sig?
e Vilken nytta har de av att kunna detta?
e Hur reagerar eleverna nar de arbetar med dessa aktiviteter (uppgifter)?

4. Hur skapar du ett intresse for matematik i forskoleklass? Ge konkreta exempel fran
verksamheten.
e Tycker eleverna att det ar intressant?
e Hur kan du avgora det?

3.5 Etiska dvervaganden

Infér den kommande studien har vi tagit del av de etiska principer som Stukat (2005)
beskriver. Han tar upp informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet.

Stukat (2005) redogor for informationskravet, vilket innebér att de som ska medverka i
studien skall bli informerade om syftet med undersokningen och att du som person far delta
frivilligt och kan avbryta medverkan nar du vill. Du som forskare bor ocksa beréatta hur du ska
ga tillvaga och vad resultatet kommer anvandas till och hur detta presenteras. Nar studien
hade borjat ta form informerades de forskollarare som skulle medverka, de fick reda pa syftet
med studien och att deras deltagande var frivilligt, vi berattade ocksa vad vi skulle anvanda
resultatet till och vem som skulle fa ta del av det.
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Stukat (2005) skriver ocksd om samtyckeskravet, som innebar bland annat att de som
medverkar i studien kan bestimma Over sin medverkan. Det kan behdvas tillstand fran
vardnadshavare om det géller barn och elever. De medverkande i studien fick sjalva
bestaimma Over sin medverkan. Eftersom studien endast fokuserade pa forskollararna
behdvdes inget tillstand fran vardnadshavare.

Vidare namner Stukat (2005) att konfidentialitetskravet ar den del som behandlar
anonymiteten i studien. De som medverkar ska fa reda pa att de ar anonyma och att alla
uppgifter under studiens gang kommer vara sekretessbelagda. Vid kontakten med
forskollararna blev de upplysta om att de skulle vara anonyma i studien och att skolans och
omradets namn skulle fingeras.

Slutligen tar Stukat (2005) upp nyttjandekravet som gar ut pa att informationen som
framkommit av studien bara anvands for forskningsandamal. De medverkande fick veta att
informationen som skulle ges fran dem endast skulle anvéandas i forskningssyfte for vart
examensarbete.

3.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Stukat (2005) tar upp begreppet reliabilitet, som avser att méta tillforlitligheten hos studien. |
detta fall innebéar det bade studiens omfattning och kvaliteten pa intervjufragorna, sa att
resultatet av studien sa korrekt som mojligt avspeglar verkligheten med avseende pa
fragestéllningarna. Da studiens inriktning ar kvalitativ, sa ligger fokus pa intervjufragornas
kvalitet. Enligt oss mater intervjufragorna fragestallningarna, da dessa baseras pa
fragestéllningarna. Reliabiliteten for metoden observation anser vi ar lag, pa grund av att
forskollararen kan &ndra beteende nér den ar observerad. Kombinerat med intervju 6kar dock
reliabiliteten hos studien, da den mater bade vad forskollararen sager att den gor och vad den
faktiskt gor. Urvalsgruppen som métningen genomfors pa ar liten, pa grund av begréansad tid,
vilket gor att reliabiliteten och generaliserbarheten for studien &r Iagre an vid en studie med
fler personer.

Reliabilitet &r dven en del i begreppet validitet, vilket enligt Stukat (2005) innebar hur val
studien mater fragestallningarna. Intervjufragorna anser vi mater dessa i stor utstrackning, da
de baseras pa fragestallningarna. Observationerna anvands som bekraftelse pa att svaren som
framkommer i intervjuerna Overensstimmer med verkligheten, och har darmed inte stor
validitet som enskild méatmetod.

Generaliserbarhet innebar enligt Stukat (2005) att du som forskare klargor for vem/vilka
resultatet ar till for. Studien kommer inte pa nagot satt kunna beskriva generella monster i
samhallet utan resultatet avspeglar endast de forskollarare som medverkar, bland annat pa
grund av att det ar ett fatal som medverkar.
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4. Resultat

Vi kommer har nedanfor att presentera resultatet av undersokningen. Resultatet bygger pa de
intervjuer och de observationer vi gjorde i de tre forskoleklasserna.

4.1 Observation i forskoleklassen Stjarnan

Den ena forskollararen i forskoleklassen beréttar att de jobbar med temat Bondgarden och att
de nasta vecka ska pa studiebesok till en bondgard. Hon berattar att verksamheten utgar
mycket fran temat under nagra veckor och sager att matematiklektionen vi ska fa vara med pa
kommer att utga fran temat.

Eleverna delas upp i tva grupper, arbetet ska ske i halvklass. Eleverna placeras vid tre olika
bord. Vid ett bord sitter tre elever och vid de andra tva borden sitter det fyra elever. Eleverna
ar lugna och sitter tysta och véntar. Férskolldraren inleder lektionen med att berétta lite kort
om temat och visar dar efter en liten skylt med siffran nio. Hon fragar eleverna vilken siffra
det ar och en elev far svara. Eleven svarar att det ar siffran nio. Vidare fragar hon eleverna om
de kommer ihag nar de rdknade &gg i en dggkartong, vid det tillfallet arbetade de med siffran
sex men idag skulle de arbeta med siffran nio och denna gang skulle de inte rakna agg utan nu
var det mamma honas barn. Hon fragade vad honans barn heter och en elev visste att de kallas
kycklingar.

Eleverna arbetar darefter enskilt med ett arbetshblad. Forskollararen tar fram en burk med
knappar och sager att dessa ska vi latsas ar kycklingar. Hon instruerar eleverna om vad de ska
gora och visar hur knapparna ska anvéndas. Hon beréttar att mamma hona har nio kycklingar.
Pa arbetsbladet finns det olika uppgifter, alltsa olika honor dar ett visst antal &r synliga, och
uppgiften blir da att ta reda pa hur manga som déljer sig under mamma hénas vingar. Nar
genomgangen av uppgiften ar klar delas det ut nio knappar till varje elev. (Genom att lagga de
nio knapparna pa bordet och halla éver de kycklingar som syns bredvid hénan sa kan barnen
se hur manga kycklingar som déljer sig under honans vingar och skriva siffran pa honans
mage).

Genom 6vningen tranar de pa siffran nio och antalet ett till nio. Eleverna sétter ivrigt igang att
arbeta med uppgiften. Nagra elever har svarare att forstd hur de ska gora men flera av barnen
kommer igang direkt sjalva. De elever som inte kommer igang har ett annat modersmal &n
svenska och forskollararen fick forklara flera ganger pa ett enklare sétt. Spraket har stor
betydelse for att kunna forsta uppgiften. Eleverna hade ocksa svart att forsta hur de skulle
anvanda knapparna. Darfor gick forskollararen runt och visade eleverna en och en hur de
skulle anvanda dem. Hon plockade bort till exempel sju knappar at sidan och lade sedan
handen 6ver de som var kvar och lyfte sedan handen for att visa att det var tva knapparna som
var under mamma hona. Eleverna skrev ratt antal pA mamma hénas mage. Det blev tydligt for
eleverna nar knapparna anvandes som material. Forskollararen gar runt och hjalper eleverna,
samtidigt som flera elever racker upp handen. Ofta behdvde de fa uppgifterna konkret visade
med hjélp av knapparna. Nar barnen gjort fardigt uppgifterna pa arbetsbladet far de ta ett vitt
Adpapper och rita vad de vill.
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4.2 Intervju med forskollararen i forskoleklassen Stjarnan

Vilket matematikinnehall ar centralt att arbeta med i forskolan?

Forskollararen borjade med att beratta att hon och kollegan hade tagit fram en LPP (lokal
pedagogisk planering) for deras grupp i bérjan av terminen. Dér det beskrivs vilket mal de ska
strava mot. | det malet star det att eleverna ska utveckla ett intresse for matematik och att de
ska utveckla anvandning av matematik i vardagen. Men hon poéngterar att det inte sker nagon
bedémning eftersom det inte finns nagon egen maluppfyllelse for forskoleklassharnen.
Forskoleklassen har ingen egen kursplan att forhalla sig till.

Vad arbetar du med i matematiken i din forskoleklass?

Forskollararen beskriver att de arbetar med innehall som bestar av taluppfattning,
matematiska begrepp, geometriska former, vardagsmatematik, monster och rumsuppfattning.
Detta ska de under tiden i forskoleklassen arbeta med enligt den lokala pedagogiska
planeringen som hon och hennes kollega tagit fram. Hon berattar ocksa att det sker ett
samarbete i arbetslaget kring matematik.

Kan du ge exempel pa hur du/eleverna arbetar?

Forskollararen arbetar med sina elever pa olika satt, bland annat kan det vara genom olika
matematiklekar, anvandning av laborativt material, arbete med stenciler, genom
sagor/raknesagor, rorelse, rim och ramsor.

Matematik innehaller manga svara begrepp och kan vara abstrakt for manga elever. Det ar
alltsa inte sa latt for en sexaring att forsta dessa och darfor anser hon att det ar viktigt att utga
fran situationer som eleverna kanner igen och som &r konkreta for dem. Hon beréttar till
exempel att ndr de hade arbetat med siffran sex tidigare sd kunde hon fraga barnen “Har ni
ténkt pa att ni handlat igg med mamma och pappa i affiren” detta for att paminna om en
situation som de kanner igen och som kan motivera dem.

Hur skapar du ett intresse for matematik i forskoleklass? Ge konkreta exempel fran
verksamheten.

Hur undervisningen bedrivs tycker forskollararen ar viktigt eftersom det handlar om att skapa
ett intresse for matematiken i forskoleklass. Forskollararen podngterar att det &r viktigt med
matematik som ar elevnara dar man utgar fran vardagsproblem och som ar kontextbundna for
att skapa intresse och motivation. Med detta menar hon att det ska vara nagot som barnet har
varit med om. | fallet med dagens lektion sa utgick hon fran bondgardstemat som eleverna
kénde igen. De pratade om honor och kycklingar och att kycklingarna garna ligger under
mammans vingar och varmer sig. Vidare fick eleverna arbeta med arbetsbladet dér de kunde
kanna igen honan och kycklingarna. Hon ger ocksa ett exempel pa nar de har temat affar, det
ar nagot som alla barn kanner igen och har besokt.

Dérfor sker stor del av undervisningen genom praktiskt arbete for att skapa intresse, exempel
pa detta arbete namns i fragan ovanfor. Hon beréattar att det ar viktigt att utga fran elevernas
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forkunskaper for att se var de befinner sig och inte gora nagot som &r for svart, utan de &r
battre att borja med nagot enkelt och successivt gora det lite svarare, alltsa att utmana barnen.
Det &r ocksa bra att utgd fran en konkret situation for att utmana och skapa motivation, till
exempel “Nu far du hjdlpa mamma hona med ett problem”. Kreativitet ar ocksa en viktig del
for att skapa intresse.

4.3 Observation i forskoleklassen Solen

Vi traffar en av forskollararna i kapprummet, eleverna har redan gatt in i klassrummet. Vi
hélsar pa forskollararen och presenterar oss. Strax efter kommer den andra forskollararen och
halsar. Vi foljer med in i klassrummet. Eleverna sitter pa stolar i en ring och i mitten av ringen
pa en stol dr nagra ljus tanda, det &r morkt i klassrummet. Eleverna ar tysta och vantar pa att
dagen ska borja.

Den ena forskollararen borjar med att ga igenom dagen och beréttar att de ska starta ett nytt
tema som ska utga fran dinosaurier, ett &mne som &r kant bland eleverna. Hon beréttar att det
kommer bli ett spannande tema och introducerar det genom att berétta att de ska fa gora flera
roliga och spannande saker under temats gang och att de idag ska rdkna Dinomatematik med
geometriska former.

Men forst fragar hon hur manga elever det sitter i ringen. Eleverna racker upp handen och en
av eleverna far rakna dem. Nar detta ar gjort fragar hon hur talet tio ser ut och hur talet tjugo
ser ut och skriver dessa pa tavlan. | detta tillfalle far eleverna mojlighet att reflektera dver vad
forskollararen séger. Forskollararen startar en diskussion med gruppen om hur manga de
brukar vara nar alla &r har och skriver detta tal pa tavlan ocksa. Diskussionen fortsatter och
eleverna far till exempel beratta hur manga de var i klassen innan de nya eleverna kom och
hur manga de blev nar de hade borjat. Forskollararen skriver tjugo plus tre pa tavlan sa
eleverna far se hur talen skrivs och kan skapa sig en bild i huvudet.

Nér diskussionen ar slut fortsatter de med det nya temat. Men forst repeteras de geometriska
formerna som de har jobbat med innan. Eleverna far beratta vilka former de kommer ihag och
far sedan ga fram till tavlan och rita dem. En av eleverna ritar upp en cirkel, en annan elev
ritar upp en kvadrat och en tredje elev ritar en rektangel. Eleven som ska rita en rektangel ritar
sidorna lika langa vilket gor att en diskussion startas om hur en rektangel ser ut. Nar eleverna
anvander till exempel fyrkant istallet for kvadrat sa sager forskollararna kvadrat for att de ska
hora ratt matematisk bendmning.

Nar de repeterat de geometriska formerna gick den ena forskollararen och hamtade en
leksaksdinosaurie. Hon placerade den i mitten av ringen pa stolen. Eleverna fick ga fram till
den och titta. Uppgiften var nu att hitta geometriska former pa den. Nar de fatt titta en liten
stund gick de tillbaka till sina stolar och forskollararen fragade om de hade hittat nagra
spannande former. Bland annat ar det en elev som sa att svansen sag ut som en triangel. En
annan elev sa att 6gonen var runda och da sa forskollararen att de var formade som cirklar.
Det mérks att dinosaurier &r ett stort intresse bland eleverna efter som flera racker upp handen
och garna vill beratta vad de kan om dinosaurier. Forskolldrarna forsoker fora tillbaka
eleverna till geometriska former och fragar hur skoldarna ser ut. Dér blir det en diskussion om
att de kan vara trianglar men att de ocksa skulle kunna vara kvadrater.
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Stunden avslutas med att forskollararna berommer eleverna att de kunde hitta s& manga
former pa en dinosaurie. Déar efter fragar den ena forskollararen vad klockan &r och visar pa
den vilken tid eleverna ska vara inne igen. Forskollararna anvander alla tillfallen till
matematik.

4.4 Intervju med forskollarare i forskoleklassen Solen

Vilket matematikinnehall ar centralt att arbeta med i forskoleklass?

Enligt forskollararen far du som forskollarare fatta egna beslut om vilket innehall som
forskoleklassen ska arbeta med. Det star till exempel inget i Lgr 11 om hur man skall jobba
med matematik i forskoleklass men det star i vardegrundsdelen men det star ingenting annat i
ovrigt, vilket ar ett minus tycker forskollararen. Hon berattar ocksa att det innebar att
forskoleklassen kommer i klam pa alla hall och kanter, vi &r inte en forskola vi &r inte en skola
och vi ar inte heller en fritidsverksamhet. ”Nja inte ens det, och det gor ju mig lite sur.”

Vad arbetar du med i matematiken i din forskoleklass?

Forskollararna beréattar att de ar nyutbildade och att de helt enkelt far ga pa sunt fornuft och se
vart det leder. En fraga som de stéller sig ar; Vad behover dessa barn och vart leder det? De
utgar fran elevernas intressen och ser vad de vill och kan. Idag arbetar de med temat Dino. De
jobbar mycket med matematik och det handlar om att eleverna ska fa uppleva det.
Forskollararna sager att de arbetar med matematik hela tiden, till exempel star de tva och tva i
led och de infor matematiken i elevernas vardag utan att direkt anvénda ordet matematik och
peka ut det. Det handlar ju mycket om att de ska uppleva matematik, ord som till exempel
langre och kortare ar valdigt abstrakta for eleverna. Vad &r lang och vad &r kort? Men om de
far vara med kan de ju se ~aha den ar langre &n den och den &r kortare &n den”, man far ibland
tanka lite utanfor matematikboken kanns det som beréttar forskollararna. De séger ocksa att
det i just den har miljon och i dessa omraden som det ror sig om, handlar det otroligt mycket
om sprak och om att utveckla ordférradet. Spraket ar ju otroligt viktigt, att lara sig och siffror
ar inte sprak. Det kan du lara dig varsomhelst. Tva plus tva kan du pa alla sprak om du har
mycket sprak runt omkring dig. Det som kan vara svart dr begreppen “i”, ”pa”, “om”, under”
for dessa elever som har svenska som andrasprak. Mer an och mindre &n &r valdigt svart pa
vissa sprak. Man kan siga att “jag har tvd godisar mer #n du”. Det ir ju svért att forstd, men
“jag har tvé fler godisar” det &r ldttare for eleven att forstd. Men mer &n, i matematik boken
till exempel kan det ju sta att ”Pelle har tva dpplen mer &n Karin, hur manga &pplen har Pelle?
> det star inte att Pelle har tva dpplen fler an, och det &r viktigt att vi far in dessa begrepp
redan hér.

Kan du ge exempel pa hur du/eleverna arbetar?

Forskollararna berattar att det handlar om att synliggéra matematiken for eleverna och att leka
in den. De har jobbat med formerna nu déar eleverna fick prova pa olika material som lera och
bilda olika former med sina kroppar. De har &ven fatt gora olika monster av dessa former.
Forskollararna berattar ocksa att eleverna har fatt bilda olika former med kropparna, med lera
och rita former. De har klippt former och anvént sig av alla sina sinnen. Former &r bara ett
exempel nu. Nu ska de jobba med dinosaurier, de kommer bland annat jobba med fragan; hur
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manga elever lang en dinosaurie &r. Till exempel att den &r 9 meter lang, ja hur manga barn
lang ar den da? Sa de far in detta begrepp ocksa, hur hog den &r? Det handlar mycket om att
gora det enkelt och inte for svart beréttar forskollararna. Man tar nagonting de gillar och visar
att har finns ocksa matematik. Dinosaurier ar till exempel nagot alla elever tycker om och
Lego &r ocksa ett bra redskap dar det finns mycket matematik i.

Hur skapar du ett intresse for matematik i forskoleklass? Ge konkreta exempel fran
verksamheten.

Forskolldraren sdger att; ”Tycker barnen att det &r intressant har vi ju gjort vart jobb bra. Men
tycker de att det &r trakigt har vi misslyckats. Man marker detta pa dem, &r de engagerade
tycker de att det ar intressant”. Gor du en uppgift om till exempel dinosaurien tycker eleverna
att det ar roligt och det ar valdigt kul for dem nér du anvander ndgot som ligger dem nara
hjartat beréattar forskollararna.

4.5 Observation i forskoleklassen Planeten

Nar vi kom in i forskoleklassen valkomnade de oss och beréattade att vi skulle fa vara med och
observera en samling. P& samlingen sjong forskollararen med eleverna en namnsang dar de
fick presentera sina namn for oss pa ett roligt och lekfullt sétt. Tillsammans med eleverna gick
forskollararen genom olika aktiviteter som de hade genomfort under veckan. Aktiviteterna
handlade om matematik (tal, antal), natur, skapande och aven sprak. Forskollararen borjade
stalla fragor pa ett roligt satt som uppmuntrade och vackte deras intresse. Ett exempel &r att
nar lararen fragade vad det ar for dag idag? Var blir det for dag imorgon? Vilken arstid?
Vilket datum &r det idag? Hur manga dagar ar kvar till jul? En av eleverna fick rakna hur
manga elever som satt sig i ringen och hur manga som var borta. Det vi la marke till i
forskoleklassen var att eleverna var aktiva och viste vad de skulle sdaga. Till sist kom
fruktstunden dar lararen tog fram elevernas namn pa en tavla och laste namnen baklanges. Néar
hon laste upp namnen fick de gissa vilket namn det var och darefter fick de ga och hamta sin
frukt i kapprummet. Vissa elever hade inte med sig frukt, nagra elever hade med sig tva
frukter som de delade med sig till de som inte hade med sig. Det vi la marke till nar eleverna
exempel delade sina clementiner var att de réknade hur manga klyftor det var att dta upp. De
delade &ven klyftorna i olika hogar som de sedan delad med sig av till kompisarna.

4.6 Intervju med forskollararen i forskoleklassen Planeten

Vilket matematikinnehdll ar centralt att arbeta med i forskoleklass?

Forskollararen beréattar att eleverna i forskoleklassen minst ska kunna rékna till tio fram och
baklanges och att de ska lara sig att veta vad plus och minus &r och de ska kanna igen antalet
som man visar utan att behtéva rékna. Det &r vad de ska ha med sig nar de lamnar
forskoleklassen sager hon. Enligt forskollararen ar det &r grunderna i skollagen och
laroplanen.
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Vad arbetar du med i matematiken i din forskoleklass?

Forskollararna forsoker att ha kontakt med lararna for att kunna skéta évergangen och komma
overens om alla @&mnen de bekantar sig med. De samarbetar med lararna i klass ett sa gott det
gar. Matematik, fargerna, spraket, manaderna, veckodagarna, antal och sa vidare ar en viktig
grund att ha med sig. Enligt forskollararen finns det matematik i stort sett allt vi gér och
darfor kan vardagen anvéndas mycket for att utveckla elevernas matematiska kunnande.

Kan du ge exempel pa hur du/eleverna arbetar?

Forskolldraren berattar att deras arbete gar ut pa att vacka intresset och lusten att vilja ga ut
och lara sig saker. De ska vacka elevernas intresse och nyfikenhet for amnet matematik. Hon
betonar &ven att huvuduppgiften &r att eleverna ska vilja komma hit, inte vara radda, de ska
kanna sig trygga och nyfikna, ”det ar sadant vi jobbar med, att de skall vara sjalvstandiga och
vaga saga nej till saker de inte ar bekvama med”.

| forskoleklassen har de arbetsbocker, dessa innehaller bland annat matematik som de arbetar
med varje dag. | bockerna jobbar de med antal och farger. Forskollararen vill inte att eleverna
ska beddémas da de inte ar mogna for detta. Hon berattar dven att de elever som har svart med
nagot ska inte behdva ha med sig en dalig upplevelse av matematik i forskoleklassen.

Forskollararen sager att de alltid jobbar utifran elevernas bakgrund, kunskap och férmaga. De
jobbar mycket med grupp men sa gott som det gar, tidsmassigt, individuellt ocksa. Alla jobbar
inte med samma saker. Eleverna har samma mal men forskollararen berattar att de anvander
olika redskap for att nd olika elever sa lange resultatet ar att de uppnatt sina mal. Hon sager att
”en bok &r ju samma men jag kan inte ge elever som inte hdnger med samma sidor”. Hanger
vissa elever inte med kan man forst till exempel hoppa Gver nagra sidor sa att eleven inte
kanner sig dvervaldigat och kanner att jag inte kan detta det ar inte roligt. Utan da kan man
lagga ribban lite lagre for kanske just den eleven sa att denne kanner att jag ocksa kan och
detta ar ju roligt. Sen tar man det bit for bit darifran.

Malet &r tryggheten berattar forskollararen. De jobbar d&ven mycket med vardegrund. Att man
ska halsa nar man kommer in i klassen, tvattar handerna efter maten och sadana
grundlaggande saker. Att de hela tiden skall uppféra sig och anvanda ett fint sprak. Da de
flesta ar tva eller tre sprakiga vill forskollararen jobba mycket med spraket. Sa de jobbar
framst med detta. De forsoker jobba med allt utifran planen men framst spraket pa grund av
eleverna. De jobbar mycket med veckodagarna, till exempel hur manga dagar det finns i en
vecka. Vilken ar den forsta dagen? Vilken ar den tredje dagen? Dessa uppgifter ar svara for
eleverna anser forskolldararen, men betonar att om man redan nu ndmner detta lagger man en
grund till andra terminen. Malet &r inte sa viktigt men hon vill att de ska veta att de lar sig.
Man ska gora de medvetna om att de hela tiden lar sig saker.

Hur skapar du ett intresse for matematik i forskoleklass? Ge konkreta exempel fran
verksamheten.

Forskollararen skapar intresse for matematik genom lek och locka eleverna genom den till
matematik. Det finns manga sanger och lekar som uppmuntrar dem att vilja veta mer.
Forskollararen sager att hon brukar observera eleverna for att komma dem nadra och kunna ge
dem individuell undervisning. Hon anser att det &r viktigt att fraga eleverna vad de ar duktiga
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pd. Det ska komma fran dem sjalva for om de berattar vad de ar duktiga pa tycker de
antagligen detta ar roligt.

Det finns alltid elever som blir ledsna och inte vill gora vissa aktiviteter enligt forskollararen.
De finns de elever som klagar hemma och inte vill komma till skolan. Hon séger att det da
galler att beratta for foraldrarna vad de haller pd med och beratta vad det galler. Handlar det
om osékra elever forsoker de uppmuntra de pa andra sétt. Forskollararen sager att det oftast
galler elever som &r osakra och som kanske inte har uppmuntrats sd mycket tidigare i
forskolan. Ibland vill de inte vara med pa aktiviteter for att de tror att de inte kan och da kan
tricket vara att sétta dessa elever med en duktigare kompis. Den osakra eleven far mojlighet
att starka sig sjalv med hjalp av den duktigare eleven tar forskollararen upp. Man far kolla lite
pa de olika elevernas behov. Hon beréattar ocksa att de har roliga lekar som motiverar eleverna
mer &n att kolla i en bok. Det alltid viktigt att pa fredagar ga igenom vad eleverna har lart sig
under veckan. De kanske inte alltid tanker att de lart sig nagot da det ar lekar. Det ar viktigt att
kunna visa de vad de lar sig sa de ar uppmarksamma pa detta avslutar forskollararen.

5. Analys av resultat

Vi kommer hdr att analysera resultatet och jamfora det med vad styrdokument och tidigare
forskning sager. Vi har valt att strukturera analysen utifran de fragestallningar som tidigare
presenterats. Har lyfter vi fram en fraga at gangen och analyserar den i forhallande till den
litteratur som ar aktuell. Vi kommer ocksa att beskriva likheter och skillnader mellan de olika
forskolelérarna.

5.1 Centralt innehall

5.1.1 Vilket matematikinnehall anser forskollirare ar centralt att arbeta
med i forskoleklass?

Utifran intervjun kan vi se att forskollararen i Stjarnan anser att malet som star i del tva som
Skolverket (2011a) skriver om, alltsd “kan anvinda sig av matematiskt tdnkande for vidare
studier och i vardagslivet” (s. 13) ar det som forskollararen haller sig till. De hade beskrivit i
sin LPP (lokala pedagogiska planering) om vilket innehall som de anser ar centralt och detta
innehall stammer 6verens med det som star i Lgr 11 del tva. Forskollararen tar upp att det inte
sker nagon beddmning av elevernas kunskaper eftersom det inte finns nagra mal pa
individniva utan endast pa gruppniva.

Forskollararna i Solen betonar att det centrala innehallet far du som forskollarare i
forskoleklass bestamma sjalv. De papekar att det inte finns nagot centralt innehall for just
forskoleklassen i Lgr 11 vilket de tycker &r negativt. Med detta menar de att eleverna hamnar i
klam vilket hindrar deras utveckling. De anser dven att forskoleklassen inte &r en forskola och
inte dr en skola och &r undrande till hur de ska forhalla sig kring vad som ska anses vara
centralt.

| forskoleklassen Planeten anser forskollararen att det ar centralt att arbeta med siffror och tal.
De ska kanna till att raknesatten addition och subtraktion finns. De ska ocksa kunna kanna
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igen ett visst antal som visas upp for dem utan att behtva rdkna. Detta tycker forskoll&raren &r
lampligt att kunna lara sig och ha med sig fran forskoleklassen.

Gemensamt for alla forskollarare &r att de anser att spraket ar ett viktigt redskap och centralt
innehall eftersom stor del av eleverna inte har svenska som modersmal pa skolorna i omradet.
Bergius et al. (2011) hanvisar till Boaler som skriver att larandet i matematiken forutsatter
kommunikation. Johnsen Hoines (2004) tar ocksa upp vikten av spraket. Hon beskriver att det
ar viktigt att utvidga och anvanda spraket for att kunna fa en forstaelse for begrepp inom
matematik. Utifran den forskning vi har last poangteras det att spraket ar viktigt i matematik
och att eleverna far med sig kunskap om olika matematiska begrepp och deras ratta
bendmning.

5.2 Innehall

Vi kommer hér att klargora vilket innehall forskolldrarna arbetar med utifran materialet vi fatt
fran intervjuerna och observationerna. Vi lyfter fram olika delar ur Lpfo 98 (reviderad 2010),
ur Lgr 11 och Skolverkets material Diamant. Eftersom det framkommit att en stor del av
undervisningen handlar om att hjalpa eleverna att utveckla sitt sprak och fa en forstaelse for
matematiska begrepp kommer vi ocksa att analysera resultatet utifran den forskning vi ovan
presenterat som handlar om sprakets betydelse inom damnet matematik.

5.2.1 Vad arbetar forskollirare med i matematik i sin forskoleklass?

Forskollararen pa Stjarnan berattade att de arbetar med matematiskt innehall som
taluppfattning, matematiska begrepp, geometriska former, vardagsmatematik, monster och
rumsuppfattning. Detta éverensstammer val med vad som tas upp i Diamantmaterialet, alltsa
déar grundldaggande aritmetik och geometri skall vara centrala &mnen att arbeta med. Enligt
den lokala pedagogiska planeringen som forskollararna utgar fran kommer de att arbeta med
detta under aret i forskoleklassen. Av observationen kan vi se att forskollararen arbetar med
antal och taluppfattning vilket stimmer 6verens med vilket centralt innehall hon anser de skall
arbeta med. Under lektionen med mamma hdna fick de trana pa siffran nio, dar syftet var att
eleverna skulle kanna igen siffran vilket ar en viktig del for att kunna skapa en god
taluppfattning enligt Lowing (2008) och Gelman och Galistels fem principer, de fick ocksa
trana pa talraden genom att hoppa pa den fram och tillbaka upp till siffran nio.

Nar vi gjorde vart besok i forskoleklassen Solen fick vi vara med pa en lektion dar eleverna
arbetade med geometriska former. De gick igenom de grundldggande formerna, cirkel,
kvadrat, rektangel och triangel. Forskolldrarna och eleverna diskuterade dven likheter och
skillnader mellan de olika geometriska formerna, framst lyfte de fram skillnaden mellan en
kvadrat och en rektangel. Detta stammer 6verens med vad Doverborg et al. (2010) beskriver,
de sdger att det ar en viktig del nar eleverna lara sig geometriska former och att formernas
olika egenskaper blir synliga ndr man jamfor dessa med varandra. | intervjun framkom det
ocksa att de arbetar med matematik i vardagen, olika jamforelse ord och déar ibland begreppen
lang och kort. Som exempel tar de upp nér eleverna ska sta i ett led, de far trana pa att para
ihop sig tva och tva. De podngterar ocksa vikten av att utveckla elevernas matematiska sprak
och olika matematiska begrepp redan i forskoleklass for att eleverna ska ha med sig ratt
forutsattningar in i arskurs 1. »Just i den har miljon och dessa omraden som det ror sig om sa
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handlar det otroligt mycket om sprak och om att utveckla ordférradet.” (Citat frén
forskollarare i Solen)

| den tredje forskoleklassen Planeten berattar forskollararen i intervjun att de arbetar med
antal och att eleverna ska kunna rakna upp till tio, bade fram och baklanges. Vi tolkar det som
att hon menar att talraden &r viktig att beharska upp till tio ndr man har slutat i foérskoleklassen
och ska borja i arskurs 1. Hon berattar ocksa att de ska veta vad addition och subtraktion &r
och att de utan att behdva rakna ska kanna igen antalet som forskollararen visar dem. For att
kunna detta maste eleverna kunna beharska talraden som forskollararen anser ar att kunna
rakna upp till tio bade fram och baklanges. Forskollararen tar ocksa upp spraket som en viktig
del att arbeta med och berattar ocksa att fargerna, manaderna, veckodagarna ar delar som
ocksa fér ta plats. ”Vi har ju matematik i stort sett allt vi gor.” (Citat fran forskollararen i
Planeten). Vi tolkar det som att hon anser att matematik sker i allt vi gor i vardagen och att
hon menar att det inte alltid behdver vara organiserat utan att vi lar oss matematik hela tiden.
Vidare tar hon ocksa upp att de samarbetar med andra larare pa skolan for att 6vergangen till
arskurs 1 ska ske sa bra som mojligt.

Nar vi tittat pa Skolverkets material Diamant har vi fatt reda pa att de viktigaste delarna att
arbeta med i forskoleklass ar grundldggande aritmetik och geometri. Dessa omraden ar som
tidigare namnts viktiga att eleven har med sig kunskaper inom nar de borjar i arskurs 1.
Utifran det material vi fatt i vara observationer och intervjuer kan vi se att stor vikt laggs pa
dessa delar.

Skolverket (2010) tar upp att i forskolan (1-5 ar) ska verksamheten arbeta med och strava
efter att barnen utvecklar sina kunskaper i matematik, de ska arbeta med olika jamforelseord
som till exempel under Gver, med antal, mangder, ordning och talbegrepp. De ska ocksa
utveckla det sprakliga, detta innebar att till exempel kunna uttrycka och anvénda sig av olika
matematiska begrepp. Detta ar ndgot som vi utifran var undersokning kan se att forskollararna
arbetar med sin verksamhet och som ocksa byggs vidare pa.

Vi kan se att forskollararna i sin undervisning och verksamhet arbetar med olika delar fran
Lpfé 98 (reviderad 2010) och Lgr 11. Som ovan n&mnt har vi lagt mérket till att
forskollararen i forskoleklassen Stjarnan skrivit i sin lokala pedagogiska planering att
taluppfattning, matematiska begrepp, geometriska former, vardagsmatematik, moénster och
rumsuppfattning ar delar som de kommer att behandla under aret. Vi kan ocksa se att
forskollararna i forskoleklassen Solen har lagt stor vikt pa geometriska former vilket i Lgr 11
star ska behandlas i arskurs 1-3. Skolverket (2011a) beskriver vilket innehall som ar centralt
att arbeta med i geometri vilket ar; ”Grundldggande geometriska objekt, daribland punkter,
linjer, strackor, fyrhorningar, trianglar, cirklar, klot, koner, cylindrar och ratblock samt deras
inbordes relationer.” ”Grundldggande geometriska egenskaper hos dessa objekt” (s. 63-64).
Arbete ska alltsa ske genom att forsta hur de olika formerna till exempel hanger ihop och
vilka egenskaper de har. Det kan vi se att forskollararna i Solen sa smatt har bérjat arbeta med
genom att de diskuterar just relationen mellan kvadrat och rektangel. Som vi tidigare ndmnt &r
det viktigt att ha med sig kunskaper i geometri nér eleven borjar i arskurs 1 och darfor arbetar
forskollararna med de vanligaste geometriska formerna.

Som vi ovan namnt har forskollararna gemensamt att de anser att arbeta med spraket ar en
viktig del for eleverna i forskoleklass i det omradet som de jobbar i. Detta stimmer Gverens
med forskning om sprak som séger att det ar viktigt att beharska det matematiska spraket och
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de begrepp som forekommer for att kunna lara och utvecklas vidare. Forskolldrarna i
forskoleklassen Solen poangterar vikten av att arbeta med spraket. De tar upp att siffror kan
du pa alla sprak men matematiska begrepp ar viktigt att eleverna i forskoleklass lar sig. En
viktig forutsattning ar att eleverna beharskar spraket forst for att kunna ga vidare i
utvecklingen av matematik. De lyfter upp att siffror inte ar ett sprak for det kan du lara dig pa
vilket sprak som helst. Det som forskollararna anser ar att spraket runt om matematiken &r
viktig, som exempel séger de “Jag har tva godisar mer &n du”. Det &r svart for eleverna att
forsta “mer 4n”. Matematiska uttryck ar alltsa viktigast att arbeta med for dessa elever.

Heiberg Solem och Reikerds (2004) tar upp om sprak av forsta och andra ordning.
Forskollararna sager att det ar viktigt att hjalpa eleverna med de matematiska begreppen sa att
dessa blir av andra ordningen for eleverna. Under var observation kunde vi se att
forskolldrarna hjilpte eleverna pa detta sitt. Nir en elev sa fyrkant “rattade” de till spréket
genom att anvanda det matematiska begreppet kvadrat parallellt.

5.3 Arbetssatt

5.3.1 Pa vilket satt arbetar forskolliarare och elever med matematik?

Forskollararen i forskoleklassen Stjarnan har olika uppgifter som de arbetar med i
matematiken till exempel stenciler. Under observationen fick vi se exempel pa detta med
mamma hdna. Forskollararen i Planeten anvénde arbetsbdcker varje dag. Det kan handla om
antal, tal, siffror och sa vidare. Matematik innehaller manga olika komplicerade begrepp som
kan vara svara for vissa elever att fa en forstaelse av. Forskollararen lar eleverna genom enkla
metoder som matematiklekar, raknesagor och sa vidare.

Forskollararen i Planeten forsoker alltid utga fran elevernas bakgrund, kunskap och formaga.
Detta anser ocksa forskollararen i Stjarnan, hon ar noga med och poangterar for oss att det ar
viktigt att utga fran situationer som ar konkreta for eleverna alltsa situationer som de har
erfarenhet av. Sadana situationer kan vara nar eleverna gar ut med sina foraldrar till affaren
och handlar till exempel &gg, det ar en situation som de kanner igen. Utgar du fran nagot som
ar abstrakt for eleverna blir det svart for dem att forstd. Gemensamt for den forskning vi lyft
fram ar att det ar elevernas erfarenheter som é&r viktiga. Till exempel genom att lyssna pa vad
de berattar och stélla fragor till dem. Detta gor att du far reda pa vilka erfarenheter och var
eleverna befinner sig i sin kunskapsutveckling. Johnsen Hoines, (2004) tar ocksa upp vikten
av att innehallet som eleven ska lara sig ska utspelas i ett verkligt sasmmanhang vilket ocksa
forskollararen som vi ovan ndmnt var noga med.

| forskolklassen Solen jobbar forskolldrarna mycket med att man skall synliggéra matematik
och att leka in den, de arbetar ocksa med skapande arbete. En av forskollararna i Solen sa att;
“de har gjort lera, de har fatt prova pa olika material™. I forskoleklassen Stjarnan anvander de
ocksa leken som redskap, som exempel berattade forskollararen att de lekte affar. Enligt
Skolverket (2011a); ”Skapande arbete och lek &r vasentliga delar i det aktiva larandet. Sarskilt
under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att eleverna ska tilligna sig kunskaper”
(s. 9). Vi tolkar det som att forskollararna i de olika forskoleklasserna anser att lek &r ett
viktigt arbetsredskap for att eleverna ska utvecklas och lara sig matematik vilket ocksa Lgr 11
tar upp ar viktigt att utga fran. Forskarna Vygotsky och Piaget anser att leken ar en viktig del
for att utveckling och larande ska ske i de tidigare aldrarna. Genom leken utvecklas barn och
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tar till sig nya kunskaper och erfarenheter vilket stdmmer 6Gverens med forskolldrarnas
arbetsmetoder och vilket arbetssatt som Lgr 11 foresprakar.

Utifran vart resultat kan vi se att leken ar ett viktigt arbetsredskap for forskollararna i
matematikundervisningen. De vacker viljan och lusten hos eleverna genom att anvénda
lekfulla arbetssatt som till exempel rim och ramsor, leksaker som intresserar eleverna och sa
vidare. Imsen (2005) tar upp Vygotskys syn pa leken som en viktig del for barnen eftersom
den bland annat skapar gladje hos dem. Leken kan ses som en motivationsfaktor, och som
Ileris (2007) beskriver &r en viktig komponent for att larande ska ske.

Forskollararna i Solen anvande andra lekfulla satt, de beréttade att “Vi jobbar mycket med
matematik och det handlar om att eleverna ska fa uppleva det”. Till exempel nédr de arbetade
med geometriska former fick eleverna anvéanda sina kroppar for att forma dessa pa ett lekfullt
satt. Ett annat exempel som de skulle gora i dinosaurietemat var att uppleva hur lang en
dinosaurie var > Till exempel att den &r 9 meter lang, ja hur manga barn lang &r den da. Sa vi
far in detta begrepp ocksd” (Citat frin forskolldrare i Solen). Detta arbetssatt ar enligt
forskning viktigt, Doverborg et al. (2010) tar upp vikten av att de olika sinnena &r involverade
nar arbete med geometriska former sker och Lattman-Masch och Wejdmark (2008) tar upp att
vi genom upplevelser minns battre. Genom att eleverna fick arbeta med hela kroppen och
uppleva formerna och langden av en dinosaurie sd gjorde detta att de kom langre i sin
kunskapsutveckling.

Det handlar om att synliggora matematiken och att leka in den beréattar forskollararna i Solen.
Ovan har vi tagit upp att det ar viktigt att uppleva matematik men som vi ocksa skrev i
litteraturgenomgangen &r det viktigt att kommunicera matematik och synligora den i till
exempel en upplevelse eller i leken och darfor &r det viktigt att du som forskollarare ar
medveten om detta.

Forskollararna i forskoleklasserna Stjarnan och Solen anser att vardagsmatematik ska vara en
del av matematikundervisningen i forskoleklassen. Till exempel “Vi arbetar ju med
matematik hela tiden och de star till exempel tva och tva i led och vi infér matematiken i
deras vardag” (Citat fran forskolldrare i Solen). Forskolldrarna tar tillvara pa alla situationer i
vardagen som erbjuder matematik. Enligt Doverborg et al. (2010) &r det viktigt att vara
medveten och ta tillvara pa de dagliga aktiviteter som uppstar och synliggéra matematiken i
dessa for eleverna.

Eftersom spraket ar en viktig del av innehallet enligt forskollararna arbetar de mycket genom
att kommunicera och oka elevernas matematiska sprak. Forskollararen i Planeten sager
eleverna behdver mycket spraktraning. Hon beréttar att det ar viktigt att lagga en bra grund
for eleverna att sta pa infor den kommande terminen. Forskollararna i Solen tar ocksa upp
detta; ”Just i den har miljon och dessa omraden som det ror sig om sa handlar det otroligt
mycket om sprak och om att utveckla ordforradet” (Citat fran forskolldrare i Solen). Vi kan se
utifran intervjuerna och observationerna att forskollararna samtalar och diskuterar med
eleverna. Forskning visar att det ar viktigt for barn som ar flersprakiga att kommunicera
mycket och ofta som kan leda till sprakutveckling. Léwing (2008) menar att det géller for alla
barn oavsett spraklig bakgrund, att fa med sig ett matmatiskt sprak och begreppsforrad for att
vidare kunna klara sin skolgang.
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5.4 Skapa intresse
5.4.1 Hur skapar forskolldarare intresse for matematik i forskoleklass?

Nar eleverna gar i forskoleklassen ar det forskollararnas uppgift att planera undervisning inom
matematik for att skapa ett intresse och nyfikenhet att vilja lara sig mer i den kommande
skolgdngen. Lowing (2008) beskriver att larare behdver ha kunskaper i matematik for att i
grunden kunna stodja eleverna i sin matematiska utveckling. | litteraturgenomgangen
redogjorde vi for Illeris (2007) tankar om larande dar han tog upp drivkraftsdimensionen som
en betydande del for utveckling och larande. Vi kan se att alla forskollarare pa olika satt
forsoker skapa en positiv upplevelse av dmnet matematik. De forsoker genom olika metoder
skapa intresse och motivation hos eleverna for att de ska kunna utvecklas och lara sig mer.

Doverborg et al. (2010) tar upp vikten av att fa en positiv upplevelse av matematik som dels
kan ske genom utmaning. | vart undersékningsmaterial har vi sett att forskollararna tycker det
ar viktigt med att skapa en nyfikenhet, en vilja att ldra sig mer inom matematik.
Forskollararna i Stjarnan och Planeten lagger stor kraft pa individen och ar medvetna om hur
de utifran varje elev ska skapa intresse och motivation. Det géller att alltid stodja och vara till
hands for sina elever. Detta stdmmer med vad Doverborg et al. (2010) tar upp; ”Sma barns
mote med matematik kan vara avgérande for hur de forhaller sig till amnet i fortséttningen av
det livsldnga lirandet” (s. 43). Det galler alltsa att fa en positiv upplevelse som forskollararna
jobbar for pa olika satt vad vi kan se utifran var undersokning. Forskollararna anser att det ar
viktigt att utga fran elevernas tidigare kunskaper, deras behov och sa vidare. Till exempel tar
forskolldraren i Stjarnan upp att det géller att ta reda pa hur langt eleven har kommit i sin
utveckling for att vidare kunna bygga pa denna. Det ar viktigt att inte géra nagot for svart utan
att det ar béttre att borja i det enkla och 6ka utmaningen successivt. Forskollararen i Planeten
ger som exempel de osdkra eleverna som finns, hon beréattar att det galler att uppmuntra dem
pa olika satt for att fa en positiv upplevelse av matematik for att vilja komma till skolan igen.

Forskollararna i forskoleklassen Solen arbetar pd manga olika satt till exempel skapar de
teman utifran elevernas intresse, just nu har de ett tema om dinosaurier som eleverna tycker &r
roligt. Utifran temat skapar de olika matematiska uppgifter. Forskollararen betonar att man far
utga fran nagot som ligger eleverna nara hjartat som kan leda till larande. Det finns dven
mycket matematik i Lego vilket gor att de ocksa utgar fran detta. Teman kan vara
redskap/metoder for att l&ra sig matematik. Arnesson Eriksson (2009) beskriver att Vi har
upptackt att det &r bade roligare och lattare om vi tar temat till hjalp” (s. 70). Hon tar upp att
temat kan skapa intresse och ¢ka barnens nyfikenhet for olika &mnen. | forskoleklassen
Stjarnan fick vi ocksa vara med om att anvanda temat som redskap for matematik, dar utgick
de ifran ett bondgardstema som eleverna visat stort intresse for.

Under observationen anvande forskollararna en kompis till eleverna som i detta fall var en
dinosaurie som manga av eleverna lekt med pa avdelningen Solen. Genom att anvéanda en
bekant leksak till eleverna fangade detta deras intresse och nyfikenhet 6ver vad som skulle
hénda. | forskoleklassen Stjarnan tycker forskolldraren att hon kan skapa intresse med hjélp
av ett problem, som exempel gav hon; “Nu far du hjdlpa mamma hona med ett problem”
(Citat fran forskollarare i Stjarnan). Arnesson Eriksson (2009) skriver ocksd att “Véra
sagofigurer &r oslagbara nar det handlar om att fa nagot att bli roligt och spinnande” (s. 70).
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Detta kunde vi se nar vi gjorde var observation i Solen och i var intervju med Férskollararen i
Stjarnan.

Vi kan se att forskollararna i forskoleklasserna anvander vardagsproblem i matematiken, de
anvander ocksa de vardagliga situationerna som eleverna kanner igen. Till exempel kunde vi
se nar vi gjorde observationen i forskoleklassen Planeten att forskollararen anvande samlingen
och fruktstunden pa olika satt for matematik. Detta tar Doverborg et al. (2010) upp,
”Vardagen ar full av matematiska utmaningar” (s. 121). Forskollararna tog de vardagliga
situationerna som eleverna var bekanta med och anvande dessa for att skapa nyfikenhet for
matematik.

Johansson och Pramling Samuelssons (2006) tar bland annat upp att det &r viktigt att barn ser
matematik som meningsfullt eftersom intresse skapas da, det som ska laras ska kannas igen
fran deras upplevelser av varlden. Detta stimmer Gverens med motivationsfaktorn for om
nagot kanns meningsfullt skapar det motivation for att du forstar att det ar viktigt att ha med
sig och &r betydelsefullt. Darfor kan vardagliga problem som ligger eleverna ndra och som de
har konkreta upplevelser av anvandas vilket vi ocksa kan se att forskolldararna gor i var
undersokning.

Det forskollararna beréttade i intervjuerna kunde vi dven uppleva stdimde med vad de gjorde
aven om vi inte fick mojligheten att vara med om allt de tog upp i intervjun. Vi kan se olika
likheter och skillnader mellan de olika forskoleklasserna. En skillnad var att forskollararen i
Stjarnan utgar fran del 2 i Lgr 11 medan de andra forskollararna i Solen arbetar utifran deras
egna uppfattningar om vad som anses ar centralt att arbeta med i matematikundervisningen.
Forskollararen i Planeten utgar fran grunderna i skollagen och laroplanen dar de mest arbetar
med tal och siffror. Innehallet som forskollararna arbetar med i sina forskoleklasser ar ganska
likt dar taluppfattning och geometri far ta stor plats i undervisningen och dar de kan ldgga
marke till att eleverna ar i behov av dessa delar. Det som skiljer sig ar arbetssattet dar de utgar
fran olika redskap och metoder men dar leken ar ett viktigt redskap for alla, vi lade &ven
marke till att det finns flera likheter och skillnader nar det galler att skapa intresse. Nagon
lagger stor vikt pa att utgd fran elevnara sammanhang, nagon utifran elevernas intressen och
en annan utifran elevens behov och forkunskaper.

6. Slutsats och diskussion

| detta avsnitt kommer forst slutsatser att presenteras utifran resultatet av studien. Vidare
kommer en diskussionen foras kring vara tankar kopplade till slutsatserna och resultatet.
Auvsnittet avslutas med en kort diskussion om metoderna som anvants i studien.

| studien framgar att de omraden som forskollararna lagger stor vikt vid ar grundlaggande
aritmetik och geometri, vilket 6verensstammer med vad som lyfts upp i Diamantmaterialet.
Resultatet visar ocksa att bade vad forskollararna namner som viktiga omraden och de
omraden som faktiskt arbetas med i forskoleklassen, ar dessa tidigare namnda omraden. De
namner ocksa att det matematiska spraket ar en viktig forutsattning for den kommande
skolgangen, for att minska inlarningstroskeln  for eleverna i  borjan av
matematikundervisningen.

Arbetsséttet som forskollararna anvéander for att skapa intresse for matematik hos eleverna
utgar till stor del fran amnesovergripande teman, vardagsproblem, skapande verksamhet, lek
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och elevernas egna intressen. Gemensamt for dessa &r bland annat att de &r praktiskt
orienterade och fokuserar pa saker som eleverna kan relatera till, vilket skapar intresse och
minskar abstraktionsnivan for eleverna sa att de tar till sig materialet béttre.

Forskollararna arbetar alltsa pa det lekfulla och praktiskt orienterade arbetssatt som bland
annat Lgr 11 foresprakar. De arbetar ocksda med det matematikinnehall som
Diamantmaterialet namner som viktigt. Detta gor att vi kan dra slutsatsen att forskollararna
forbereder eleverna infor matematiken i deras kommande skolgang, trots utan material som
specifikt riktar sig mot forskoleklassen.

De slutsatser som dragits ovan ar inte generaliserbara 6ver manga forskolor, eftersom sa fa
forskollarare och forskoleklasser undersokts. De forskoleklasser som undersokts ligger i
samma omrade, vilket ocksa gor att undersokningen endast galler lokalt i det omradet.

Forskoleklassen har inte nagon kursplan att forhalla sig till, de har Lgr 11 del 1 och 2 men dar
tas det inte upp vilket innehall som ar centralt. Forskolldararna i var undersokning anser att
detta & mycket negativt, eftersom det inte vet vilken kursplan de skall forhalla sig till
egentligen. Vi har sett utifran var undersokning att forskollararna bade utgar fran Lpfo 98 och
kursplaner for arskurs 1-3. Forskollararna tyckte inte att detta var bra eftersom de ocksa
vill ha en kursplan att folja, da de anser att det skulle underlatta for dem att planera sin
undervisning och sina aktiviteter. De vet inte riktigt hur de skall forhalla sig till detta, men
enligt det resultat vi fatt fram sa lyckas de anda val med sin uppgift.

Utifran resultatet av studien kan vi se att forskollararna till stora delar klarar av att hantera
bristen pa material gallande matematikinnehall. Det framgar ocksa att nagra enstaka delar
varierar mellan de olika forskoleklasserna, vilket skulle kunna tyda pa att det finns en risk att
viktiga delar faller bort utan ett material att forhalla sig till. Darfor tycker vi att ett sadant
material borde tas fram. Vi tror att bristen pa material kan bli ett problem nar forskollarare har
bristande kompetens inom &amnet matematik. Forskollarare som inte har tillracklig
matematikkunskap anser vi kan ha det svart att veta vilket innehall som &r viktigt att arbeta
med i forskoleklass. Vi tycker det &r viktigt att eleverna har med sig ratt forutsattningar nar de
borjar i arskurs 1, och detta dventyras genom att materialet saknas. En l6sning skulle kunna
vara att ta fram en egen del for forskoleklassen dar det star beskrivet vilka delar som ar
viktiga att bearbeta i forskoleklassen men ocksa mer i detalj vilket innehall dessa delar ska
fokusera pa. Till exempel i delen geometri skulle det kunna sté vilka former som &r viktiga att
ha med sig och vad som kannetecknar dessa.

Vi tycker att forskollararna tar upp relevant innehdll utifran den forskning vi last dar
Diamantmaterialet tydligt visar att stor vikt ska laggas pa grundlaggande aritmetik och
geometri. Men som vi ovan ndmnt kan det bli problem om inte forskollararen har ratt
utbildning i a@mnet matematik. Vad skulle hdnda om elever inte fick med sig ratt
forutsattningar till arskurs 1? Fordelen ar om forskollarare i forskoleklass har kunskaper sa att
de kan undervisa fran forskolan upp till arskurs 1-2 eftersom de da har en bild av hur
processen ser ut fran att det lilla barnet borjar lara sig matematik till att barnet borjar i skolan.
De vet vad eleven borde ha med sig for kunskaper fran forskolan, de vet vilka kunskaper som
ar viktiga att ha med sig nar man borjar i arskurs 1 vilket troligtvis gor att de som
forskollarare kan lagga upp undervisningen sa att eleven far med sig ratt forutsattningar.
Skolverket (2011a) skriver som mal att eleven ska kunna “anvéanda sig av matematiskt
tankande for vidare studier och i vardagslivet” (s. 13). Vi tycker inte detta sager sa mycket om
vilket innehall du som forskollarare ska ta upp. Det finns stort tolkningsutrymme. Nagon
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forskollarare kanske anser att du har stors anvandning av grundlédggande aritmetik och inte
lagger nagon vikt pa geometri. Hur skulle det da bli for dessa elever som saknar
forutsattningar inom den delen?

Forskollararna arbetar med amnet matematik pa olika satt i forskolklasserna. Till exempel
utgar de fran teman och lek som innehaller mycket matematik och en viktig del ar att utga
fran eleverna darfor kan det skilja sig lite i valet av arbetssatt mellan forskollararna. Det galler
alltsa att titta pa hur gruppen fungerar bast men ocksa hur den enskilda individen utvecklas
och ta tillvara pa dessa tva aspekter. Praktisk orientering av arbetet, och fokus pa elevernas
intressen och saker de kan relatera till, anser vi ar de viktigaste delarna. En intressant tanke &r
att undersoka hur ett teoretiskt arbetssatt paverkar elevernas inlarningsférmaga och intresse
for matematik. Troligtvis skulle detta paverkas negativt, eftersom matematik utan konkreta
exempel kan upplevas som véldigt abstrakt, aven for aldre elever. Vi anser darfor att det ar
viktigt att tanka igenom vilket arbetssétt du valjer. Genom att titta pa hur din verksamhet ser
ut kan du se vilka arbetssatt som dominerar och utvédrdera vilken effekt dessa ger i
matematikundervisningen. Utvecklas eleverna genom detta arbetssétt? Lyckas jag motivera
och skapa intresse hos eleverna?

| de olika forskoleklasserna utgar de fran bland annat lek och sang for att skapa intresse for
matematik och som gor att eleverna ska uppmuntras och lar sig mer. Forskollararen pa
Planeten tar upp att det ar viktigt att i slutet av veckan lata eleverna reflektera 6ver vad de har
gjort under dagen eller veckan. | manga situationer nar eleverna gor en aktivitet eller leker ar
de inte medvetna om att de lar sig ndgot darfor ar det viktigt att som forskollarare gora
eleverna medvetna om detta och uppmuntra till att de hela tiden lar sig ndgot som vi tidigare
namnt i litteraturgenomgangen. Doverborg et al. (2010) tar upp vikten av att géra barnen
medvetna om att det &r matematik de haller pa med och att det &r viktigt att papeka for barnen
att det ar matematik eftersom det inte alltid ar sjalvklart for dem.

Vi tycker att det ar viktigt att forskollarare synliggér matematiken. Det ska inte bara handla
om “gorande” utan eleven ska forstd att det dr matematik de arbetar med. Utifran vara
upplevelser och erfarenheter fran forskoleklass kanner vi att det ofta handlar om just
”gorande” och inte att eleven verkligen lar sig. Till exempel om de gor en skapande aktivitet
som geometri tycker vi att det ar viktigt att eleverna blir medvetna om att det faktiskt ar
matematik de arbetar med. Vi anser att detta kan vara ett problem eftersom férskollarare
ibland inte diskuterar matematik med eleverna. Detta tror vi kan leda till att eleverna inte far
den kunskap som de borde fa darfor ar forskollararnas forhallningsatt viktigt nar det galler
elevernas larande. Det gdller att vara medveten och hela tiden ha ett syfte med det du gor. Till
exempel om ni leker afféar tycker vi att du som larare ska féra en dialog med eleverna om att
det & matematik de upplever. Sjalvklart ar det viktigt att utgd fran det som intresserar
eleverna men att dar vara tydlig med att det &r matematik. Till exempel nér de arbetade med
Dinotema och geometrisk former var det viktigt att eleverna forstod att det var matematik,
nagra av eleverna ville garna beratta annat om dinosaurier men da var det viktigt att papeka
att det var matematiken de fokuserade pa just da vilket i detta fall var geometriska former.

Vi kan se att forskollararna genom arbetssattet skapar intresse hos eleverna fér amnet
matematik. Detta kan vara genom att utgd fran deras intressen och det insag vi att
forskollararna utgick ifran i var studie. De olika forskolklasserna utgar daven fran lek, sang
aktiviteter som gor att eleverna uppmuntras och far viljan att lara sig mer. Forskollararna
betonade att om man utgar fran elevers intressen lar de sig mer vilket ocksa skapar
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motivation. Det vi tycker &r viktigt &r att som forskolldrare uppmuntra och stddja eleverna
hela tiden och aven utga fran deras nyfikenhet att de vill lara sig. Forskollararna lagger stor
vikt pa den enskilda eleven och ar medvetna om hur de skall skapa intresse och motivation for
varje elev. Denna medvetenhet om hur du som férskoll&rare skapar intresse ar viktig eftersom
det till stor del i forskoleklass handlar om att skapa nyfikenhet och vilja att lara sig hos
eleverna. Om du inte lyckas kommer det troligtvis folja med eleven in i skolgangen anser vi.
Darfor ar det av stor vikt att ta reda pa hur elever motiveras och blir intresserade av
matematik.

Som vi tidigare har analyserat kan vi se att det ar viktigt att utga fran elevernas intressen for
att skapa motivation och engagemang. Till exempel ndr vi observerade mérkte vi att
forskolldrarna anvande nagot som eleverna tycker om i den ena fallet var det en dinosaurie dar
vi kunde se att eleverna var nyfikna eftersom det var nagot som eleverna var intresserad av.
Darfor valde forskollararen att arbeta med detta tema och planera matematik utifran det.
Utifran var undersokning och vara erfarenheter kan vi se att detta ar ett effektivt arbetssatt for
att skapa ett intresse hos eleverna for matematik och en larorik milj6. Vi anser att en av de
viktigaste ingredienserna for att eleven ska utvecklas och léra sig &r att den & motiverad och
engagerad och det har vi nu dven fatt uppleva i var undersokning.

Vi tror ocksa att elevens intresse for matematik avgars i de tidigare aldrarna och att det darfor
ar viktigt att fa en positiv upplevelse av @mnet fran borjan. Men nér eleverna har en positiv
upplevelse av matematik och borjar i arskurs 1 och ska arbeta i matematikboken, vad hander
da? Kan arbetsséttet da ha en avgorande betydelse for om elevernas intresse for matematik
bestar? Detta aterknyter till det teoretiska arbetssattet som vi diskuterat tidigare och var
uppfattning ar att det troligtvis paverkar elevernas intresse negativt.

Utifran var undersokning kan vi konstatera att forskollarare forhaller sig pa olika satt kring
vilket matematikinnehall som &r centralt. Det finns olika asikter om hur och vilket innehall
som anses vara centralt och som ska arbetas med. Men vi kan konstatera att innehallet anda ar
ratt sa likt i de forskoleklasser som vi har studerat, gemensamt lagger de stor vikt pa
omradena taluppfattning och geometri eftersom de anser att dessa ar relevanta. Vi kan ocksa
konstatera att hur du arbetar i forskoleklass med matematik ar viktigt vilket alla forskollarare
vi intervjuat papekar. De beskriver att detta ska ske genom lek och skapande verksamhet
vilket ocksa stammer Gverens med vad laroplanen del 1 och 2 sager. Det géller att skapa ett
intresse hos barnen fér matematik och gora den synlig. De ska ha med sig réatt forutsattningar
nar de borjar i arskurs 1.

6.1 Metoddiskussion

Det metodval vi valde mellan var kvalitativ och kvantitativ studie. Vart val foll pa att gora en
kvalitativ undersokning. Metoden passade bra for var studie. Vart syfte var inte att kartlagga
generella monster inom var undersokning. Vi valde metoderna intervju och observation i
kombination eftersom det gav oss ett trovéardigare resultat i var undersékning. Nu efter var
studie kan vi kanna att detta var ett bra val eftersom vi fick ut mer av fragestéllningarna an om
vi bara anvant den ena eller andra metoden. Det var ocksa en fordel med att anvanda bada
eftersom vi kunde se om det forskollararna sa stimde Gverens med vad de gjorde.

En nackdel som vi upplevde med denna studie var att den var begrénsad eftersom vi bara
fokuserade pa tre olika forskoleklasserna. Detta pa grund av tidsbrist dar vi fick genomfora
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var studie. Man kan fa en bredare studie pa om man har mer tid pa sig och underséker mer
skolor i olika kommuner eller omraden. Eftersom vi valde bade intervju och observation var
detta tidskravande vilket gjorde att det inte fanns nagot utrymme for att undersoka fler
forskoleklasser. Detta gor ocksa att vi inte kan dra nagra generella slutsatser, eftersom var
undersokning ar begransad till sa fa forskoleklasser och forskollarare.

En semistrukturerad intervju ger inte svar pa exakt samma fraga varje gang, eftersom den som
intervjuar har utrymme for att stalla foljdfragor och be om tolkningar. Vi kunde kanna att det i
intervjuerna ibland framgick att fragorna var lite for 6ppna for tolkning. Detta skulle kunna
bero pa att fragestallningarna var for generella, och att intervjufragorna som baserades pa dem
darmed inte gav nagra djupare svar.

7. Vidare forskning

Eftersom vi inte har gjort ndgon omfattande studie med manga forskollarare hade det varit
intressant att undersoka ett storre omfang. Forskolorna vi har undersokt ligger ocksa i samma
omrade, darfor hade det varit intressant att titta pa hur det ser ut i andra omraden. For att
vidare utveckla denna undersokning kan man titta narmar pa olika omraden till exempel att se
hur manga forskollarare som &r utbildade och arbetar med elever. Hur arbetar kommunen med
detta? Har alla forskollarare den utbildning de behdver? Vi tycker ocksa det skulle vara
intressant att titta narmare pa var fragestéllning 1 som handlar om vilket innehall forskollarare
anser ar centralt att ta upp i forskoleklassen. Vidare skulle man kunna fordjupa sig mer i
fragan och titta pa vad fler olika forskollarare anser. Det skulle dven vara intressant att
fordjupa sig i de andra fragestéllningarna i var undersokning.
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