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Uppsatsen tar avstamp i Fanny Ambjornssons | en klass for sig (2003) dar hon funnit att elever och larare pé barn- och
fritidsprogrammet krockar pga sina olika klassbakgrunder. Den har uppsatsens syfte &r att undersoka hur larare ser pa
och resonerar kring klasskillnader mellan sig och eleverna. Tycker lararna att klass utgor ett problem i skolan? Vad
sager sig lararna gora for att komma runt de hinder som uppstar pga av klasskillnaderna? Tycker lararna att de lyckas ta
sig runt hindren? Hur ser de pé skillnader i sprékbruk mellan sig och sina elever pga av klasstilln6righet? For att ta reda
pa detta har jag intervjuat sex larare pa ett yrkesprogram. Att valet foll p& yrkesprogram beror pa att det &r vanligt att
eleverna dar har en arbetarklassbakgrund. Larare daremot ar ofta fodda i medelklassen eller har via sin utbildning gjort
en klassresa. For att forsta och tolka klasskillnaderna har jag anvént mig av Pierre Bourdieus begrepp: kapital, falt och
habitus. Utifran var habitus som hanger samman med var klassbakgrund, ser vi olika saker, har olika smak, for oss
olika, forvéantar oss olika, pratar olika osv. Lararna i undersokningen &r medvetna om detta och forstker kompensera
eleverna pa olika satt, genom att skapa en relation med dem, forsoka ge dem tillgang till "medelklasspraket”, férankra
undervisningen i elevernas verklighet utan att bli for privata mm. Detta ar en svar balansgang, for att lyckas med den
kravs en medvetenhet om klasskillnader men ockséa vad som kan vara utmérkande for olika klasser, bade sin egen och
elevernas. FOr att kunna skapa en relation med varje elev krdvs tid och engagemang.
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1. Bakgrund

Under lararutbildningen l&ste vi Fanny Ambjornssons | en klass for sig (2003). Hon konstaterar dar
att larare och elever pa barn- och fritidsprogrammet inte talar samma sprak. Trots att bade larare och
elever (oftast) har svenska som modersmal krockar de och har ibland svart att forsta varandra.
Eftersom orden ar desamma blir det svart att forsta vad som ar fel. Fanny Ambjornsson forklarar det
med att lararna ar fran medelklassen medan eleverna kommer fran arbetarklassen. Fér mig som en
typisk (blivande) larare med medelklassbakgrund var detta forstas en véckarklocka. Men hur gor
lararna da? Jag fick da ocksa forklaringen till varfor en av mina tidigare studiekamrater aldrig
tycktes forsta vad det var lararna ville att hon skulle prestera. Lararna forklarade och jag forklarade,
och jag kunde aldrig begripa varfor hon inte forstod, men med klassglasogonen pa fick det hela sin
forklaring. Vi har helt olika uppvaxt, hon har en arbetarklassbakgrund, medan jag har en liknade
bakgrund som vara larare hade. Och varfor pratar (nastan) ingen om det har? tankte jag, for det var
det ingen som gjorde, varken mina kurskamrater eller vara larare visade nagot intresse for fragan.
Detta gor problemet &n mer brinnande. Det som inte talas om finns inte. Klassdebatten ar kanske
inte langre pa modet, men det betyder inte att klasskillnaderna forsvunnit, mojligen att svarigheter
som hor ihop med klasstillnGrighet ar svarare att handskas med da man istéllet forklarar det hela
med att det beror pa individen, konet eller etniciteten.

Annu tydligare blir problemet nar man laser forordningen om laroplan fér gymnasieskolan. Dar
framkommer att skolans uppgift bl a &r att verka utjamnande, alla elever ska ha samma chans och
mojligheter. Skolan ska vara likvardig, oavsett var man bor eller vilken skola man gar pa.
Likvardighet betyder inte att alla ska ha en likadan utbildning eller att alla ska ha tillgang till samma
resurser, men att alla ska ha samma majlighet att na de faststallda malen. Dessa kan nas pa olika satt
(Forordning om laroplan for gymnasieskolan SKOLFS 2011:144 ). Sjalvklart maste detta bjuda pa
svarigheter om man pga olika bakgrund har svart att forsta varandra. Krockarna och problemen som
uppstar ar sakert nog sa synliga for saval larare och elever, medan de bakomliggande mekanismerna
som framkallar krockarna kan vara osynliga. Vidare &r det lararens uppgift att "uppmarksamma och
vidta nodvandiga atgarder for att motverka, forebygga och forhindra alla former av diskriminering,
trakasserier och krankande behandling” (ibid) vilket forstas ocksa ar svart nar det handlar om sadant
som vi till vardags inte uppméarksammar. Att inte ha samma mojligheter som andra for att man
tillnor t ex arbetsklassen &r diskriminerande.

Klasskillnader mellan larare och elever ar nagot som i hog grad berér alla, men kanske sarskilt
larare och lararstudenter. Det ar vi som ska arbeta med eleverna och se till att alla har samma
mojligheter oavsett bakgrund.

1.2 Syfte och problemformuleringar

Syftet med den hér uppsatsen ar att undersoka hur larare ser pa och resonerar kring klasskillnaderna
mellan sig och sina elever.

Tycker lararna att klass utgor ett problem i skolan?

Vad sager sig lararna gora for att komma runt de hinder som uppstar pga av klasskillnaderna?
Tycker de att de lyckas ta sig runt hindren?

Hur ser lararna pa skillnader i sprakbruk mellan sig och eleverna pga av klasstillhdrighet?



2. Metod

For att ta reda pa hur larare ser pa klasskillnaden mellan sig och eleverna och hur de forsoker
handskas med det och den darmed uppkomma sprakforbistringen har jag valt att intervjua sex larare
pa ett yrkesprogram. Jag har valt larare pa yrkesprogram eftersom det &r vanligt dar att eleverna har
en arbetarklasshbakgrund, medan lararna ofta tillhér medelklassen. Aven pa hogstadiet kan det finnas
manga elever med arbetarklassbakgrund, och lararna kommer ofta fran medelklassen. Jag tror dock
att klasskillnader som fenomen i form av sprak och koder &r tydligare pa gymnasiet, eleverna ar da
nastan vuxna och forvantas beharska bade sprak och koder. P& hogstadiet ar de, framforallt i borjan,
fortfarande barn, och en del av deras da eventuellt bristande forstaelse kan tillskrivas aldern (sett
fran lararhall).

Hade jag istallet valt att gora en enkatundersokning hade mina fragestéllningar fatt se annorlunda
ut, jag hade da kanske inriktat mig pa huruvida klasskillnader dverhuvudtaget uppméarksammas av
larare, och om man har olika syn pa klasskillnader beroende pa vilket program man arbetar pa. Ett
annat alternativ hade varit att gora observationer, men jag tror att det under den hér korta tiden hade
varit svart for mig att se vad som hander i klassrummet utifran ett klassperspektiv. Jag tillhor trots
allt medelklassen sjalv, och &r van vid att undervisningen skots av larare med en
medelklassbakgrund, vilket gor att det ar svart for mig att upptiacka handlingar som bottnar i
Klasstillhdrigheten. For att jag skulle kunna ta mig bortom min klasstillhérighet skulle jag behdva
observera manga lektioner under lang tid, vilket inte later sig goras under en tioveckors uppsats. For
min undersokning passar darfor intervjumetoden bast, pa det sattet kommer jag at hur lararna
resonerar kring klasskillnader och hur de forsoker handskas med problemet. Jag har alltsa valt en
kvalitativ metod, vilket innebar att jag inte kommer att kunna goéra nagra stora generaliseringar om
hur larare gér, men eftersom jag har storre mojlighet att ga pa djupet i intervjuerna hoppas jag att
min undersokning ska bidra till en djupare forstaelse for hur larare forsoker handskas med
fenomenet. (Johansson och Svedner 2010, Claesson 2009)

En nackdel med att intervjua ar att jag bara kommer at det som lararna ar medvetna om. Det de inte
ar medvetna om kan de inte berétta om, och just nér det galler klass ar det mycket som vi inte ar
medvetna om. VAr klasstillhorighet formar oss pa sd manga olika satt och gor oss till dem vi ar. Vi
kan omgjligt se alla handlingar som bottnar i klass. Med handlingar i det hdr sammanhanget menar
jag handlingar i stort, allt som vi pa ett eller annat sétt gor, hur vi for oss, hur vi klar oss, vilken
smak vi har. Det kan tom handla om en sa enkel sak som hur vi gar. Via intervjun kan jag bara fa
reda pa det som lararna redan tankt pa, eller mojligen kommer att tanka pa nar jag fragar. For att
komma at omedvetna handlingar hade jag behovt observera lararna och eleverna i skolan, men som
tidigare namnts tror jag inte jag skulle lyckas komma sa langt med det under en tioveckorsperiod.

Jag har forsokt vara sa objektiv som mojligt bade i val av fragor och i mina formuleringar, vilket &r
en del av gora undersokningen sa tillforlitlig som mojlig, eller med ett annat ord, att oka
reabiliteten. Dock ar det omojligt for mig att komma &t det jag inte & medveten om. Som jag
tidigare varit inne pa kommer jag fran en typisk medelklassfamilj, jag har alltid trivts i skolan och
jag har alltid gjort det som forvantats av mig. Detta fargar sa klart min syn pa skolan. Jag ar ocksa
socionom, vilket antagligen fargar min syn pa klassamhallet, och pa ménniskor som inte passar in.
Min bakgrund som socionom kan ocksa farga min syn pa intervju som metod. Dels innebar det att
jag ar relativt van vid att fraga manniskor om saker, dels att jag insett hur svart det ar att verkligen
gora det bra. En hjalp som fungerar for mig ar att anteckna samtidigt, da far bade jag och
informanten tid att tdnka till ibland. (Johansson och Svedner 2010) Jag har ocksa spelat in
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intervjuerna och det ar i forsta hand det inspelade materialet jag anvant fér min analys. En intervju
har jag transkriberat helt, de Ovriga har jag loggat eftersom det inte tidsmassigt fanns nagon
mojlighet att transkribera alla helt. Att logga intervjuerna medfor att jag far en relativt god 6verblick
over intervjuerna anda, och latt kan ga tillbaka i intervjun for att transkribera det som é&r viktigast.
For en av intervjuerna har jag dock tvingats ta till mina anteckningar da tekniken inte fungerade.
Jag sammanfattade da intervjun utifran mina anteckningar sa snart jag hade mojlighet (ett par
timmar senare) for att ha den sa farskt i minnet som mojligt.

Att fa tag pa larare som ville lata sig intervjuas var inte helt latt. Jag vande mig till den skola jag
gjort praktik eftersom jag tankte mig ha storst chans att fa tag pa larare som kunde tanka sig att
stalla upp om de eller ndgon de kande visste vem jag var. Jag har alltsa gjort ett bekvamlighetsurval
(Stukat 2005). Eftersom jag inte har nagra ambitioner att generalisera, och eftersom det inte finns
obegransat med tid beddmer jag detta vara det bésta urvalsforfarandet. Trots bekvamlighetsurvalet
tog det tid att fa tag pa tillrackligt manga intresserade larare. Jag borjade med att skicka ut ett brev
via mail dar jag beskrev min undersokning sa att de fick mojlighet att i lugn och ro fundera pa om
de ville vara med. Jag fick genast ett svar fran en larare som inte ville vara med och fran tva som
garna ville det. Darefter forsokte jag na lararna via telefon for att presentera mig ytterligare och
komma Gverens om tid och plats. Det visade sig vara mycket svart att fa tag pa larare via telefon.
Efter mycket mailande och ringande lyckades jag dock fa ihop sex intresserade larare som stallde
upp pa att lata sig intervjuas. Intervjuerna har genomforts pa skolan eller pa ett angransande kafé,
allt efter informanternas 6nskemal. Nagra av informanterna har jag varit bekant med innan, andra
har jag inte traffat alls. Att informanterna och jag varit bekanta sedan tidigare tror jag i det hér fallet
bidragit till fylligare svar. Det innebar att vi redan etablerat ett relativt fortroendefullt forhallande,
vilket ar viktigt i en intervjusituation. Vi var daremot inte vanner, vilket jag tror kunnat paverka pa
ett mer negativt satt, genom att vi da kanske redan haft samma uppfattningar om saker och ting.

Det visade sig att de som var villiga att lata sig intervjuas redan har ett klassintresse. Detta paverkar
sékert studien, hade de inte varit intresserade av klasskillnader hade de sakerligen svarat
annorlunda. Jag tror dock att intresset i det hér fallet kan vara av godo, det &r storre chans att de
tolkat handelser utifran klasskillnader an om de inte varit intresserade av klass. Som jag tidigare
varit inne pa ar det anda mycket som bottnar i var klasstillhdrighet som undflyr oss. Fem av lararna
har ocksa en bakgrund i arbetarklassen vilket ocksa kan medféra att de i stérre utstrackning kan se
saker kopplade till klasstillhorighet. Larare med en gedigen medelklassbakgrund kan forstas ocksa
identifiera arbetarklasseleverna och se problemen de brottas med i skolan, men tillhér man normen
tror jag det &r latt att lagga problemen pa individniva istallet for att se klasstrukturerna bakom. Det
kan vara latt att tanka problemelev, han/hon ar inte studiemotiverad, han/hon far skylla sig sjalv om
han/hon inte skarper sig osv.

Intervjuerna har varit relativt ostrukturerade. Men innan jag bérjade med sjalva intervjuandet har
jag agnat ett par minuter at att beskriva min undersokning och vad det &r jag ar intresserad av for
informanterna. Jag har sedan haft fragor kring vissa teman som jag utgatt fran. Beroende pa vad
informanten har berattat har jag ibland frangatt ordningen, och ibland hoppat 6ver fragor jag redan
fatt svar pa. Jag har ocksa stallt olika foljdfragor och ibland omformulerat fragorna, helt beroende
pa person och situation. Intervjuerna kan darfor inte rakt av jamforas med varandra, men kan ge en
fylligare bild genom att olika synsitt tillatits. Har har min formaga att intervjua satts pa sin spets,
hade jag varit en duktig och van forskningsintervjuare skulle jag kanske fatt annu fylligare svar.
Genom att lata informanterna i stor utstrackning styra riktningen, har jag mojlighet att fa tillgang till
manga olika syn- och forhallningssatt nar det galler klasstillhorighet, vilket jag inte alls i samma
utstrackning skulle fatt om intervjuerna varit mer strukturerade. (Johansson och Svedner 2010 och



Stukat 2005) Nar man ar intresserad av att forstd ett fenomen pa djupet istillet for att kunna
generalisera kan man tala om mattnad. Man gor da sa manga intervjuer att det inte langre dyker upp
nagot nytt i de nya intervjuerna. D& har man natt mattnad. (Stukat 2005) Jag kan inte pasta att jag
natt full mattnad med mina sex intervjuer, men helt klart &r att en del saker dykt upp i flera
intervjuer.

For att ytterligare dka reabiliteten galler forstas ocksa for mig att vara ytterst noggrann och undvika
slarv, bl a nér jag transkriberar intervjuerna, sa att det jag skrivit verkligen ar det som sagts.

Och sa har vi den svara fragan: har jag matt det jag ville méta, eller med andra ord har min valda
metod och mina fragor verkligen fangat det jag sagt mig vara ute efter. Ett problem ar att jag aldrig
kan vara saker pa att det jag far veta ar sant, sant i den meningen att det lararna séger star for vad de
gor eller tror eller tycker. Det har ar alltid svart att komma at. Jag har stérre chans att upptiacka om
nagot inte stimmer i ett samtal &n i en enkat, eftersom jag i alla fall i viss utstrackning kan tolka
deras kroppssprak. Men det &r svarare att ha en felaktig eller avvikande uppfattning ansikte mot
ansikte &n om man &r anonym i en enkat. (Johansson och Svedner 2010, Esaiasson, Gilljam, Oskarsson,
och Wagnerud 2012) Klasstillhdrighet ar visserligen nagot som ar intimt forknippat med vem vi ar,
men inte kansligt eller tabubelagt som annat av mer privat karaktér kan vara. Jag tror darfor inte att
risken att mina informanter inte talar sanning &r sa stor. En gang under intervjuerna sag jag att det
var nagot som kandes en aning obehagligt att prata om, det lat jag helt enkelt vara.

En narbeslaktad fallgrop &r vad som brukar kallas intervjuareffekter eller forvantningseffekter.
Informanterna svarar som de tror att intervjuaren vill att de ska svara. Den har svarigheten har tva
sidor, dels informanten, dels intervjuaren. Informanten kan vara en mycket lyhoérd person som &r
villig att var till lags, och darfor i storre utstrackning svarar som han eller hon tror att intervjuaren
vill, &n vad som stdmmer med vad de sjélva tycker och ténker. Den andra sidan innebdr att
intervjuaren later sina forvantningar farga av sig pa intervjun och fragorna och darfor styr
informanternas svar i samma riktning. (Johansson och Svedner 2010, Stukat 2005) De sex larare jag
intervjuat uppfattar jag som starka personligheter och jag upplever inte att det finns nagon
maktassymetri mellan oss. Visserligen ar det jag som intervjuar, och som styr i just den hé&r
situationen, men jag ar annu inte larare, vilket de &r. Detta gor att det inte sjalvklart &r jag som har
makten i den héar situationen. Hade det istallet varit sa att jag intervjuat t ex elever skulle
maktaspekten kunnat vara betydande. Pga detta tror jag inte att lararna har svarat som de tror att jag
vill att de ska svara. Daremot kan de forstas fortfarande blivit paverkade av hur jag fragar, vilket
tom ar troligt. Att intervjua ar svart, som man fragar far man svar. (Johansson och Svedner 2010)
Det ar ocksa svart att fraga sa man far svar pa det man vill veta.

Forutom generaliserbarhet, reabilitet och validitet maste man ocksa forhalla sig till de etiska
riktlinjer som finns ndr det géller forskning. | definitionen av forskning réknas visserligen inte
arbeten som gors pa hogskoleutbildningarnas grundniva, vilket detta &r. Trots det ar det lampligt att
fundera Over etiska stéllningstaganden nar man har med manniskor att gora. Mitt
undersokningsomrade &r inte av direkt kanslig karaktar, det som kommit upp i intervjuerna har inte
varit svart att prata om, det ar inte heller ett &mne som skulle kunna medféra men for de intervjuade
som t ex misshandel, otrohet, missbruk eller andra kansligare &mnen. Trots det maste man hela tiden
vara medveten om att det ar manniskor man handskas med, de ska inte kunna raka illa ut pga att de
later sig intervjuas. Alla mina informanter & anonyma, namnen i resultatdelen ar fingerade. Alla
lararna arbetar pa samma skola, dven om jag varit noggrann med att inte informera om vilka jag har
intervjuat har ju lararna sett att jag varit dar och ibland vem jag pratat med. L&rarna sjalva skulle
kanske alltsa till viss del kunna identifiera varandra i texten. Daremot véljer jag att inte



offentliggdra vilken skola det handlar om, for att skydda informanternas anonymitet. Innan
intervjuerna genomforts har jag som tidigare namnts informerat om vad jag &r intresserad av att
undersoka, jag har informerat om vem jag ar och varifran jag kommer (dvs korta lararprogrammet
vid Goteborgs universitet) och jag har informerat om att de kommer vara anonyma och att de kan
avbryta sin medverkan nar de vill, &ven efter att intervjuerna genomforts. Det ar detta som kallas
informerat samtycke. Jag har aven erbjudit mina informanter att ta del av den fardiga uppsatsen,
vilket flera tackat ja till. (www.codex.vr.se) Sjéalvklart ska man alltid skriva pa ett sadant sétt att de
medverkande inte tar illa upp, men det kan vara svart att se det man sjélv sagt i skrift och att sedan
nagon plockat isar det man sagt och tolkat det utifran olika perspektiv gor det inte lattare. Darfor ar
det viktigt att tanka pa hur man skriver samtidigt som man forstas inte kan ta sadan hansyn att man
inte tors gora nagra tolkningar alls. Forskningsetiska dvervaganden handlar om att hitta balansen
mellan manniskorna som undersoks och den nya kunskap man kan fa (Vetenskapsradet 2011).
Enligt Lag (2003:460) ska man dock i forskningssammanhang i forsta hand ta hansyn till de
méanniskor undersokningen involverar framfor samhalls- eller vetenskapsnyttan. (www.codex.vr.se)

En annan aspekt nar det galler etiska perspektiv pa forskning och undersokningar ar att man som
forskare ska syssla med god vetenskap dvs man far inte plagiera, fuska eller hitta pa och man far
inte ga utanfor lagen for sin forsknings skull. Det ar ocksa alltid forskaren, alltsa jag, som &r
ansvarig dels for att uppsatsen ar gjord pa ett etiskt bra satt dels att ingen farit illa under
genomforandet. (www.codex.vr.se)



3. Teoretisk anknytning

Uppsatsen tar som tidigare namnts avstamp i Fanny Ambjoérnssons (2003) | en klass for sig. Hon
har dar undersokt hur tjejerna i tva gymnasieklasser, en barn- och fritidsklass (BF) och en
samhallsklass, skapar genus. Tjejerna har olika bakgrund som bottnar i klass, dar tjejerna i BF-
klassen framst har arbetarklassbakgrund och tjejerna i samhallsklassen har en medelklassbalkgrund.
Lararna i skolan tenderar att komma fran medelklassen och det visar sig da att BF-klassen och
lararna pga sina olika klasshakgrunder inte talar sasmma sprak. Det handlar bl a om sprakbruk, BF-
tjejerna anvander tabubelagda ord som fitta. hora, bajs osv i vardagligt tal, vilket inte tillhor det
gangse sprakbruket bland larare i skolan. Ambjornsson tar upp hur en larare inleder en lektion med
att séga att hon inte vill att eleverna anvander fula ord under lektionerna, hon hanvisar till att det ar
en arbetsmiljofraga. Eleverna protesterar med att de ju inte menar vad de séger. (ibid s. 85) Men
sprakskillnaderna handlar ocksd om hur man pratar, t ex ska man inte skrika och ropa. Ambjornsson
tar vidare upp ett talande exempel pa hur lararen och eleverna krockar i undervisningen pga av sina
olika bakgrunder. Det handlar om en diskussion kring en tidningsartikel om ett forsok till smitning
fran en bilolycka dar en lastbilschauffor kort onykter. Lararen laser hogt men blir hela tiden
avbruten genom skamt och kommentarer.

Lararen forsoker fa tyst pA Mehmed genom att dra in honom i exemplet. Vand
mot honom foreslar hon att det kunde varit hans syrra som blev pakérd och att
chaufféren sedan forsokte smita. Vad skulle han tyckt om det?

Mehmed stirrar till och blir uppenbart irriterad. Han tystnar och lutar sig, en
aning hotfullt, bakat i stolen. Lararen, som inte uppfattat att amnet uppenbarligen
ar kansligt, tror att han inte uppfattat hennes fraga. Hon upprepar fragan, denna
gang langsamt och tydligt. Nu exploderar Mehmed. llsket slar han bada handerna
i banken. Lararen hoppar till och &ndrar strategi. »Varfor ar du besviken?« undrar
hon tdlmodigt. »Vad fan, vada besviken? «skriker Mehmed ilsket. »Jag &r inte
besviken. Bara dra inte in min syster i det hér.« Men lararen framhéardar. »Men
varfor ar du sa besviken, det vill jag veta.« »Javla karring, jag ar inte besviken!«
utbrister Mehmed och gar med bestdamda steg ut ur klassrummet. (ibid s. 82)

Det har var ett satt for lararen att forsoka Oppna upp for ett forstaende och tillatande
klassrumsklimat, som inte alls fungerade.

Vad ar da klass? Den mest kande klassteoretikern &r antagligen Karl Marx. Marx definierade aldrig
sjalv klassbegreppet i detalj. N&r han avgransat de tre stora klasserna: l6nearbetarna, kapitalisterna
och jordagarna tar manuskriptet till Kapitalet slut. For Marx var klassernas fdrhallande till
produktionsmedlen det viktigaste. (Borglind, Eliaeson och Mansson 2005) Man kan ocksa definiera
samhallsklasser utifran socialgrupp I, Il och IlI, dar man undkommer problem med de laddade
orden under- och 6verklass. Ett annat sétt ar att anvénda sig av en socioekonomisk indelning. Nar
det galler den socioekonomiska indelningen skiljer man bl a pa egna foretagare och anstallda, samt
arbetare och tjansteman och deras fackliga tillhérighet. (Ahrne, Roman och Franzén 2008 s. 67) De
har kategoriseringarna utgdr fran vilket yrke och/eller hur mycket pengar man har och for en
uppsats som denna ar inte den hér typen av definitioner tillrackliga.
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Pierre Bourdieu (1995) vidareutvecklat klassbegreppet. Tilldggas bor dock att han inte i strikt
mening redovisar en klassteori, istéllet kan man se hans begrepp som habitus och olika kapital mm
som verktyg for att forsta och tolka verkligheten. Bourdieu menar att samhéllsklasserna byggs upp
av olika former av kapital, socialt kapital, kulturellt kapital, ekonomiskt kapital, utbildningskapital
osv. | forsta hand skiljer han mellan symboliskt och ekonomiskt kapital. Framst intresserar han sig
for symboliskt kapital, till vilket bl a utbildnings- och kulturellt kapital hor. (Broady 1991) For den
hér uppsatsen ar det just det symboliska kapitalet som &r intressant. Symboliskt kapital kan sedan
delas upp i andra kapitalformer: socialt kapital, sprakligt kapital, utbildningskapital osv. Beroende
pa vilka kapital man forfogar 6ver har man olika mycket makt och status i samhallet. Att ha ett stort
ekonomiskt kapital betyder inte sjalvklart att man har tillgang till ett stort kulturellt kapital vilket
kanske gor att man utestangs fran den kulturella eliten. Det &r skillnad pa att ha gott om pengar och
pa att komma fran ratt familj. Man kanske trots sina pengar inte beharskar det ratta spraket,
Bourdieu skriver: "Harvardstudenternas mest dunkla sprakbruk Oppnar alla dorrar [...] medan
gettoinvanarnas mest hapnadsvackande sprakliga nybildningar ar helt vérdelosa pa
utbildningsmarknaden och i alla liknade situationer” (Bourdieu 1995 s.191). Lundin (2004) har bl a
funnit att barn till rika foraldrar i nagot storre utstrackning tenderar att ga pa yrkesprogram &n barn
till foraldrar som tillhér den kulturella eliten. Yrkesprogram hor till de gymnasieutbildningar som
har lagst status, medan naturvetarprogrammen har hogst, och nar det géller status ar det ocksa vissa
skolor som anses ha de basta naturvetarprogrammen. De olika kapitalen ska inte bara ses vagritt,
olika kapital uppradade bredvid varandra. Olika kapital kan vara olika vérdefullt i olika situationer
och tider. Bourdieu (1995) menar att de egenskaper man besitter beroende pa klasstillhcrighet inte
ska ses som nagot statiskt. Under olika perioder kan det vara olika egenskaper som &r kopplade till
olika klasser (ibid s. 15). Beroende pa var man befinner sig i livet kan ocksa paverka vilka kapital
som ar tillgangliga och vilka kapital som anses mer vérdefulla. Aven om kapital & ndgot man i
forsta hand far med sig fran sin familj sd paverkas vi och lar av dem som ar omkring oss och
tillagnar oss pa sa satt olika egenskaper. En annan viktig institution nér det galler att utveckla och
manifestera var klasstillhorighet och darmed kopplade egenskaper ar skolan. Lararna kan ses som
fardiga klassrepresentanter medan eleverna fortfarande formas. Pa detta sétt kan dven alder kopplas
till klass och kapital. For att nagot ska raknas som kapital kravs det att det ar nagot som anses
vardefullt av manga (Broady 1991), t ex hog uthildning eller "ratt” kontakter.

Falt ar ett annat av Bourdieus kénda begrepp. Med falt menar han ett socialt rum dar olika kapital &r
olika viktigt och dar manniskor strider dvs konkurrerar om nagot som alla inom faltet anser att det
ar vart att strida om. Ett kant exempel ar det litterara faltet. Bara for att man skriver nagot, t ex
dagbok eller noveller i en tidning, tillhér man inte det litterdra faltet. De som befinner sig i det
litterdra faltet & de som inom litteraturen anses ha hog status eller de som vill ha hog status.
Poangteras bor att hog status inte brukar vara sammankopplat med popularitet hos den breda
massan. Inom det litterdra faltet ar dock alla 6dverens om vad god litteratur &r, och skriver man vad
som inom faltet erkdnns som god litteratur far man hog status. Det ar detta man konkurrerar om.
Falten tenderar ocksa att reproducera sig sjalva, de som har uppnatt hog status inom ett falt ar
sjalvklart inte intresserade av att nagra forandringar gallande statusen gors. De som vill ta sig upp
inom féltet maste ta till sig den av féltet definierade goda smaken for att ha en chans, annars tillhor
man helt enkelt inte féltet. (Bourdieu 1995 s. 44-48, Lundin 2004)

Bourdieu talar om dispositioner som gor att vi handlar pa ett visst satt, det kan ses som att vi ar
forutbestdamda att géra som vi gér men Bourdieu menar att det samtidigt ar ett logiskt val utifran
vad vi tidigare inforlivat i oss beroende pa var tillgang till kapital. Vi ar helt enkelt predisponerade
att se vissa saker och svara pa dessa. Det betyder daremot inte att Bourdieu ser det som att vi ar
betingade pa att svara pa vissa stimuli, men hur vi handlar baseras pa delvis omedvetna strategier.
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(Broady 1991, Lundin 2004) Detta for oss vidare till ett annat av Bourdieus viktiga begrepp,
namligen habitus. Habitus innebar att vi genom var bakgrund och var uppvéxt, har inforlivat visst
kapital i kroppen. Kapitalet har alltsa blivit till en del av vem vi ar. Alla manniskor har en habitus,
men hur mycket status det ger beror pa vad som inforlivats. Bourdieu (1995 s.38) menar att habitus
innebdr att vi har tagit till oss spelets regler, vi vet hur vi ska géra och fora oss utan att behdva
tanka pa det, han jamfor det med vad man inom t ex fotboll kallar for bollsinne eller spelsinne. Néar
en fotbollsspelare far bollen passar han/hon den at en medspelare till vanster for att han/hon vet att
medspelaren kommer befinna sig dér nar bollen kommer fram. Detta &r en vetskap som sitter i
kroppen, i foten och i benet, inget som fotbollsspelaren tanker. P& samma sétt &r det med andra
saker vi inforlivat beroende pa vilken bakgrund vi har. Har vi vuxit upp i en miljo med ett rikt
kulturellt kapital, vet vi i kroppen hur vi ska fora oss, hur vi ska prata osv inom t ex skolan och
universitetet. Bourdieu tar som exempel just Harvardstudenternas sprakbruk, det 6ppnar dorrar i den
del av samhéllet som raknas. Ar man istallet uppvuxen i en arbetarklassmiljo har man en annan
habitus. Denna habitus ar lika anvandbar som nagon annan, men det 6ppnar inte lika manga dorrar i
skolan och pa universitetet t ex. For nagon som inforlivat spelregler som galler i en 6verklassmiljo
kan det vara nastintill omgjligt att ta sig in i en arbetarklassmiljo, eller gora sig forstadd av
manniskor med en habitus sprungen ur denna miljo. Problemet ar forstas i forsta hand det omvanda,
manniskor med habitus dar man har inforlivat t ex ett sprakbruk som férekommer i fororten
(rinkebysvenska), har svart att ta sig in i Ovriga samhallet, de kan fel spelregler. En annan sak som
ar kopplad till habitus och darmed klasstillhdrighet & smak. Vad som anses snyggt ar inte detsamma
i arbetarklassen som i medelklassen eller i 6verklassen. Ostermalms- eller Johannebergsdamerna
fargar t ex inte ofta haret i flera olika starka nyanser, de foredra en mer naturlig look, men inte
darmed en mindre tidsédande sadan.

Eftersom arbetarklassen har lagre status ar det (oftast) inte atravart for éver- och medelklassen att ta
sig in dar. For arbetarklassen kan det dock vara atravart att forsoka tillskansa sig hogre status, vilket
alltsa &r svart pga att de har en habitus som inte Oppnar “ratt” dorrar. (Bourdieu 1995) Det handlar
om att beh&rska den i samhéllet dominerande kulturen (Lundin 2004). Att ha en habitus som inte
gor att man i kroppen vet hur man ska fora sig i skolan, en habitus som krockar med lararnas
habitus gor forstas att det blir mycket svarare att tilldgna sig det som man forvantas ta del av i
skolan. Det &ar ocksa lararna som har tolkningsforetrade vilket gor att det blir eleverna som far
stryka pa foten, precis som arbetarklassen i 6vriga samhéllet. Bourdieus habitusbegrepp &r dock inte
nagot som bara ska kopplas till grupper (arbetsklassen t ex) utan kan vara nagot hogst individuellt.
Min habitus ar inte likadan som din &ven om vi pga att klasstillhérighet har en habitus som pa
manga satt liknar varandras. (Bourdieu 1994, Broady 1991) Poangen hos Bourdieu &r att
klassamhallet ar relationellt, klasserna kan inte ses som fria enheter som inte paverkas av varandra,
utan det &r just i relation till varandra som de formas (Bourdieu 1995, Lundin 2004). Medelklassen
ar t ex i mangt och mycket det arbetsklassen inte &r, dvs méanniskor i medelklassen definierar sig
sjalva utifran att de t ex ar respektabla, vilket arbetarklassen inte ar (Skeggs 1997).

For att komma at klasskillnaderna som orsakar kulturkrockar mellan larare och elever ar just habitus
som verktyg anvéandbart. Det som hander i undervisningen som har sin grund i klasstillhorighet ar
inte alltid nagot som é&r sjalvklart och tydligt eller helt medvetet. Vi ar de vi ar, klasstillnorighet och
bakgrund satter sina spar i vart satt att forhalla oss till varlden. Hur vi forhaller oss ar dock inte
alltid nagot medvetet, utan nagot som sitter i kroppen, nagot som ar vi/en del av oss.

Bourdieu tillsammans med Passeron (2008) menar ocksa att skolan i allra hogsta grad reproducerar

klasskillnader. Visserligen bygger deras slutsatser pa studiet av franska forhallanden, Frankrikes
utbildningssystem &r i hogre grad hierarkiskt uppbyggt an det svenska, trots det anser jag att de
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atminstone i viss man kan oversattas till de svenska. Bourdieu och Passeron menar att bl a spraket
som premieras i skolan gor att de elever som inte behé&rskar det fullt ut (l&s arbetarklassen) har
svarare att ta sig fram i den hogre utbildningen. Elever i arbetarklassen tenderar ocksa att "eliminera
sig sjalva” (ibid s. 202) fran vidare utbildning genom att valja nagot annat t ex arbete, eller genom
att valja nagot som stanger dorrarna for nasta niva, t ex genom att pd gymnasiet valja ett
yrkesprogram.

Skeggs (1997) konstaterar i en undersokning om kvinnor som gar en omvardnadsutbildning att
klassbegreppet genomsyras av respektabilitet. Att vara arbetarklasskvinna dar att inte vara
respektabel. Det kan man se att tjejerna i Ambjornssons undersokning ocksa forhaller sig till. Och
det ar det som l&rarna anser att eleverna behdver lara sig att vara genom att inte anvanda ett grovt
sprak, att inte spotta osv. Willis (1977) har istéllet undersokt arbetarklasskillarna och funnit att de
vander sig mot skolan och finner sin manlighet i det framtida arbetet. De behdver inte prestera i
skolan, de kommer att klara sig bra anda. Den har manligheten har i sitt uttryck en del gemensamt
med kvinnornas avsaknad av respektabilitet, att t ex spotta pa golvet och anvéanda ett grovt
sprakbruk. Den har manligheten har dock inte samma forutsattningar att éverleva idag som
tidigare. Idag i Sverige behdver man atminstone genomgd gymnasiet for att fa aven typiska
arbetarklassarbeten. Detta gor att arbetarklasskillarna kanner sig vilsna da den manlighet de &r
uppvuxna med inte langre fungerar. (Hill 2006)

Aven andra har uppmarksammat samhéllsklassernas olika sprak. Basil Bernstein har gjort flera
undersokningar och bl a funnit att arbetarklassens sprak ar konkretare och mer situationsbundet.
Arbetarklassen har ett sprak som ar lokalt fargat vilket gor att det ar svarare for dem att
kommunicera med manniskor som inte har samma bakgrund. Medelklassen har ett mer abstrakt och
sjalvreflekterade spradk som inte dr sa bundet till situationen. Nar det undersoktes hur modrar
pratade med sina barn visade det sig att arbetarklassmédrarna anvénde spontana utrop, utan att
tanka pa hur de lat, och hot, medan medelklassmddrarna forsokte fa sina barn att lyda genom att pa
olika séatt att skuldbelédgga barnet t ex genom att kalla det for elaka unge eller sdga sa far man inte
gora. En annan forskare, Labov, beskriver de sprakliga klasskillnaderna genom att visa att
arbetarklassen har ett mer direkt sprak och att man ar tydligare med vem som har makten.
Medelklassen déremot tenderar att “gémma” sig i orden, man pratar helt enkelt runt istallet for att
komma till podngen. (Collins 1978)

Det finns ytterligare en koppling till klass som &r av vikt for den har uppsatsen, ndmligen etnicitet.
Sernhede (2011) menar att man har gatt fran att betona klasstillnorighet till att betona etnisk
tillnorighet. Pa detta satt slipper man gora nagot at klasskillnader, istallet kan man skylla pa
kulturella skillnader, spraksvarigheter mm, vilket i storre utstrackning blir individens problem &n
om man ser svarigheterna kopplade till klasstillhérighet. Utifran ett individperspektiv ar det upp till
individerna sjalva att bli mer svenska, lara sig spraket ordentligt och ta till sig vara svenska seder
och bruk osv.
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4. Resultat

Resultatet av min undersokning har jag valt att dela upp i sex olika teman utifran vad lararna pratat
om. Aven om de inte pratat om exakt samma saker kan vissa monster skonjas. Detta har jag gjort
for att fortydliga vad jag funnit men ocksa for att det ska vara lattare att folja mina tankar utifran
resultatet i analysen.

Jag har intervjuat sex kvinnor som arbetar pa ett yrkesgymnasium dar man har utbildningarna barn
och fritidsprogrammet och omvardnadsprogrammet. Det innebér att skolan till storsta delen bestar
av kvinnliga elever och kvinnliga larare. Fem av lararna &r “fodda” i arbetarklassen av
kroppsarbetande foraldrar men har av olika anledningar valt att géra klassresan och lasa vidare. For
en del var det ett eget val som inte i nagon storre grad backades upp av foraldrarna, for andra var
det ndgot som foraldrarna verkligen tryckte pa. Ritva sager att hon valde att lasa vidare for att kunna
bli sjalvstandig som kvinna, medan det for Annas del framst var foréldrarna som ville att hon skulle
lasa. En av lararna; Molly, kommer frdn en medelklassfamilj, dar bada hennes foraldrar ar
hogutbildade. Alla sex lararna har arbetat inom yrket i tio ar eller mer. De med
arbetarklassbakgrund har ocksa en tidigare yrkesbakgrund, Karolina ar forskollarare, Ritva och
Anna dr sjukskoterskor, medan Maria och Lilly &r socionomer. Alla undervisar i &mnen som &r
kopplade till deras tidigare yrkesbakgrund, Karolina undervisar dven i svenska som andrasprak och
Ritva &ar specialpedagog. Molly undervisar férutom i barn- och fritidsdmnena &ven i
samhallskunskap.

4.1 Klass och att kdnna igen sig i eleverna

Flera av de intervjuade hade sedan tidigare ett intresse av klassfragor i skolan och fenomenet var
inte nytt for ndgon av dem. Aven om klasstillnérighet paverkar oss pa varje omréade i vart liv ar det
inte sjalvklart nagot som alla uppmarksammar och intresserar sig for. Att de intervjuade lararna
intresserar sig for klassfragor gor att det ar storre chans att de faktiskt tolkar skeenden utifran ett
klassperspektiv. Av de fem som ocksa har en bakgrund inom arbetarklassen var det flera som tyckte
sig ha ett forsprang gentemot de kollegor som inte har det. Maria menar att det &r lattare for henne
att forsta att det inte ar sjalvklart att plugga vidare eller att ha foraldrar som hjéalper en och pushar
pa. Det ar skillnad pa att ha foraldrar som tycker att man ska skota skolan, och foraldrar som
engagerar sig i att man skoter skolan. Lilly tycker att hon har mycket lattare for
arbetarklasseleverna, eller eleverna med utlandsk bakgrund och for deras forédldrar. Anna sager att
det pa skolan finns "fa "duktiga’ elever, och det tycker jag ar skont, for det ar en roll jag har svart att
hantera”. Flera av de intervjuade lararna tycker att tonarstiden ligger 1angt bort, men nar de tanker
efter kan de ofta forstd elevernas beteenden. Maria sdger "men nér jag satter mig och funderar
ibland blir jag lite mindre upprord over hur de haller pa, for da tanker jag *'men snalla nan, sa var det
ju...”” Aven Karolina ger uttryck for detta & herregud vad gjorde jag da? Hur kinde jag nar jag satt
i nan klass? Hur skulle jag tyckt om nanting da? Skulle jag ha klarat det har provet nar jag var 17?”

Molly tar upp héndelsen med upploppsstamningen och uppmaningar till uppslutning utanfor vissa
skolor pga krankningar pa ett instagramkonto, en handelse som var aktuell i Géteborg i december
2012. Hon kan forsta att ungdomarna blir arga och genast vill skrida till handling, samtidigt vill hon
banna dem “sa har kan ni inte gora!” For att forsoka ge dem perspektiv pa handelser som denna
forsoker hon ge dem bade av sitt “ungdomsjag” och sitt ”vuxenjag”: ”sa har tankte jag da, och sa
har tanker jag nu.”
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4.2 Kladsel

Ett satt att visa sin Klasstillhorighet kan vara genom sitt val av klader. Alla larare & medvetna om
vad de klar sig i, men det ar inget de tanker mycket pa. Anna ar den enda som sager sig vara
prydligare kladd i skolan &n hemma. Karolina ndmner att hon har finklader som hon inte anvander i
skolan. Hon tar ocksa upp att hon ibland kan tycka att eleverna klar sig valdigt utmanande, nar de
har pa sig det "lilla, lilla linnet”. Maria pratar om att kla sig snyggt, hon &r intresserad av klader och
sager sig ocksa lagga marke till om hon tycker att eleverna klar sig snyggt, eller om hon tycker att
de klé&r sig sjaskigt. Molly sager att hon inte vill kld sig som eleverna, med det menar hon att det ar
viktigt for henne att signalera att hon &r vuxen, hon vill inte vara en kompis utan en vuxen som gor
skillnad. Lilly jamfor sig i forsta hand med "helyllemedelklasskollegorna”, déar hon kan kanna att
det finns en skillnad i hur man klar sig, men ocksa nar det galler sociala koder.

4.3 Sprak

Aven om ldrarna kan kanna igen sig i eleverna kanner de inte igen sig i vad Ritva kallar ”den raa
jargongen”, eleverna kan kalla varandra for ”javla idiot” och ”bdg”, och sedan ser man att de
skrattar och dunkar varandra i ryggen och da forstar man att det bara var en halsningsfras menar
Maria. Ritva berattar om hur hon en gang smsade till en elev (Ragna) om nér de skulle tréaffas (en
elev hon traffade i egenskap av specialpedagog). En annan elev stod bredvid och sa till sin kompis
att "Ragna ar utvecklingsstord” pa ett nedlatande satt. Ritva reagerade direkt pa detta, hon menar bl
a att ska man arbeta med méanniskor i behov av stéd kan man inte slanga ur sig sadant. Det blev ett
stort rabalder, med diskussion med mentor osv. Men det som alla lararna framférallt har svart med
ar konsorden. Lilly berédttar om en klass hon hade dar eleverna slangde sig med fitta hit och fitta
dit, ungefar som vad sot du &r, hur slarvigt som helst!” Lilly tog da reda pa vad orden betydde och
redogjorde for det pa tavlan. Fitta betyder vatmark och/eller mjuk tuva och kuk &r en utskjutande
del pa en stam. Efter det sa eleverna istallet "Horru, din javla vatmark!” Och Lilly konstaterar att
orden inte alls har samma laddning for eleverna som for lararna.

Lararna har lite olika strategier for hur de handskas med de runda orden, Anna menar att det ar
viktigt att saga till, ibland himlar hon med 6gonen eller ironiserar pa nagot sétt "menar du att datorn
ar ett kvinnligt konsorgan?”, men hon séger sig inte vara beredd att “riva upp himmel och jord”.
Molly tycker visserligen att det ar jobbigt med det grova spraket, men hon avbryter inte en lektion
om hon har lyckats uppna den stamning hon vill ha och har eleverna med sig for att patala detta.
Isafall tar hon upp det efterat med personen i fraga. En annan del av problematiken med grovt sprak
ar att som Karolina sager att "avgora vardet eller styrkan, vérdet... om de séger nat till varann, jag
kan uppleva att det ar bada krankande och later inte sa jattetrevligt men vi bara skojar’. Hur ska jag
kunna veta det? Alltsa du vet... Det ar det som ér lite... vad gor det med méanniskor egentligen? Det
ar svart att veta.” Daremot tycker alla lararna att det ar okey att svéra, det gor de ju sjalva. Anna
sager tom att ”jag anvander svordomar som en del av spraket... eh... ja... och det ar ett arv efter min
pappa! For han svor nat sa in i helvete alltsa! Han svor verkligen. Det var... mmm... sa att... det, det
har jag burit med mig. Och jag gillar det. Jag tycker det &r ett sétt att, ja, men du vet, krydda till
spraket som inte riktigt gar att gora pa nagot annat satt”. Daremot undviker hon att svara sa mycket
i sin lararroll. Ritva brukar spegla eleverna genom att prata som de gor, men sager sjélv att det inte
alltid fungerar, de kanner inte av valoren pa spraket eller bryr sig inte om den. Detta funderar ocksa
Maria Over, ndr hon var ung visste hon nér det passade sig att prata lite grovre, och nér det inte
passade sig. Hon upplever att eleverna idag har allt svarare med det och berattar om hur en elev
blivit arg pa ett brandbefal och skrikit okvadningsord till honom nar han hindrat henne fran att ga in
i en annu inte sakrad byggnad. Eleven kunde inte se att hon gjort fel, brandbefélet hade ju knuffat
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henne. Hon fick ocksad medhall fran nagra andra elever. Lararna poéangterar dock att det bara en del
elever som anvander ett sprak kryddat av runda ord och en véldigt ra jargong. Det &r ingen av
lararna som tycker att det ar ett stort problem, men de har tidigare tagit upp detta till diskussion i
klasserna och en del elever tar illa vid sig av ett sprakbruk kryddat av kénsord. Maria beréttar att
deras strategi da var att visa rétt kort” nar nagon sa ett av orden man kommit dverens om i klassen
inte var okey. Molly upplever att hon kan uttrycka sig slarvigare &n manga av sina kollegor, hon kan
slanga ur sig sadant som skulle kunna komma fran eleverna som t ex svordomar, dven om hon
podngterar att hon inte uttrycker sig hur som helst.

Nar det galler spraket menar Anna att hennes jobb ar att fa eleverna att véxa in i vuxenlivet. Detta
kan hon bara gora genom att skapa en relation till eleverna, och hennes fradmsta instrument ar
spraket. Och da ar det hennes uppgift att se till att spraket ar jamstéllt och att hon och eleverna
pratar pa samma niva. Maria funderar 6ver om det inte skulle fungera battre om man sa till
arbetarklasseleverna: nej satt dig och hall tyst”, medan de andra eleverna behéver lirkas med, ”de
blir radda om man séger sa, och ledsna”, men hon tillagger: ”Det kanns lite forbjudet att sdga sant
pa nat satt...” Molly som ar den enda lararen med en gedigen medelklasshakgrund ar den som pratar
mest om vikten av att prata "for allt gar ju att prata om och resonera omkring sa att man forstar
varandra” sager hon med glimten i 6gat. Molly ser ocksa pa sig sjalv som en resonerande person,
medan flera av de andra lararna tycker att det ibland kan bli alldeles fér mycket prat och ord. Lilly t
ex sager: “det har att vara sa ordrik liksom, sa jag fattar ingenting, vad &ar det personen har sagt
egentligen? Sitter jag och kanner mig fanig...”

En annan skillnad mellan medelklass och arbetarklass ar att anvanda hot eller skuldbeldggande for
att fa sin vilja igenom. Hot och hotfullhet &r det flera av lararna som kanner igen fran elevernas
sida, blir de arga hotar de t ex med att ga till rektorn. Ritva upplever tom att det forekommer mycket
hot, men eftersom hon inte blir radd brukar det till slut lugna ner sig.

4.4 Att forsta spraket

Nar det galler spraket ar det som oftast kommer upp elevernas bristande sprakforstaelse. En del
bottnar sékert i att man har ett annat modersmal, men inte allt. Lilly tar upp att eleverna fragar om
enkla vardagliga ord, och funderar vidare ”som min styvfar t ex [...] det kanske inte skulle fastna
hos honom heller direkt. Han har kért buss och har bara folkskola.” Aven Anna funderar Gver om en
del av svarigheterna for eleverna beror pa att det de pratar om &r helt nytt fér dem. Karolina berattar
om en gang nar hennes elever skulle ut pa praktik och hon gav dem forhallningsorder:

[...]Ini maste anda ha god kontakt med samtliga barn. Sa, aa, ’vilka ar det?’ Sa
kan man inte ordet samtliga formodligen, och da tankte jag sa har nér jag gick
hem pa kvéllen ’vad har jag sagt, har de begripit, ar det ungefar som nar man se
en tysk eller engelsk film, av sammanhanget kan jag nog lista ut vad de haller pa
med, men jag begriper inte allt de séger’, alltsa, alltsd och da kan jag fortfarande,
an idag, alltsa hur ska jag kunna veta alla dessa miljarder ord som man uttalar
som inte de fattar, nar ordet samtliga &r ett sant ord? Eh, och da blir det sa har...
svart att fa grepp pa det, sa da sitter de dar och de skriver och de grejar och de
har sakert listat ut en del och en del fragar nan annan, eller vad de nu har for
strategier...[...] Det &r kanske darfor de har lagt av halften har, for att de inte
forstod har fran borjan, eller de tyckte froknarna var sa fina, de var sa javla
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svenska, sa det var liksom inte nan idé att bry sig om dem, for de pratar anda inte
som de... om saker de tyckte var viktiga, sa har de liksom bara fjutt [=ljud].

Maria och Anna uppehaller sig vid hur viktigt det ar att forsoka ge eleverna ett rikt och varierat
sprak. Anna brukar borja sina forelasningar i ett ganska akademiskt sprak for att hon vill att
eleverna ska fa tillgang till det, men hon mérker ganska snart att de tappar traden. Maria brukar
skriva forklaringar pa svara ord inom parentes som hon anvéander pa prov, hon vill inte byta ut orden
for hon vill att eleverna ska lara sig. Lilly brukar forsoka forklara ord genom héarledning pa tavlan
tillsammans med eleverna. Nar de jobbar med kriminalvarden t ex funderar de 6ver vad de olika
leden i ordet star for.

Det hander ocksa att eleverna faktiskt sager rakt ut “jag vetefan vad du sager Karolina, fan du pratar
sa svart [...] vafan maste vi gora sa javla besvarligt allting, kan vi inte Iamna in det har javla pappret
nu for helvete...”

4.5 Kollision

Aven om flera av lararna ar uppvuxna inom arbetarklassen och darfor ofta upplever sig ha lattare att
forsta eleverna an deras "helyllemedelkasskollegor”, hander det att de kommer pa kollisonskurs
med eleverna. Karolina beréttar om hur hon nar hon fick en ny etta forsokte inskérpa i dem vikten
av att de tillagnar sig ett rikt sprak.

Karolina:  [...Joch javlar ja da fick jag hora att jag var rasist for de var
minsann inte invandrare, de var fodda i Sverige och vad
hel... alltsa det blev ett sant liv, sa det blev upp till [...]
rektor. [...] Alltsa det blev ett sant tumult s jag kanner ju
fortfarande att de ar pa alltsa ja, eh... eh... de vager vartenda
javla ord jag sager. Och da blir det jattekonstigt. Jag kan inte
ens diskutera det har eller, eller, vad, vad... eller jag far
kanna alltsa, som...

Ida: Tror du du kunnat s&ga det annorlunda eller var det
innehallet de gick igang pa?

Karolina: N4, det var det att... na... formodligen det ar vl sa har, eh,
har jadra massa trakiga erfarenheter att bli behandlade som
invandrare eller lagre staende eller mobbade eller what ever
och inte fatt hjalp som de behovt och foraldrar som inte fatt
arbete och... alltsa skalan ar ju tre mil lang, tre mil langa
forklaringar med olika sorter och varianter eller de har fatt
komma i underldge och sa kommer de till den nya skolan
och da borjar froken prata om invandrare. Halla! Alltsa de
projicerar ju jattemycket.

Ida: Hur hittar du véagen i det da?
Karolina:  Man gor inte det ibland. Man gor inte det alla ganger.
Ida: Och sa far man reparera det efterat?

Karolina: ~ Hm, ja om det gar, om de vill. [...], men alltsa bara det att ja,
att det har har hént, blev fel.
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Bade Ritva och Karolina upplever att eleverna blir arga, Karolina menar att man maste ta dem pa
allvar ’for de &r ju lika arga som de séger, de skojar ju inte”. Och flera av lararna tar upp vikten av
att undvika utmaningar och konfrontationer infor publik. Sadant I6ses bast 6ga mot 6ga i avskildhet.

Lilly berattar om hur hon ibland mérker att hon haller pa att klampa in i nagot kéansligt, &ven om det
inte behover bli sa allvarligt att eleverna blir arga. En kvall skulle de pa studiebesok pa AA, vilket
Lilly gjort med klasser tidigare. Infor studiebesoket kom det upp fragor om vad de som inte kunde
folja med skulle gora. Nar en av eleverna poangterade att det var pa kvéllen gick det upp ett ljus for
Lilly:

Aha, det kan ju vara elever som inte far var ute pa kvéllen for sina foraldrar, och
da slog det mig att det ar en elev, minst en, i den klassen vars pappa sager att hon
inte far var ute nar det blivit morkt. Och da séger jag sahar: *Ar det ndn som vet
att ni inte kan komma da pga att det ar pa kvallen?” Sa blir det alldeles tyst forst
och sa sa en tjej: *Men det kanske man inte vill sdga har hogt i klassen.” Nej, 6h,
aa, det borde jag ju tankt pa.

Molly beréattar om hur hon en gang tog upp ett exempel med en spelberoende kille som hoppat fran
Angeredsbron, aven om hon inte ndamnde nagra namn var det forstas latt att lista ut vem det
handlade om om man visste vem det var. | just den har klassen gick hans systers kompis. Aven
Karolina tar upp svarigheten med att navigera ratt i vad man kan prata om, man far akta sig for att
inte trampa in pa nagot som &r privat. Karolina tycker ocksa att allt mer blivit forbjudet omrade, det
finns inget att dsa ur langre ur en "gemensam” bakgrund. Vill hon att de ska intervjua farmor eller
morfar om hur det var forr sa gar inte det, for antingen pratar man inte med sin farmor, eller sa ar de
doda, eller fulla, eller... S& samtidigt som lararna vill forankra undervisningen i verkligheten for att
gora den intressant och trovardig for eleverna sa maste de vara forsiktig sa de inte kliver in i nagot
dér de inte borde vara. | sex- och samlevnadsundervisningen tar Anna sig runt det har genom att
poangtera i alla diskussioner och varderingsovningar att det bara handlar om asikter, det handlar
inte om vad man sjélv skulle kunna gora eller féredra.

Nagot eleverna och lararna ganska ofta kommer ihop sig om ar papper och skrap pa bankar och
golv. Det &r inte staderskornas jobb att plocka upp efter eleverna. Strategierna for att fa eleverna att
plocka upp varierar nagot, Lilly sager till pa skarpen, och staller sig till slut vid dorren och slapper
inte ut dem forran det ar upplockat, Ritva beréttar om hur hon hort en annan l&rare sdga ”Nu tar du
upp den din feta lata unge!” nagot Ritva inte skulle kunna saga utan att raka illa ut. Det handlar
alltsd om vem man &r nar det galler vad som ar gangbart sprak. Ritva kan istéllet liksom Lilly stélla
sig i dorren sa de inte kommer ut. Anna menar att hon vill forklara for dem forst varfor hon vill att
de ska plocka upp, det &r forst om situationen uppstar igen och igen som hon kan &gna sig at direkt
ordergivning, vilket hon annars ar skeptisk mot.

4.6 Att lyckas med undervisningen

Overlag tenderar ldrarna att bryta ner uppgifter och information i mycket sma och konkreta bitar.
Helst skulle eleverna vilja ha informationen i “fem-ords-meningar” menar Anna. En annan strategi
lararna har ar att upprepa informationen manga ganger. De elever som har lattare for sig tycker
forstas att det blir jattetrakigt och hittar pa annat att fordriva tiden med, t ex facebooka. Flera av
lararna tycker att de har svart att hinna med eleverna som klarar sig hyfsat bra pa egen hand och
ocksa forstar vad de ska gora.
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Karolina beskriver de i skolan kompetenta eleverna, de som vet vad skolan forvantar sig av dem
och klarar av att leva upp till det:

...de har en stor social kompetens, nara av dem lyckad, alltsa det lyckas, sa de
lyckas av nan anledning skarma av sig fran stora bruset som &r dar ute utan géra sin
lilla uppgift och inte, inte bry sig om vad som hander har ute. Sa dels &r det nan
slags intelligens dels nan slags forkunskaper, dels att 16sa sociala koder dels att inte
ha nan slags slang av nan ADHD, alltsd man har ganska manga kompetenser for att
klara en vanlig lektion.

Anna forsoker anpassa uppgifterna eleverna ska lI6sa aven for de som har det lattare genom att t ex
be dem reflektera eller forklara orsakssamband pa ett djupare satt. Ett annat satt ar att de som klarar
av det far arbeta mer hemma. For de elever som har det svarare i skolan forséker man med olika
individuella losningar, eftersom orsakerna till svarigheterna ar sa olika, man har sprakstod (pa
svenska), stod pa hemspraket, ger extra tid for att ga igenom saker och aterberatta dem sjalva,
studieteknisk hjalp, muntliga kompletteringar mm. Overhuvudtaget &r det viktigt att lektionen och
kursen &r val planerad for att det ska fungera.

For att undervisningen ska fungera talar alla lararna om vikten av att skapa relationer med eleverna.
Det ar genom att ha en vl fungerande relation som de kan ta sig runt hindren som bl a beror pa
klasskillnader, men aven aldersskillnader mm. Manga av eleverna mar daligt, och har tidigare farit
illa bade i skolan och utanfor. Svarigheten for lararna ar att det ar s manga elever man maste skapa
en relation till. Att skapa relationer tar ocksa tid. Karolina beskriver hur eleverna latt hamnar i
"Titanicstamning”, de tolkar allt pa svartaste sétt och ga i taket, eftersom de rakat illa ut sa manga
ganger. Karolina star bredvid och férsoker locka ner dem med spunnet socker. Efter mycket
lockande och manga erbjudanden kanske hon lyckas, men da ar det bara en av eleverna som
kommit ner och alla de andra kvar. Ritva funderar 6ver att eleverna behéver nagon att tampas med
for att frigora sig, har de inga fordldrar de kan tampas med far lararen ta pa sig det ansvaret.
Problemet ar nar det ar 15 stycken samtidigt som behdver tampas, menar hon.

En annan fraga som dyker upp nar det galler att lyckas med undervisningen &r vems ansvar det ar
och hur langt ansvaret stracker sig. Alla lararna ser det forstas som sin uppgift att forsoka engagera
och motivera eleverna, men Molly ar den som gar langst. Hon menar att eftersom vi praglas sa av
var bakgrund och det vi har med oss hemifran i sa stor utstrackning paverkar hur vi klarar av skolan
har hon svart att tanka att det ar elevernas eget ansvar att lara sig. "Javisst” sager hon, ”men man
kanske inte forstar att man ska ta det!” Vi lever i ett orattvist samhalle, och skolans uppgift ar att
verka utjamnande. Da ar det hennes jobb att se till att fa med sig eleverna. Hon funderar ocksa Gver
vart eleverna ska ta vagen om de inte "platsar” i skolan, retoriskt fragar hon: "finns det nagot béttre
stalle for dem?” Aven bland flera av de andra lararna kan ett intresse for de eleverna som har det
svarast skonjas, Lilly menar att ”de som har foraldrar som stottar har redan...[stéttning]” vilket gor
att hennes engagemang framst hamnar hos dem som inte har det. Det ar dock ingen annan av lararna
som funderar éver vart de elever som inte platsar i skolan ska ta vagen, daremot ar det nagra som
menar att en del elever faktiskt inte borde vara dér, for skolan kan inte handskas med dem. Under
lasaret har en elev blivit avstangd, ett beslut som tas av namnden.

Alla l&rare tar upp lyckan med att lyckas i klassrummet. Maria séger att hon kan ké&nna sig helt
lyrisk nar hon kommer fran en lyckad lektion. Det verkar som det framférallt &r vissa kurser som ar
lattare att lyckas med, det kan dels bero pa innehallet och dels pa att lararen sjalv tycker att det ar
intressant funderar Anna och Maria. Lektioner som brukar fungera bra ar bl a sex- och samlevnad,
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sadana som behandlar etik och moral, praktiska lektioner samt lektioner som Gverhuvudtaget
handlar om méanskliga relationer. Det handlar om att fa eleverna engagerade. Karolina tycker att hon
lyckades nar eleverna fick i uppgift att gora ett reportage i valfritt &mne. De jobbade flitigt fast de
tyckte det var svart. Hon tyckte de jobbat sa hart att de skulle ta nagot lattare efterat, vilket dock
inte foll i god jord. Svarigheten ar alltsa inte bara att lyckas med en lektion eller en uppgift, utan att
fa effekten att vara. Molly tycker dock i stort att effekten varar, med vissa uppbrott. Gar det manga
dagar mellan lektionerna kan det ibland vara lite svart att fa igang eleverna, men nasta gang kan det
fungera bra igen.

For att engagera eleverna har lararna lite olika strategier, forutom forstas att forsoka hitta ett &mne
eller en infallsvinkel som engagerar. Ett sétt &r att hela tiden vanda sig mot eleverna och forvanta
sig deras medverkan genom Gppna fragor, att réra sig mycket i klassrummet sa att eleverna inte kan
slappna av, att variera tonlaget, eller anvanda humor. Det finns forstds manga samverkande orsaker
som gor att eleverna inte tar till sig undervisningen. En del kan ha for mycket annat att tanka pa,
kanske pga av en trasslig hemsituation, andra har nagon form av diagnos vilket gor att skolan inte ar
uppbyggd sa att den passar dem. En ytterligare grupp ar de elever som kan men inte vill. Ibland &r
det ndgot som vander under skolans gang, kanske kommer de t ex pa att de vill in pa en sarskild
utbildning och skarper sig darfor sager Maria, for andra ar rollen som tuff och obrydd sa stark att
det &r svart att bryta. Till de har eleverna forsoker lararna vara tydliga med nér de gjort nagot bra,
och att lararna ser dem och vet att de kan. Molly berattar om en tjej som presterat véldigt bra pa en
uppgift, en tjej som vanligtvis nojer sig med den lagsta nivan, betyg E. Molly letar da genast reda pa
henne for att beratta hur bra uppgiften var, och hon upplever att tjejen tar till sig det, hon sken upp
och ténkte kanske att hon ska skarpa sig, sedan krockar det med hennes tuffa identitet och det blir
svart att halla fast vid foresatsen. For lararna ar det ganska latt att identifiera de har eleverna, det
marks tydligt i diskussioner att de har huvudet pa skaft och tanker i flera led. Manga elever lider
ocksa av daligt sjalvfortroende i skolan och lararna ser det da som sin uppgift att forsoka ge dem
det.

Maria avslutar med att det &r ett problem att skolan &r uppbyggd for de elever som ar lydiga och gor

det de ska. Nar man inte tar tillvara pa aven andra formagor forlorar man en hel del pa vagen. ”"Och
ar det verkligen bara lydiga medborgare vi vill ha?”
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5. Analys

Bourdieu anvander sig av begreppen habitus, falt och kapital for att forsta och tolka klasskillnader.
Eftersom begreppen ar relationella och alltsd beroende av varandra &r det skillnaderna i
Klasstillhdrighet som ar det viktiga. I min undersokning kan dven habitus som kanske nérmare &r
kopplat till underklassen skonjas, med da lararna har pratat utifran ett arbetarklassperspektiv valjer
jag att ocksa gora det. Det intressanta ar skillnaderna i klasstillhérighet och hur man forhaller sig till
detta.

5.1 Klass och att kdnna igen sig i eleverna

Det &r den i samhéllet dominerande kulturen (las medelklasskulturen) som préglar skolan. Pga detta
reproducerar skolan klassamhéllet, de elever som inte platsar valjer snart andra végar, vagar som
inte leder till en forandring i klasstillhorighet, t ex valjer de att ga pa yrkesprogram istallet for pa
teoretiska program. Har man gatt ett yrkesprogram leder det (oftast) till lagstatusyrken, och gor det
svarare att studera vidare och darmed ocksa svarare att gora en klassresa. Med Bourdieus och
Passerons (2008) sprakbruk eliminerar eleverna sig sjalva pa detta sétt, eller sa blir de avstangda
fran skolan och blir eliminerade pa sa satt, vilket skett med en elev under hostterminen pa skolan
dar lararna arbetar.

Fem av l&rarna i undersokningen har sjalva gjort klassresan vilket gor att de tycker sig ha lattare att
kdnna igen sig i eleverna. Detta innebar att de kanske inte i s hog utstrackning uppfattar
arbetarklasseleverna som frammande som de kunde gjort om de hade haft en gedigen
medelklassbakgrund. Bourdieu (1995) menar dock att de egenskaper och kapital som kopplas till
olika klasser kan se olika ut i olika tider, vilket medfor att det som kopplades till arbetarklassen nar
lararna vaxte upp inte behover vara samma saker som hor ihop med arbetarklassen idag. Detta
forklarar varfor lararna bl a upplever att de har svart att forhalla sig till elevernas ibland raa jargong
och att anpassa undervisningen till en lagom niva. | och med att lararna har tillagnat sig
medelklasskulturen och dartill horande egenskaper gor det att det kan vara svart att “backa
tillbaka”, vet man nagot ar det svart att se och ké&nna hur det ar att inte veta. Lararnas
medelklasstillnérighet ar ocksa starkt kopplad till deras uthildning och darmed yrkesroll, det ar
genom utbildningen de gjort klassresan, vilket kan gora att det sérskilt i yrkesrollen blir svart att
backa tillbaka. Och framfor allt har lararna tillagnat sig kapital kopplat till medelklassen, kapital
som deras arbetarklasselever inte har tillgang till, vilket medfér en tydlig asymmetri dem emellan.
Sjalvklart kan det vara lattare for larare som har gjort en klassresa att forsta arbetarklasselever an
det ar for en larare med en gedigen medelklassbakgrund, men skillnaderna i klasstillhdrighet
kvarstar och kan medfora krockar och svarigheter att forsta varandra.

Overhuvudtaget kanner lararna igen sig i ungdomstiden nar de vil tanker tillbaka pa hur det var.
Oavsett klassbakgrund har de alla gatt i skolan, och dar formats till fardiga klassrepresentanter.
Lararna har dock, vilket &r ett mindre vanligt val bland de elever de undervisar, valt att studera
vidare. De har alltsa tillagnat sig skolans sprak och varden, dvs kapital knutet till medelklassen,
bade av eget val och genom att de tillbringat sa manga ar av sitt liv i skolmiljon. Dock &r det
fortfarande flera av lararna som i forsta hand identifierar sig med de elever som inte ar de duktiga
eleverna. Men for elevernas del behover detta inte innebéara sa stor skillnad, som larare representerar
de medelklassen oavsett vilken klass de rakat fodas in i.
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Skolan kan ses som ett félt, dar i forsta hand "medelklasskapital” premieras, vilket formar elevernas
habitus. Ar man uppvuxen i en medelklassmiljé medfor detta forstds inga storre svarigheter, skolan
fortsatter helt enkelt pd den av familjen inslagna vagen. Kommer man daremot fran arbetarklassen,
eller tom fran underklassen, har man tillagnat sig kapital och habitus som (oftast) inte anses
vardefullt i skolan. Detta riskerar sa klart att gora sa att dessa elever inte kanner sig hemma i skolan,
de ar fel och kommer forstas att kanna det. Ett satt att handskas med detta ar att valja bort skolan
som Willis (1977) arbetarklasskillar gor, skolan ar inget for dem sa de engagerar sig inte i den, utan
valjer en identitet som innebar ett tydligt avstandstagande fran skolan och hur man forvéntas
uppfora sig som elev. De tillnér darmed gruppen elever “som kan men inte vill”. Pa skolan dar
lararna arbetar bestar dock den har gruppen inte bara av killar, det kan férklaras med att det inte
finns manga killar pa skolan, eftersom programmen som finns dar &r typiska "tjejprogram”, men jag
tror ocksa att strategin att vanda sig bort fran skolan inte bara anammas av killar. BF-tjejerna i
Ambjornssons studie (2003) gor det bl a genom att anvanda ett grovt sprak som lararna finner
stotande. Genom att ta avstand fran skolan tar de ocksa avstand fran medelklassen. Alla lararna i
min undersokning uppmarksammar eleverna ”som kan men inte vill” och férsdker bl a genom
uppmuntran och positiv feedback fa dem att anstranga sig och darmed anpassa sig till skolan. Molly
ger ett exempel pa detta nar hon pratar om en av eleverna som har en sa tuff attityd att hon inte
klarar av att bryta mot den trots att att hon verkar peppad att faktiskt andra sitt beteende nér Molly
uppmuntrar henne. Eleven valjer en annan identitet en den som premieras i skolan, valet kan verka
medvetet, det dr logiskt efter vad eleven har for habitus, samtidigt ar vi enligt Bourdieu (1995)
predisponerade att handla pa vissa sétt och darmed att gora vissa val.

5.2 Kladsel

Var bakgrund sitter i kroppen, kroppen aterspeglar vem vi &r, varifran vi kommer, hur vi pratar, hur
vi for oss, hur vi klar oss osv. Med Bourdieus (1995) sprakbruk &ar det var habitus som sitter i
kroppen och aterspeglar vem vi &r. Tydligast och kanske mest atkomligt &r var smak och hur vi klar
oss. Detta ar nagot som i hog grad ar klassbetingat och alltsa inget vi valjer och tycker av oss sjalva.
Alla lararna & medvetna om hur de klar sig dven om de sager sig inte lagga ner mycket moda pa
det. En del kopplar samman klddsmak och klass men Maria &r ensam om att prata om vad som &r
snyggt. Hon é&r alltsd den som tanker pa klader och smak dar hon ocksa lagger marke till om
eleverna klar sig i hennes smak, vilket da kan tyda pa att de tillhdr samma klass, eller iallafall har en
bakgrund i samma klass. Maria lagger ocksa marke till om eleverna klar sig sjaskigt, detta skulle
forstas ocksa kunna vara klassrelaterat, men ar kanske i det har ssmmanhanget narmare kopplat till
hennes tidigare arbete som socialarbetare, hon ser i sjaskigheten en risk for franvarande foraldrar
mm. Detta kan dock ocksa kopplas till klass, 6verklassen har i stort sett inget med socialarbetare att
gora, medelklassen i liten utstrackning, arbetarklassen i storre, och underklassen i storst. Ett annat
forhallningssatt till kladsel & Mollys, hon vill bl a genom sin kladsel markera att hon inte vill vara
som eleverna. Hon vill visa att hon &r vuxen, en vuxen som bryr sig och spelar roll visserligen, men
likval ar hon den enda som uttalat vill markera ett avstandstagande, hon ar ocksa den enda av
lararna som har en gedigen medelklassbakgrund.

Skeggs (1997) fann att arbetarklassens kvinnor hela tiden fick kdmpa for att vara och uppfattas som
respektabla. Respektabilitet & ndgot aven tjejerna i Ambjornssons (2003) undersokning forhaller sig
till. I min undersokning &r det framst Karolina som pa ett tydligt sdtt uppméarksammar detta nar hon
reagerar pa att eleverna ibland klar sig i for utmanande klader. Ett satt att forhalla sig till att avvika
fran normen, i det har fallet medelklassnormen, &r att bejaka det som anses felaktigt, istallet for att
som arbetarklasskvinna slita for att vara respektabel kan man valja att inte vara respektabel, bl a
genom att vélja att kla sig pa ett utmanande satt. Att vélja det avvikande och gora det till sitt kan
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man ocksa se inom bl a gaykulturen, man véljer att éverdriva det avvikande istéllet for att forsoka
anpassa sig till den i samhéllet dominerande mansnormen.

5.3 Sprak

Den raa jargongen &r ett annat satt att inte vara respektabel pa an genom hur man klar sig (Skeggs
1997, Ambjornsson 2003), och det &r ocksa detta lararna tar fasta pa i forsta hand. Alla lararna
tycker att det & mer eller mindre jobbigt att eleverna anvander ett grovt sprak kryddat av kénsord.
Att anvanda ord som fitta och hora kan inte anses tyda pa att man vill visa sig respektabel, snarare
kan det ses som ett val att avsta fran att vara respektabel, vilket arbetarklassens kvinnor &nda inte ér.
Lararna har & sin sida tagit sig in i medelklassen, eller som Molly fétts in i den, de ar darmed
respektabla och anvander inte sadana ord. Att svéara ar dock inget lararna finner anstétande, inte
heller Molly. Detta kan forklaras med tidsaspekten, nar lararna véaxte upp och tillagnade sig
arbetarklassens habitus rackte det kanske med att svéra for att inte vara respektabel, nu har lararna
gjort klassresan liksom manga andra i deras generation och tagit med sig svordomarna in i
medelklassen. Att svara ar da inte langre lika kontroversiellt. For att markera arbetarklasstillhrighet
och att man inte bryr sig om att vara respektabel kravs det idag kanske mer &n svordomar, tjejerna
(och killarna) valjer da att ta till de runda orden. Ett annat skal till den raa jargongen kan &ven vara
att distansera sig fran vuxenvarlden.

Nar det galler spraket ar det inte bara de runda orden och den raa jargongen som skiljer medelklass
och arbetarklass at. Arbetarklassen har ett konkretare och tydligare sprak medan medelklassen har
en faiblesse for manga ord. (Collins 1978) Aven detta 4 ndgot som kanns igen av lararna, trots att
de tillagnat sig medelklasspraket har de ibland svart for de manga orden. Molly daremot som har en
gedigen medelklassbakgrund ser sig sjélv som resonerande, allt gar att prata om och I6sa genom att
resonera kring. Sprakskillnaderna mellan arbetarklassen och medelklassen tydliggérs av Maria nar
hon funderar Over att det kanns lite forbjudet att bestimma och ga s& rakt pa sak och att
medelklasseleverna blir radda om man sager till pa skarpen. Man talar inte langre om lydnad och
disciplin i skolan som man gjorde forr, men for att vara framgangsrik i skolan kréavs att man lyder
bade skolans regler och lararna. Nar det galler att fa andra att géra som man vill, eller det som
forvantas av dem, dvs lyda, skiljer sig ocksd arbetarklass och medelklass at. Arbetarklassen
anvénder sig av hot, medan medelklassen skuldbeldgger. Flera av lararna kanner igen hotfullheten
fran elevernas sida, daremot var det ingen som sag sig sjalv som skuldbeldggande for att fa eleverna
att gora det som forvantades av dem. Det &r sa klart lattare att se vad andra gor &n vad man sjalv
gor, flera av lararna har ju ocksa arbetarklassbakgrund vilket kanske gor att de har lattare for att
forhalla sig till det hotfulla &n det skuldbeldaggande. Dock kan man tydligt se att det i skolan framst
ska resoneras om saker for att fa eleverna att lyda och som larare far man sa klart inte hota sina
elever. Vore skolan déremot inte en medelklasskolan utan anpassad efter arbetarklasseleverna hade
man kanske sett annorlunda pa hot och lydnad.

5.4 Att forsta spraket

Flera av ldararna kan se att eleverna har svarigheter att forsta spraket i skolan. Det ar ocksa nagot
som lararna aktivt forsoker jobba med, istdllet for att undvika svara ord anvander de dem och
forklarar vad de betyder. En del av att det finns luckor i sprakférstaelsen beror pa att det man pratar
om ar helt nytt for eleverna, dels pga att &mnena &r nya dels for att det helt enkelt inte ar sadant man
pratar om hemma. Karolina funderar éver hur mycket eleverna forstar egentligen: ar det som att se
en tysk eller engelsk film, av sammanhanget forstar man handlingen, men man begriper inte allt de
sager? Gar man igenom sin skolgang utan att forsta vad lararna verkligen séger, utan gissar sig till
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det utifran "handlingen” ar det sjalvklart svart att prestera bra i skolan, dels maste man kunna
tillagna sig undervisningen dels maste man forsta vad som efterfragas. For lararnas del ar det svart
att veta vad eleverna forstar eller inte forstar om de inte sjalva sager till, och att Gppet medge att
man inte forstar kan ocksa vara svart att géra. Det kan ocksa vara svart for lararna att se om det ar
spraket som satter kappar i hjulet eller ndgot annat som gor att eleverna inte tillagnar sig
undervisningen. Aterigen ar det var habitus som dels péverkar vad och hur vi forstar nagot dels som
gor att saddant som é&r sjalvklart for oss tenderar att bli osynligt. I och med att lararna har en
medelklasshabitus ar en del av sprakforbistringen som bottnar i klasstillhérigheten osynlig for dem,
detta trots att flera av dem vuxit upp i en arbetarklassmiljé. Eftersom habitus och klass aldrig ar
statiskt har, som jag tidigare ndmnt, forandringar skett sedan lararna tillhérde medelklassen, och
dessutom &r det svart att se att andra inte forstar det man sjéalv forstar aven om det ar kunskap man
tillagnat sig som vuxen. Ldrarna ar precis som Bourdieu och Passeron (2008) klara 6ver vikten av
att beharska skolspraket for att ta sig fram i skolans varld. Karolina gér sa langt att hon funderar
over om det ar darfor eleverna har lagt av de har gatt igenom skolan utan att forsta, froknarna var sa
fina och svenska att det inte var nagon idé att bry sig om dem, de pratade anda inte om saker som
var viktiga och de pratade inte sa att eleverna forstod. Ordférstaelsen ar alltsa inte bara kopplad till
etnicitet och annat modersmal, utan &aven till klasstillnorighet. Och som jag tidigare namnt ar
etnicitet ocksa kopplat till klass.

5.5 Kollision

Aven hur vi for oss och hur vi pratar sitter i var kropp och ar beroende av var habitus. Detta &r dock
svarare att komma at eftersom det i mycket hogre grad an kladsel ar omedvetet och relativt osynligt.
| skolan hander det att elever och larare krockar, bl a pga att det ar sa mycket som &r osynligt for
oss. Lararna kan ha de basta foresatser, men det blir inte bra. Ett exempel ar det tidigare exemplet
med Mehmed som blir arg nar lararen forsoker fa med honom i en diskussion om rattfylla och
smitning. Lararen gor det genom att férsdka forankra handelsen i Mehemds privatliv. Detta blir inte
alls bra, Mehmed blir arg. (Ambjornsson 2003) Nar Molly forankrar missbruk genom ett exempel
ur vekligheten om en spelmissbrukande kille som hoppat fran Angeredsbron visade det sig att en av
eleverna var nara van med Killens syster. Flera av lararna menar att undervisningen inte far komma
for nara eleverna, da blir det fel. Detta samtidigt som man vill forankra undervisningen hos dem sa
att den blir intressant. Detta gor man bl a genom att forsoka aterknyta undervisningen till elevernas
verklighet. Som i s& manga andra sammanhang &r det alltsa bra att vara personlig men det far inte
bli privat. For lararna géller det da att inte bara forhalla sig till det for egen del utan ocksa lyckas
med balansgangen att halla undervisningen personlig for eleverna utan att den blir privat for dem.
Lararna maste alltsd inte bara férhalla sig till sitt eget personliga och privata utan &ven till
elevernas. Eftersom eleverna dessutom &r ganska manga ar det mycket personligt och privat som
man maste navigera mellan. Ett satt &r att som Anna under sex- och samlevnadsundervisningen
poangtera att bara for att man anser att nagot dr okey betyder inte det att det &r ndgot man skulle
gora sjalv.

Ur ett klassperspektiv kan man ocksa tanka sig att en hel del som kan vara av privat karaktar for
eleverna, dvs saker som de rakat ut for pga sin bakgrund, misslyckanden i skolan, kontakter med
socialtjansten, missbruk osv inte uppfattas pa samma satt av lararna, det ingar inte i deras habitus,
alltsd ar det inget som borde vara privat och darmed kansligt att prata om. Aven for de larare som
har en arbetarklassbakgrund kan tidsperspektivet gora att de inte kanner igen sig, det som ingar i en
arbetarklasshabitus &r dels individuellt (dven om en del ar gruppgemensamt) dels beroende pa nar
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man har arbetarklasshabitusen. Lararna och eleverna befinner sig inte i samma habitus vid samma
tid. Darfor upptacker lararna ibland att de halkar in pa omraden dar de inte borde vara, omraden
som ar privata eller kansliga for eleverna

Ett annat omrade kollisioner kan uppsta kring handlar om etnicitet. Lararna ar etniskt svenska och
vita och bara det gor att de har ett forsprang gentemot de elever som inte ar det. Karolina blev
beskylld for att vara rasist efter att hon forsokt forklara for eleverna vikten av att de tillagnar sig en
god svenska. Att etnicitet dr sa kansligt att prat om att tala god svenska kan fa en bomb att
explodera beror bl a pa maktasymmetrin som hanger samman med hudfargen. Etnicitet ar ocksa
nagot som kan kopplas till klass, & man fodd eller har foraldrar som kommer fran ett icke
vasterlandskt land riskerar man i stor utstrdckning hamna i arbetarklassen (eller underklassen)
oavsett vilken samhallsklass familjen horde till i landet de kom fran. Problemet med etnicitet &r att
det tenderar att gora problem som hér samman med klass osynliga (Sernhede 2012). Att inte vara
etnisk svensk innebér att man (oftast) har en habitus som inte 6ppnar dorrar i det svenska samhallet.
Att tala forortssvenska eller rinkebysvenska gor att det man sager inte riktigt raknas, oavsett hur
klokt det ar.

Andra Kkollisioner som sker i skolan handlar framférallt om att plocka upp efter sig, det kan ses som
att lararna tar pa sig uppfostrarrollen, man ska inte skrapa ner! Men graver man lite djupare kan
klassaspekten skdnjas aven har. Det kan vara ett satt for eleverna att ta avstand fran den i skolan
harskande medelklassandan, att man ska vara skdtsam och gora det som forvantas av en, nagot bade
Ambjornsson (2003) Skeggs (1997) och Willis (1977) varit inne pa. Lararna a sin sida tanker pa
stadpersonalen, vilket ocksda kan ses utifran ett klassperspektiv, utifran sin tidigare
arbetarklassbakgrund kénner de solidaritet med andra arbetare. Ett satt att forsoka undvika
kollisionerna &r att som Molly lata sadant som ar potentiellt explosivt passera for att istéllet ta upp
det enskilt med personen efterat. Detta kan & andra sidan innebéra att man sjélv far plocka upp efter
eleverna, om de hinner ivdg innan man hinner prata med dem. Det kan dock ses som en typisk
medelklasstrategi, att istallet for att saga till pa ett tydligt sétt resonera kring det. Vinsten, som tas
upp av alla lararna, ar att om man istéllet tar upp saker 6ga mot 6ga kan undvika lasningar som
annars kan uppsta om man gar i curling med en elev infor hans eller hennes klasskamrater.

Kollisionerna behdver inte vara sa tydliga som de ovan, flera av ldararna ar inne pa att det &r latt att
upptacka att man &r pa vag in i nagot som kan vara kansligt. Lilly berattar att kvallsundervisning
visat sig vara just ett sadant omrade, en del elever far inte vara ute nar det ar morkt. Som larare
maste man vara dppen for att saker som man sjalv anser sjalvklart, utifran ett vuxenperspektiv eller
ett klassperspektiv inte alls alltid ar det for eleverna. Har man tur sager eleverna ifran, som nar en
elev papekade for Lilly att man kanske inte vill sdga hogt i klassen att man inte far vara ute pa
kvéllen. Har man mindre tur upptacker man det inte forrdn krocken &r ett faktum och eleverna ar
arga. Har man riktig otur marker man inget alls, det ar bara eleverna som farit illa. Just for att vi ar
de vi ar, utifran klasstillnérighet mm &ar en hel del osynligt fér oss, som saker vi tar for givet, inte
forran vi pa nagot vis far det papekat for oss kan vi se att det inte ar sjalvklart for alla.

5.6 Att lyckas med undervisningen

Lararna &r alltsd alla medvetna om klasskillnaderna i skolan bade nar det galler att forsta spraket
och néar det galler att folja skolans spelregler. Lararnas uppgift ar att utifran elevernas behov leda
dem i skolarbetet. Och det ar ocksa detta lararna forsoker gora, bl a genom att méta eleverna som
individer. For att undervisningen ska fungera &r det viktigt att ha en relation med eleverna,
undervisningen ska forankras i elevernas verklighet, den ska vara personlig men inte privat, konkret
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och nedbruten i sma delar mm. Alla lararna pratar om lyckan nar de lyckas nd eleverna i
undervisningen och dessa verkligen tar del i den. Nar undervisningen verkligen fungerar beror det
sakert pa flera olika faktorer bl a att eleverna liksom lararen tycker att amnet &r intressant, men
kanske framforallt har l&rarna och eleverna lyckats motas trots sina olikheter. En forutsattning for
att kunna motas ar att man forstar varandra, bade sprakligt, kulturellt och socialt. Sa for att kunna
leda eleverna i skolarbetet och lyckas med undervisningen maste lararna spela pa elevernas
planhalva istéllet for att forvanta sig att alla elever ar stopts i den form som passar skolan bast.

Trots att eleverna kanske vet och forstar vad som forvantas av dem i skolan kan det vara svart for
dem om de har en habitus som inte innebéar att man ska félja skolans spelregler. Var habitus ar vara
forkroppsligade egenskaper som vi bl a tillagnat oss genom var klasstillhorighet. Det innebér att vi
gor en massa saker utan att tdnka (jamfor med Bourdieus fotbollsspelare ovan), vilket medfor att
trots att man vet vad som forvantas av en har svart att gora det, kroppen gor nagot annat. Darfor kan
det vara svart for lararna att na eleverna som kan men inte vill, men ocksa svart for de eleverna att
gora nagot annat dn de brukar, dvs néja sig med att prestera lagsta mojliga. De elever som forstar
och kan anpassa sig till skolans krav och forvantningar beskrivs av Karolina som mycket
kompetenta elever. For att klara av en lektion maste man ha manga kompetenser: intelligens,
forkunskaper, formaga att tolka sociala koder och att koppla bort bruset fran allt som pagar runt
omkring. Med Bourdieus ord skulle man kunna saga att eleverna maste ha ett véalutvecklat kapital
inom flera omraden, kulturellt for att forsta vad som forvantas av dem och ocksa kunna genomfora
det, sprakligt for att kunna uttrycka sig pa ratt satt, skolkapital i form av forkunskaper mm. De som
inte har de i skolan efterfragade kapitalen ser lararna som sin uppgift att kompensera. Molly &r den
som uttrycker det tydligast nar hon séger att vi lever i ett orattvist samhalle och beroende pa vad
man har for klassbakgrund har man olika "forutsattningar och det ar inte upp till var och en [att
lyckas sd] jag kan val fa gora mitt”.

5.7 Sammanfattning

For att komma &t hur larare ser pa och resonerar kring klasskillnaderna mellan sig och sina elever,
vilket ar uppsatsens syfte, har jag tagit hjalp av nagra problemformuleringar, namligen: Tycker
lararna att klass utgor ett problem i skolan? Vad sager de sig gora for att komma runt de hinder som
uppstar pga klasskillnaderna, och tycker de att de lyckas? Samt hur ser lararna pa skillnader i
sprakbruk mellan sig och eleverna?

Lararna ser problem som bottnar i klassamhallet i skolan, skolan &r uppbyggd for medelklasselever,
eleverna ska vara duktiga och gora det som forvantas av dem. Manga av de elever som gar pa
skolan dar lararna arbetar uppfor sig inte pa det séttet, det kan handla om att ha en tuff attityd dar
det inte ingar att vara duktig i skolan, det kan ocksa handla om att ta avstand fran den forharskande
medelklasskulturen och vélja en annan vég. Alla lararna ser det dock som sin uppgift att ta sig runt
hindren som uppstar pga av klasskillnaderna.

For att komma runt de hinder som uppstar pga av klasskillnaderna ar det framsta verktyget att ha en
god relation med eleverna, men ocksa att anpassa undervisningen till deras niva, att uppmuntra
framsteg, vara konkret och att anknyta undervisningen till elevernas verklighet utan att den blir
privat. Att lyckas ar en svar balansgang, men nar det lyckas ar det nagot som alla lararna upplever
som en stor tillfredsstéllelse.

26



Nar det galler skillnader i sprakbruk &r det tydligt att spraket i skolan &r viktigt i alla intervjuerna.
Lararna uppfattar att eleverna ofta har ett fattigt sprak nar de inte ens forstar vardagliga ord, men
ocksa att de saknar ett sprak for att tala om saker som de inte talat om tidigare, sadant som det talas
om i skolan. Karolina funderar 6éver om det ar darfor halften av eleverna lagt av, for att de inte
forstatt? For att froken varit sa fin och vit och pratat om obegripliga och ointressanta saker? En
annan sprakmassig klassmarkor ar det grova spraket, lararna tycker alla att det &r jobbigt och att det
ar nagot som inte kan sopas under mattan, daremot tycker de inte att det ar ett stort problem. Det &r
bara en del elever som har ett grovt sprak, att svéra raknas inte som ett grovt sprak.

For att aterknyta till syftet har alla lararna en klassmedvetenhet, och flera av dem har en bakgrund i
arbetarklassen. Detta gor att de i stdrre utstrdckning an annars ser och tolkar handelser och
handlingar utifran klasskillnader. Det som andra kanske skulle se som individuella problem hos
eleverna, t ex dalig sprakforstaelse, kan lararna forklara med klasstillhorighet, vi lever inte i ett
rattvist samhalle och hur man klarar sig i skolan och sedan i samhéllet beror atminstone till viss del
pa vilken samhallsklass man rakat fodas in i.
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6. Diskussion

Att skolan &ar uppbyggd for medelklassbarnen &r relativt valkdnt om &n inte nagot som ofta
problematiseras eller diskuteras. En del av problematiken beror pa att lararna tillhér medelklassen.
For att bli larare kravs att man genomgar en lang universitetsutbildning (det finns undantag bland
yrkeslararna som inte behdver vara behoriga, inom omvardnadsprogrammet kravs dock en
yrkeserfarenhet inom professioner som kréaver universitetsutbildningar). Genom att man genomgar
en universitetsutbildning tar man klivet in i medelklassen om man inte redan befinner sig dar.
Manga larare ar dock fodda i medelklassen och har klarat sig bra i skolan, de har ofta ocksa tyckt att
det har varit roligt att ga i skolan. Eleverna som de ska undervisa behéver dock inte vara stopta i
samma form. Inom de teoretiska programmen dar det sékert vanligare med elever med
medelklasshakgrund, elever som har skolans spelregler i kroppen, samma spelregler som de fatt
med sig hemifrdn. P& yrkesprogrammen &r det daremot vanligare med elever som inte tillnor
medelklassen. | och med GY11 verkar ocksa en forskjutning gjorts, for att vara séker pa att kunna
lasa vidare om man vill efter gymnasiet valjer aven fler arbetarklasselever att ldsa pa teoretiska
program. Det innebar att man &ven inom program dar man &r van vid elever som talar samma sprak
som lararna och som behérskar den i samhallet dominerande kulturen, nu kan ha (fler) elever som
inte gor det. Aven pa yrkesprogrammen kan skillnaden mellan l4rarna och eleverna oka i och med
GY11, nar fler arbetarklassungdomar soker sig till teoretiska program blir det fler platser pa
yrkesprogrammen for de elever som befinner sig &nnu langre bort fran medelklasskulturen i skolan.

For att eleverna ska lyckas i skolan kravs det att skolan anpassas efter dem som gar déar. Lararna i
min undersokning ar medvetna om detta och forsoker pa olika satt kompensera eleverna, de ger
extra stod, de forsoker ge eleverna ett rikare sprak mm, men skolan &r fortfarande uppbyggd for
medelklasseleverna vilket gor att det lararna gor visserligen kan vara bra och fungera pa
individniva, men inte kan forandra ndgonting pa en strukturell niva. Att man pga av klasstillhérighet
har olika forutsattningar ar ett strukturellt problem. Likval maste man som larare forhalla sig till
klasskillnader och klassorattvisor for att skota sitt jobb och sitt uppdrag, antingen genom att se de
strukturella problemen eller genom att se problemen som individuella. Hur man ser pa elevernas
svarigheter att anpassa sig till skolan paverkar sjalvklart bade sattet man bemoter eleverna pa och
sattet man lagger upp undervisningen pa. Ser man det som ett individuellt problem &r det lattare att
tycka att eleven ska skarpa till sig och far skylla sig sjalv nar han eller hon inte kan uppfylla
forvantningarna, ser man istéllet forklaringen till svarigheterna i ett klassperspektiv blir det mycket
svarare att lagga skulden pa eleven.

Skolans uppgift ar bl a att verka utjdamnande. Talar elever och larare inte samma sprak blir det
forstas annu svarare for lararna att arbeta for detta mal. Eftersom lararna dels i form av sin stéllning
i skolan, dels i form av sin klasstillhorighet har tolkningsforetrade riskerar eleverna att vara de som
far stryka pa foten, detta trots att det ar dem lararna &r dar for. Det behover inte alls vara av ont
uppsat, har man tolkningsforetrade ar det latt att ta saker for givet, tolkningsforetradet gor att man
(nastan) alltid har rétt.

Den hér undersokningen ar relevant for lararyrket, for blivande larare och for undervisningen
genom att den tar upp nagot som inte diskuteras sarskilt mycket idag, namligen klasskillnader, detta
trots att manga av de problem elever dras med i skolan har just en klassbakgrund. Jag har undersokt
hur larare forhaller sig till klasskillnaderna, framst via spraket, det talade spraket, men ocksa det vi
formedlar via kroppen. | det har fallet &r det lararna som ar normen och eleverna som ar "de andra”,
detta gor att det ratta spraket” ar lararnas sprak. Samtidigt blir det lararnas uppgift att forsoka
anpassa sitt sprak till eleverna och att ge eleverna tillgang till ”det ratta spraket”, det sprak som
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Oppnar dorrar i samhallet. Léararna forsoker gora det och upplever ibland att de lyckas, och det
viktigaste for att lyckas &r att ha en relation med eleverna. Relationer byggs inte 6ver en natt, det tar
tid och engagemang. For att lyckas i storre utstrackning i den skola som vi har idag, krévs ett
narmare samarbete mellan elever och larare, vilket betyder farre elever per larare. Rent konkret for
att lyckas med undervisningen handlar det ocksa om férmagan att koppla samman undervisningen
med elevernas verklighet, utan att det blir personligt. Det har &r en svar balansgang men sakerligen
nagot lattare om man i alla fall till viss del kanner sig hemma i elevernas verklighet och vardag, dvs
att man ar medveten om klasskillnaderna och vad de rent konkret kan innebéra.

Jag har bara undersokt hur larare forhaller sig till klasskillnader samt hur de resonerar kring att ta
sig dver hindren som klasstillhorigheten staller i vagen. Ocksa intressant att undersoka skulle vara
hur eleverna ser pa hur lararna lyckas, och vad for strategier eleverna anvander sig av nar de inte
forstar.
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Bilaga

Intervjuguide

Intro

Ar i yrket? Amnen? Annan skola? Denna skola?

Habitus

Var bakgrund sitter i kroppen, kroppen aterspeglar vem vi ar, varifran vi kommer, hur vi for oss,
vad vi séager, hur vi klar oss osv. Tanker du te x pa hur du klar dig, vad du sager, vad du visar upp
som larare? Vad eleverna visar upp? Kénner du ofta igen dig eller mer sallan?

Ex. spotta pa golvet

Eleverna

Upplever du det vanligt att eleverna inte hanger med i undervisningen? Hur gor du?

Upplever du att det &r stor ojamnhet i klasserna? Hur gor du?

Hander det att eleverna inte forstar vad du vill de ska prestera?

Kan du se skillnad bland eleverna pa hur de forstar dig beroende pa deras bakgrund? (ej modersmal)
Ex. diskussion kring smitning vid rattfylla

Vad gor du?

(Ex. sjdlvmord)

Hur gor du for att fa med dig eleverna i undervisningen? De som kan men inte vill? Hur gor du for
att fa effekten att vara?

Berétta om nar du verkligen lyckats?

Nér du trott du lyckats/skulle lyckas men visat sig vara helt felaktigt?

Trott du misslyckats men det sedan visat sig det anda givit dem nagot?

Tror du din undervisning sett annorlunda ut om du haft en annan bakgrund?

Sprak

Forskning visar att arbetarklassens sprak ar mer konkret, tydligare, man anvander farre ord for att

sdga samma sak, ar tydligare med vem som har makten och anvénder hot. Istallet fér hot anvander
medelklassen skuldbeldggande. Medelklassens sprak &r battre lampat for att forstd makronivaer och
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strukturer medan arbetarklassen ar béattre pa en lokal niva. Kan du kanna igen dig sjélv, dina elever?
Vad gor du?

Hur ser du pa grovt sprak?

Nagot mer?
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