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Sammanfattning

Vi har under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) uppmarksammat att rattstavning ar nagot som kan
uppfattas som svart for eleverna. Vi vill darfér infor var kommande yrkesutdvning fa en stérre inblick i hur
larare arbetar med rattstavning och rattning av elevtexter pa lag- mellan- och hogstadiet samt om lararna utgar
fran nagon forskning och teori, detta for att det i dagens samhalle ar viktigt att kunna uttrycka sig skriftligt i olika
sammanhang. Syftet med uppsatsen ar att belysa hur behériga larare i damnet svenska ser pa vikten av
rattstavning och rattning. Till var hjélp har vi féljande fragestallningar: Vilka likheter och skillnader finns mellan
larares syn pa rattstavning i de olika &ldersgrupperna? Vilka likheter och skillnader finns pa larares sétt att ratta
elevers stavfel? Utgar larares syn pd rattstavning ifrn forskning och/eller beprévad erfarenhet? Litteraturen i
uppsatsen behandlar styrdokumenten och sprakinlarning samt teorier och metoder kring réttstavning och rattning
av elevtexter. Undersdkningsmetoden ar kvalitativ genom enskilda samtalsintervjuer med behériga larare i &mnet
svenska i grundskolans olika stadium. Resultatet av studien visar att larare i &mnet svenska anser att det &r viktigt
att kunna stava korrekt for att kunna uttrycka sig forstaeligt. Larare lagger dock olika mycket vikt pa stavningen i
sin undervisning, beroende pa elevernas mognad och uppgiftens syfte. Undervisningen kring rattstavning sker,
oavsett vilket stadium lararen arbetar pa, bade som ett isolerat moment och som integrerat i undervisningen. Vid
rattandet av elevtexter ar larare forsiktiga, oavsett vilket stadium de arbetar pa, da de anser att det kan hamma
elevers skrivande. Rattning bor istéllet ske i dialog med eleverna. Lararna i var studie har svart att svara pa
vilken teori eller forskning som deras syn pa réttstavning och deras arbete med denna bottnar i.
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1 Inledning

Som blivande larare i amnet svenska har vi under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU)
uppmarksammat att rattstavning dr nagot som kan uppfattas som svart for eleverna. Tva av
oss forfattare laser mot grundskolans tidigare aldrar och har genomfért VFU pa lag- och
mellanstadiet och en av oss ldser mot grundskolans senare ar och har genomfort sin VFU pa
hogstadiet. Vi vill darfor undersoka hur larare arbetar med rattstavning och réttning av
elevtexter pa lag- mellan- och hogstadiet samt om lararna utgar ifran nagon forskning och
teori. Vi anser att vi i var lararutbildning inte fatt tillracklig utbildning om hur undervisningen
i rattstavning och rattning av elevtexter genomfors och kanner déarfor en osékerhet kring detta.
”[V]ad ska man ratta, varfér ska man réatta och hur ska man ratta?” (Langsjo & Nilsson, 2005,
5.103) ar en aterkommande fraga. Vi vill med detta i atanke rusta oss infor var kommande
yrkesutdvning for att kunna hjélpa elever att utveckla sitt skrivande och ser stavningsregler
som en del i denna process. Var avsikt med uppsatsen ar darfor att undersoka larares syn kring
vikten av rattstavning och hur rattning av elevtexter gar till.

Det finns olika uppfattningar om hur viktigt det &r att kunna stava ratt. Vissa debattérer menar att
skolan lagger alltfor stor vikt vid denna rent formella del av skrivandet. Andra anser att skolan
maste ta pa sig uppgiften att lara alla elever stava sé bra som majligt, eftersom formagan att stava
faktiskt tillméts sa stor betydelse i det verkliga livet. (Nauclér, 1989, s.197)

Dagens samhélle kraver att medborgarna kan uttrycka sig skriftligt pa en acceptabel niva for
att klara mer kravande uppgifter i yrkes- och samhallsliv” (Svedner, 2010, s.141). Séttet att
uttrycka sig skriftligt har stor betydelse for hur individen uppfattas. En person som kan
uttrycka sig korrekt uppfattas ofta av omgivningen som bildad. En oférmaga att uttrycka sig
korrekt kan leda till en osakerhet och ett samre sjalvfortroende (Ejeman & Molloy, 1997). En
text som inte ar korrekt kan medfora att budskapet inte nar mottagaren da den fokuserar pa
bristerna istallet (Strémquist, 2007). Skrivandet ar darfor “ett viktigt omrade i
svenskundervisningen eftersom det framfor allt &r i skolan man 1&r sig att skriva och utvecklar
den formégan” (Svedner, 2010, s.141).

Det ar varje ménniskas réatt i ett demokratiskt samhaélle att ha kunskap i hur man skriver i olika
genre. Skrivandet har betydelse for hela manniskans utveckling som [...] den kognitiva
(begreppsmaéssiga), emotionella (kdnslomissiga) och den sociala” (Strémquist, 2007, s.15).
Skrivandet &r ett viktigt verktyg for att inhamta och formedla kunskap. Att kunna skriva utan
svarigheter och ha formagan att enkelt kunna uttrycka sig har stor betydelse for individens
sjalvfortroende (Stromquist, 2007).

1.1 Definitioner

| var uppsats anvander vi begreppen rétta och rattstavning och for att tydliggdra vad vi menar
med dessa begrepp definieras de nedan. Darefter forklarar vi varfor vi valt att anvanda
begreppen lag- mellan- och hogstadiet.

Ratta

Enligt Nationalencyklopedin betyder ordet ratta att finna och rétta felaktigheter i en text (NE,
2012a). | Svenska akademiens ordlista (SAOL) innebér ratta att “pavisa o. avhjalpa fel;
avpassa, foga; ordna till; jamka pa; ratta sig (efter)” (SAOL, 2006, s.781). Vi anvander
begreppet ratta nar larare andrar och rattar elevers texter da stavningen inte ar korrekt.
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Rittstavning

| Nationalencyklopedin star rattstavning under rattskrivning och definieras som “vedertagen
norm for ett spraks ord” (NE, 2012b). | var uppsats anvander vi begreppet réattstavning med
Nationalencyklopedins definition av rattskrivning.

Lag- mellan- och hogstadium

Vi har valt att anvanda begreppen lag- mellan- och hdgstadium, trots att dessa, enligt
Nationalencyklopedin, togs bort 1994, da det istallet blev arskurs 1-3, arskurs 4-6 och arskurs
7-9 (NE, 2012c, 2012d, 2012e,). Detta val gors eftersom lag-, mellan- och hogstadium
fortfarande &r levande begrepp ute pa skolorna.

2 Syfte

Syftet med uppsatsen &r att belysa hur behoriga larare i &mnet svenska ser pa vikten av
rattstavning och rattning.

Fragestallningar:

e Vilka likheter och skillnader finns mellan larares syn pa rattstavning i de olika
aldersgrupperna?

e Vilka likheter och skillnader finns pa larares satt att ratta elevers stavfel?

e Utgdr larares syn pa rattstavning ifran forskning och/eller beprévad erfarenhet?

3 Bakgrund

3.1 Styrdokument

| Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgrll) star det att
skolan ska bedriva undervisning ”i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att
aktivt delta i samhdllslivet” (Skolverket, 2011, s.8). Skolan ska ”frimja elevernas larande for
att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet” (Skolverket, 2011, s.9).

Syftet med undervisningen i dmnet svenska &r att eleverna ska “ges forutséttningar att
utveckla sitt tal- och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig i
olika sammanhang och for skilda syften. Det innebdr att eleverna genom undervisningen ska
ges mojlighet att utveckla spraket for att tinka, kommunicera och lira” (Skolverket, 2011,
s.222). Elever ska ocksa ges forutsattning att utveckla formagan att “urskilja sprakliga
strukturer och folja sprakliga normer” (Skolverket, 2011, s.223). Undervisningen ska pa sa
sitt “bidra till att stirka elevernas medvetenhet om och tilltro till den egna sprakliga och
kommunikativa forméagan” (Skolverket, 2011, 5.222).



| det centrala innehallet for arskurs 1-3 &r ett av omradena “[s]prakets struktur med stor och
liten bokstav, punkt, fragetecken och utropstecken samt stavningsregler for vanligt
forekommande ord i elevnira texter” (Skolverket, 2011, s.223).

For arskurs 4-6 ir ett av omridena “[s]prakets struktur med meningsbyggnad, huvudsatser,
bisatser, stavningsregler, skiljetecken, ords bdjningsformer och ordklasser” (Skolverket, 2011,
s.224).

For arskurs 7-9 ska centralt inneh3ll bland annat vara *[r]edigering och dispositioner av texter
med hjélp av dator. Olika funktioner for sprakbehandling i digitala medier. Sprakets struktur
med stavningsregler, skiljetecken, ordklasser och satsdelar. Ordbdcker och andra hjalpmedel
for stavning och ordforstaelse” (Skolverket, 2011, 5.226).

Ett av kunskapskraven for betyget E i slutet av arskurs 6 &r att ’[i] texterna anvéinder eleven
grundlaggande regler for stavning, skiljetecken och sprakriktighet med viss sakerhet”
(Skolverket, 2011, s.233).

Ett av kunskapskraven for betyget E i slutet av arskurs 9 &r att ’[e]leven kan skriva olika slags
texter med viss spraklig variation, enkel textbindning samt i huvudsak fungerande
anpassning till texttyp, sprakliga normer och strukturer” (Skolverket, 2011, 5.237).

Detta visar att spraklig struktur & ndgot som ska behandlas i samtliga arskurser i amnet
svenska och att det dven finns med i kunskapskraven.

3.2 Svenska sprdkets normer

Normer for svenska spraket och dess skrivregler utgar fran Svenska akademins ordlista
(SAOL), som ger “upplysningar om svensk stavning, ordbdjning och i viss man ordbildning
(t.ex. formen for sammanséttningar)” (SAOL, 2006, s.1X). Nér det géller stor bokstav och
skiljetecken hanvisar SAOL till Svenska skrivregler som ar utgiven av Svenska spraknamnden
(SAOL, 2006, s.XXIX).

| skolan &r det, enligt UIf Teleman (1979), professor i allmén sprakvetenskap, det offentliga
spraket som lars ut och det som man menar ar ratt ér ”det som stimmer med normerna for det
offentliga spraket” och det som man menar ar fel &r ”det som avviker fran det offentliga
sprakets normer” (s.10). Med det offentliga spraket menar han det sprak som ligger néra
skriftspraket, och som anvénds i samhallet. Detta for att alla medborgare ska kunna férmedla
sig” 1 den offentliga diskussionen om gemensamma angeldgenheter” (Teleman, 1997, s.109).

3.3 Historik kring rdttstavning

Eva Ldangsjo och Ingegédrd Nilsson, tidigare verksamma som ldrare och senare som
lararutbildare pa Goteborgs universitet, beskriver lasning i ett historiskt perspektiv och skriver
att majoriteten av svenskarna har kunnat lasa sedan slutet pa 1600-talet men behéarskade
skrivkonsten forst i slutet av 1800-talet. Forr i tiden "var en god stavning ett tecken pé att man
var en bildad méanniska som fatt ga i skolan och mycket tid lades pa rittstavning” (Langsjo &
Nilsson, 2005, s.47). De namner den gamla latinskolan som exempel (L&ngsj6 & Nilsson,
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2005). En latinskola var en icke gymnasial skola med latin som huvudamne (Wikipedia,
2012). | denna skola var det viktigt att stavningen var perfekt. De stavningsfel som gjordes
togs upp i helklass, for att eleverna skulle ”sporra varandra” (Langsjo & Nilsson, 2005, s.47).

| folkskolan som infordes 1842 handlade skrivundervisningen om réttskrivning och
valskrivning. Det var aven viktigt att pennan holls pa ett korrekt satt (Langsjo & Nilsson,
2005, s.46). ”Att stava ritt och ha en vacker handstil var ett tecken pa att man var en god
skrivare. Vid en historisk tillbakablick kan man se att skrivundervisningen i den svenska
skolan darfor handlar om undervisning i stavning, vilskrivning och grammatik.” (Langsj6 &
Nilsson, 2005, s.46)

I modersmalet stravade vi med rattskrivning, uppsatsskrivning och spréklara. Forst skrev vi med
blyerts, darefter satte lararen roda bockar i kanten i vara skrivbocker. Felstavade ord skulle skrivas
tre ganger, ratt stavade. Darefter renskrevs allt med black och stalpenna. (Nordstrom, 1991, s.27)

Denna beskrivning ger KG Nordstrom av sin barndoms modersmalsundervisning i en
folkskola i borjan pa 30-talet (Nordstrom, 1991).

4 Litteraturgenomgang

4.1 Sprakutveckling

Stefan Samuelsson (2006), professor inom pedagogik med inriktning mot specialpedagogik,
menar att “ménniskans formaga att tala ar medfodd” och kraver dérfor inte “nagon formell
undervisning” (s.375). Skriften ar daremot ett redskap, nagot som manniskan uppfunnit. Att
lara sig lasa och skriva kréver daremot ofta undervisning (Samuelsson, 2006). Barbro Bruce
(2006), logoped, menar att den skriftliga sprakutvecklingen gynnas genom muntlig stimulans.
”Att kunna uttrycka sig muntligt underléttar den skriftliga formuleringsformagan.” (Bruce,
2006, s.361) Siv Stromquist (2007), fil.dr och universitetslektor i svenska spraket, menar att
det finns ett samband mellan talande och skrivande da man genom att lyssna och tala lagger
grunden for att lasa och skriva. Louise Bjar (2006), larare och talpedagog, anser att genom de
elever som har ett stort ordforrad har storre mojligheter att uttrycka sig bade muntligt och
skriftligt och lattare for att ta till sig texter.

4.2 Stavningsundervisning

Lars-Géran Malmgren (1996), forskare inom pedagogiska gruppen i Lund, anser att det finns
tva olika teorier om hur undervisningen i svenska spraket bor ske. Dessa teorier kallas
formalisering och funktionalisering. Formalisering innebdr att eleven trdnar ett moment i
taget, till exempel en bokstav eller ett ord, tills det sitter automatiskt. ”Forst dérefter kan man
anvinda fardigheten i en tillampad spréksituation for ett bestamt syfte.” (Malmgren, 1996,
s.55) Ett argument for denna teori “ar att sprakfardigheter inte skiljer sig fran andra utvandiga
fardigheter” som att lara sig simma (Malmgren, 1996, s.56). Malmgren jamfor l&sinlarningen
med siminl&rningen, dar arm och bentag sker som isolerade moment innan simningen blir
automatiserad. Pa liknande satt bor darfor modersmalsundervisningen delas upp i olika
moment, dar man borjar med det grundldggande for att sedan succesivt utveckla det mot det
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mer komplicerade. Formalisering bendmns &ven som isolerad féardighetstraning eller formell
fardighetstraning. Funktionalisering innebdr att “’sprakfardigheter som att ldra sig nya ord,
boja orden, stava dem och satta ihop dem till meningar [...] utvecklas da eleverna skriver,
laser och talar for att skaffa sig kunskaper om bade sin egen inre varld och om varlden
runtomkring.” (Malmgren, 1996, s.62) Betoning ligger pa innehallet och situationen dar
kommunikationen sker. Undervisningen bor darfor ske i ett socialt sammanhang dér eleverna
lar tillsammans genom att till exempel arbeta med probleml6sning. Han menar att det &ar svart
att enbart arbeta utifran en av teorierna di praktiken aldrig #r “teoretiskt renodlad”
(Malmgren, 1996, s.67). Han anser dock att larare bor vara medvetna om att dessa tva
varianter finns for att kunna forhalla sig till dessa i undervisningen (Malmgren, 1996).

Langsjo och Nilsson (2005) anser att stavningsregler inte bor ske som ett isolerat moment i
undervisningen utan istdllet bor ingd som “en integrerad del av hela den sprakliga
kommunikationen” (Langsjé & Nilsson, 2005, s.100). De anser att elever i de lagre aldrarna
som inte har kommit sa langt i sin las- och skrivprocess har svart att ta till sig stavningsregler
da det blir for abstrakt for dem (Langsjo & Nilsson, 2005). Stromquist (2007), menar att det ar
forst nar elever blir medvetna om att skrivandet har en kommunikativ funktion som
stavningsregler bor introduceras i undervisningen.

Stavningsundervisning bor inte endast inrikta sig pa hur ord stavas utan &ven syfta till att
“utvidga elevernas ordforrdd och ge insikt om ordens betydelse och funktion och bor ske ihop
med elevernas évriga skrivande” (Langsjé & Nilsson, 2005, s.100). Aven Strémquist (2007)
papekar vikten av att sprakets normer “ges i sitt ritta sammanhang och kopplas till elevens
egen textproduktion.” (s.100) Detta kan ske som sma >miniforelasningar” nir liraren
upptacker att det &r ndgot moment som eleven har svart for i sitt pagaende skrivande (s.124).

Maj Bjork, lararutbildare vid Goteborgs universitet, och Caroline Liberg (1999), professor i
utbildningsvetenskap mot las- och larprocesser vid Uppsala universitet, anser att de elever
som &r i borjan av sin skrivutveckling bor fa anvanda de bokstéver de kanner till nar de
skriver. Detta satt kan leda till att eleverna l&r sig fler bokstdver som de anser sig behéva i sitt
skrivande. Nar larare anvander arbetssattet att lata eleverna skriva av en text leder till att de
gar miste om en inlarningsprocedur, da detta inte utgar ifran elevernas kunskaper och pa sa
sétt utvecklar dem. Forskning visar att elever istallet lar sig bast genom att préva sig fram
(Bjork & Liberg, 1999).

Det ar viktigt att lararna planerar undervisningen sa att eleverna redan fran bérjan far tid for
sitt skrivande. Detta ar betydelsefullt att tanka pa i samtliga stadier (Stromquist, 2007). Lucy
McCormick Calkins (1995), professor vid Teachers College Columbia University, menar att
for att eleverna ska ges majlighet att tréana sin stavning, skrift och syntax maste man lata dem
skriva ofta (Calkins, 1995). En viktig del av larandet kan &ven vara l&xor, dar eleverna skriver
hemma med stéd av en vuxen. ”Genom att skriva lar man sig att skriva...” (Strémquist, 2007,
5.96) Enligt Stromquist (2007) har manga larare funnit loggbokskrivande vara en viktig del i
undervisningen da elever far mojlighet att under ett langre tidsperspektiv skriva fritt om sina
reflektioner, tankar och kanslor.

Da eleverna ges majlighet att skriva, automatiseras saval bokstaver som stavningsregler. For
att eleverna ska kunna skapa en text ar det viktigt att larare undervisar i skillnader mellan tal
och skriftsprak samt skriftsprakets normer. Genom att de lar sig skriftsprakets normer
underlattar det skrivandet eftersom eleverna inte behover fundera dver hur det ska vara. Det ar
i forsta hand sjalva hantverket, det vill sdga skriften, som bor automatiseras men sa
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smaningom kommer den erfarne skribenten att bemastra en hel uppséttning regler pa olika
nivaer” (Strémgquist, 2007, s.100).

Stromquist (2007) anser att datorn kan vara ett mojligt hjalpmedel for de elever som inte har
automatiserat sin handskrift och har ett motstand till skrivandet, da eleverna slipper skriva for
hand. Genom datorn kan eleven skriva texter pa ett nytt satt vilket kan resultera i skrivgladje
och skrivutveckling (Stromquist, 2007). Lise Iversen Kulbrandstad (2006), professor i norska
spraket, menar att “allt mer av den skriftliga kommunikationen sker med hjalp av
informations- och kommunikationsteknik, IKT” (s.271). Barns forsta intresse for teknik vécks
ofta via dataspel, vilket kan ske bade individuellt och i samspel med andra. Genom datorer
moter elever numera inte enbart tryckta texter utan mots istéllet av en stor del av multimediala
texter vilket kan leda till att ge eleverna inspiration till att utforska skriften och att skriva.
Elever ”anvénder datorn aktivt for skolarbete, som kélla for information och for arbete med
laxor” (lversen Kulbrandstad, 2006, s.271) Allt mer av kommunikationen sker genom datorer
och Internet (lversen Kulbrandstad, 2006). Genom datorns ordbehandlingsprogram far
eleverna dven mojlighet att bearbeta sina texter. ”’[M]ed ordbehandlingsprogrammens hjilp
har bearbetningen blivit ett pedagogiskt verktyg utan motstycke” (Strémquist, 2007, s.169).

4.3 Rdttning

Per Olof Svedner (2010), universitetslektor i svenska, skriver att lararens roll i elevens
skrivutveckling &r viktig, eftersom det &r lararen som ska hjalpa eleven, och att en del av
denna hjalp ar rattning. Han stéller sig dock fragande till om rattning, som gar ut pa att
markera elevens svagheter och fel, & meningsfull. Han anser att grundproblemet &r att man
som ldrare inte alltid vet vad man ska gora med elevtexten. Man vet att det & ena sidan “ar
meningslost att markera alla misstag, & andra sidan kanns det inte ratt att lata misstag sta
kvar” (Svedner, 2010, s.150). Han pekar istéllet pa att det ar viktigt att lararen tydligt forklarar
skrivuppgiften och sedan handleder eleven vidare for att bli battre. Svedner (2010) anser att
”det dr viktigt att gora skillnad mellan olika typer av ingrepp i elevers texter” och delar in dem
i formell korrekthet, struktur samt stilistisk konsekvens och lamplighet (s.168). | formell
korrekthet ingar accepterade konventioner som stavning, ordenhet, stor bokstav, interpunktion
m.m. Det géller alltsa allt sidant som gar att ”’sla upp i normhandbdcker och diar man kan tala
om ratt eller fel” (Svedner, 2010, s.168).

Inger Fridolfsson (2008), fil. mag. i specialpedagogik, anser att larare kan kénna en osékerhet
kring hur de ska forhalla sig till rattning av elevers texter. Vissa ldrare anser att rattning av
stavfel kan hamma elevers skrivlust och kreativitet, medan andra larare redan tidigt i aldrarna
staller hoga krav pa rattstavning. Hon anser vidare att vid elevers fria skrivning med syfte att
skriva en sammanhéangande text, bor man vara aterhallsam med réattningen av de sprakliga
normerna for att inte hindra deras skrivande. Om eleven daremot under sin fria skrivning
fragar lararen om denne stavat korrekt anser Fridolfsson (2008) att det bor ske ett samtal med
eleven angaende stavningen. Hon menar att eleven inte ska “invaggas i en tro om att allt
han/hon skrivit ar korrekt” (Fridolfsson, 2008, s.178). Faran dr annars att eleven ké&nner en
besvikelse nér skolan plétsligt staller krav pa de sprakliga normerna i texterna (Fridolfsson,
2008). Synséttet att rattning hdmmar elevers skrivande fick sitt genomslag under 1980-talet
(Langsjo & Nilsson, 2005). Stromquist (2007) anser dock att synsattet kring skrivande ater
har forandrats till att belysa vikten av de regler som finns.
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Stromquist (2007) anser att det finns tva saker som ar viktiga att tanka pa nar det galler
rattning. Hon benamner dem som konstruktivt och selektivt. Lararen bor pa ett konstruktivt
satt visa elever bade det som &r bra och det som &r samre i texten, men inte vara fokuserad pa
det som &r fel. Detta gors utifran att lararen selektivt, sovrande, markerar i texten beroende pa
hur langt elever har kommit i sin skrivutveckling. For de elever som inte har kommit sa langt i
sin skrivutveckling bor larare undvika att markera fel i texten och istéllet ha en muntlig dialog
med eleven, vilket annars kan bidra till att sénka elevers sjalvfortroende (Stromquist, 2007).

Att vid rattning markera fel med rod penna anser Langsjo och Nilsson (2005) att manga i vart
samhélle &r negativa till, dd de sjalva har erfarenheter att larare gjort réda bockar i deras
texter. Denna typ av markeringar i syfte att hjdlpa eleverna kan istallet fa motsatt effekt och
leda till att eleverna tappar sitt engagemang och lusten till skrivandet (L&ngsj0 & Nilsson,
2005). Rattning som fokuserar pa fel benamner Johan Hofvendahl (2010), fil.dr. i
sprakvetenskap, som red pen mentality. Vid denna rattning markeras “fel, brister och
svagheter vilket i sin tur leder till att eventuella framgéngar hamnar i skymundan”
(Hofvendahl, 2010, s.38) Det ar viktigare att fokusera pa det som eleven lyckas med
(Hofvendahl, 2010). ”Som larare ar det viktigt att inte bara leta efter felen utan se och betona
det som eleven kan.” (Léngsjo & Nilsson, 2005, s.100)

| de texter som ska publiceras bor dock lararen rétta samtliga stavfel sa att den slutliga texten
ska bli sa korrekt som mojligt. Detta for att eleverna ska kunna kanna stolthet dver sin text
vilket &r svart att gora om de & medvetna om bristerna i sin text. Samma forhallningssatt bor
aven galla de texter som &r skrivna av aldre och framfor allt mer avancerade skribenter da de
ofta sjalva har en 6nskan om att skriva korrekt (Stromquist, 2007).

Det finns dock texter, som enligt Stromquist (2007), aldrig bor réttas. Detta galler till exempel
elevers egna loggbdcker och tankeskrivande texter dar syftet ar att elever skriver ner sina
tankar och reflektioner (Stromquist, 2007).

4.4 Ndr ska stavfel rdttas?

Fridolfsson (2008) anser att det finns en osékerhet bland larare kring ndr man ska borja ratta
elevers texter. Det ar vanligt att larare som undervisar i de lagre aldrarna undviker att rétta
elevernas stavfel da de anser att det kan hamma deras skrivande. Elever som har svart med
stavning kan kéanna en oro och radsla nar de ska lamna ifran sig sin text till lararen. Effekten
kan bli att de inte vagar skriva (Fridolfsson, 2008). [D]et siger sig sjilvt att ett barn som ofta
far fel papekade for sig i langden inte frivilligt utsatter sig for risken att framsta som dum, en
som inte kan” (Bjork & Liberg, 1999, s.16). Det giller istdllet att uppmuntra eleverna till
fortsatt och utvecklat skrivande” for att pa sa satt framja deras skrivgldadje” (Stréomquist,
2007, s.112). Déarfor bor larare vara forsiktiga med att ratta elevers texter nar de &r i borjan av
sin skrivutveckling. Det ar dock inte fel att ga in och ratta nagot ord och visa eleven den
korrekta stavningen da det 6kar mojligheten att eleven skriver det ratt nasta gang (Bjork &
Liberg, 1999). Forst nar elever kommit ldngre i sin skrivutveckling bor en mer ingdende
rattning ske (Stromquist, 2007).

Vissa larare anser att rattning av texter inte ska paborjas forran eleven sjalv vill och ar
motiverad. Syftet med uppgiften och elevernas forutsattningar bor vara det som avgor vilka
krav som lararen staller pa elevers stavning. Men malet maste anda vara att alla elever ska
uppna en nagorlunda bra stavning da elever starks och vagar skriva nar de kan stava ratt
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(Fridolfsson, 2008). Att stava ratt ger elever en slags trygghet som gor att elever vagar skriva
menar L&ngsjo och Nilsson (2005). Genom att lararen visar eleven hur den utvecklar sin
stavningsformaga fokuserar man pa det eleven kan och inte pa dennes brister. Pa detta satt
kan l&raren hjalpa eleven vidare for att lara sig mer (L&ngsjo & Nilsson, 2005).

4.5 Respons

Birgitta Allard, psykolog och Bo Sundblad, forskare vid l&rarhégskolan i Stockholm (1989),
papekar vikten av att larare och elev gemensamt for ett samtal kring elevens texter. Dessa
samtal kan handla om bade sprakliga normer och innehall (Allard & Sundblad, 1989). Detta
papekas aven av Stromquist (2007) som menar att eleverna bor fa mojlighet att bearbeta sina
texter genom att texten gar fram och tillbaka mellan larare och elev. Ett annat satt for eleverna
att bearbeta och granska sina texter, och som &r lampligt i skolans alla aldrar, &r
kamratbearbetning. Kamratbearbetning innebér att eleven far respons for att kunna utveckla
sin text bade innehallsmassigt och sprakmassigt. Denna respons kan ske bade mellan elev och
elev och elev och larare. Stromquist papekar dock att om responsen ska ske mellan elever, har
lararen en mycket viktig roll da den utformar grupperna. Det ar dock viktigt att papeka for
eleven att den &ger sin text och sjalv bestammer om och vad den vill &ndra. Responsen ska ses
som radgivande (Strémquist, 2007).

4.6 Ldarandeteorier

Silwa Claesson, (1999), lektor i allman didaktik och docent i pedagogik, har i sin avhandling
”Hur tanker du da?”” Empiriska studier om relationen mellan forskning om elevuppfattningar
och larares undervisning undersokt hur larare forhaller sig till teorier om larande i sitt
yrkesutdvande. Vid en enkatundersdkning som besvarades av 400 larare svarade i stort sett
alla att de vid undervisning utgar fran elevernas uppfattningar. 72 % av de tillfragade lararna
anser att deras utgangspunkt har inspirerats av forskning om elevuppfattningar (Claesson,
1999). | boken Larares levda kunskap (Claesson, 2004) studeras larare som anser att de inte
inspirerats av nagra larandeteorier. Clagsson (2004) menar att trots att dessa larare inte ar
intresserade av larandeteorier visar hennes studie att man i deras undervisning kan finna spar
av dem. ”Det gemensamma for alla tycks vara att de féster sig vid nagot, de har nidgon typ av
overtygelse som &r fast rotad och som de atervinder till.” (Claesson, 2004, s.149)

5 Metod

For att uppna syftet med studien valde vi att anvanda oss av kvalitativa samtalsintervjuer.
Tillvagagangssattet med dessa samtalsintervjuer samt hur urvalsprocessen gatt till presenteras
nedan. Dér presenteras aven hur etiska hansyn tagits.
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5.1 Urval

For att understka hur grundskolelarare med behdrighet i @mnet svenska ser pa vikten av
rattstavning var var malgrupp given, namligen behoriga larare i &mnet svenska. For att fa svar
pa vara fragestallningar valde vi larare fran de olika stadierna: lag- mellan- och hogstadiet.

Urvalet skedde genom att en av oss kontaktade sex larare fran tva olika skolor som denna
kommit i kontakt med genom sin utbildning. De tre larare som kontaktades pa respektive
skola arbetar dar pa var sitt stadium. Darmed ar respondenterna tva larare fran lagstadiet, tva
larare fran mellanstadiet och tva larare fran hogstadiet. Samtliga tillfragade larare svarade ja
till medverkan. Steinar Kvale (1997) anser att antalet respondenter vid kvalitativa intervjuer
brukar vara mellan 5-25 stycken. Anne Ryen (2004) menar dock att studier av den storlek
som vi genomfor vanligtvis har farre &n tio respondenter, eftersom tiden satter grénser. Vid
urvalet togs ingen hansyn till respondenternas alder och genus da det inte var relevant for var
undersokning.

5.2 Samtalsintervjuer

For att fa svar pa vara fragestallningar valde vi att gora enskilda kvalitativa samtalsintervjuer
med respondenter bestadende av behoriga larare i &mnet svenska som undervisar i grundskolan.
Metodvalet gjordes eftersom man vid enskilda samtalsintervjuer far hoéra respondenternas
egna asikter och synpunkter med deras ord och som i detta fall fa hora deras egen syn pa
rattstavning och rattning av stavfel (Kvale, 1997). De ger daven mdjlighet att komma &t
“méanniskors uppfattning eller forestdllningar om olika foreteelser” samt deras egna tankar
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012, s.259). Samtalsintervjuundersokningar
ger aven goda mojligheter att registrera ovantade svar samt mojligheten att stalla foljdfragor
(Esaiasson m.fl., 2012). Kvalitativa samtalsintervjuer handlar om “att mota den enskilda
intervjupersonen, inte att jdmfora henne med nagon annan” (Ryen, 2004, s.6). FOr att
sakerstalla att vara fragestallningar skulle behandlas valde vi en halvstrukturerad form av
intervju, som utgick fran en intervjuguide. Kvale (1997) anser att en halvstrukturerad
intervjuform med en intervjuguide ger en god dversikt av de amnen som ska behandlas under
intervjuerna, samt forslag pa fragor som kan stallas. Ryen (2004) menar att en
forhandsstruktur kan minska risken for snedvridet material eftersom fragorna ar val
genomtankta och darmed minskar &ven risken for overflodigt material. Patel och Davidsson
(2003) anser att det kan vara en fordel att genomfdéra en pilotstudie for att prova om
intervjuguiden fungerar som det underlag man onskar, men detta ansag vi dock inte att det
fanns tid till.

5.3 Intervjuguide

Intervjuguiden (se Bilaga 1) skapades utifran Esaiasson m.fl. (2012) samt Patel och
Davidsons (2003) metodbocker. Intervjuguiden bdrjar med inledningsfragor som namn,
behdrighet, vilka arskurser man undervisar i och antal ar man arbetat som larare med syfte att
“varma upp” samt “’skapa kontakt och uppritta en god stimning” (Esaiasson m.fl., 2012,
5.265). Darefter ar intervjuguiden uppdelad i tva teman: Synen pa rattstavning och Rattning
av stavfel. Under dessa teman finns ett antal tematiska fragor med paféljande
uppfoljningsfragor. Fragorna &r kort och 6ppna med ett syfte att kunna ge langa svar, vilket
enligt Esaiasson m.fl. (2012) ar nagot som kannetecknar en bra samtalsintervju. Vi féljde
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aven Patel och Davidsons (2003) rad att undvika negationer samt dubbelfragor. Genom den
sista fragan ges respondenten majlighet att tillagga om det &r nagot som den tankt pa eller
undrat Over, vilket ger intervjun ett neutralt avslut, samt ger respondenten mojlighet att
framfora sadant som den upplever som betydelsefullt (Patel & Davidson, 2003).

5.4 Genomféorande

Samtliga intervjuer genomforde vi gemensamt, men det var en av 0ss som holl i intervjun.
Den som holl i intervjun hade ingen personlig relation sedan tidigare till respondenten. De tva
som inte holl i intervjun fyllde i med fragor for att det skulle bli ett naturligare och spontanare
samtal &n om dessa endast hade suttit tysta och lyssnat. Anledningen till att den som holl i
intervjun inte hade en personlig relation till respondenten var en strategi for att undvika att
intervjun skulle paverkas av denna relation. Ryen (2004) menar att en vanskaplig relation till
respondenten kan gora att man antar att man forstar varandra och pa sa satt tar mycket
forgivet istéllet for att utforska och folja upp. Hon anser dven att intervjuaren, av samma
anledning, kan undvika att stalla vissa fragor.

Fragorna stélldes inte alltid i ordning utan togs i den ordning som de passade in i samtalet.
Vissa av fragorna behdvde inte alltid stéllas, eftersom de besvarats spontant under intervjun.
Intervjuerna tog mellan 10-14 minuter att genomfdra. Esaiasson m.fl. (2012) anser att det ar
viktigt att intervjuerna sker pa en plats dér de kan genomféras i lugn och ro, samt pa ett stalle
dar respondenten kanner sig bekvam. Respondenterna fick darfor sjalva bestamma var de ville
intervjuas. Samtliga respondenter valde att genomféra dem pa sin arbetsplats i en lokal som
de sjalva valt. For att kunna koncentrera sig och fokusera pa intervjuerna valde vi att spela in
dem, vilket Kvale (1997) rekommenderar att man ska gora. En annan fordel som han papekar
ar att man med hjalp av inspelningarna kan lyssna om flera ganger for att fanga upp ord. De
ger dven respondenternas exakta svar (Patel och Davidson, 2003). Ryen (2004) menar att man
genom att spela in i stéllet for att anteckna minskar risken att paverka resultatet, eftersom
anteckningar redan har ”genomgatt en forsta séllning, bland annat av det enkla skélet att man
inte hinner anteckna allt under en intervju” (Ryen, 2004, s.142). Vi valde att spela in pa en
iPad, via appen educreations, eftersom inspelningarna da gick att mejla vidare pa ett enkelt
satt.

5.5 Bearbetning

Intervjuerna transkriberades sedan ordagrant. Patel och Davidson (2003) menar dock att det
under transkriberingsprocessen kan finnas en risk for att analysunderlaget kan paverkas mer
eller mindre omedvetet. De anser till exempel att en svarighet kan vara att skriva ut
intervjuerna pa talsprak samt skriva ofullstindiga meningar. For validiteten ar det darfor
viktigt att den som transkriberar & medveten om och reflekterar kring de val som goérs under
bearbetningen (Patel & Davidson, 2003). Kvale (1997) anser att man vid transkriberingen
istallet bor ta stallning till vad materialet ska anvandas till. Om det, som i var undersokning,
ska anviindas for att ”ge ett allmint uttryck av intervjupersonens asikter kan det vara pa sin
plats med omformuleringar och koncentrering av uttalanden” (Kvale, 1997,5.156). Detta hade
vi i atanke vid transkriberingen da vi valde att skriva pa ett talspraksliknande satt och den
sagda ordféljden. Vi lade dock till skiljetecken fora att 6ka lasvanligheten.
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5.6 Analys och tolkning

Kvale (1997) menar att man genom utskrifterna far en 6verblick av materialet och pa sa satt
far en borjan till analys. Analysen genomférde vi genom att lasa varje citat och kategorisera
dem med hjalp av olika fargmarkeringar i de olika teman de berérde. Darmed paborjades
tolkningen av materialet och detta forfarande ar enligt Ryen (2004) vanligt vid kvalitativa
analyser. Hon menar att det inte gar att dra nagon tydlig grans mellan databearbetning och
tolkning da dessa processer sker parallellt. Utifran de olika kategorierna kunde vi formulera
rubriker och sortera materialet under dessa. Ryen (2004) menar att “denna process hjilper
forskaren att fokusera pa innehallet i kategorierna” men papekar att Erlandsson, Harris,
Skipper och Allen ”framhéaver att forskaren maste vara flexibel” och inte bor “binda sig till de
ursprungliga kategorierna” (Ryen, 2004, s.111). Forskaren har under hela processen frihet att
flytta runt och &ndra sin sortering allt efter som (Ryen, 2004). Materialet som hamnat under
de olika rubrikerna analyserades och tolkades sedan aterigen for att pd sa satt kunna dra
slutsatser. For att gora texten lattillganglig for lasaren valde vi att varva citat fran intervjuerna
med egna tolkningar och kommentarer. Det ar enligt Patel och Davidson (2003) viktigt att det
finns en balans mellan citat och egna kommentarer, da for manga citat ger en trakig text, som
lasaren maste tolka sjélv, och for fa citat gor att lasaren endast kan forlita sig pa forskarens
tolkning och da inte ges mojligheten att kunna avgora trovérdigheten i forskningen. Malet
med var resultatredovisning var darfor att finna denna balans.

5.7 Etiska hdnsyn

De fyra etiska huvudprinciper som Vetenskapsradet (2002) stéller pa vetenskapliga studier har
vi tagit del av och f6ljt i var undersékning pa det satt som beskrivs nedan.

Informationskravet innebar att deltagarna ska informeras om undersdkningens syfte, samt hur
resultaten ska anvéandas. De ska informeras om att deras deltagande &r frivilligt samt om ratten
att avbryta deltagandet. Denna information fick respondenterna bade vid den forsta kontakten
samt vid intervjun.

Samtyckeskravet innebdr att deltagarna i undersokningen sjalva bestdmmer &ver sin
medverkan, samt att de ska ge sitt samtycke till denna. Respondenterna gav sitt medgivande
till att medverka i intervjun, samt till inspelningen via iPad. De fick dven information om att
inspelningarna kommer att raderas nar uppsatsen ar klar.

Konfidentialitetskravet innebér att deltagarnas identiteter ska skyddas och att uppgifter ska
forvaras pa ett satt sa att obehoriga inte har tillgang till dem. Respondenterna fick information
om att deras identiteter inte redovisas i uppsatsen. Deras namn har anonymiserats genom att vi
bendmner dem som Lé&rare A, B, C, D, E och F.

Nyttjandekravet innebar att de insamlade uppgifterna endast far anvéandas till
forskningsandamalet. Respondenterna fick information om att intervjumaterialet endast
kommer att anvandas i var undersokning, alltsa inte kommer att anvandas eller lanas ut till
nagon annan.
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6 Resultat

| var undersoékning har vi genomfort individuella samtalsintervjuer med sex behoriga larare i
amnet svenska for att fa fram deras syn pa vikten av rattstavning och hur de arbetar med det i
sin undervisning. Vi kommer i fortsattningen att bendmna l&rarna som Larare A, B, C, D, E
och F. Nar vi citerar lararna skriver vi i den ordfoljd som de sagt och pa ett talspraksliknande
sétt. For att 6ka lasvénligheten har vi dock lagt till skiljetecken.

Larare A undervisar pa lagstadiet i arskurs 2, behorig att undervisa i arskurs 1-6. Lararen har
varit yrkesverksam i 15 ar.

Larare B undervisar pa lagstadiet i arskurs 3, behdrig att undervisa i arskurs 1-7. Lararen har
varit yrkesverksam i 15 ar.

Larare C undervisar pa mellanstadiet i arskurs 4, behorig att undervisa i arskurs1-6. Lararen
har varit yrkesverksam i 5 ar.

Larare D undervisar pa mellanstadiet i arskurs 5, behorig att undervisa pa mellanstadiet
arskurs 4-6. Lararen har varit yrkesverksam i 41 ar.

Larare E undervisar pad hogstadiet i arskurs 6 och 8, behorig att undervisa pa hogstadiet och
gymnasiet. Lararen har varit yrkesverksam i 9 ar.

Larare F undervisar pd hogstadiet i arskurs 8 och 9, behorig att undervisa pa hogstadiet.
Lararen har varit yrkesverksam i 16 ar.

6.1 Vikten av rdttstavning ur ett ldrarperspektiv
Samtliga larare som vi tillfragat anser att det ar viktigt att kunna stava ratt.

Generellt sett sa ar det klart att jag tycker att det &r viktigt att dom ar duktiga pa stavning precis
som det ar viktigt att man ar duktig pa matte eller nanting annat att man klarar de krav som finns
liksom. (Lérare C)

Larare D och E menar att det &r viktigt att som vuxen kunna uttrycka sig och att det skapar
trygghet och sjalvfortroende. Larare E sager att ”for att kunna gora sig forstadd skriftligt sa
mdste man ju stava rétt”.

Det har med sjalvfortroende nar man blir vuxen, att det ar ganska skont att kunna stava for att det
hér att inte veta hur det ska skrivas, det kan vara lite skimmigt. (L&rare D)

Lararna anser dock att rattstavning ar olika viktigt i deras undervisning beroende pa elevernas
alder och mognad samt syftet med uppgiften. Ar syftet att fa eleverna att skriva sa ar det inte
rattstavning som &r i fokus utan flédesskrivning. | diktamen ar daremot rattstavning i fokus.
Flera av lararna poangterade vikten av att tydligt klargora for eleverna vad som ar syftet med
uppgiften innan den genomfors.

Utan att vi stallde nagon fraga framkom det under intervjuerna att tva av lararna, Larare A och
Larare D har erfarenheter av att vissa foraldrar & noga med hur deras barn stavar och fragar
lararen hur de ska ga tillvaga med stavningen hemma. Larare A anser att man ska vara
forsiktig med att ratta elevers texter och brukar da svara foraldrarna:
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Peta ingenting séger jag om dom inte vill. Vill dom eller om man som foralder ser att ordet och ar
felstavat hela vagen ner, ta det da i sa fall, men inte alla andra som &r felstavade. (Lérare A)

Larare D har dven upplevt foraldrars tacksamhet dver att eleverna lart sig stavningsregler da
aven foraldrarna lart sig.

Larare D tar aven upp sina egna erfarenheter kring stavning fran sin skoltid och berattar att
hon upplevde detta som svart.

Jag fick aldrig dom har reglerna, sa jag sédger att det dr gor skont for jag lar ju mig s mycke sjalv
och jag tycker det handlar lite om sjalvkanslan att vaga, man vagar skriva. (Larare D)

6.2 Ldrares uppfattning av elevers syn pa rdttstavning

Flera av lararna har erfarenheter av att det finns elever som ar noga med stavningen &ven om
uppgiften inte fokuserar pa rattstavning och ber da lararen om hjalp. Larare A som undervisar
i arskurs 2 menar att de vill gora rétt.

Dom vill stava ratt sa att satter man sig med dom och tittar igenom en text[...] s uppskattar dom
det. (Larare A)

Larare F berattar att denne nyligen haft en arskurs sju som 6nskat veckans ord och sager:
”Dom tyckte sjalva att det var viktigt, sa da korde vi det s&”.

6.3 Teorier och forskning

Vid fragan om larares syn pa rattstavning och arbetet med denna bottnar i nagon teori eller
forskning, svarar samtliga larare att de inte vet vilka teorier de arbetar med. Nagra svarar dock
att de naturligtvis utgar fran ndgon men att de inte vet vilken.

Nej tyvérr jag Onskar att jag kunnat sdga det. (Larare A)

Jag kan inte referera till ndn gammal pedagog som har tyckt nagot. [---] Men helt klart, det &r det
ju naturligtvis. (Larare B)

Det vet jag inte. Det kanske det &r, inte sd att jag vet att det hér, den hér teorin och jag lutar mig
mot den liksom. Det kan jag inte séga.(Léarare C)

Jag har nog aldrig last nanting som har med réttstavning att géra pa universitet, nan kurs eller
nanting. (Larare E)

Nej det kan jag sdga att det borde jag, det ar sa lange sen jag ldste nu, s att det borde jag. Det far
jag kolla upp i sa fall. (Larare F)

Daremot anser Larare D att dennes synsétt pa rattstavning inte utgar fran nagon teori eller
forskning utan istéllet bygger pa lararens erfarenhet. ”Det & mer min erfarenhet som har gjort
sa har, det far jag sdga.”

6.4 Undervisning

Enligt de tillfragade lararna ser undervisningen kring rattstavning och dess regler valdigt olika
ut. Oberoende pa vilket stadium lararna arbetar pa, sker undervisningen bade som ett isolerat

17



moment och som en del av den pagaende undervisningen. Som isolerade moment ndmns
genomgang av grammatik och stavningsregler. Ett vanligt satt att arbeta med rattstavning, ar
enligt lararna, att ge eleverna veckans ord som de tranar pa hemma och som sedan testas av
med diktamen. Efter diktamen far eleven tilloaka de rattade orden och meningarna. Déarefter
fors dialog med eleven om det &r nagot de behdver trana mer pa. Léarare D papekar att det &r
viktigt for eleven att dessa ord och meningar ingdr i ett sammanhang och anser att texten
maste kannas meningsfull da eleverna ska trana pa rattstavning.

Pa lagstadiet arbetar de tillfragade lararna utifran att locka eleverna till att skriva. Larare B
menar att dar ar det bara skrivgladje och flowet som &r viktigt.” Samma l&rare anser att man
kan borja introducera stavningsregler forst nar eleverna har uppnatt flodesskrivning. Léarare A
har upptackt ett satt som lockar eleverna till att intressera sig for stavning. Detta sker genom
att lararen infor lektionen har spelat Wordfeud och sedan later eleverna se detta pa storbild i
klassrummet. Eleverna kan da se hur lararen spelat.

Och s3 far dom klura ut vad dom ska lagga och dd kommer det upp jattemycke med stavning,
otroligt mycke med stavning [---] och det hdr mérker jag har triggat igng deras vilja att stava.
(Larare A)

P& mellanstadiet arbetar Larare D med hur olika ljud stavas. Lararen arbetar med ett ljud i
taget under en langre period. For att se om eleverna forstatt testas deras kunskaper av med
diktamen, for att darefter diskutera ljuden utifran resultatet av diktamen. Ljuden aterkommer
kontinuerligt for att eleverna verkligen ska lara sig och befésta sina kunskaper vilket sker
genom att eleverna forklarar stavningsreglerna for lararen. Lararen papekar att det ar viktigt
att eleverna forstar att de ska lara sig for livet och for deras framtid. Lararen liknar detta vid
att eleverna bar en ryggséck som ska fyllas for att sedan ha mojligheten att plocka ur nér de
behdver.

Sa nar jag har slutat med dom, s& hoppas jag att deras ryggsackar har blivit lite pdsig och sen ju
mer dom har gatt har ska det fyllas och fyllas och plocka ut det jag behéver anvanda. Behover jag
stava har nu och jag behdver nog titta igenom vad jag har skrivit, da plockar jag fram det har ifran
min ryggsack och tittar. Ja, ja s va det ja, det far jag kolla upp och sé har. (Larare D)

Larare D anser att reglerna for dubbelteckning ar det som &r svarast for eleverna att lara sig
och har darfor arbetat med det pa ett liknande satt men under en &nnu langre tidsperiod. For
att eleverna lattare ska lara sig stavningsreglerna lar lararen ut olika strategier for hur eleverna
kan tanka. ”Jag forsoker lira dom knep d& hur man ska tinka nir man stavar” (Larare D).
Detta kan ske genom ramsor och rim, som tvd m vid damm, lamm och ramm. Som ett
moment i undervisningen ges eleverna i uppdrag att utforska narmiljon genom att bland annat
leta stavfel pa skyltar och affischer. Ett annat arbetssatt som samma larare anvander sig av ar
’see three before me” vilket betyder att ndr elever &r osdkra pa nagot, till exempel stavning,
ska eleven ta hjalp av tre andra kallor innan de fragar lararen. Det kan till exempel vara att
fraga andra elever och anvanda ordlista. Det har arbetssttet gor att eleverna inte behover sitta
och vanta pa respons fran lararen och kan leda till att eleverna lar sig av varandra.

P& hogstadiet arbetar Larare F med stavningsregler och grammatik som aterkommande
moment under hela hogstadiet. Bada hogstadielararna arbetar med rattstavning da de ser att
eleverna gor aterkommande fel. Detta sker bade enskilt med eleven samt i helklass.

Tre av de tillfragade lararna anser att de elever som har ett bra sprak och en god lasning ofta
har en bra stavning. Lirare F séger att “har dom ett bra sprak har dom ofta en bra stavning.”
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6.5 Rdttning

De flesta av lararna menar att det ar viktigt att man ar forsiktig nar man rattar elevers texter da
det kan hamma elevernas skrivande. De menar att rattandet istallet bor ske genom dialog med
eleverna.

De ar jatteviktigt att va forsiktig nar det galler hur hard man &r med stavningen. Det ar for att [...]
barn far en osdkerhet runt att skriva och det ar valdigt, véldigt farligt och det gér valdigt fort. Det
racker kanske med en eller tva ganger sa vill dom inte skriva nanting. (Lérare B)

Larare F tar upp sina egna erfarenheter av hur réttning skedde under dennes skoltid. Léraren
beréttar att denne sjalv hade latt for stavning, men upplevde att de klasskamrater som hade
svarigheter med detta kunde stjalpas av lararna om de var allt for noga med sin rattning.

Jag kan inte sdga att det har hant mig men jag vet nar jag sjalv gick i skolan s& kommer man ihg,
nu var jag ju en elev som fixade det har med réttstavning direkt, det var bara sjalvklart hur man
stavar, men man kommer ihag klasskompisar som blev stjalpta liksom av lararna. (Larare F)

Larare C later eleverna vara delaktiga i hur omfattande rattningen ska vara.

Jag brukar fraga eleverna sa att dom sjalva kan paverka hur mycket dom vill att jag ska ratta.
(Léarare C)

Lararen menar att det finns elever som ar lite mer framat och vill att allt ska vara korrekt i
deras texter. Aven Larare D rattar elevernas texter i olika utstrackning beroende pa hur langt
de har kommit i sitt skrivande. De elever som har kommit langt och som anvénder och
behérskar de stavningsregler som de har arbetat med, anser lararen behdver en storre
utmaning och kan da ratta sadant som inte har forekommit tidigare i undervisningen.

Larare E berattar att denne tidigare markerat i elevernas texter och sedan bara lamnat ut dem
utan att folja upp. Nu ar arbetssattet andrat till att eleverna forst far i uppgift att skicka ett
utkast till lararen och sedan skickar lararen tillbaka en respons dar eleven far majlighet att
utveckla sin text. L&raren ser att det har gett ett positivt resultat.

Detta har gett ett jattegott resultat, det marks ju redan nu och jag kanner ocksa att jag har ju koll pa
hur dom ligger till pa ett annat satt, men det tar jattemycke tid. (Larare E)

En av lararna, Lérare C, anvander sig av ett dataprogram, Google Docs. Eleverna har varsin
dator och skriver sina texter i Google Docs som ldraren hela tiden har tillgang till och
kommunikation sker kontinuerligt mellan elev och larare i Google Docs. Réttningen sker
genom att lararen markerar i texten och skriver till eleven i kommentarsfaltet. Eleven ges
mojlighet att andra i sin text och aven stalla fragor till lararen. Genom att lararen &r inne pa
sin dator har denne mojlighet att svara pa elevers fragor direkt och pa sa sétt slipper eleven
sitta sysslolds och racka upp handen. Enligt denne &r detta arbetssatt mycket tidssparande.

En av lararna namner att eleverna skriver reflektionsbdcker. Dessa texter rattar Larare C inte
alls.

Dér ar ju verkligen inte det viktiga 6verhuvudtaget rattstavning utan dar &r det viktiga hur dom har
tankt, det dom vill, det dom funderar pa, som &r det viktiga. (Lérare C)

Ett arbetssatt vid rattning, som tre av lararna anvander, ar att lata eleverna ratta och ge respons
pa varandras texter. Dessa tre larare arbetar pa olika stadier. Larare D berattar att denne later
eleverna titta pa varandras beréattelser nar de skriver och pa sa satt lar av varandra.

19



Dom skrev en stund och sen satte jag ihop dom i grupper om fyra dar dom laste upp sina
berattelser och sen gar dom ut och skriver igen efter att dom fatt gensvar. (Larare F)

En av lararna papekar dock att det ar viktigt att man kanner sig trygg med den som man ska fa
responsen av.

Det far va en kompis man litar pa, som man kanner sig trygg med, och som man kan ta responsen
frén. (Larare B)

Vid intervjuerna framkom olika synsétt kring markering av fel i elevtexter, utan att vi stéllde
en fraga om det. Lagstadielararna markerar endast vid diktamen da de stryker under ord som
ar fel. De ovriga lararna gor markeringar i elevernas texter. Larare D markerar efter ett system
som denne kommit dverens med sina elever om. Lararen markerar med ett kryss i kanten pa
raden dar nagot behover andras. Nar eleven lamnar in sin text igen kontrollerar lararen texten,
och om felet ar atgardat far eleven markera att det &r ratt. Lararen menar att detta leder till att
eleverna kanner sig tillfredstallda. Om felet inte ar atgardat markerar lararen genom att ringa
in krysset och da vet eleven att den maste titta pa sin text igen. Om lararen mérker att eleven
inte har forstatt hur det ska rattas satter sig lararen med eleven och forklarar.

Vid markering av elevtexterna har tre av lararna asikten att man bor undvika rod penna nar
rattning sker. Vid fragan om varfor de undviker rod penna svarar de att det beror pa att det blir
sd markant i texten. Larare A menar att det vore hemskt for eleven “att ha en massa roda
bockar” i sin text.

Barn tycker inte om det, dom tycker inte om det, [...]dom vill inte att det ska mérkas pa det sittet.
(Larare D)

Jag sitter inte dar med nan rodpenna och liksom, som jag tycker d&, att da sianker man en elev
totalt. (L&rare F)

6.6 Hjdlpmedel for rdttstavning

Var undersokning visar att samtliga larare anvander datorer i sin undervisning dér de later
eleverna anvédnda dem som ett skrivredskap istéllet for papper och penna dock i olika
omfattning. En av lagstadielararna har sett att vissa elever uppskattar att skriva pa datorn da
de tycker att det &r jobbigt att skriva for hand” (Larare A). Genom datorerna har eleverna
aven mojlighet att anvéanda rattstavningsprogram. Den andra lagstadieldraren upplever att
rattstavningsprogrammet kan forsvara elevers skrivande genom alla rodmarkeringar och
uppmanar dem darfor att ibland stdnga av rattstavningsprogram.

Nar man skriver med datorerna, sd har man ju pé rattningshjalpen, och dar ser dom ju vildigt
tydligt, jag menar om det ar rodmarkerat 6verallt [...] sd nir dom har si mycke fel, sd ser dom inte
heller vad det &r for fel dom har, sa ibland kan man faktiskt uppmana dom att stanga av den dar
rattningshjélpen. (Larare B)

Hogstadieldrarna later sina elever alltid anvanda datorer och de far ta hjalp av
rattstavningsprogram om de vill. Detta leder till att den storsta delen av de arbeten eleverna
lamnar in till lararna &r dataskrivna. En av hogstadielararna papekar dock att datorernas
rattstavningsprogram kan leda till att eleverna blir mindre medvetna om sin stavning.

Sen ar det val en stor skillnad nu, tycker jag. Forut sa rattade man ju arbeten och da fick eleven

feedback. D4 sg eleven att det har &r ett rattat arbete, da ar det stavat ratt eller struket under, typ
att det har och da blir man mer medveten om sin stavning pa ett satt. (Larare E)
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En av mellanstadielararna har pa klassens blogg lagt ut lankar till sidor pa natet dar det finns
olika satt att arbeta med stavning. Pa Elevspel.se (2012) finns rattstavningsspel dar man kan
valja det ljud som man vill tréna pa. Ett exempel pa ett sadant spel som lararen namner ar da
eleven far tre ord och ska markera vilket av de tre orden som é&r felstavat.

6.7 Ndr blir det viktigt med rdttstavning?

| vara intervjuer framkommer det att det ar svart for lararna att dra nagon grans for nar det blir
viktigt med rattstavning. Lag- och mellanstadielararna anser att det beror pa elevens
utveckling och staller individuella krav pa dem.

Det beror pa vilken elev det ar, hur hdga krav, man har ju olika krav pa olika elever beroende pa
vad dom har med sig. Jag staller inte exakt samma krav pa alla elever jag har, men vissa som jag
vet ar duktiga, da ar det viktigt, och for andra ar det viktigt att man skriver éverhuvudtaget eller att
man ens sitter pa sin plats kanske &r steg ett, innan man kan stava ratt liksom. (Léarare C)

Larare B anser att eleven maste ha uppnatt ett flode i sitt skrivande innan lararen introducerar
stavningsregler.

I borjan av skrivprocessen tycker jag inte alls att det &r viktigt, nej inte alls 6ver huvud taget, utan
dér ar det bara skrivgladje och flowet som &r viktigt. Sen s i stigande alder sa stiger ocksa vikten.
(Larare B)

Samma larare papekar dock att utvecklingen inte ar arskursbunden utan den ar individuell.

Larare A, menar att man generellt kan borja med rattstavning i arskurs tre. Daremot kan
lararen tidigare an arskurs tre ”fdnga upp ord” och “under en vecka kan jag se vilka ord &r det
som dom mest stavar fel p4 nir dom skriver.” (Larare A) Dessa ord skrivs upp pa tavlan dar
eleverna kan se och diskutera dem.

Bada hogstadieldrarna anser att eleverna ska kunna stava nar de borjar pa hogstadiet. Larare E
anser att ”’det néstan forutsétts att ndr du kommer till dldre delen, da ska det sitta”. Lirare F
har samma installning och menar att det storsta arbetet ska vara gjort nar de borjar pa
hogstadiet.

Vi tror ju som jobbar med dom aldre eleverna att nu kommer liksom grovjobbet pa nat sétt vara
gjort nar vi far dom. (Larare F)

6.8 Ldrares uppfattning om hur mycket tid som ldggs pa stavning

Vid fragan om hur mycket tid ldrarna lagger pa stavning, har samtliga larare svart att
uppskatta denna tid, da det ar olika beroende pa vilket omrade de arbetar med. De larare som
arbetar i arskurs 3, 4 och 5 ar de som uppger sig lagga mest tid pa stavning. De sdger att det
fodras mycket undervisningstid till arbetet med de olika ljuden och stavningsreglerna. Larare
D sager att denne lagger ungefar 40 minuter per vecka, men att det blir mer tid 4n s3 om man
arbetar med ett ljud.

[...] men om jag haller pd med ett ljud sd ar det mycke mer, da gor vi flera timmar i veckan.
(Lérare D)
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Larare E som arbetar pa hogstadiet sager sig ligga “forsvinnande lite tid pa stavning”. Larare
F som ocksa arbetar pa hogstadiet anser att det forr lades mer tid pd rattstavning i
undervisningen.

Jag tror generellt att lararna la mer tid pa det forr, vad nu forr rdknas? Nu ar det sa mycke mer, det
hér reflektera och dra slutsatser, konsekvenser aven i det ingdr i alla amnen, sa liksom nu blir det
mer fokus pa det, och i och med att vi lever i det hédr datoriserade samhéllet s& har dom sin
stavningskontroll pa datorn, sa kommer man ifran det litegrann. (Larare F)

Lararen anser att en anledning till detta ar att eleverna idag har tillgang till datorer och
rattstavningsprogram vilket leder till att rattstavningen tar mindre undervisningstid i ansprak.

6.9Lgr11

| vara intervjuer stallde vi inte nagon fraga kring Lgrll, men bada hogstadielararna tar upp
malen och kunskapskraven i intervjuerna. Larare F anser “att nu star det mycket tydligare vad
som ska goras i 1-3 och 4-6”. L&raren sdger att ”forut har det varit sa luddigt med dom har
mélen” och att det var forst i sjuan som malen blev konkreta for eleverna som da forstod
allvaret. Detta problem anser lararen pa sikt kommer att minska, da Lgrl1 blir inarbetad och
forstas av bade elever och foraldrar.

Larare E menar att stavning inte ingar i kunskapskraven.

Om man séger som sa, tumregel nar jag rattar arbeten sa stavningen &r ju egentligen en valdigt,
valdigt liten del om jag ska titta pa kunskapsmal och betyg, sa star det ju ingenstans att du maste
kunna stava for att fa ett betyg. (Larare E)

Nér det galler kunskapskraven anser Larare F att stavningen inte ska vara det avgorande for
betyget men “’ska dom ha betyget A i svenska si ska ju stavningen vara bra”. Lararen papekar
aven att nadr eleverna skriver de nationella proven i svenska, sker det for hand, och “dar
bedomer man ju dven stavningen om det ska bli hogsta betyg” (Larare F).

7 Diskussion

Diskussionen ar indelad i tva delar dar vi forst behandlar den valda metoden och utférandet av
denna samt diskuterar de for- och nackdelar som framkom under genomférandet. | den andra
delen diskuterar vi studiens resultat i férhallande till de teorier och den litteratur som ligger
till grund for studien.

7.1 Metoddiskussion

Genom valet att intervjua sex larare med behorighet i amnet svenska, fran tva olika skolor
med en representant fran respektive stadium finner vi att intervjuunderlaget har stor
variationsbredd och svarar upp mot vart syfte.

22



Valet att genomfora enskilda samtalsintervjuer foll val ut da dessa gav svar som uttryckte
respondenternas egen syn pa vikten av rattstavning samt hur deras undervisning och rattning
kring detta sker och gav pa sa satt sex varierande utsagor.

Den halvstrukturerade intervjuguiden fungerade som ett stod for att sakerstalla att intervjuerna
behandlade vara teman och bidrog till ett innehallsrikt samtal. Den negativa inverkan som
enligt Ryen (2004) kan uppsta genom personliga kontakter med respondenterna anser vi inte
skedde, da den av oss som hade en personlig relation inte héll i intervjun. Genom att félja
Esaiasson m.fl. (2012) rad att intervjuerna bor ske pa en plats déar respondenten kéanner sig
trygg och bekvdm blev samtalen avslappnade. Vi anser att studiens tillforlitlighet okade
genom att samtliga av oss deltog i samtliga intervjuer, da detta mojliggjorde att vi kunde
jamfora transkriberingarnas giltighet och diskutera intervjuerna med varandra. Aven
anvandandet av iPad som inspelningsinstrument anser vi bidrog till att oka tillforlitligheten da
inspelningarna pa ett enkelt satt kunde mejlas och pa sa satt avlyssnas av oss samtliga. Genom
anvandandet av Ryens (2004) analysmetod, dar vi kategoriserade utskrifterna efter teman
anser vi att denna metod motsvarade vart syfte da vi pa detta sétt fick fram fick fram maonster i
respondenternas utsagor, som vi sedan kunde analysera och beskriva i resultatdelen. En brist i
var studie, och den éar liten, som upptacktes vid analyseringen av resultaten ar att vi inte
stallde ndgon fraga kring Lgrll. Detta anser vi hade kunnat undvikas genom en pilotstudie,
som enligt Patel och Davidson (2003) genomfors for att prova om underlaget tdcker det man
onskar behandla, och pa sa sétt upptackt denna brist i ett tidigare skede. Vi anser att vi genom
direktobservationer kunde o©kat studiens tillforlitlighet ytterligare, da man genom
direktobservationer “gor iakttagelser med egna 6gon” och inte behdver “forlita sig pd vad
andra aterberittar” (Esaiasson m.fl., 2012, s.303). Pa detta sétt kunde vi iakttagit hur lararna
arbetar med réattstavning och rattning i praktiken. Detta hade kunnat vara ett bra komplement
da studien nu endast bygger pa lararnas utsagor.

Overforbarheten i var studie anser vi som god da denna skulle kunna genomforas pa nytt
genom att anvanda samma metod, urval och intervjuguide da den kvalitativa metoden finns
val beskriven i metoddelen. Vi ar dock osékra pa om en framtida studie skulle ge samma
resultat som var da det handlar om enskilda larares synsatt.

7.2 Resultatdiskussion

Amnet for denna uppsats valdes for att vi som blivande larare i &mnet svenska ville f& larares
syn pa vikten av rattstavning och rattning samt hur de arbetar med det i sin undervisning.
Detta val gjordes for att vi vill 6ka var kunskap kring hur larare undervisar i stavning samt hur
de rattar elevers texter. Vi vill med detta i atanke rusta oss infér var kommande yrkesutévning
for att kunna hjélpa elever att utveckla sitt skrivande och ser stavningsregler som en del i
denna process. Detta &r viktigt for att de som vuxna ska kunna férmedla och uttrycka sig pa
ett korrekt satt.

Synen pa vikten av rattstavning

| Lgr 11 star det att skolans undervisning ska forbereda eleverna for att kunna vara aktiva
samhéllsmedborgare (Skolverket, 2011). For att kunna detta krdvs att man kan uttrycka sig
skriftligt pa ett forstaligt satt (Svedner, 2010). Samtliga larare i var studie anser att det ar
viktigt med kunskaper om stavning for att kunna uttrycka sig. L&ngsjo och Nilsson (2005)
anser att formagan att stava ratt skapar trygghet och kan leda till att eleverna vagar skriva. Att
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ha formagan att kunna uttrycka sig korrekt kan leda till ett 6kat sjalvfortroende hos individen
(Ejeman & Molloy, 1997). Detta synsatt har aven tva av lararna och den ena menar att det kan
vara genant att som vuxen inte veta hur ett ord stavas.

Hur mycket vikt som lararna lagger pa rattstavning beror pa elevernas alder och mognad, och
pa uppgiftens syfte. En av lararna introducerar inte stavningsregler forran eleven har uppnatt
ett fléde i sitt skrivande. Detta synsatt har &ven Bjork och Liberg (1999) och menar att det ar
forst nar eleven kommit langre i sitt skrivande som stavning blir aktuellt. Lararna i var studie
menar att om syftet ar att fa eleverna att skriva sa ar det flodesskrivningen som ar det primara.
Ar uppgiften diremot en diktamen sd &r det rattstavningen som &r det viktiga. Detta styrks av
Fridolfsson (2008) som anser att larare bor vara aterhallsamma med rattningen om syftet med
uppgiften ar att skriva en sammanhéngande text. Hon papekar dock att om eleven sjalv undrar
over sin stavning sa kan lararen diskutera detta med eleven (Fridolfsson, 2008). Detta har
flera av lararna i var studie erfarenhet av. En av lagstadieldrarna har erfarenhet av att det
redan i arskurs 2 kan férekomma elever som &r intresserade och undrande 6ver hur ord stavas
och &r noga med att deras text blir korrekt.

| var studie framkommer det att tre av de tillfragade lararna anser att de elever som har ett
utvecklat sprak och en god lasformaga oftast dven stavar bra. Stromquist (2007) patalar
sambandet mellan skrivande och talande och menar att tal och samtal bidrar till
skrivprocessen. Elevers skrivande och ldsande utvecklas och gynnas genom att tala och
lyssna. Bjar (2006) menar att de elever som har ett utvecklat ordforrad har en storre formaga
att utveckla sina texter.

Lirares arbete utifran teorier och forskning

Var studie visar att lararna inte har nagon uttalad teori eller forskning som de anser att deras
arbete bottnar i. Claesson (1999, 2004) har gjort tva olika studier kring detta, och menar att
manga larare anser att de ar intresserade av larandeteorier (1999). Hon menar dock att dven
larare som sdger sig vara ointresserade av larandeteorier visar spar av teorier i sin
undervisning (Claesson, 2004).

Undervisning

Enligt Malmgren (1996) finns det tva olika teorier kring undervisningen i svenska spraket.
Det ena séattet ar att de olika momenten till exempel stavning tas upp separat som isolerade
moment i undervisningen. Det andra sattet ar att de olika momenten ingar som en del av
undervisningen. Eleven l&r sig stava medan den skriver. Malmgren (1996) menar att det i
undervisningen inte endast gar att arbeta utifran ett av satten. Samtliga larare i var studie
arbetar utifran bada satten. De namner grammatik och stavningsregler som isolerade moment.
Vid elevers skrivande ar stavningen ett aterkommande moment i undervisningen och sker da
bade individuellt och i helklass. | arbetet med veckans ord anser en av lararna att det ar viktigt
att orden ingar i ett sammanhang. Detta arbetssatt foresprakar dven Langsjo och Nilsson
(2005) samt Stromquist (2007) och menar att arbetet med ord bor ske kontinuerligt i elevernas
skrivande och syfta till att 6ka deras forstaelse av orden och utoka deras ordforrad. Genom att
ge eleverna ldxa som de gér hemma med stdd av en vuxen anser Stromquist (2007) att
eleverna kan utoka sitt larande. Den laxa kring rattstavning som flera av vara larare namner i
var studie ar veckans ord. Eleverna tranar pa ord hemma som lararen gett dem for att sedan
genom diktamen kontrollera deras stavning. Om det ar nagot de behover trana mer pa sa fors
detta i dialog mellan larare och elev.
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Stromquist (2007) anser att det ar viktigt att larare planerar sin undervisning sa att elever ges
tid for skrivande och papekar att detta dr viktigt att tanka pa i samtliga stadier. Aven Calkins
(1995) papekar att det ar viktigt att lata eleverna skriva ofta, for att de ska fa mojlighet att 6va
upp sin stavning med mera. | var studie framkommer det att samtliga larare ser skrivandet
som en viktig del i sin undervisning i svenska. Daremot framkommer det inte i var studie hur
mycket eleverna arbetar hemma med sitt skrivande.

Lararna i var studie har svart att satta nagon grans for nar det blir viktigt med réttstavning da
det har att géra med elevens individuella utveckling. Fridolfsson (2008) anser att det &r syftet
med uppgiften och elevernas forutsattningar som ska vara avgoérande for vilka krav man
staller pa rattstavning. | var studie framkommer det att det ar i arskurs 3, 4 och 5 som lararna
arbetar mest med stavningen och dess regler, vilket kan kopplas till Fridolfsson (2008) som
menar att larare i de lagre aldrarna ar forsiktiga med rattstavning da det kan hamma elevers
skrivande. Léangsjo och Nilsson (2005) anser att elever i de lagre dldrarna inte kan ta till sig
stavningsregler eftersom det blir for abstrakt for dem da de inte kommit sa langt i sin
skrivutveckling (Langsjo & Nilsson, 2005). En av lagstadielararna menar att man i arskurs 3
generellt kan ta in rattstavning i undervisningen. Att det inte laggs sa mycket tid och vikt vid
detta pa hogstadiet menar hogstadieldrarna i var studie beror pa att det forutsatts att eleverna
ska kunna detta nar de kommer till hogstadiet samt att eleverna till storsta del anvéander
datorer med rattstavningsprogram vid sitt skrivande.

Rattning av elevtexter

Rattning av elevtexter bor ske i olika utstrackning beroende pa hur langt eleven har kommit i
sitt skrivande anser Stromquist (2007). En av lararna i var studie menar att denne stéller olika
krav pa elevernas stavning beroende pa var de befinner sig i sitt skrivande. For de elever som
inte kommit sa langt i skrivprocessen stélls det lagre eller inga krav alls pa stavningen medan
det stélls hogre krav pa de elever som kommit langre i sitt skrivande.

Att vara forsiktigt vid rattning av elevtexter for elever som inte kommit sa 1ang i sitt skrivande
ar Stromquist (2007) och Bjork och Liberg (1999) 6verens om. Strdmquist (2007) menar att
lararen inte bor markera fel i texten, utan istéllet bor fora en dialog med eleven. Detta
forhallningssatt att vara forsiktig vid rattning har de flesta av lararna i var studie oavsett hur
langt eleverna har kommit i sitt skrivande, eftersom de anser att rattandet kan hamma elevers
skrivande. Fridolfsson (2008) liksom Bjork och Liberg (1999) menar att de elever som gor
manga fel kan uppleva en oro vid inlamning av texter till lararen och att detta kan leda till att
de inte vagar och vill skriva.

Stromquist (2007) menar att texter som &r skrivna av aldre elever som kommit l&ngre i sitt
skrivande bor rattas for att bli sa korrekta som majligt. Hon menar &ven att dessa elever ofta
ber om hjélp med rattning av sina texter. En av de hogstadielarare som ingar i var studie ér,
trots att dennes elever ar lite &ldre, rdadd for att rdtta sonder elevers texter. En av
mellanstadielararna har erfarenheter av att en del elever redan pa mellanstadiet vill att deras
texter ska vara korrekta.

Var studie visar att tre av lararna anser att man bor undvika att markera fel i elevtexter med
rod penna da de menar att det blir sa starkt framtradande i texten. En negativ instéllning till
rod penna anser Langsjo och Nilsson (2005) ar vanligt forekommande i vart samhalle.
Hofvendahl (2010) bendamner detta synsdtt som red pen mentality” och menar att det
fokuserar pa brister och fel (s.38). Han anser att man istéllet ska fokusera pa det som eleven
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kan och gor ratt. Att lararen inte ska inrikta sig pa att leta fel, utan istéllet fokusera pa det
eleven kan, papekas dven av Langsjo och Nilsson (2005).

Stromquist (2007) menar att det finns texter som aldrig behdver réttas, som till exempel
loggbdcker. Hennes asikt ar att manga larare anvander loggbdcker i sin undervisning for att
lata eleverna skriva ner sina reflektioner, tankar och kanslor (Strémquist, 2007). | var studie ar
det endast en av lararna som beréttar att denne arbetar med reflektionsbocker och papekar att
dessa inte réttas alls.

Elevrespons

Malmgren (1996) anser att undervisning dar elever lar tillsammans i ett socialt sammanhang
och dar kommunikation spelar en viktig roll framjar deras sprakutveckling. En sadan
undervisningsform ger Stromquist (2007) exempel pa da hon foresprakar kamratbearbetning.
Tre av ldrarna i studien arbetar pa detta satt dar de later eleverna rétta och ge respons pa
varandras texter. Da dessa larare arbetar pa olika stadier Gverensstammer det med Stromaqvists
(2007) uppfattning att kamratbearbetning ar lampligt for elever i alla aldrar. En av lararna
papekar dock att det ar viktigt att eleverna kanner sig trygga med varandra for att kunna
arbeta pa detta satt. Stromquist (2007) menar att lararen har en viktig roll i sammansattningen
av dessa grupper. Responsen kan dven ske mellan elev och larare dér texten skickas emellan
dem flera ganger under bearbetningen (Strémquist, 2007). Vikten av att larare och elever
samtalar kring elevens texter papekar aven Allard och Sundblad (1989). Detta arbetssatt
foresprakas aven av Svedner (2010) som ser lararen som en handledare som ska vagleda
eleven for att utveckla sitt skrivande. En av hogstadieldrarna arbetar pa detta sétt da denne
later texten ga mellan elev och larare i flera omgangar under skrivandet och har goda
erfarenheter av detta. En av mellanstadieldrarna arbetar ocksa pa detta satt men med datorns
hjalp da denne anvander Google Docs. Detta dataprogram mojliggor att bade eleven och
lararen kan kommunicera och kommentera texten samtidigt. Stromquist (2007) papekar aven
att det ar viktigt att gora eleven medveten om att den &ger sin text och endast &ndrar det den
sjalv vill. Responsen bor endast ses som ett rdd for hur eleven kan utveckla sin text
(Strémaquist, 2007). Denna aspekt att eleven &ger sin text ar inget som framkommer i var
studie da ingen av lararna namner detta. En mojlig orsak kan vara att det inte tas upp i var
intervjuguide.

Datorn som hjalpmedel

For de elever som kanner ett motstand till att skriva for hand, anser Stromquist (2007), att
datorn kan vara ett bra hjalpmedel och menar att det genom att eleverna far skriva pa ett nytt
satt kan resultera i att eleverna utvecklar sitt skrivande. Detta papekar aven Iversen
Kulbrandstad (2006) och menar att multimediala texter kan inspirera elever till skrivande.
Detta har en av lagstadielararna i var studie erfarenheter av da denne upplevt att elever som
tycker att det ar jobbigt att skriva for hand har uppskattat datoranvéandandet.

Anvandandet av ordbehandlingsprogram anser Strémquist (2007) vara ett bra hjalpmedel for
eleverna nar de bearbetar sina texter. Detta ar nagot som hogstadieldrarna alltid later sina
elever anvanda sig av om de sjélva vill. En av dem menar dock att eleverna pa detta satt kan
bli mindre medvetna om sin stavning eftersom de inte behdver fundera éver hur ett felstavat
ord stavas da det bara &r att anvanda sig av stavningskontrollen. En av lagstadielararna ser
dock nackdelar med ordbehandlingsprogram da det kan bli valdigt mycket rédmarkeringar i
elevers texter. Lararen menar att eleven da inte vet vad som ar fel och pa sa satt forsvarar
elevers skrivande och uppmanar dem da att stdnga av programmet.

26



En av mellanstadieldrarna anvéander dataspel i sin undervisning. Eleverna har tillgang till
dessa genom lankar pa sina datorer dar de kan valja mellan olika rattstavningsspel. Iversen
Kulbrandstad (2006) menar att datorn i allt storre utstradckning anvénds i undervisningen och
att det ar genom dataspel som barns intresse for teknik ofta uppkommer.

Lgri1l

| det centrala innehallet for amnet svenska ingar stavningsregler i samtliga arskurser
(Skolverket, 2011) Detta visar sig i var studie da samtliga larare i olika utstrackning arbetar
med detta i sin undervisning. En av hogstadieldrarna anser att genom Lgrll har det centrala
innehallet blivit tydligare da det star vilka omraden som ska behandlas i de olika arskurserna.

8 Slutsats

Resultatet av var studie visar att sex larare, i @mnet svenska, anser att det ar viktigt med
kunskaper om stavning da det ar viktigt att kunna uttrycka sig pa ett forstaeligt satt. Lararna
lagger dock olika mycket vikt pa stavningen i sin undervisning, detta beroende pa elevernas
mognad och uppgiftens syfte. | de lagre aldrarna laggs det inte s& stor vikt pa stavningen da
syftet ar att eleverna ska uppna flodesskrivning. De larare som arbetar mest med stavning i sin
undervisning ar lararna i arskurs 3, 4 och 5. Pa hogstadiet anser lararna att de inte lagger sa
mycket tid och vikt vid stavningen i undervisningen da det forutsatts att eleverna ska kunna
detta sedan tidigare. Eleverna pa hdogstadiet skriver dessutom stérre delen av sina texter pa
datorer med réattstavningsprogram. Att samtliga larare arbetar med stavning i sin undervisning
kan ses som naturligt da stavningsregler finns med i det centrala innehallet i Lgr 11 i samtliga
arskurser.

Oavsett vilket stadium lararna arbetar pa sker undervisningen kring rattstavning bade som ett
isolerat moment och som integrerat i undervisningen. Som isolerat moment ndmner ldrarna
grammatik och stavningsregler. Integrerat i undervisningen sker rattstavning kontinuerligt vid
elevers skrivande da ett behov av detta uppstar.

Lararna ar, oavsett vilket stadium de arbetar pa, forsiktiga vid rattning av elevtexter da de
menar att det kan hdmma elevers skrivande. De anser att rattandet istallet bor ske i dialog med
eleverna. Denna dialog kan dven ske mellan elev och elev och bendmns som kamratrespons.
Hélften av lararna anser att man inte bor anvénda rod penna vid markering av elevers fel i
texter da det blir alltfér markant.

Att lata eleverna anvanda datorer som hjalpmedel for sitt skrivande, ar nagot som samtliga
larare gor. Detta sker i olika utstrackning, dock ej beroende pa vilken aldersgrupp de arbetar
med. Datorn anvands som hjalpmedel bade for de elever som tycker att det ar jobbigt att
skriva for hand och for stavning genom réttstavningsprogram.

Ingen av lararna kan svara pa vilken teori eller forskning deras syn pa réattstavning och deras
arbete med denna bottnar i. Nagra av lararna papekar dock att de naturligtvis utgar fran nagon
men inte vet vilken vilket kan tyda pa att de grundar sin undervisning utifran nagot specifikt
som de dock inte kan namnge.
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Da var uppsats endast bygger pa lararnas syn pa vikten av rattstavning och hur deras
undervisning kring denna sker, skulle det i en framtida studie vara intressant att undersoka
elevernas syn pa detta. Det vore dven intressant att undersoka elevernas upplevelse av hur
rattningen sker. Vad anser de till exempel om markering av fel i texter och kamratrespons?
Det skulle dven vara intressant att undersoka hur datoranvandandet i skolan paverkar elevers

stavning.
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Bilaga 1
Intervjuguide Undervisande larare i &amnet svenska
Inledningsfragor
Vad heter du?
Vilka aldrar undervisar du i?
Vilka &mnen ar du behorig i och vilka undervisar du i?

Hur l&nge har du arbetat som l&rare?

Tema 1 Synen pa rattstavning

Hur viktigt anser du att det &r att elever stavar ratt?
Bottnar din syn pa nagon speciell teori eller forskning?
Hur arbetar du med stavning?

Som ett isolerat moment? Stavningsregler?

Hur mycket tid anser du att du lagger pa stavning?

Tema 2 Rattning av stavfel

Hur arbetar du med rattning av stavfel? Ar det olika beroende pa vilken sorts text det handlar
om t.ex. diktamen och egenproducerade texter?

Varfor? Bottnar det i nagon speciell teori eller forskning?
Om du réattar — | sa fall pa vilket satt sker det?

Aterkopplar du till eleven? | sé fall pé vilket sétt?

Avslutande fragor

Detta var vara fragor. Ar det nagot Du har tankt pa, undrar over eller vill tillagga?
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