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| arbetet behandlas fragan hur kulturella kunskaper inom tyskundervisningen i den svenska skolan kan
foérmedlas. Efter att kulturbegreppet sjalv problematiseras anvéander arbetet sig av Claus Altmayers teori om
kultur som hypertext, samt Heinz Strunks roman Fleisch ist mein Gemuse. Hér visas en méjlighet hur
undervisning kan se ut. Altmayers teori bygger pa hur olika texter av olika genrer kan belysa samma tema fran
olika sidor och pa sé satt konstruera en mangfacetterad bild av ett tema. Heinz Strunks roman behandlar olika
moment av tysk kultur och historia och i sammanhang med andra sorter av texter som nyhetsartiklar och
karikatyrer belysas kulturella kunskaper fran olika hall for att férmedla en storre bild av Tysklands kultur.
Temaomraden som behandlas &r bl.a. den tyska aterféreningen, karnkraftsdebatten, men ocksa historiska figurer
som Helmut Kohl arbetas med. Det visas att det finns problem i arbetet eftersom det kréaver en hog sprakniva
samt ett stort intresse frdn elevernas sida, men samtidigt visas ocksa hur undervisningen kan gestaltas pé ett
valdigt intressant och tilltalande sétt. Betydelsen arbetet bar for lararyrket ar lika med betydelsen kulturkunskap
och realia har for undervisningen i moderna sprak. Elevernas formaga att lara sig om kulturen i landerna dar
malspraket talas, uttrycks i de nya laroplanen minst lika mycket som det var fallet innan.
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1. Inledning

1.1 Reflektioner kring moderna sprak och kulturkunskap

Det finns manga anledningar till varfor man ska lara sig ett sprak. Speciellt idag dar
varlden &r alltmer sammanflétad, finns det mindre och mindre jobb dar man inte arbetar med
ett internationellt kollegium. Men under tiden man lar sig ett nytt sprak handlar det inte bara
om grammatiska regler och ordforrad. Det handlar ocksa om att fa tillgang till en ny varld,
som delvis maste dechiffreras. Har kommer det som brukar kallas for ’kulturkunskap” in 1
bilden. Amnesplanen i moderna sprak péapekar att det inte bara ar sjalva spraket eleverna ska
fa med sig, utan dven ”levnadsvillkor, attityder, viarderingar och traditioner samt sociala,
politiska och kulturella férhallanden i olika sammanhang och omraden” (Skolverket,
Amnesplan fér moderna sprék, s. 15) ska behandlas och forstas av eleverna’.

Speciellt inom Europa finns det gemensamma varderingar. Homogena kulturer
som ar slutna och dessutom korrelerar med nationsgréanser finns definitivt inte idag och har
sékerligen aldrig funnits. Granser mellan kulturella grupper &r flytande och speciellt i en tid
dar man brukar tala om samhéllet som en global by, finns det inga geografiska granser som
bestdmmer var en kultur borjar och en annan upphér. Det finns hos en svensk elev vissa
stallen, dar hens uppfattning kommer skilja sig fran de uppfattningar en tysk elev i samma
alder kommer att ha och det ar dessa skillnader som blir intressanta for undervisningen i tyska
i Sverige. Det ar dessa som &r centrala for den har undersokningen, som utifran Claus
Altmayers teori om kultur som hypertext kommer att behandla hur den tyska kulturen” kan
férmedlas inom tyskundervisningen i svenska gymnasieskolor. Altmayers teori om kultur som
hypertext ar en teori som inneb&r en samling av texter som anvands tillsammans i
undervisningen. Liknande hypertextfunktioner pa hemsidor som ger méjligheten att hoppa
mellan olika texter som behandlar samma teman, ska ett bredare urval av texter som
behandlar samma tema ge eleverna mojligheten att fa tillgang till detta tema.

Mycket av det som kanske inte nodvandigtvis ar forstaeligt for en svensk elev
nar det kommer till livet i Tyskland bygger pé historiska och politiska dimensioner. Darfor
kommer mycket av det diskuterade i uppsatsen vara kopplat till Tysklands historia. Ocksa lite
lattare och ljusare sidor kommer vara av intresse, som till exempel hégtider som man inte
ké&nner till i Sverige.

En frdga som kan stallas i detta sammanhang ar vilket medium som &r bast for
att ge eleverna kontakt med det tyska kulturlivet”. Det kommer den har uppsatsen inte att
svara pd, eftersom det inte finns ett svar. Idag finns det ett 6verflod av olika medier som alla
aterspeglar kulturlivet pa sitt eget satt och darfor kan anvandas. | den har uppsatsen kommer
koncentrationen att ligga pa skonlitteratur och musik. Skonlitteraturen kommer att vara
utgangspunkten och det har sina skal. Som bland andra Frank Thomas Grub har papekat har
det flera fordelar att anvanda sig av skonlitterara texter i moderna sprakundervisningen:
Genom den mangfald av perspektiv som romaner kan uppvisa har man en bra méjlighet att
skapa omvéxling pa lektionerna; det &r en bra mojlighet att motivera elever genom att skapa
ett succémoment dar de har lyckats att lasa och forsta pa ett frammande sprak; det ar dven ett
autentiskt satt att bli konfronterad med grammatik och sprakliga strukturer. (jfr Grub, 2011, s.
4ff).

! Personlig erfarenhet har ocksa visat hur intresse i kulturella kunskaper och i kulturlivet i andra lander kan vara
avgorande for att vacka intresset i att lara sig ett annat sprak éver huvudtaget.
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1.2. Malet och fragestallningar

Malet med arbetet ar att visa just hur kulturkunskap i tyskundervisningen kan se
ut i praktiken. Uppsatsen reflekterar kring hur kultur kan definieras i detta sammanhang for att
sedan diskutera hur kultur kan laras ut till elever pa ett effektivt satt. Detta gors ifran
Altmayers teori om kultur som hypertext samt en egenhandigt planerad lektionsserie som tar
avstamp i Altmayers teori. Fragor som ska besvaras med detta arbete ar darfor bl.a.
vilka aspekter som ligger bakom en text och maste fortydligas och férklaras? Hur kan
forforstaelse anvandas och hur kan man effektivt lara ut kultur till elever. Aven fragan vad
kultur egentligen ar kommer att tematiseras. Pa vilket satt kan man sammanfatta ett brett
spektrum som det ar? Med tanke pa att kulturella kunskaper ofta bygger pa varandra och
forsoket att fa grepp om vad man ska anvénda sig av ar problematiskt med tanke pa massan av
information som finns.

Byggd pa teorin om kultur som hypertext av Claus Altmayer ska en majlig
genomgang presenteras. Altmayers arbete handlar just om problematiken att pa ett
vetenskapligt sitt diskutera formedling av “kultur” inom tyska som frimmande sprak. Det ska
ocksa visas varfor Altmayers kultur som hypertext ar bra att anvanda.

1.3. Teoretisk bas

Genom att ga tillbaka till problemet med kulturbegreppet kan det anslutas till ett
annat litteraturval, ndmligen det teoretiska. Claus Altmayers Kultur als Hypertext (2004)
kommer att vara den teoretiska basen till uppsatsen. Altmayer &r ett av de storsta namnen
inom forskning om formedling av kulturkunskap och hans verk ar darfor passande for den har
undersokningen.

Altmayer tematiserar bl.a. problemen med en forestallning av kultur som en i sig
sluten krets och definierar med hjélp av Habermas teori om kommunikativt handlande ett
kulturbegrepp som ocksé kommer att anvéandas i den har uppsatsen. Aven forkunskapers
betydelse for forstaelse och det som Altmayer kallar for hypertexter kommer att diskuteras.

Altmayers text behandlar tyska som fraimmande sprak i allméanhet, i denna
uppsats kommer tyngdpunkten dock vara mer specifik och kommer att vara enbart
koncentrerad pa tyska i den svenska skolan. Det kommer att vara sarskilt viktigt nar det
kommer till olika forslag till dvningar och i de kontrastiva delar som nd&mndes tidigare.

1.4. Metod och arbetets struktur

Romanen som ska anvéndas i arbetet ar Fleisch ist mein Gemuse av Heinz
Strunk. Det finns flera anledningar till att den har valts. Delvis var romanen en stor succé och
kommer darfor att ge eleverna inblick i en autentisk roman som har en speciell roll i det tyska
kulturlivet och inte &r en bok enbart forfattad for undervisning. Delvis har det att géra med att
romanen stracker sig 6ver en langre tidsperiod, fran borjan av 80-talet till slutet av 90-talet,
och darfor skildrar ett brett spektrum av historiska och kulturella hdndelser. Dessutom finns
det flera andra aspekter som motiverar valet, som tematiken storstad kontra periferi, som ar ett
lika aktuellt tema i Sverige som i Tyskland. Det ar praktiskt eftersom man genom kontrastiva
skildringar inte bara kan papeka skillnader, men ocksa de manga likheterna mellan de tva



landerna. Samtidigt & romanen full av textreferenser, intertextualitet och referenser till andra
medier som musik och &r darmed bra som utgangspunkt for exkurser av olika slag.

Romanen ska vara utgangspunkten for en langre undervisningsperiod, dar man
kan anvanda sig av olika medier och ocksa icke-skonlitterara texter och historiska kallor. Stod
for varfor man ska anvanda musik i sin undervisning hittas hos Sandra Bayer (Bayer, 2012).
Dessutom kommer en samling av artiklar och filminslag vara till anvandning i de tidigare
namnda exkurserna. Speciellt nar det kommer till &mnen som tysk aterforening och
karnkraftdebatten ar det av stor vikt att anvdnda mer &n bara Heinz Strunk for att visa en mer
mangfacetterad bild av dessa teman. Annat material &r texter och videoinlagg fran
Bundeszentrale fur politische Bildung och aldre magasins- och tidningsartiklar.

Det ar dessutom av vikt att tydliggora att malgruppen for det didaktiska arbetet
inom den har uppsatsen redan ar pa en hogre niva. Eleverna som 6vningarna ar gjorda for ska
befinna sig i steg 5 och uppat. Det har att géra med spraknivan men ocksa med den
abstraktionsniva de foreslagna lektionsmomenten kraver. Med for unga elever skulle en
diskussion vara svart att genomfora dven pa svenska.

Sammanfattningsvis kan man papeka att uppsatsen kommer att utga ifrdn Altmayers teori om
kulturkunskap och speciellt begreppsapparaten kommer att basera pa honom. I uppsatsens
forsta kapitel kommer Altmayers teori framstéllas och begreppen definieras.

Den praktiska delen bygger pa Strunks Fleisch ist mein Gemiise som utgangspunkt och
kopplas till extramaterial for exkurser om olika teman. Romanen kommer att presenteras och
sammanfattas for att sedan efterat bli uppdelad i olika tematiska falt:

e Geografiska
e Politiska/historiska
e Popkulturella

Varje félt blir presenterat och tematiserat for att sedan avslutningsvis kopplas till
olika exempel pa undervisningsmoment som kan genomforas i tysklektionerna. Efterat
kommer en sammanfattning som tar grepp om det hela och en balansrakning.

Det var ett viktigt val att anvanda sig av en roman som inte ar férenklad pa
nagot sétt eller skriven for yngre barn. Tva huvudanledningar till det &r 1.) motivationen och
succémomenten kommer vara pa en hogre niva nar man vet att man har att géra med
autentiskt material och 2.) eleverna ska lara sig att det inte ar nddvandigt att forsta alla ord for
att ha forstatt texten, utan att man kan bygga ihop en kontext pa mindre. En tydligare
genomgang av vilka fordelar skonlitteraturen har kommer i forsta kapitlet.

En viktig aspekt som jag ska ta upp ar att under tiden eleverna sysslar med skonlitterdra
texter, eller texter i allmanhet, ska de lara sig att en komplett forstaelse inte ar nédvandig for
att skapa mening.

For spraklarare ar det ett vanligt forekommande problem att elever &r for
upptagna med att forsta vartenda ord i en text istallet for att koncentrera sig pa det de forstar
och genom det bygga upp en kontext. Ett mal med detta arbete med autentiskt material ar
ocksa att visa eleverna hur langt man kan hinna och forsta med ett begréansat ordforrad.

Malet &r att uppna en intressant undervisningssekvens som kan anvandas som
hjalpande och produktiv metod for en mer avancerad sprakelev som inte bara ska forbéttra
sina sprakkunskaper, utan ocksa fa en battre insyn i det kulturella och politiska Tyskland.
Samtidigt ska det bevisas varfor just mitt val av litteratur visat sig anvandbart, men kanske
ocksa vilka problem som kan uppsta och var andra val skulle ha varit béttre.

Den praktiska delen kommer att vara uppbyggd sa att ett tema presenteras
tillsammans med en forklaring varfor det &r viktigt for eleverna att Iara sig om det. Dessutom
visas pa vilket satt temat behandlas i romanen och hur det behandlas i andra sammanhang.



Samtidigt finns det en forklaring i vilken foljd och pa vilket satt det ska genomforas i
undervisningen.

Det far dessutom papekas att uppsatsen bara kommer att koncentrera sig pa
kulturstudier. Sjalvklart skulle sprakliga och grammatiska moment férekomma i verkligheten,
men pa grund av platsbrist finns det inget utrymme att ga in pa det ocksa. Grammatiska
liksom mer litterara/estetiska moment later sig ocksa goras med texterna och skulle kunna
vara grunden till en annan undersokning.

Dessutom ska undervisningsmomenten kopplas till de svenska styrdokumenten.
Det papekades tidigare att styrdokumenten sager att kulturella foreteelser ska laras ut till
elever, men det finns ocksa andra perspektiv som ska genomsyra samtliga amnen i den
svenska skolan. Laroplanen for gymnasieskola séger att all undervisning ska genomsyras av
det etiska perspektivet, miljoperspektivet, internationellt perspektiv och det historiska
perspektivet (Gy 2011).

2. Reflektioner kring texturval och teorival

| foljande del ska det redovisas varfor texterna och teorin som anvands under
arbetets gang har valts. For det forsta ska det redovisas vilka fordel skonlitteratur kan ha i
sprakundervisningen istallet for klassiska skolbocker. Romanen som har valts for uppsatsen
presenteras och det forklaras vilka fordelar man har fran att anvanda Heinz Strunk.

Dessutom kommer en 6verblick om kulturkunskap i sprakundervisningen géras
for att presentera andra arbeten inom forskningsomradet. Darefter presenteras Altmayers teori
om kultur som hypertext som &r den grundldggande teorin for det har arbetet.

2.1. Fleisch ist mein Gemise och lektionsseriens korpus

211 Varfor skonlitteratur?

Varfor ska man da anvanda sig av skonlitteratur i sprakundervisningen? Om
man i en svensk skola besoker lektioner i tyska, franska eller spanska kommer man i de flesta
fall inte se skonlitterdra bocker, utan istéllet larobdcker som behandlar kortare texter av olika
slag. Vanligtvis har man nagra olika dialoger och sma reportageliknande texter om livet i
malsprakets land. Det finns anledningar att anvéanda sig av sadana bdcker, som t.ex. med
nybdrjare, eftersom autentiska texter ofta ar for komplicerade att borja med.

Om man nu vill forklara fordelen av att anvanda skonlitteratur bor man bérja med att
reflektera kring fenomenet lasning i allmanhet. UIf Abraham och Matthis Kepser har skrivit
om tre olika betydelser av lasning: en individuell, en social och en kulturell (Abraham och
Kepser, 2005, s. 12-16).

Den individuella betydelsen ar nara kopplad till underhallning. Det kan handla
om eskapismen, att forsoka fly fran vardagen, eller ha mojligheten att projicera sina problem
och dnskemal pa nagot annat. Hos yngre lasare ger lasning av skonlitteratur mojligheter att
utveckla sitt jag: ”Fiir Kinder und Jugendliche ist hervorgehoben worden, dass die Begegnung
mit Literatur die Ich-Entwicklung férdern kann [...]. Junge Leser, die auf der Suche nach
einer eigenen Ich-Identitét sind, werden in der Literatur mit zahlreichen Lebensentwiirfen
konfrontiert* (Abraham och Kepser, 2005, s. 11). Dessutom &r skonlitteratur ett bra sétt att fa
tillgdng till ett brett spektrum av kunskaper frén alla mdjliga genrer: ,,Man denke an Gedichte,
Erz&hlungen oder Romane, die den Leserinnen und Lesern ganz nebenbei naturkundliche,



geografische, historische, politische, 6kologische, psychologische oder philosophische
Kenntnisse vermitteln” (Abraham och Kepser, 2005, s. 11).

Den sociala betydelsen kan forklaras som betydelsen litteraturen har i
kommunikationen. Personer som har last samma bok har en gemensam ndmnare som de kan
borja sin dialog ifran. Dessutom ar det dialogen som kan, enligt Abraham och Kepser,
forkorta distansen mellan texten och mottagaren. Genom att prata om en roman kan olika
perspektiv forklara otydliga delar av denna.

Den kulturella betydelsen &r av sarskild betydelse for detta arbete. Abraham och
Kepser papekar hur litteratur bade hjalper att fa en anslutning till det férflutna och avgransa
tillfalliga behov fran historien. Detta begrepp kopplas ocksa till Aleida Assmanns kulturella
minne. Det som behandlas i litteraturen ar det som gemenskapen har bestdmt ska vara vart att
minnas. ’Der fast unendliche Fundus kulturrelevanter Produkte wird von ihnen stindig
gefiltert, wodurch letztlich nur einige wenige ins 6ffentliche Bewusstsein gelangen”
(Abraham och Kepser, 2005, s. 14).

Monika Bischof, Viola Kessling och Ridiger Krechel har skrivit en bok som
beskriver hur Landeskunde (kulturkunskap eller realia) och litteraturdidaktik kan kopplas till
varandra. De forklarar varfor det ar en fordel att anvénda sig av skonlitteratur genom ett antal
argument. For det forsta &r litterara texter relativt 6ppet hallna och flertydiga. Det gor att
lasaren har mojlighet att dra sina egna slutsatser och tankar kring det som behandlats. Det &r
viktigt for att senare under arbetet aterkommer jag till hur flertydig och heterogen kultur &r i
landet dar malspraket anvands och ocksa i landet dar spraket lars ut. Det finns en
’storpotential” inom denna flertydighet som kan stédja en ldrandeeffekt, eftersom
lasaren/eleven forst maste hitta sammanhang och en ordning for hur det berattade hanger
ihop. Det kan exempelvis ha att gora med att en elev far revidera sina fordomar.

Genom Oppenheten har eleven ocksa majligheten att narma sig det fraimmande
perspektivet pa ett langsamt men sakert satt medan hen kopplar det till egna forkunskaper. Pa
sa satt forblir hanterandet av litteraturen en balansgang och jamférelse mellan den egna
bakgrunden och perspektiven och den frammande. (Bischof m.fl., 1999, s. 20)

Lesen ist eine Interaktion zwischen Text und Leser. Der Leser muss die
auflersprachlichen Sachbeziige erkennen, verborgene Zusammenhénge erschlieRen,
entsprechendes landeskundliches Hintergrundwissen einbringen und es mit konkreten
Figuren, Situationen und Geschehnissen verknupfen, damit dies verstandlich wird.
(Bischof m.fl., 1990, s. 20)

Att undersoka hur en sddan bakgrundkunskap kan konstrueras och leda eleven till basta
mojliga inlarningsresultat &r malet for arbetet.

Bo Lundahl har i sin bok Lasa pa frammande sprak behandlat pa vilket satt
autentiska texter ar att féredra inom sprakundervisning (Lundahl, 1998, s. 59ff). I sin
jamforelse koncentrerar han sig pa forenklade bocker, sddana som ar omskrivna sa att deras
sprakstruktur ar forenklad, och bocker som inte ar skrivna med sprakinlarningen i tankarna.
De argument som han ndmner mot forenklade bdcker ar att texterna inte nddvandigtvis ar
enklare, for att de saknar bildsprak och beskrivningar som inte bara skulle hjalpa forstaelsen,
utan ocksa gor boken intressant. Det viktigaste argumentet i sammanhang med detta arbete, ar
att Lundahl péapekar att kulturella dimensioner tas bort i de forenklade versionerna. ”Det kan
rora sig om sprakliga vardagsuttryck eller beskrivningar av barns och ungdomars vardag.
Pafallande manga svérighetsgraderade bocker handlar inte ens om unga ménniskor” (Lundahl,
1998, s. 62). Aven om det handlar om argument som stodjer det hér arbetets utgangspunkt far
ocksa problemet som Lundahl papekar tematiseras: Vad &r en autentisk text? Enligt Lundahl
blir en text forst autentisk nar den behandlas och far mening av lasaren. Tillrattalagda texter



for undervisningen kan darfor ocksa anses som autentiska texter om de anvands ratt. Enligt
Lundahl &r det just denna ritta behandling” som dock ar omgjligt att definiera.

Angela Marx Aberg har skrivit en dissertation om anvandningen av
skonlitteratur i tyskundervisningen (jfr Marx Aberg, 2010). Enligt henne har litteraturen i
undervisningen en funktion av elevernas méte med autentiskt sprak och att utbyte mellan
larare och elev om en litterdr text ocksa kan hoja autenticiteten av undervisningen. En viktig
poang hon gor i avhandlingen &r hur lasningen av litteratur later sig goras, sa att det blir en del
av hela sprékundervisningen och inte bara lasning for lasningens skull. Marx Aberg papekar
vikten av hur arbetet runt omkring lasningen, som uppgifter och diskussioner, gestaltar
resultatet av undervisningen.

Genom att perspektiven blir sa flertydiga, bade genom det interkulturella motet
mellan en tysk forfattare och en svensk lasare, men ocksa genom att perspektiven inom
malsprakets land ocksa ar flertydliga, kan eleven far en mer realistisk bild av landet. Inom den
klassiska skollektyren som namndes tidigare har man sallan ett sadan mangfacetterad bild.
Ofta arbetar skolbtckerna istéllet med stereotyper. Frank-Michael Kirsch har undersokt
skolbdcker for tyskundervisningen i Sverige under 20 ar. Han beskriver fordelarna med att ha
stereotyper i skolb6ckerna och varfor det kan vara bra att arbeta med dem. Forst och framst
skiljer han mellan stereotyper och férdomar. Stereotyper kan, enligt Kirsch, vara positiva och
negativa, medan en férdom alltid ar byggd pa negativa stereotyper. Stereotyper ar gjorda sa
att manniskan kan orientera sig och ordna sin information. Genom att eleverna redan fran en
tidig alder blir konfronterade med stereotyper i undervisningen och dessa blir diskuterade och
behandlade, kan férdomar undvikas, sager Kirsch (Kirsch, 1998, s. 20-29).

For detta arbete undviks skolbdcker, eftersom stereotyper inte behovs tas upp pa
detta satt utan anda kan problematiseras i undervisningen. Samtidigt far det papekas att detta
arbete behandlar undervisningsmoment for aldre och avancerade sprakelever. Som tidigare
sagts ar den klassiska laroboken bra for nybérjare och under denna tid kan eleverna ocksa
arbeta med stereotyperna. Pa en hogre niva borde det vara tid for att vanda sig till ett annat
arbetssatt for att inte enbart arbeta med stereotyper, men ocksa med den pluralism som livet i
alla lander verkligen uppvisar.

2.1.2. Korpus

Heinz Strunk, fodd Matthias Halfpape, ar forfattare, komiker, skadespelare och
dramatiker. Han tillhdr gruppen Studio Braun som speciellt i norra delen av Tyskland har
kultstatus. Innan sina forsta publicerade arbeten som horspel och dylikt spelade han i ett
underhallningsband pa bréllop och folkfester. Strunks erfarenheter av utanférskap och
fattigdom fran denna period gar som en réd trad genom hans verk, och tiden innan
genombrottet presenteras i efterhand som en ganska dyster del av Strunks liv.

Fleisch ist mein Gemduse tar lasaren tillbaka till borjan av 80-talet, dar
protagonisten Heinz bor i ett radhusomrade i Hamburg-Harburg, en forort till Hamburg, som
ligger, som berattaren sdger, pa “fel sida av floden Elbe”. Enkelt sagt bor Heinz mycket nira
Hamburg, men trots litet avstand kunde det likaval vara i ett annat land. Har bor han
tillsammans med sin mor som lider av en schizo-affektiv psykos och som sedan hamnar pa
psykiatrin efter ett sjalvmordsforsok.

Végen ur arbetslésheten finner Heinz genom att fa anstéllning som saxofonist och
flojtist i ett band som spelar covers pa olika evenemang. Under romanen far lasaren da inblick
i vardagen av en musiker och olika erfarenheter fran evenemang och Heinz och hans
gruppmedlemmars privata liv beréttas.



Om man vill lokalisera romanen i en genre och tid sa kan man nog pasta att den
tillhor den tyska poplitteraturen som har utvecklats sedan 90-talet. Poplitteratur som begrepp
beskriver inte att det handlar om populér litteratur som romaner man kan kopa pa snabbkop
och kiosker. Poplitteraturen har fatt sitt namn pa foljande satt:

Sie [anledningar till namnvalet, S.H.] liegen zum einen in der Anknupfung an den Aspekt
des ”Populdren, wie sie bereits in der Kunst-Welt der sechziger Jahre zum Ausdruck
kommt, vor allem bei Malern wie Richard Hamilton, Roy Liechtenstein, Andy
Warhol[...], ebenso in den inhaltlichen und formalen Beziigen zu den Massenmedien, wie
sie die Bilder von Jasper Johns]...]. Der charakteristische Zug des ,,Populédren® ldsst sich
verstehen als das Gegenstdndliche im Gegensatz zum Abstrakten, als Aspekt des
Gebrauchscharakters der Kunst, als der fiir das ,,Kunstwerk im Zeitalter seiner
technischen = Reproduzierbarkeit“(Walter =~ Benjamin) charakteristische Zug der
Reproduktion des bereits Reproduzierten. (Schnell, 2003, s. 580)

Hit kan Heinz Strunk kopplas eftersom mycket av hans verk leker med referenser
till alla méjliga kulturella och popkulturella, historiska och politiska verk. En forarbetning av
det som forfattaren sjalv har last, sett och gjort blir en av de stora delarna av romanen.

Genom beréttelsen far lasaren en inblick i livet i det nordtyska laglandet fran 80- till 90-talet.
Lokala handelser, privata handelser, liksom de stora politiska handelserna som bearbetats fran
denna synpunkt. Det som gér romanen intressant &r att dessa plan kombineras med humor och
melankoli. Trots att verket bestar av sorgliga beréattelser sa vacker Strunks ton och uttrycksétt
humoristiska effekter. Kombinationen av kulturella handelser och politisk-historiska moment
gor ocksé att boken har valts fér undervisning i tyska som frammande sprak.’

Eleverna kommer genom romanen i kontakt med andra exkurser och far en insyn i livet i
norra Tyskland, olika synpunkter pa politiska utvecklingar och en inblick i popkulturella
diskurser. Samtidigt ges ocksa chansen att koppla lektionsinnehall till grundlaggande
vardegrunder, som solidaritet, och teman som enligt styrdokumenten ska genomsyra all
undervisning, som till exempel miljoperspektivet (Gy 2011).

Ett problem som kan nd&mnas direkt i borjan kommer att vara humorn. Humor &r
ofta i behov av en kanslighet for sprak som en spraklarande kanske inte alltid har. For en
svensk elev som fortfarande haller pa att lara sig spraket kommer vissa skamt att ga forlorade
eftersom vokabuléren inte &r tillrackligt utvecklad hos denne. Dessutom ar fragan om humor
ocksa alltid en smakfraga. | samband med Altmayers arbetssatt kan referensramar skapas som
underlatta forstaelsen av humorn. Det far dock papekas att skamt ofta tappar i vardet nar de
behovs forklaras.

Uppsatsen kommer bredvid Strunks roman ocksa att behandla andra texter inom
olika exkurser for att forklara det som &r kulturellt speciellt. Nar nagot tematiseras i romanen
kommer tidningsartiklar, karikatyrer och andra slags texter att anvandas med malet att
forklara olika fenomen som ar vasentliga for att fa forstaelse om kontexten. Mycket av det
journalistiska materialet kommer fran Bundeszentrale fiir politische Bildung. Organisationen
har en hemsida som fylld med material for undervisningen som behandlar olika politiska och
historiska moment av de 63 ar som forbundsrepubliken Tyskland hittills har funnits.
Dessutom kommer en del av exkursmaterialet fran TITANIC, ett satirmagasin som har funnits
och berikat den tyska tidningsindustrin i dver trettio ar.

“Det bor papekas att det finns en filmatisering av romanen, som hade kunnat anvéndas i sammanhang med
undervisningen. Det dramaturgiska och estetiska genomforande ar dock Iangt ifrn bokens kvalitéer, och darfor
finns inget storre behov pa att anvanda sig av filmen. Eftersom behandlingen av romanen ska vara valdigt
djupgaende, skulle filmen inte nddvandigtvis har mer att tillagga.



2.2. Kultur i spraket och kultur som hypertext

2.2.1 Bakagrund och diskussionen i Sverige och varlden

Sedan lange har det forts diskussioner om hur ett sprak ska laras ut och vilka
syften som ska foljas. Ulrika Tornberg ger en liten éverblick dver vilken forskning som har
varit viktig och utslagsgivande nar det kommer till sprakundervisningen i den svenska skolan
(Tornberg, 2009, s. 51-74). Diskussionen leder tillbaka till 50-talet, nar J.L. Austin och sedan
J.R. Searle borjade debatten om sprakets funktioner. Efter att Austin holl foérelasningar pa
temat byggde Searle vidare pa detta i sin bok Speech Acts som fokuserade pa betydelsen av
inte bara det som ségs av talaren, utan ocksa hur det tolkas av lyssnaren. Under aren som
foljde utvecklades flera andra teorier som ar grundpelarna till hur sprakundervisningen i den
svenska och den europeiska skolan ser ut idag. Tornberg listar upp Chomsky, Hymes och
Habermas. Chomskys kompetens- och performancebegrepp, som pratar om “’den infédde
talarens intuitiva kunskap om sitt sprak och hans formaga att forsta oh formulera grammatiskt
korrekta satser” (Tornberg, 2009, s. 52) (kompetensbegrepp) och “talarens anvindning av
spraket i konkreta situationer” (Tornberg, 2009, s. 52) (performancebegrepp). Hymes
reagerade pa Chomskys teori, han papekade att den sociala aspekten saknas och utvecklade
darfor tre kompetensfaktorsdefinitioner bredvid den grammatiska kompetensen. |
kommunikationen ar det, enligt Hymes, da viktigt att féljande fragor kan stallas:

e Ar ett yttrande mojligt?
e Ar ett yttrande passande?
e Ar ett yttrande, som ar passande och mojligt, ocksa anvandbar?

Dessa fyra faktorer tillsammans bildar den kommunikativa kompetensen. Denna kompetens
fick en fordjupning hos Habermas, en fordjupning och teori som kommer vara av mer intresse
under detta arbetes gang. Habermas “kombinerade Hymes defintion med Austins och Seales
talaktsteori” (Tornberg, 2009, s. 53). Hans undersokningar behandlade hur den
kommunikativa kompetensen i verkligheten kunde anvandas for att undersoka
maktforhallanden for att senare forandra forhallanden pa ett demokratiskt satt.

Diskussionen fann ocksa en vag in i sprakundervisningen, dven om
sprakinlarning inte stod i fokus for de tidigare namnda forskarna. Enligt Tornberg ar det
speciellt tack vare Europaradet som teorierna hamnade i den europeiska sprakundervisningen.
Radet gjorde en programférklaring som Tornberg sammanfattar som en definition om
sprakets innebord vilket ér att “sprak ér ett medel for kommunikation” (Tornberg, 2009, s.
53), en handling med innehall, dar funktionen star i fokus och det &r bast att lara sig genom att
kommunicera. Den demokratiska innebdrden som Habermas framhévde, var ocksa av vikt och
’sprakundervisningen skulle kunna bidra till att gora eleverna frimodiga” (Tornberg, 2009, s.
53). Saledes har sprakundervisningen haft stort fokus pa den kommunikativa delen.

Till det kommer vikten av den internationalisering som, som Tornberg papekar,
bredvid det kommunikativa framhavt ytterligare tva dimensioner: “spraket ér ett uttryck for en
kulturgemenskap” och "interkulturell forstaelse ér ett av spradkundervisningens méal”
(Tornberg, 2009, s. 54). Det &r tva punkter som pekar ocksa pa det den har undersokningen
ska betrakta narmare, namligen: Vad ar kultur, pa vilket satt ar kulturer olika och hur kan det
laras ut?

| Sprakdidaktik papekar Tornberg att nar man tidigare pratade om “kultur” i
sprakundervisningen var begreppet alltid kopplat till nationalitet. Det vill saga att nar man
laser om kultur i franskundervisningen laser man om det man anses vara typiskt for Frankrike



som nation. | detta exempel kan man dock ocksa se problematiken med detta synsétt, eftersom
Frankrike bara &r en brakdel av de geografiska omraden dar franska talas. Pa 1900-talet
pratade man om “kulturkunskap”, senare anvinde man sig ocksé av termen “realia”. Viktigt
var har antropologisk forskning som visade att det finns ett starkt samband mellan sprak och
kultur. Tornberg talar om Sapir/Whorf-hypotesen fran 1950-talet som har fatt tva tolkningar.
Den ena séager att spraken paverkar var uppfattning av vérlden sa starkt att man likaval kan
sdga att tva personer med tva olika sprak ocksa lever i tva olika varldar. Senare spreds dock
en svagare tolkning som séger att vart modersmal paverkar och styr vart tinkande och var
verklighetsuppfattning till viss del[...], men att vi ocksé i viss man kan frigora oss fran
sprakets tvangstr6ja” (Tornberg, 2009, s. 66). Den forsta kallas for den starka tolkningen,
medan den andra refereras till som den svaga tolkningen. Utgaende fran den svaga tolkning
har ocksa senare forskning med undersékningar om hur spraket paverkar realitetsuppfattning
forekommit. Tornberg namner till exempel Aneta Pavlenko som undersokte detta fenomen
bland flersprakiga personer for att se huruvida deras realitetsuppfattning skiljer sig beroende
pa spraket de anvande.

Som f6ljd av denna diskussion kan man se det som ett problem att "’kultur”
behandlas pa ett rent kontrastiv sétt, dar kulturer ar nationalitets- och sprakbundna samt slutna
och homogena. Tornberg namner dock ocksa problemet och hanvisar till att genom
sociologins och de postkoloniala diskurserna inom antropologins inflyttande har den
homogena bilden av kultur alltmer ifragasatts. Sadana forenklande bilder av en homogen
kultur i t.ex. Tyskland kan ocksa skapa falska bilder. Tornberg refererar till en studie av
Kirsch som har undersokt Tysklandsbilden i svenska ldrobdcker under 20 ar. ”Den typiska
tyska laromedelsfamiljen med jamstallda yrkesarbetande foréldrar saknar ofta motsvarighet i
det tyska samhallet och é&r, enligt Kirsch, en konstruktion fran de svenska
laromedelsforfattarnas sida utifran deras onsketankande om hur tyska familjer borde vara”
(Tornberg, 2009, s. 71). Det ar en tanke som funnits i bakgrunden under stora delar av arbetet.
Hur kan man komma ifran tanken att kultur och nationalitet & synonyma och hur kan
autentiskt material motarbeta stereotypiska och falska bilder av livet i ett annat land?

Inom styrdokumenten for moderna sprak ar det poangterat att eleverna ska lara sig om
“kultur”:

Eleverna ska ges mojlighet att utveckla kunskaper om livsvillkor, samhéllsfragor och
kulturella foreteelser i olika sammanhang och omraden dar spraket anvands.
Undervisningen ska stimulera elevernas nyfikenhet pa sprak och kultur samt ge dem
mojlighet att utveckla flersprakighet dar kunskaper i olika sprak samverkar och stodjer
varandra. (Skolverket, Moderna Sprak, s. 1)

Nagon narmare forklaring av vad begreppet kultur innebdr hittar man inte, men genom andra
beskrivningar kan man forsoka att bygga ihop en éversikt om vad som kan menas, nér det
sdgs att eleven ska utveckla en ”férmaga att diskutera och reflektera 6ver livsvillkor,
samhallsfragor och kulturella foreteelser i olika sammanhang och omraden dar spraket
anvinds” (Skolverket, Moderna Sprak, s. 2). En logisk tolkning skulle vara att eleverna ska fa
dversikt over saval vardagslivet som politiska och historiska debatter som ar av vikt i landerna
dar spraket anvands.



2.2.2 Altmayer och kultur i &mnet tyska som frimmande sprak

| detta sammanhang kan den tyske sprakdidaktikern Claus Altmayers teori om
kultur som hypertext vara till hjalp bade for att definiera kulturbegreppet i sig och for att
tematisera pa vilka satt sprakundervisning kan formedla kunskaper om kultur. Bakgrunden till
varfor Claus Altmayer skrev Kultur als Hypertext var att han ville skapa en vetenskaplig
grund pé vilken en diskussion om “’kulturkunskap” och dess innebdrd kunde goras.

Hér ska teorin inte sammanfattas in i minsta detalj; istallet ska teorin presenteras
med en speciell betoning pa de aspekter och begrepp som é&r sarskilt viktiga for en anvandning
i det svenska klassrummet. Alla detaljer hos de teorier Altmayer anvéander sig av kommer inte
beskrivas, utan istéllet kommer resultatet av hans tolkningar diskuteras och i uppsatsens nésta
steg tillampas.

Som ndmnts konfronteras man som l&rare och forskare ofta med uttrycket kultur
och med forestallningen att en kultur ar en sluten krets som skiljer sig och ar avsluten fran en
annan. Forestéllningen att olika lander i t.ex. Europa motsvaras av olika kulturgrupper som &r
avgransade fran varandra uppkom under 1800-talets nationsutvecklingar, men nagot belagg
har aldrig funnits for det. Med denna tanke i bakgrunden blir det svart att definiera det som
“kulturkunskap” ska vara. Ocksé i Tyskland har man i allménhet f6rsokt att inte anvanda
kulturbegreppet och istéllet hittar man ofta beteckningen Landerkunde (landskunskap). |
Sverige kan man hitta begrepp som realia i manga sammanhang.

Altmayers teori och begrepp erbjuder en definition som gor det mojligt att
anvanda kulturbegreppet utan att det kopplas till obsoleta nationalistiska forestallningar.
Bakgrunden till det Altmayer tolkar som kulturbegreppet fér undervisningen i tyska som
frammande sprak bygger pa Jirgen Habermas teori om det kommunikativa handlandet.
Bakom denna teori star, forenklat, tanken att en kommunikativ handling alltid ar kopplad till
en kommunikationsgemenskap, det vill séga att det behévs minst tva personer for att man ska
kunna tala om kommunikation. Kommunikationen bygger pa att en part vill poangtera
nagonting som ska forstas och en annan sida forsoker att uppfatta. Det som da kallas
forstaelseorienterat tal bygger pa att tre giltighetskrav hanger med i kommunikationen:

e Krav pa sanning (refererande till den “objektiva” virlden)
e Krav pa riktighet i normativ korrekthet (refererande till den sociala varlden)
e Krav pa sannfardighet (refererande till den subjektiva vérlden)

(Altmayer, 2004, s. 53ff)

For att tydliggdra vad som menas kan exemplen Altmayer anvander sig av tas
upp: Om en professor séager till en av sina studenter pa ett seminarium att hen vanligen ska
hamta ett glas vatten, sa kan féljande handa:

e Att det inte finns en vattenkran i den direkta narheten (Krav pa sanning)
e Atten student tillbakavisar att bli behandlad som en anstalld (krav pa normativ
korrekthet; den subjektiva vérlden)
e Att studenten ser olika, kanske aven ofdrstaliga, anledningar till varfor professorn ber
hen om det (Krav pa sannfardighet; den subjektiva varlden)
(ebd., s. 53ff)

Enligt Altmayer ar det grundlaggande for hans kulturbegrepp ocksa. Det som han
hanvisar till nar han pratar om kultur i sprakundervisningen &r den kunskap som ligger
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outtalad bakom en text. Recipienten forvantas ha den kunskapen, for att forsta det som
uttrycks av talaren.

Demnach handelt es sich bei "Kultur” um diejenigen als selbstverstidndlich und allgemein
bekannt und vertraut unterstellten Wissensbesténde, die den Hintergrund kommunikativer
Handlungen bilden und als solche Kommunikation als Verstandigung zwischen Subjekten
erst ermdglichen, die aber in der Regel selbst nicht thematisch werden. (Altmayer, s. 244)

For den skonlitterdra texten som vi ska komma in pa senare, skulle det till exempel betyda att
en viss kunskap om forhallandet mellan f.d. Ost- och Vasttyskland behovs for att kunna forsta
berittarens instdllning och vissa yttranden han gor. Ordet kultur 1 “kulturkunskap” bygger
darmed pa att ett slags kontextkunskap ska tas upp for eleverna for att fortydliga det som inte
uttalas, utan tas for givet i en text. Ett annat begrepp som anvands for detta ar en
presupposition.

Nar detta kopplas till textforstaelse som kommunikativ handling kan det
papekas att det som ar viktigt i sammanhanget kan kallas for en kommunikations- och
receptionsorienterad textforstaelse (Altmayer, s. 245). Det vill saga att texterna som behandlas
ar inga fardiga produkter, utan processer som forst far mening for eleven efter det att en
betydelse har konstituerats.

Innan man dock kan se pa den kunskap som saknas for eleven &r det ocksa
viktigt att veta vad hen redan vet. Det man far tanka pa i sammanhanget ar att den
presupponerade kunskapen ligger bakom texter, men det finns ocksa en kunskap hos eleven
som det nya forsoker att ordna in sig i.

Altmayer delar upp den presupponerade kunskapen pa tre olika plan, namligen
kommunikationsplanet, handlingsplanet och innehallsplanet (Altmayer, s.199-250).

Pa kommunikationsplanet ar det viktigaste att en elev, nar hen konfronteras med
en text, ocksa kanner igen texten som en kommunikativ handling och genom det ocksa
forvantas en rationell tankegang bakom texten/kommunikationen. Det hér planet &r inte
reducerat till text, utan galler ocksa for muntlig kommunikation mellan manniskor. Aven dar
maste en elev uppfatta att hen tilltalas i en situation och att det finns en rationell tanke bakom
kommunikationen. Har kan ett forsta problem ndmnas i teorins sammanhang med
skonlitteratur. 1 skonlitteraturen kan en elev komma att konfronteras med en situation déar
ingen rationell tankegang kan rekonstrueras i texten, eller att irrationalitet i alla fall ar malet.
Det &r darfor upp till lararen att forséka undvika att anvénda sig av bocker med for komplexa
berattaretekniker for tidigt och ifall sadan litteratur anvands maste det problematiseras och
diskuteras med klassen. Sadan behandling av litteratur &r dock vanligare i
modersmalundervisningen.

Presupponerad kunskap pa handlingsplanet har att géra med kunskapen runt
omkring en text. Fragor som vem har skrivit texten, nar, vid vilket tillfalle och vilken
malgruppen var blir viktiga i detta sammanhang. Kopplad till detta ar ocksa forstaelsen for
vilken slags av text man har att gora med. Ar det en skonlitterar text, en tidningsartikel, &r det
en dikt?

Sist ar det innehallsplanet som kommer vara sarskilt viktigt i samband med
Heinz Strunk och som &r “der eigentliche Gegenstand der kulturwissenschaftlichen
Textanalyse” (Altmayer, s. 217). Har handlar det ndmligen om en kulturell kunskap som tas
for given i texten och som ingar i det som Aleida Assmann kallar for det kulturella minnet.
Med det menas, enligt Assmann, kunskaper som har samlat sig och utgor ett sammanhang i ett
samhalle bade vid en viss tidspunkt, men ocksa over flera epoker (Landwehr och Stockhorst,
2004, s. 258). Sadan kunskap, sager Altmayer, kan visa sig speciellt genom tre former:
Intertextualitet, kulturella nyckelord och bilder (Altmayer, 2004, s. 216ff).
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Intertextualitet bygger pa en teori som har sitt ursprung inom
litteraturvetenskapen och har som utgangspunkt att alla texter bestar av citat och andra texter:
”jeder Text [...] [ baue sich] als Mosaik von Zitaten auf, jeder Text ist Absorption und
Transformation eines anderen Textes” (Altmayer, s. 219). Har kan en sprakelev fa problem
om en text forst far mening genom att kopplingen till en annan text gors. Ibland kan det
forenkla saker som nér det intertextuella refererar till en text som eleven kanner till, som t.ex.
en poplat. Det kan dock vara ett problem om referensen gar till en annan &nnu mer
komplicerad och okand text som exempelvis Goethes Faust. Det ar viktigt att papeka att
Altmayer stodjer sig pa Julia Kristevas intertextualitetbergepp som har sina rétter hos Michail
Bachtin. Detta ar viktigt for att: ”’Da sie den Textbegriff sehr weit im Sinne kulturell codierter
Zeichensysteme faflt und literarische Texte in dem “allgemeinen Text (der Kultur)”
eingebettet sieht [...], ist die Intertextualitét [...] nicht auf den Bereich literarischer Texte
beschrankt™ (Arnold und Detering, 2011, s. 442). Eftersom inte enbart skonlitterdra texter
kommer att tas upp under arbetets gang, hjalper detta koncept mer an hermeneutiska
intertextualitetskoncept som koncentrerar sig pa det skonlitterara. Vid sidan av Strunks roman
kommer eleverna ockséa konfronteras med bl.a. tidningsartiklar och nyhetsinslag.

Kulturella nyckelord &r ett begrepp som Altmayer forstar som ordgrupper som
pekar pa den komplexa kulturella kunskap som ligger bakom den faktiska texten. |
sammanhanget mellan Ost- och Visttyskland har begreppet banan till exempel status av ett
kulturellt nyckelord. Eftersom bananer och andra exotiska frukter var bristvaror i DDR har
bananen en koppling till kapitalismen och véstvarlden. Har har vi alltsa ocksa ett utmarkt
exempel for vilka symboler och begrepp en svensk elev maste lara sig for att forsta tyska
texter.

Till sist namns bilder som del av innehallsplanet. Altmayer forklarar med hjalp
av en teori av Ernst H. Gombrich hur forstaelse och reception av en bild fungerar. Det ar en
process som kan jamforas med processen om kommunikativa handlingar som ndmndes innan,
det vill saga att forstaelsen av en bild ar en process mellan skaparen av bilden och recipienten.
Det som meddelas fran bilden till recipienten bygger pa forforstaelsen recipienten har. Genom
denna forforstaelse kommer hens forvantningar och slutligen ocksa forstaelse bildas. Bilderna
kommer vara viktiga i vissa av exkurserna som ska lyftas fram i arbetet med Heinz Strunks
text, eftersom karikatyrer i vissa moment kommer att vara av vikt.

Slutligen ar det ocksa viktigt att klargora positionen som eleven ses i hos
Altmayer. | den hér punkten kopplar Altmayer ater sin utgangspunkt till en
litteraturvetenskaplig bakgrund (Altmayer, s. 181-190), namligen till Wolfgang Isers teori om
den implicerade lasaren som utvecklades under 70-talet. Delvis kan tankegangarna kopplas
till det som tidigare namnts, kort sagt, forst genom interaktion produceras betydelse. Forst nar
en text far en lasare far texten en betydelse. Det forutsatts har att en forfattare har sina lasare i
tankarna nar hen skriver sina texter. Under textens gang kan en forfattare forsoka att leka med
sina lasare, leda dem vilse och dylikt. Rollen for lasaren som &r inbyggd i texten kallar Iser for
den implicerade lasaren. Harifran tar Altmayer begreppet och anpassar det till
sprakundervisningen. Det vill saga att eleven &r en implicerad recipient som maste finnas i
tankarna nar man vaéljer texter till undervisningen och vad man ska fokusera pa under
lektionernas gang. Vandningen har &r inte bara att den implicerade lasaren blir eleven, utan
ocksa att forfattaren byts ut mot lararen. Det kan dock anses som problematiskt eftersom vi
pratar om en storre véaxling. Forfattaren till texterna som anvands finns fortfarande, men
lararen ar sa att sdga “’herren” Gver hur texterna kombineras och ar skaparen till
textkompositionen. Ett annat problem i sammanhanget &r att begreppet implicerade lasare
redan inom litteraturvetenskapen har en omdiskuterad plats, da det anses for att vara
oOversiktlig. 1 allménhet antas att begreppet beskriva die ”Wirkungsstruktur des Textes” [...]
und zwar einerseits als Eigenschaft der Texte, nimlich als ”Gesamtheit der VVororientierung,
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die ein fiktionaler Text seinen méglichen Lesern als Rezeptionsbedingungen anbietet[...] und
andererseits (nicht sehr klar) als der ,,Ubertragungsvorgang, durch den sich die Textstrukturen
uber die Vorstellungsakte in den Erfahrungshaushalt des Lesers Ubersetzen* (Arnold och
Detering, 2011, s. 526). Begreppet blev kant, men kunde inte etablera sig och under 90-talet
kom &ven forslag att avsta fran att anvanda begreppet som sadant (Arnold och Detering, 2011,
s. 527). Med det i tankarna kan det kdnnas underligt att Altmayer anvander sig just av Isers
teori. Begreppet ska darfor anvandas med forsiktighet och nédr det anvands under arbetets
gang ar det med tanke pa processen av kombinationen av texter for att underlatta elevens
forstaelse. Pa vilket satt kan texter géra kunskapsintagningen enklare och i vilken ordning
skulle det bara orsaka forvirrning?

Den sista viktiga punkten &r var titeln pa Altmayers verk kommer in: hypertext.
Begreppet harstammar fran en teknologisk bakgrund och vill egentligen saga att information
och texter inte presenteras i lineara former, utan istallet kopplas samman pa ett
natverksliknande satt. En typisk hyperlank skulle forekomma i en text pa en hemsida som
kopplar till en annan text pa en annan hemsida som delar nagonting av samma tema. L&ser
man en artikel om konflikten mellan Israel och Palestina pa en nyhetssida som The Guardian,
skulle lankar till &ldre artiklar vara markerade i texten, dér lasaren skulle kunna hamta
bakgrundskunskapen som behdvs foér den nya artikeln.

Denna idé &r hos Altmayer vidare omsatt sa att begreppet syftar till hur man kan
anvanda texter i undervisningen. Nar Heinz Strunks Fleisch ist mein Gemuse anvands for
undervisningen sa utgdr romanen i sig bara en del av hela den textkorpus som anvands. Som
larare maste man ge eleverna/de implicerade recipienterna en samling av olika texter som
tillsammans skapar en battre forstaelse. Den kulturella kunskapen delas upp till sma stycken
som da kan goras forstaeliga pa ett battre satt. Dessutom ar ett sddant natverk mer flexibelt.
Det klassiska séttet att arbeta med litteratur som &r gjord for undervisning leder till ett linedrt
satt att konstruera undervisningen. Man borjar med kapitel 1 och arbetar sig genom boken sa
som laroboksforfattaren har tankt sig. Rollen for eleven som implicerade recipient blir da
valdigt oflexibel och lamnar inget rum for eget inflyttande pa undervisningsforloppet. Hos
hypertextsmodellen hittar vi ett mer rorligt system som ocksa ge eleven en aktivare roll i
undervisningens process.

”Das zu vermittelnde Wissen [...] wird [...] im Hypertext in kleine Einheiten zerlegt, die ein
untereinander vielféltig verkniipftes Netzwerk bilden. Zusammenhénge sind in einem solchen
Netzwerk somit nicht vom Material vorgegeben, sondern miissen vom Lerner selbst
hergestellt werden* (Altmayer, s. 260).

Utgaende fran Habermas lingvistikteori kring det Kommunikativa handlandet,
litteraturvetenskapliga teorier som den implicerade lasaren och intertextualitet och
kulturhistoriska och kulturvetenskapliga teorier av Assmann utgor Altmayers teori basen till
arbetet. Forslagen for undervisningsmoment, liksom urvalet av textmaterial ska kopplas till
Altmayers teori for att visa hur denna kan se ut i praktiken. Altmayer har som mal att kunna
undersoka texter och deras kulturella innehall, samtidigt som han vill undvika att innehallet
blir utlart som “typiskt for Tyskland”. Han vill undvika formningen av sadana stereotyper och
istallet visa mangfalden i hur olika teman kan behandlas och framstéllas. Det ar malet i det har
arbetet ocksa. Den skonlitterara texten ska vara utgangspunkt for att visa vilka omraden som
det ar viktigt att ha kunskap om ifall man vill lara sig det tyska spraket. Genom koppling till
andra texter som behandlar samma teman kommer en mangfacetterad bild uppsta som kan
visa hur annorlunda de olika aspekterna kan presenteras.
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3. Praktisk del

| det foljande kapitlet kommer de olika omradena inom vilka kulturkunskap kan
formedlas i sasmmanhang med Heinz Strunks roman presenteras. Det kommer ocksa att ges
konkreta foreslag for undervisningen. Romanen har en oerhdrd mangd av kulturella referenser
och plats- och tidsbrist forhindrar att det har arbetet kan behandla allt. | det fall en l&rare hittar
andra kulturella omraden och/eller teman inom dessa, sa ar det sjalvklart att dessa omraden
behandlas i undervisningen istallet.

| det har fallet bygger urvalet av omraden pa personligt intresse, men ocksa en
personlig forestallning om vilka omraden som ar sarskilt ofta forekommande i dagens
Tysklands allménna debatter och diskurser. Forklaringar till varfor vilka teman har valts
kommer att ges kring varje punkt.

Genomgangen kommer att bérja med regionala aspekter som &r specifika for
omradet ddr romanen utspelar sig. Darefter kommer politiska och historiska moment forklaras
och fortydligas. | sista delen, den popkulturella, kommer de tidigare omraden inom regionala
teman och inom politik och historia att tas upp igen. Den kommer saledes att visa hur dessa
behandlas i popkulturen och genom det kommer ocksa urvalet stodjas igen, eftersom de
popkulturella referenserna bevisar just hur frekventa vissa dmnen &r i det offentliga livet.
Ibland kommer de popkulturella momenten ocksa framst avrunda andra moment pa ett
underhallande stt.

3.1. Geografiska aspekter och regionala egenheter

Fleisch ist mein Gemdse utspelar sig mellan Hamburg, Schleswig-Holstein och
Niedersachsen, vilket innebéar att mycket av det som hénder inte bara kopplas till Tyskland i
allmanhet men mycket hdnger sammans med de tre nordligaste férbundslanderna och de
traditioner som finns eller inte finns dar. Detta &r skélet till att eleverna i sammanhang med
romanen ska konfronteras med en del material som forklarar de olika regionala specialiteter
som forekommer. Mycket av det som hander i romanen kan ocksa forstas utan regionala
kopplingar och det viktiga ar att koncentrera sig pa relationen mellan centrum och periferi,
som kommer att tas upp senare.

| ett land som Tyskland, dar man kan hitta valdigt stora skillnader i kulturlivet
och i spraket beroende pa i vilken region man befinner sig, finns det en anledning for elever
att fa med sig en grundlaggande geografisk dversikt 6ver landet. Det ar inte nddvandigt att
kunna visa alla méjliga stader och floder pa en karta, men vissa basala kunskaper kan vara till
hjalp. En elev som ar medveten om dialektala skillnader mellan norra och sédra Tyskland
kommer inte vara lika 6verraskad och desillusionerad nar hen pa semester hamnar i Bayern
och marker att hen forstar mycket mindre an vanligt. Likadant kan en elev som vill se hur
karneval firas ha nytta av att veta att det knappast firas alls i Hannover och att Koln &r det
béttre resemalet i detta sammanhang.

Innan de enstaka regionala egenheterna tas upp ar det bra att arbeta med det
geografiska for att eleverna ska fa en 6versikt och en kansla for det nordtyska omradet. |
romanen spelar just Hamburg en stor roll som den enda storstaden som presenteras. Resten av
romanen utspelar sig i fororter och i glesbygden. Ett bra satt att lata eleverna bygga upp en
dversikt ar att 1ata dem arbeta i grupper. Inom grupparbeten kan de grupperna fa varsitt
omrade (Hamburg, Bremen, Hannover, t.ex.), for att sedan samla information pa egen hand i
biblioteket och pa internet. Nar informationen har samlats ska eleverna sétta ihop den for att
sedan gora en presentation for de andra grupperna. Pa sa sétt finns det ocksa mojligheten att
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eleverna bygger ny kunskap pa sin egen. Vissa forkunskaper kan lararen sakerligen bygga
vidare pa, med tanke pa att en del av eleverna kommer att ha tillbringat en viss tid i Tyskland
pa semester eller liknande. | en rapport for TT-line bland svenska befolkningen med tillgang
till bil som publicerades mars 2012 lag Tyskland pa plats tre av favoritresmalen. De forsta
platserna var Frankrike och Italien, som bada innebér en resa genom Tyskland om man reste
med bil (Netigate, 2012). Ett visst igenkannande av ortsnamn finns darfor vanligtvis hos en
del av eleverna. Efter att de geografiska delarna romanen utspelar sig i presenteras, kan de
mer konkreta aspekterna behandlas.

Grupperna borde inte vara storre an tre personer for att undvika att arbetet fordelas
orattvist. Lararen uppdelar den norra delen av Tyskland (Hamburg, Bremen, Hannover,
Lineburger Heide, etc.) sa att alla grupper har ett omrade som information kan samlas till.
Arbetet ska borja pa lektionen, men storre delen av arbetet gors som léxa for att undvika att
forlora for mycket tid pa introduktionen.

De enstaka grupperna ska sedan presentera sina resultat och det regionala omradet
infor klassen. Efter presentationerna behdvs det tid for fragor och eventuella korrigeringar
ifall nagon information har forstatts fel. Malet med en sadan presentation och diskussion ar att
eleverna far en ungefarlig kansla for de omraden dar romanen utspelas. Efter denna
introduktion ska eleverna lasa romanen. Romanen ska delas upp, beroende pa hur vana
eleverna r vid att lasa. Det ar bra att behandla romanen med en klass som léraren redan
kanner och har arbetat med innan. Da blir det enklare att berdkna hur mycket tid sjalva
lasningen kommer att ta och hur boken ska uppdelas.

3.1.1. Schiitzenfest

En viktig tradition som namns i Strunks roman valdigt ofta ar det sa kallade
Schiitzenfest. Det &r en fest som har en sa lang tradition att man kan férmoda att den redan
ndmns under de geografiska presentationerna. Fér den norra delen av Tyskland har
Schiitzenfest en liknande funktion som Oktoberfest i Miinchen. Men som namnet antyder har
festen sina rétter i jaktforeningar. Manga av dem delar i boken dar Strunk beskriver konserter
ar i kontexten av Schitzenfest. Det borde papekas att festen inte ar exklusivt nordtysk, inte
ens exklusivt tysk, men inneborden av festen ar avgorande for forstaelsen av romanen. Vikten
av det ar uppenbar och ocksa kopplad till Altmayers kommunikations- och
receptionsorienterade textforstaelse, dar texten forst far sin mening efter att den har
konstruerats av recipienten.

| romanen behandlas festen ocksa i ssmmanhang med sin betydelse idag i
samband med livet i den nordtyska periferin. Den behandlar en tradition som just genom sitt
ursprung fran jaktforeningstraff ocksa har en stark koppling till militara traditioner och
liknande. Jaktforeningar har under senare ar fatt en hdgre genomsnittsalder och speciellt under
tiden dar romanen utspelar sig kan en generationsskillnad markas tydligt.

Det finns en del citat i romanen som kan tas till hand och behandlas med eleverna
for att tematisera detta. Delvis for forstaelsen av fenomenet Schiitzenfest men huvudsakligen
for forstaelsen av romanen. Borjan kan utgdras av en beskrivning som kan ge eleverna ett
bildligt intryck:

Das Moorwerdersche Schiitzenfest z&hlte zu den Grofiten im Landkreis und
konnte sich eine Fiinf-Mann-Kapelle ohne weiteres leisten. In der Mitte des
Festplatzes stand, umsédumt von allen moglichen Buden, Kinderkarussell und
Autoscooter, das Zelt, in dem das abendliche Tanzvergnugen stattfinden sollte.
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Die Aufteilung solcher Zelte sind immer gleich: links vom Eingang ein endloser
Tresen und auf der anderen Seite die Biihne. (Strunk, 2004, s. 23)

| samband med detta kan ocksa vissa bilder och liknande fran riktiga fester visas for att
fortydliga fenomenet. Det finns musikvideomaterial som kan anvandas, som kommer att tas
upp senare under kapitlet for popkultur.

Den namnda generationsskillnaden kan ocksa tematiseras utifran romanen,
eftersom Strunk beskriver problematiken pa ett bra sétt genom att koppla samman
Schiitzenfestens utddende med protagonistens framtid:

Es waren bis auf die Jungschitzenkdnige(Anwesenheitspflicht) praktisch keine
jungen Leute auf dem Saal. Hoffentlich stirbt der Nachwuchs nicht aus! Ich
machte mir die Sorgen der Schitzenzunft, immerhin mein Auftraggeber, bereits
zu Eigen. (Strunk, 2004, 2. 34)

Pa sa satt kan kontexten i boken bli lattare forstaelig for eleverna samtidigt som
det ger lararen mojligheten att koppla for det forsta till den militdra aspekten som ndmndes
tidigare, som ytterligen kan forklara utvecklingen av Schitzenfest, och for det andra till det
historiska perspektivet som ska genomsyra alla &mnen. Militarhistorien kopplas i dagens
ungdomskulturer ofta till Tysklands nationalsocialistiska forflutna. Strunk behandlar ocksa
detta i sin text:

Gegen halb zwei leerte sich das Zelt. Am Tresen wurden nun einschldgige Lieder
skandiert, das Niedersachsenlied, das Horst-Wessel-Lied und noch allerlei
Weisen, die man erst singt, wenn es schon spéter ist. (Strunk, 2004, s. 35)

Kopplingen till nationalsocialismen skulle inte forvana en lasare som &r bekant
med kulturen kring festen. Pa sa satt kan eleverna ocksa fa en inblick i hur historien behandlas
i tysk nutid, samt vilken roll den spelar och hur den paverkar dagens Tyskland, precis som det
historiska perspektivet avser”.

Har far det namnas igen att Schiitzenfest ar viktig for forstaelsen av romanen, men
ett verdrivet fokus pa den borde inte ges under lektionstiderna. Vid sidan av bokens kontext,
erbjuder festen inte sarskilt mycket intressant och borde darfér bara behandlas kort. Eftersom
Schiitzenfest beskrivs redan i borjan av romanen, &r det mojligt att behandla temat direkt i
borjan. Eleverna kan leta fram olika beskrivningar i romanen, varav en del redan namnts, och
darigenom kan i en klassdiskussion forma en bild av hur festen gar till. For att fortydliga kan
bilder av olika Schitzenfester visas upp. Genom elevernas behandling av texten och lararens
forklaringar borde temat vara snabbt férklarat och avklarat.

3.1.2. Centrum kontra periferi

Ett tema som uppkommer tydligt i Fleisch ist mein Gemise ar kontrasten mellan
centrum, storstaden, och periferin. Det kan man hitta i beskrivningarna av de sma tatorterna
dar konserterna spelas men ocksa i beskrivningen av protagonisten Heinz hemort. Jamfort
med Schiitzenfest ar det en punkt som borde tas upp, inte bara for forstaelsen av romanen,

® Viktigt &r har dock att eleverna inte f& intrycket att det pd négot st ar sarskild vanligt att nazistiska latar sjungs
pa folkfester.
* Senare kommer kontexten tas upp igen i sammanhang med de popkulturella momenten.
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utan ocksa for att det behandlar en utveckling och problematiserar ett tema som inte ar tyskt,
utan ett internationellt fenomen av stor vikt, sa ocksa i Sverige. Det ger mdjlighet till ett
kontrastivt arbete och med tanke pa de hogre aldrarna en ldrare hittar i steg 5 och uppat kan
man utga fran en viss forkunskap om temat hos eleverna. Har kan vi déarfor prata om eleven
som Altmayers implicerade recipient. En larare har fran arbetet innan oftast ett slags oversikt
over sina elevers kunskaper och har darfor majligheten att bygga upp undervisningen pa detta
kontrastiva vis. Pa sa sétt kan ett tema som &r bekant for en svensk elev sattas i en
internationell kontext, vilket krévs av det internationella perspektivet som skolplanen
forutsatter for all undervisning.

Temat kan behandlas med en férankring i elevernas kunskap kring
problematiken och darifran kombineras med hur det behandlas i Fleisch ist mein Gemdise for
att skapa ett internationellt och mangsidigt perspektiv pa temat.

Det forsta som kan tas upp ar hur forortssituationen ser ut i Strunks roman. Det
finns en rad av beskrivningar direkt i borjan av romanen som ska ge en bild av tristessen:

Es gibt Orte, die sollte man friih verlassen, wenn man noch was vorhat im Leben.
Der Hamburger Stadtteil Harburg liegt am falschen, dem siidlichen Ufer der Elbe.
Das schone, grofle, eigentliche Hamburg ist auf der anderen Seite.[...] Wo andere
Stadte eine Burg oder einen Dom haben, steht mitten in Harburg dieses riesige
Industrieareal.[...] Weltberithmt geworden ist Harburg durch die Terroranschlége
des elften September. Wer hétte das fiir mdglich gehalten? In den Hausern, in
denen ich jahrelang ein und aus gegangen war, hatten also die Top-Terroristen
gewohnt! [...] Aber selbst dieser Ruhm musste Harburg abtreten, denn bald hief3
es vereinfachend nur noch, die Terroristen hatten ihre Anschlage von Hamburg
aus geplant. (Strunk, 2004, s.12ff)

Fran denna beskrivning kan man fortsatta och eleverna kan gora direkta
jamforelser med Sverige och fororter till de tre stora stdderna Stockholm, Géteborg och
Malmo.

Genom behandlingen av temat far lararen mojligheten att koppla undervisningen
till det etiska perspektivet som krévs i skolplanen (Gy 2011). Nar man behandlar
forortssituationen ar det oundvikligt att ocksa behandla sociala problem som star i
sammanhang med denna. Under romanens gang hittar vi flera andra beskrivningar som
beskriver livet och de sociala problem som eleverna kan hitta under lekturens gang. Strunk
beskriver sitt bostadsomrade som “der Humus, in dem psychische Defekte aller Art
hervorragend gediehen” (Strunk, 2004, s. 17) och bilderna fran arbetsformedlingen i fororten,
dar folk ”stumm und apathisch auf den harten Bénken warteten” (Strunk, 2004, s. 39)
tydliggor hoppldsheten i Harburg. Behandlingen av sadana sociala problem borde ha en
Okande kansla och forpliktelse for solidaritet hos eleverna som resultat och kopplas darfor bra
till det etiska perspektivet.

Bredvid det trostlosa livet i Harburg far en lasare dock ocksa en inblick i det
trostlosa livet i manga byar och smaorter i regionerna runt omkring Hamburg. Det intressanta
har ar att oberoende av vilket stalle det ar som beskrivs sa liknar beskrivningarna varandra,
vilket sdger en del om orterna. De ar avlagsna och bortgldmda, vagarna dit & monotona och
andlosa. Liknelser med de lantliga omradena i Sverige later sig goras pa manga sétt och vis.

| sjalva genomgangen ar det bra att borja ifran elevernas egna erfarenheter och
kunskap. Har ar det som Altmayer kallar for presupponerad kunskap viktigt. Istéllet for att
bara koncentrera sig pa det som en lasare forvantas veta for att forsta Strunks roman, d.v.s. de
kulturella kunskaperna om Tyskland, sa ar det kunskapen som redan finns hos elever som kan
byggas pa. En diskussion om problemet med den utdéende landsbygden och den
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stigmatisering och tristess av fororten i Sverige kan vara startpunkten. Inom diskussionen
borde dock inte bara negativa aspekter av livet i fororten presenteras. Genom att diskutera
olika aspekter kan klassen ocksa tematisera den ensidighet som finns i romanens beréattares
perspektiv. Efter en diskussion om det borde en forbindelse till romanen goras. Eleverna ska
da hitta stycken som behandlar temat, precis som de som namndes tidigare. Aven det kan
goras relativt tidigt eftersom beskrivningar av orterna och protagonistens hem borjar valdigt
tidigt i romanen.

Harefter ar det viktigt ifran ett internationellt perspektiv att inte bara diskutera
skildringar i romanen, utan att sammanfora de tidigare diskussionerna fran ett svenskt
perspektiv till ett tyskt perspektiv. Resultatet borde vara att den kontrastiva aspekten papekar
en del likheter mellan de tva, samt en del intressanta skillnader i detaljer. Det marks redan att
for en ordentlig genomféring av detta projekt behdvs ett bra klass- och diskussionsklimat.

De egna erfarenheterna eleverna har presenterat har redan givit genomgangen en
mangfacetterad aspekt, eftersom deras erfarenheter och kunskaper kommer fran manga olika
hall. Men hypertext-principen far inte glommas och darfor ar det av vikt att ocksa fa in andra
textkallor. | detta fall finns det en stdrre frihet for varje larare att hitta sina egna
tidningsartiklar. Genom att anvanda sig av skonlitterdra och journalistiska texter kan ocksa det
som Altmayer papekar nar han pratar om den presupponerade kunskapen pa handlingsplanet
behandlas. Eleverna maste kunna skilja mellan olika slags text, vem texten talar till och vilket
mél den har’.

De olika dags- och veckotidningarna har en stor del av sina artiklar fritt
tillgangliga pa internet. Ett exempel som ska tas upp har ar en artikel som publicerades av
Frankfurter Allgemeine Zeitung. Artikeln fr&n augusti 2010 av Tanya Lieske® handlar om en
kommun i norra Tyskland som héller pa att do ut och hur befolkningen forsoker att motverka
detta. Pa sa satt far eleverna ytterligare ett perspektiv som kan vara bas for diskussionen och
larandet om problemet mellan centrum och periferi. Vid sidan av utdéende kommuner kan
ocksa forortsproblematiken behandlas pa samma sétt. Det finns ett &nnu storre urval av
artiklar, som beskriver miljonprojekt i utkanterna av Berlin’, t.ex.

De tva artiklarna kan delas ut sa att halften av klassen behandlar den ena artikeln
och den andra halvan arbetar med den andra. | slutet kan de tva halfterna forklara for varandra
vad de tva texterna handlar om och hur de skiljer sig eller inte skiljer sig fran Strunks
perspektiv.’

3.2. Politiska och historiska aspekter

Aven for politiskt ointresserade manniskor, som man kan hitta bland sina elever
da och da, ar vissa kunskaper av vikt, speciellt nar det handlar om att forsta en roman eller en
film. Det skiljer sig inte hos Strunks roman och darfor finns det en del som maste gas igenom
med eleverna. Under romanens gang ar det avgorande att eleverna far en inblick i hur den
tyska aterforeningen gick till och vilka konsekvenser den fick, till exempel. Mycket av det

* I amnesplanen for moderna sprik sigs under reception att elever ska kunna forsta > Skénlitteratur och
annan fiktion.Sakprosa av olika slag och med olika syften, till exempel manualer, populérvetenskapliga texter

och reportage.”(Amnesplan, 2011, s. 15).
® http:/Awww.faz.net/aktuell/gesellschaft/gemeinde-in-not-die-letzten-menschen-von-hugoldsdorf-11027672.html
" http://www.spiegel.de/spiegel/print/d-77222586.html

8 Auvslutningsvis finns det ocksa popkulturella moment som ska kopplas till temats behandling, som kommer att
tas upp senare i arbetet. De kommer ocksé lagga vikt pa andra utvecklingar inom staderna och inom centrum.
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som behandlas ar langtifran unikt for Strunk. Det handlar om aterkommande teman som man
hittar i en stor del av den tysksprakiga litteraturen, filmer etc.

Malet har ar ocksa att inte bara visa ett satt att férmedla denna kulturella
kunskap och bevisa varfor den ar viktig, utan ocksa att visa att det later sig goras pa ett relativt
roligt satt beroende pa vilka material det & som anvands.

Aterféreningen och debatten kring den ska, som sagt, tematiseras. Det handlar
om hur Fleisch ist mein Gemuse hanterar temat och sedan ska enligt hypertextens princip
andra texter skapa en rikare och mer mangfacetterad bild av den. Kopplad till aterféreningen
ska eleverna fa ett intryck av Helmut Kohl, en man som har spelat en stor roll i tysk politik
och historia, men mestadels ocksa ar relativt viktig i romanen.

Eftersom dessa delar ar ganska specifika for Tyskland ska ocksa ett amne
introduceras som dven det tas upp i romanen men som kan behandlas pa ett mer kontrastivt
sétt, ndmligen kéarnkraft och den tillhérande debatten. Har har lararen och eleverna mojlighet
att arbeta pa ett mer kontrastivt satt for att visa likheter och skillnader i behandlingen av temat
mellan Sverige och Tyskland. Dessutom ar det ett férhallandevis polemiskt tema, dar eleverna
far mojligheten att delta i en Gppen debatt och Gva pa att presentera sina synpunkter.

3.2.1 Aterforeningen

Sedan krigets slut har det inte funnits ett moment i tysk historia som varit lika
praglande som aterforeningen. | éver tjugo ar har temat behandlats i politiken, i konsten, i
popkulturen osv. Strunks roman &r inget undantag.

For forstaelsen av romanen maste eleverna dock ocksa konfronteras med ett antal
texter som belyser aterforeningen fran olika sidor. Det som gor bilden mest mangfacetterad,
samtidigt som det gor undervisningsmomenten roligare, ar att inte bara anvénda sig av
faktatexter. Ett antal karikatyrer och satiriska texter i sammanhang med tidningstexter och
nyhetsinslag kan gora tillgangen enklare for eleverna. Viktigt &r har den presupponerade
kunskapen pé handlingsplanet som maste finnas for att eleverna kan arbeta med textarna.
Vanligtvis &r det uppenbart, men just nar det kommer till behandlingen av nyhetsinslag och
satiriska texter ar det avgdrande att elever kan kanna igen skillnaden mellan dessa. Det kan
kannas uppenbart, men manga kvalitativa satiriska texter kan likna journalistiska texter. Om
eleverna har mindre kunskaper om ett tema kan det skapa forvirring.

Personlig erfarenhet har visat att bilden av aterforeningen hos svenska elever ar
relativt enkel och nar man ser material fran UR angaende temat hanteras nastan uteslutande de
positiva sidorna”. En viss presupponerad kunskap kan lararen arbeta med, d&ven om bilden ar
relativt ensidig. Eftersom temat behandlas i de flesta skolbdcker i Sverige kommer eleverna
att ha en viss forkunskap om detta.

Redan hos Strunk kan eleverna dock hitta en véldigt annorlunda bild. Som
introduktion till temat ar det da vettigt att lata eleverna hitta ett antal beskrivningar i romanen
som visar hur aterféreningen enligt Strunk har tagits emot i vissa kretsar. Skepticism och
radsla betonas snarare an gladje eller atminstone acceptans, som t.ex. féljande passage.

Als wenige Wochen spéater dann im November die Mauer kollabierte, enorm
schlecht gekleidete DDR-Birger aulRer Rand und Band in Westberlin einfielen
und der Zusammenbruch des gesamten Ostblocks nur noch eine Frage der Zeit zu
sein schien, war man sich bei Tiffanys einig dariber, dass das keine gute

® (http://www.ur.se/Produkter/158917-Anaconda-Gesellschaft-Berlinmuren-faller-1989-1998?g=helmut-+kohl)
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Entwicklung war:“Jetzt kommen die alle hier riiber und fressen uns die Haare
vom Kopf.“ (Strunk, 2004, s. 138)

Har har man mojlighet att visa upp ett annat perspektiv som skiljer sig fran de
vanliga optimistiska synpunkterna kring aterforeningen. Nar det handlar om den hotande
aterforeningen visar romanfigurerna ovilja och pessimism. Efter fyrtio ar av ett delat Tyskland
upplevs en mojlig aterforening ur ett hos Strunk skildrat vasttyskt perspektiv som ett hot:
”Torsten hatte die Existenz zweier deutscher Staaten auch immer sinnvoll gefunden; er sah
die drohende Wiedervereinigung als einer der Ersten auch unter betriebswirtschaftlichen
Gesichtspunkten: ‘Was das alles kostet!““ (Strunk, 2004, s. 139). En hallning mellan ovilja
och ointresse mot aterforeningen kan man hitta i annan tysk litteratur som har skrivits under
de sista 10 aren. Ett annat exempel som man skulle kunna presentera for eleverna ar Herr
Lehmann (2001) av Sven Regener. Den romanen utspelar sig i Vastberlin 1989 och reaktionen
mot murdppningen presenteras mest genom ointresse™. Just eftersom eleverna vanligtvis
kopplar aterforeningen till ett moment av lycka, dr det bra att borja med framstallningen av
aterforeningen i Strunks roman. Det negativa perspektivet kan stora elevens forvantningar och
skapa intresse for temat. Har kan man papeka Altmayers kommunikations- och
receptionsorienterad textforstaelse: efter forsta lasningen kommer eleverna kanske mest vara
forvanade Gver den negativa hallningen, men genom att tematisera det i undervisningen kan
eleverna konstruera meningen i efterhand.

Genom sadana citat och sammanhang kan man direkt anknyta till nyhetsinslag
fran tiden, sa att eleverna far en inblick i den davarande debatten. Bundesszentrale fiir
politische Bildung (BPB) &r en institution som har som mal att informera samhéllet om
politik och historia i allmanhet. De producerar laromedel och liknande for att framja den
demokratiska bildningen hos elever och medborgare. Pa sa sétt delar de samma larouppdrag
som svenska l&rare. Institutionen har en hemsida som &r en gigantisk kalla for material nar
man behandlar politiska och historiska moment inom tyskundervisningen. Nar
forbundsrepubliken fyllde 60 ar 2009 gjordes ett stort projekt. Varje av de 60 aren fick ett
avsnitt i en serie dar de stora nyheterna fran respektive ar sammanfattades. Samtidigt
intervjuades 6gonvittnen och det hela fick en pedagogisk kommentar som haller de olika
momenten tillsammans. Serien, som heter 60xDeutschland, ar darfor gjord for exakt sadana
h&r sammanhang och kan hjélpa eleverna med en komprimerad sammanfattning. Den
historiska kontexten som eleverna far kan da underlatta forstaelsen av romanen. Andra kallor
ska anvandas for att fa en mer mangfacetterad bild och inte bara anvanda den statliga
“rosten”.

De aren som &r intressanta ar avsnitten om aren mellan 1989 och 1997. Ett avsnitt tar lite
mindre an en kvart, sa att en lektion (ca 60 minuter) skulle kunna besta av nagot av foljande
alternativ:

e 1989, 1990: Har far eleverna en 6versikt om de omedelbara handelser som ledde till
murens fall och valet 1990 som ledde till terféreningen

e 1991, 1993: Har far eleverna insikt i vissa direkta foljder av aterféreningen som visar
en mindre positiv bild: stigande arbetsloshet i Osttyskland, avvisande hallning fran
Vasttyskland, stigande higerextremistiska tendenser speciellt i Osttyskland.

19 Det finns sjalvklart begransad tid for undervisning och dven om intresse finns kan inte allt material behandlas
och alla idéer genomforas. Romanen har blivit filmatiserad; mojlighet som tar mindre tid ar att se pa filmen med
klassen.

1 www.bpb.de
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e 1995, 1996, 1997: Dessa avsnitt maste inte ses i helhet, istallet skulle fokus kunna
ligga pa de delar som behandlar temat och visar hur det fortfarande finns spanningar
mellan de tva sidorna.

Efter att eleverna har fatt en insikt i problematiken har lararen en bra méjlighet att
koppla temat till elevernas egna erfarenheter och vardag. | romanen &r en av de storsta
radslorna for aterféreningen tanken att 6sttyskarna kommer att ta vasttyskarnas arbete, ett
argument som kommer upp i alla lander och ocksa speciellt i Sverige nar invandring
behandlas. Hogerpartier har stétt sig pa liknande radslor och argument under artionden och
med tanke pa att det nastan & motsatsen som sedan hander i romanen (De Gsttyska
dansbanden lyckats inte etablera sig i Vasttyskland eftersom arbetsforhallandena &r sa
bristfalliga), kan det vara en bra utgangspunkt att genom en diskussion bli av med olika
fordomar som kan vara bestaende.

Nar aren mellan 1989 och 1997 behandlas finns manga inslag i BPB:s material dar
just hallningen som hittas hos Strunk tematiseras och samtidigt kontrasteras med reaktionen i
Osttyskland. Det ar namligen viktigt har att né en balans mellan vésttyska och osttyska
perspektiv. Bredvid de namnda nyhetsinslagen man kan fa tillgang till hos BPB, sa kan man
ocksa visa en fiktiv skildring av tiden for klassen. En redan valdigt bekant kalla for det ar
Wolfgang Beckers film Goodbye Lenin! (Becker, 2003). Hér behandlas Berlinmurens fall ur
en Osttysk familjs perspektiv, och en son som efter murens fall, for att inte rubba moderns
hélsa, iscensétter en vardag och hemmamiljo dar DDR fortfarande finns kvar. Genom det
krockar den nya “vistliga” livsstilen med de forsvinnande 6sttyska produkterna och landets
egenheter. Skillnaderna blir pa sa satt annu tydligare och det ger en bra bas for diskussioner i
klassen om skillnader mellan de tva tyska landerna. Samtidigt ger det ett an stérre underlag
till en diskussion om hur aterforeningen presenteras och behandlas i olika sammanhang och
medier.

Med tanke pa att filmen har fatt ett valdigt brett internationellt genomslag finns en
stor mojlighet att eleverna kommer att hitta referenser till filmen senare i exempelvis artiklar
och andra bocker. Goodbye Lenin! (Becker, 2003) ger en mojlighet att diskutera skillnaderna i
uppfattningen om aterforeningen. Vilka positiva aspekter och vilka negativa aspekter eleverna
har samlat pa hittills ar nagot eleverna ska halla fast skriftligt. Hittills har de flesta uppgifter
varit relaterade till talande och lasande vilket gor att det &r bra nar eleverna far mojligheten att
skriva. Tornberg papekar vilken vikt skrivandet har i sammanhang med sprakinlarning, bade
for eleven som har majligheten att ordna sina tankar och for lararen som kan se hur eleven har
tolkat det genomtagna (Tornberg, 2009, s. 164ff). Texterna eleverna skriver ska innehalla en
jamforelse av de viktigaste aspekterna kring aterforeningen. Hos Strunk hittar de radsla och
en ovilja for aterforeningen. Hos Becker hittar elever mer entusiasm for aterforeningen, som
sedan gar over i en desillusionering kring utvecklingarna och en bearbetning av det férsvunna
landet DDR.

Nar man har natt en lite mer avancerad niva kring temat kan eleverna ocksa arbeta
med mer satiriska aspekter av detta. For det forsta finns det en viss punkt i Fleisch ist mein
Gemiuise som kan tas upp och kopplas till de tidigare samtalen. Under tiden som skillnaderna
mellan de tva delarna av Tyskland diskuterats, och efter att Goodbye Lenin! (Becker, 2003)
har visats, borde eleverna ha en viss 6verblick dver det som i sammanhang med DDR kallas
for Mangelwirtschaft. Kortfattat betyder ordet att det finns finansiella resurser i ett land, men
att produktionen inte orkar med sa att konsumtionen inte nar den niva som den skulle kunna.
Begransade majligheter till konsumtion och helt avsaknad av vissa produkter i Osttyskland
var okant i vastvarlden. Hos Strunk hittar vi dock féljande beskrivning om protagonistens tid
pa 70-talet:
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In den Jahren meiner geschmacklichen Pragung waren meine Grof3eltern mit der
Verwandtschaft in der Ostzone einen Pakt eingegangen: Meine Oma schickte alle
paar Wochen Pakete mit Nahrungsmitteln ins ostzonale llenburg; retour kamen
Hosen, Pullover, Hemden und Mantel. Die Sachen passten mir immer wie
angegossen, und so gab es denn auch kein Entrinnen: ,,Nun stell dich nicht so an,
das sieht doch gut aus!* Schon in den Siebzigern lag der Nabel der Modewelt
nicht im Osten.[...] Ich war der einzige Junge in der ganzen Gegend, der geduldig
Kleidung aus dem Einflussgebiet des Warschauer Pakts auftrug. (Strunk, 2004, s.
45)

Genom behandlingen av temat innan maste eleverna ha fatt en kunskap om det sa
kallade Mangelwirtschaft for att forsta innebdrden av stycket. Den kunskapen som eleverna
ska ha fatt fran BPB:s nyhetsinslag och Goodbye Lenin! (Becker, 2003) ska anvéndas for att
konstruera en kulturell forstaelse om ironin i texten. Man kan darfor gora sa att man ger
eleverna stycket och later dem forklara vad som egentligen beréttas. Sjalvklart ska man inte
forvénta sig att de anvander ordet Mangelwirtschaft, men idén som ligger bakom stycket
borde forstas.

P& sa vis har eleverna natt en ny niva och lararen kan anvanda sig av en ny kalla:
satir och karikatyrer. Karikatyrer spelar en speciell roll i detta sammanhang for att de har en
fordel och en nackdel. Nackdelen ar att karikatyrer antyder valdigt mycket och innehaller och
kréver en mangd av kulturell kunskap. Det ar darfor séllan en bra idé att konfrontera eleverna
med karikatyrer i borjan, men om de olika material som pratades om tidigare har arbetats
igenom, bor eleverna vara rustade for dem i detta skede. A andra sidan ar problemet ocksa en
fordel i det har sammanhanget®. Har arbetar eleverna med mer eller mindre alla aspekter fran
Altmayers teori: den presupponerade kunskapen som behovs for att forsta skamten;
intertextualitet, eftersom en karikatyr vanligtvis byggs pa citat fran skonlitterara, men ocksa
andra slags texter; kulturella nyckelord &r frekventa, eftersom en karikatyr inte har plats for
langa texter och darfor kannetecknas genom sloganaktig korthet.

TITANIC ér ett satirmagasin som har funnits i Tyskland i 6ver trettio ar och ar en
bra resurs for karikatyrer och satirer av alla slag. Det finns ett antal karikatyrer med koppling
till aterforeningen, bade fran sjélva tiden och ocksa aktuellare fran idag som fortfarande
behandlar temat. Att det fortfarande arbetas med temat i de utgavor som kommer ut idag visar
ocksa den pagaende narvaron amnet fortfarande har. For att kunna fora en balans mellan 6st
och vast har kan man ocksa arbeta med karikatyrer och satirer fran den stora Gsttyska
satirtidningen EULENSPIEGEL.

Hér har eleverna mojlighet att testa den samlade kulturella kunskapen.
Aterforeningen &r ett tema som &n idag ger néring till tusentals skamtteckningar som man kan
anvanda sig av. Den kulturella kontextkunskapen som eleverna ska ha tillgodogjort sig kan
testas och samtidigt utbredas genom anvandningen av dessa. Det som eleverna har tagit till sig
kan kopplas till symboler som kanske inte alltid har forekommit innan. Ett bra exempel for
det skulle vara TITANIC:s forstasida efter Berlinmurens fall. Man ser en kvinna som med
gladjetarar i 6gonen haller en delvis skalad gurka i handen. Texten till bilden lyder:
”Zonengaby im Gliick: Meine erste Banane”. (Titanic, november 1989)

For att forsta hela bilden maste eleverna fa kunskapen om det symboliska vérdet
av bananen i det Ost-vast-tyska sammanhanget. Eftersom det ansags vara oerhort svart att fa
tag i exotiska frukter i 6st fick bananen en stéllning som symbol for konsumtionsmajligheten i
Vasttyskland. Redan i de tidigare namnda avsnitten av 60xDeutschland (ar 1990) far man se
hur Otto Schily fran det socialdemokratiska partiet forklarar for en journalist varfor hans parti

12 Om ett prov maste goras pa temat, s& skulle en karikatyr vara en bra diskussionsuppgift. Eleven fr en
karikatyr och uppgiften blir att lista upp och diskutera vilka kulturella aspekter den tar upp.
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forlorat valet. Han visar en banan i kameran och sager att anledningen &r att de Osttyska
véljarna har valt CDU ar for att fa till stand en aterforening snabbt och darigenom ocksa fa
tillgang till exotiska frukter.

Samtidigt kan eleverna da fa diskutera vad mer TITANIC:s omslag vill saga, med
tanke pa att damen haller en gurka i handen och inte en banan. Kanske att det férlovade som
skulle komma av aterféreningen inte har kommit, d&ven om det inte har insetts an. Vissa termer
kommer ocksa behover forklaras, som till exempel Zone. Hur kommer namnet Zonengaby
till? Forstaelsen av namnet kriver att eleverna lir sig att Osttyskland fick sitt ”smeknamn”
Zone fran uttrycket Soviethesetzte Zone (sovjetockuperad zon). Eleverna kan darfor fa
karikatyren for att diskutera vilka kulturella kunskaper som &r viktiga i kontexten med
varandra. Efterat kan en genomgang visa nar dessa moment redan forekommit i
undervisningen.

Slutligen kan eleverna arbeta med ett antal karikatyrer som de inte k&nner till i
forvag. En del skulle vara fran det vasttyska magasinet TITANIC, det andra fran det dsttyska
satirmagasinet EULENSPIEGEL. Eftersom eleverna har haft tillgang till material som
behandlar aterforeningen, fordomar mellan st och vast, osv. fran bada sidor skulle de kunna
ga igenom Kkarikatyrerna for att diskutera fran vilken sida de tror att teckningarna kommer och
varfor. Har skulle eleverna ocksa arbeta med stereotyper (se 2.1.1.) och nar eleverna gissar fel
pa ursprunget av karikatyren, kan det visa dem att stereotyper ofta vilseleder.

Pa sa satt skulle eleverna kunna fa anvénda sig av den kunskapen de har fatt samt vokabular
som &r kopplad till denna kunskap.

Nagra andra mojligheter att ta med in i behandlingen av aterforeningen kommer
att presenteras i kapitlet om popkultur. Dessutom finns det ett brett spektrum av annat
material som kan behandlas i samband med aterféreningen som det inte finns plats for i det
hér arbetet. Varje larare i amnet tyska har egna erfarenheter av kulturella material och
faktatexter som hen ansag vara vardefulla och som kan kopplas till det ovan namnda.

3.2.2. Helmut Kohl

Det finns en karaktar i Fleisch ist mein Gemuse som inte spelar en ledande roll
men anda forekommer regelbundet och har stor vikt som motiv. For att kunna forsta
funktionen av Helmut Kohl i boken maste eleverna ocksa fa en bredare kunskap om honom.

Helmut Kohl spelar en nyckelroll inom aterféreningsprocessen, liksom ocksa i
efterkrigets Tyskland, eftersom det inte har funnits ndgon annan férbundskansler som har
suttit vid makten lika lange som han. Bara darfor har Helmut Kohl lamnat avtryck i Tysklands
kulturella minne. Kunskaper om Kohl &r viktiga i manga texter, konst- och andra
kulturprodukter, eftersom han har behandlats inom alla discipliner. Vissa kommer att ndmnas
har, men det har arbetet lamnar bara utrymme till en brakdel av det som skulle kunna
behandlas.

Personlig erfarenhet har visat att Kohl som person inte ar sarskilt kand bland
svenska elever®®, delvis antagligen inte ens langre bland de yngre tyska eleverna. Darfor bor
en stor presupponerad kunskap om temat direkt uteslutas. Det ar inte malet av undervisningen
att forklara allt om honom, istallet ska eleverna fa insyn i hur Kohl framstélls pa olika stt i
mediala och kulturella sammanhang. En mer mangfacetterad bild av honom fran olika sidor
kan ocksa tydliggora vikten av honom som historisk person och framja forstaelsen av Strunks
roman hos eleverna.

3 En enda f.d.-tyskelev beréttade om att han kunde alla férbundskansler, eftersom man kunde ldmna
tysklektionen tidigare om man kunde lista upp alla tyska forbundskansler under sin skoltid. Men det &r en
undantag.
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Eftersom Strunks roman ska vara den centrala texten utifran vilken inlarningen av
de olika kulturella kunskaperna ska ske, ska Kohls beskrivningar borja genomgangen. Kohls
funktion i romanen &r delvis att visa den historiska perioden inom vilken romanen &ger rum.
Dessutom finns kontrasten mellan protagonisten Heinz liv, dar fa saker férandras, och Helmut
Kohls liv, som daremot stravar uppat och far mer och mer makt. Eleverna ska fa en 6versikt
och leta fram de olika beskrivningar som kan hittas i romanen:

Die Harburger Walter und Peter hatten eine auffallige Ahnlichkeit mit den echten Walter
und Peter, den Séhnen des ewigen Oppositionsfiihrers Dr. Helmut Kohl, der sich mit
Hilfe seines Erfillungsgehilfen Genscher nun doch noch zum Bundeskanzler
hochgemobbt hatte. Wie das die ersten Jahre immer klang: Bundeskanzler Kohl![...]
Allen war Klar, dass Helmut Kohl nur ein Ubergangskanzler sein konnte. (Strunk, 2004, s.
14)

Dr. Helmut Kohl wurde als Bundeskanzler wieder gewahlt und nahm unaufhaltsam zu.
(Strunk, 2004, s. 103)

Ich hatte Pipi in den Augen vor besoffener Riihrung. Wie der deutsche Bundeskanzler Dr.
Helmut Kohl war ich in Wahrheit gerihrt ber mich selber. Ich war geriihrt dartber,
Uberhaupt gertihrt sein zu kdnnen. Egal, wortber. (Strunk, 2004, s. 144)

Fast taglich konnte man den mittlerweile enorm korpulenten Helmut Kohl zusammen mit
dem DDR-Muinisterprésidentenhiihnchen Lothar de Maiziére in den Nachrichten
bestaunen. Ich glaube, der schméchtige Ostler hatte sehr grofe Angst vor dem
Einheitskanzler, der das splrte und ausnutzte. Ich stellte mir vor, wie Dr. Kohl abends
beim Bankett freundschaftlich seine gewaltigen Arme um den zitternden Héanfling legt
und ihm gemiitlich ins Ohr fliistert: ,,Lothar, du weilit, dass ich dich wie eine Fliege
zerquetschen kann?* De Maiziere wird halb ohnméchtig und kriegt vor lauter Aufregung
sein Essen nicht runter. Das besorgte dann Dr. Kohl fiir ihn. (Strunk, 2004, s. 164)

Under romanens gang hittar eleverna da en forvandling fran en manniska som inte
tas pa allvar och anses vara en temporar l6sning, men sedan vinner mer och mer makt och
omfang, tills han har blivit ett groteskt maktmonster.

Det &r vettigt att borja genomgangen utifran Strunk for att beskrivningen hos
honom &r roligare och genom det sakerligen mer tillgénglig for elever &n om man skulle
arbeta med torra faktatexter om en person som majoriteten av klassen inte bryr sig om.

Efter att figuren Kohl har undersokts i ssmmanhang med romanen ska eleverna fa
en bild av den historiska personen. Har kan tva kéllor vara till hjalp. Den ena har redan
namnds i sammanhang med aterférningen, namligen BPB, den andra ar Konrad-Adenauer-
Stiftelsens biografiska Helmut-Kohlhemsida. De etapperna av Kohls karriar som gas igenom i
Fleisch ist mein Gemiise kan pa sa satt presenteras med hjalp av serien 60xDeutschland. Alla
stora valsegrar kommer upp samtidigt som kommentarer fran intervjuer kan hjélpa till att
forma en mangsidig bild av forbundskanslern; en hypertext om kanslern. Grupparbeten om
Helmut Kohl kan genomforas, dar eleverna ska hitta olika detaljer och framstallningar pa
Konrad-Adenauer-Stiftelsens hemsida. Hemsidan bestar av ett stort antal biografiska texter
om Kohls liv och de olika politiska hdndelserna som &r kopplade till hans karriér. Den
information som eleverna hittar kan da kontrasteras med det som presenteras i
60xDeutschland samt med framstallningen av Kohl i Strunks roman.

En del av avsnitten kring Helmut Kohl kommer eleverna redan att ha sett eftersom
Kohl &r ett viktigt namn som forekommer i samband med aterforeningen. Darutver ar det
avsnitten om aren 1982, 1986 och 1998 som ér viktiga att eleverna tittar pa. Om tiden blir
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knapp &r det saklart ocksa mojligt att ge eleverna 60xDeutschland som léxa. Alla avsnitt &r
fritt tillgangliga pa natet. | samband med informationen eleverna kan fa pa hemsidan av
Konrad-Adenauer-Stiftelsen ska eleverna kunna skriva ett portratt av Helmut Kohl. Det ska
vara en blandning mellan de beskrivningar de har fatt hos Strunk, bilden de har fatt fran
nyhetsinslagen och intervjuer i 60xDeutschland och bilden de fick fran den biografiska
hemsidan. Eftersom de flesta elever férhoppningsvis har lagt mérke till det flera detaljer, har
man en bra bas, utifran vilken man kan borja en diskussion. Vilka punkter i beskrivningen har
varit viktiga for vilken elev och varfor?

Efter att en balans mellan en konstfigur och en historisk figur har skapats, kan
nésta steg vara att visa hur Kohl har presenterats i andra sammanhang. Har ar ett
aterkommande till karikatyrer och till TITANIC en bra idé. Helmut Kohl har varit
forbundskansler under halften av TITANIC:s existens och varit en popular maltavla under alla
ar. Sjalv pastar TITANIC-redaktionen att Helmut Kohl aldrig skulle ha kunnat bli och forbli
forbundskansler utan detta magasin: ”Helmut Kohl will Kanzler werden. Und dank der Hilfe
von TITANIC wird er’s sogar. [...] Kohls Metamorphose von der Birne zum wandelnden
Furstenzelt, vom problemophonen Aussitzklops zum freischwebenden deutsch-deutschen
Fesselballon haben wir von TITANIC konsequent gefordert™ (Knorr m.fl., 2009, s. 11). Héar
ser man samma transformation som Kohl gar igenom i Strunks beskrivningar. Altmayer pratar
om intertextualitet i sammanhang med kulturkunskap och har har vi ett exempel dar man kan
se hur TITANIC:s texter har lamnat spar hos en forfattare™. Det ar ndgonting som kan
papekas for eleverna, sa att de ser hur den kulturella kunskapen ar ssmmankopplad och att
insyn kan dppna for en bredare forstaelse for manga kulturella produkter.

Over femtio ganger har Helmut Kohl varit pd omslagen och nagra av dessa
omslag kan anvéndas i undervisningen. De olika momenten i Kohls karriar som spelar en roll
i Strunks verk och i andra kulturella sammanhang hittar man hér pa ett valdigt komprimerat
satt.

For att testa den kulturella kunskapen ska eleverna kunna arbeta med
omslagsbilderna fran TITANIC. Arbetet med karikatyrerna kan goras till en del bra 6vningar i
sammanhanget. Det papekades redan under arbetets gang att bilder kréaver en stor del av
kulturell forkunskap for att tolkas pa ratt satt. Det &r en balansgang mellan skaparens
intentioner och recipientens interpretation. Men &ven om en forkunskap om skaparens
intention saknas helt hos recipienten, sa som det ofta kan vara i klassrumssituationen, ar det
inte nodvéndigtvis negativt. Aven om kopplingen till Kohl inte kan goras direkt sa kan andra
faktorer skapa en kontext som gor resten forstalig™.

En 6vning som passar att goras i grupper, &r att dela ut vissa av omslagsbilderna TITANIC
har gjort Gver aren och lata eleverna diskutera dem for att sedan presentera sina
forestallningar om vad den kulturella innebdrden skulle kunna vara och vilken forkunskap
dessa bilder kraver. Efter en diskussion med klassen kan da de rattningar som behdvs géras av
lararen och en forklaring av kontexten ske.

Om eleverna nu visar intresse for de dvningarna och texterna man har behandlat
hittills kan en 6vning ocksa vara mer kopplad till egen kreativitet. Eleverna far sjalva vélja en
situation eller handelse fran Kohls karriar, kopplad till det man har gatt igenom, och gora en
karikatyr till det. Pa sa satt kan en elev forsoka sig pa att bearbeta en del av den forvarvade
kulturella kunskapen och sjalv vélja kontexten. Genom det har eleven arbetat med karikatyrer
fran bada sidor, bade som lasare och skapare.

1 Det finns flera referenser i Heinz Strunks verk som papekar att han ar bra informerad om TITANIC och deras
arbete. Sedan 2012 har han sjélv en kolumn i magasinet.

15 Ett exempel skulle vara en titelbild dar ett passfoto av Kohl med valdigt stora pupiller stirrar pé lasaren.
Rubriken under bilden séger: ”Gott sei Dank! Wiedervereinigung ungiiltig: Kohl war gedopt” (Titanic 04/1992)
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3.2.4. Kérnkraft och Tjernobyl

En av attiotalets stora handelser var nar karnkraftsverken i Tjernobyl exploderade
1986. En orovackande handelse som har kastat sin skugga éver hela Europa och som
tillsammans med Fukushima ar ett av huvudargumenten for att visa osékerheten i karnkraften.
Sjalvklart namns katastrofen ocksa i Strunks roman, om sa bara kort, och de olika kanslor
rund omkring handelsen listas. Detta dr ett tema som &r viktigt att ta med i undervisningen av
flera skél. For det forsta ar karnkraft ett tema som an idag &r av stor vikt och f6ljs av en stor
diskussion bade i Tyskland och i Sverige. For det andra kan det vara av extraintresse att ha en
kontrastiv undersokning har med sina elever eftersom politiken och hallningen mot
kérnkraften skiljer sig i den allménna debatten. Dessutom ndmns det i svenska gymnasiets
styrdokument att ett miljoperspektiv ska genomsyra all undervisning:

Miljoperspektivet i undervisningen ska ge eleverna insikter sa att de kan dels
sjalva medverka till att hindra skadlig miljopaverkan, dels skaffa sig ett personligt
forhallningssatt till de Gvergripande och globala miljéfragorna. Undervisningen
ska belysa hur samhéllets funktioner och vart satt att leva och arbeta kan anpassas
for att skapa hallbar utveckling. (Skolverket, 2011, s. 7)

For att undvika att borja en diskurs om karnkraft dar huvudfokus laggs pa
antiké&rnkraftrorelsen ar det av vikt att eleverna har en oversikt dver for- och nackdelar
med atomenergi. Det ar speciellt viktigt i sammanhang av sadana teman dar ett ratt
polemiskt klimat kan hérska i diskussionen. Det kan annars vara valdigt enkelt for en
larare liksom eleverna att fokusera hela undervisningen utifran sina egna politiska
standpunkter.

Som tidigare ndmnts ska Fleisch ist mein Gemuse vara grunden for samtliga
exkurser, sa framstallningen av katastrofen i romanen dven hér ska vara utgangspunkten. Det
finns bara tva stéllen i romanen som behandlar karnenergi och ett av dessa behandlar
Tjernobyl. Darmed blir det inte sa svart att lata eleverna ga in i en diskussion utifran vad de
kanner till, har hort och vad som star i boken. Viktigt for starten av en diskussion skulle vara
féljande citat:

Mein ZDF-Lieblingsnachrichtensprecher Gerhard Klarner, der Dicke, verkindete
mit gewohnt professioneller Miene, dass es in der Sowjetunion gekracht hatte und
eine radioaktive Wolke im Anmarsch ware. Wahrscheinlich der erste richtige
Super-GAU, aber die russische Regierung hiillte sich in Schweigen. [...] Da man
nicht genau vorhersehen konnte in welche Richtung die radioaktive Wolke ziehen
wirde, verfolgten die Menschen den Wetterbericht so aufmerksam wie nie zuvor.
Selbst unsere stockkonservativen und daher atomglaubigen Nachbarn taten so, als
ob sie das alles auch schon immer vorausgesehen hatten. Und (berhaupt
Atomkraft sei jawohl nix. (Strunk, 2004, s. 81)

Bara utifran detta citat far man en ganska bra 6verblick om installningen till
atomkraft. Genom beskrivningen och ordvalet kan man tolka vilken stéllning diskussionen
och problematiken hade/har. Radslan for féljder som man inte riktigt visste vad man skulle
forvanta sig av, gjorde att folk borjade se pa vaderprognoser mer an vad de nagonsin tidigare
gjort. Beskrivningen av grannarna visar vilket sammanhang politisk hallning och instéllning
till karnkraft hade och har och hur snabbt det kan I6sas upp. Grannarna ar konservativa och
darfor atomtroende, ett uttryck som papekar en koppling till religion i fragan, for att visa
vilken betydelse stallningstagandet i fragan har.
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Hur snabbt instéllningen till karnkraft kan &ndras ser man i romanen, precis som i
realiteten. Efter karnkraftkatastrofen i Fukushima éndrade den konservativ-liberala tyska
regeringen sin stallning radikalt och kort efter att ha forlangt karnreaktorstider lade de fram en
ny plan for att avveckla karnkraften fram till 2021.

Har finns en bra anknytningspunkt for en kontrast till Sverige, dar karnkraftfragan
har en helt annan bakgrund och dar partier fran bada hall, Moderaterna och
Socialdemokraterna, har styrande medlemmar som &r for karnkraft. Det &r en jamforelse som
kan vara ett resultat i klassrumsdiskussionen. Har kan man se en fordel i att arbeta pa ett
sadant kontrastivt sétt. Eftersom det innebéar en jamforelse maste eleverna ocksa bli medvetna
om den egna standpunkten i sammanhang med svenska kulturella kunskaper och kunna
behandla det pa ett kritiskt satt (Bayer, 2012, s. 16). Darfor kan eleverna lara sig om den tyska
kontexten samtidigt som de blir medvetna om den egna svenska kontexten.

Efter denna introduktion till temat &r det nog konsekvent att vanda sig till mer
fackorienterade texter, dar temat ligger mer i foregrunden. Har har lararen en bra resurs pa
Bundeszentrale fiir politische Bildung, dar man kan fa ett stort antal av texter och
arbetsmaterial omkring kdrnenergi i Tyskland, antikérnkraftrérelsen och minnen om
Tjernobyl av folk fran olika delar i Europa. Artiklar for och emot karnkraft kan anvandas nar
klassen ar uppdelad i sma grupper, dar de ska samla pa de olika argumenten fran bada sidor*®.
BPB har en samling av l&nk till olika tidningsartiklar som kan anvéndas. Har har eleverna inte
bara insyn i de olika standpunkterna, men ocksa mojlighet att lara sig om uppbyggnaden av
argumentativa texter.

For att fora en bra diskussion skulle det vara av intresse att lararen samlar nagra
av dessa tyska texter at eleverna, medans eleverna pa egen hand hittar liknande information
for den svenska sidan. Var skiljer sig utvecklingen och var kan man hitta likheter?

| ett sddant amne 4ar det nastan omdojligt att delar av undervisningen inte gar ut pa
en allmén diskussion om temat och det kan daven vara bra for eleverna att diskutera i en miljo
dar lararen kan kontrollera att eleverna forhaller sig sakligt och visar respekt for skiljande
uppfattningar. Har kan man fa eleverna med sig i ett aktivt samtal. | ett tema dar eleverna
kanner sig personligt engagerade ar det ocksa enklare att fa dem med sig att prata fritt och att
prata i malspréket: ”Vad som krdvs for att man skall lyckas [med att fa eleverna att prata i
malspraket; S.H.] tycks saledes vara elevernas aktiva medverkan och en langsiktig,
konsekvent handlingsplan” (Tornberg, 2009, s. 185).

Efter introduktionen till temat och en dversikt 6ver den politiska och historiska
utvecklingen i karnkraftfrdgan kan man ga vidare och undersoka i vilket sammanhang det
behandlas annars i Fleisch ist mein Gemiise. Den andra gangen karnkraften tematiseras ar det
inte direkt kopplat till Tjernobyl, utan istéllet ar det en blick pa kraftverk i Tyskland. Heinz
och hans band ska spela i en liten ort i Schleswig-Holstein som beskrivs pa féljande sétt:

Brunsbittel ist das industrielle Gravitationszentrum des Kreises Dithmarschen in
Schleswig-Holstein. 13.000 Einwohner leben in dem Stadtchen, und wie Harburg
die Phoenix hat, so hat Brunsbdittel seit dem 9.2.1977 ein eigenes Atomkraftwerk,
eines der éltesten Deutschlands. [...] Ich hatte den Eindruck, als waren wir
irgendwo an der russischen Polargrenze gelandet. Tiefe Risse durchzogen das
steinalte Gemauer [Hotel Sievers, S.H.], der Parkplatz war Gbersat mit
Schlaglochern, in denen wahrscheinlich radioaktiv verseuchtes Wasser stand.
(Strunk, 2004, s. 139)

1 http://www.bpb.de/veranstaltungen/netzwerke/teamglobal/6 7359/pro-und-contra-atomkraft (28.12.2012)
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Hér blandas den nordtyska tristessen med den osynliga men vantande faran.
Fortroendet for karnkraften har sjunkit ordentligt och bara av att se kraftverken kommer
ytterligare forvantningar av att naturen och miljon runt omkring och allt som &r i kontakt med
karnkraftverket eller i narheten ar kontaminerat. Eleverna ska fa insikt i hur karnkraft ocksa
anvands i litteratur och film for att symbolisera nergang och det hopplésa (jfr med The
Simpsons och forekomsten av karnkraftverk dar'’). Det namndes i sammanhang med
Altmayers teori att bilder ar av stor vikt for kulturell kunskap och héar finns en sadan bild som
ar aterkommande i flera kulturella sammanhang.

3.3 Popkultur

Inom den popkulturella delen handlar det mestadels om musik™®. Det finns flera
anledningar till varfor man kan eller ska anvanda sig av musik inom sprakundervisningen.
Personlig erfarenhet har visat att sadana undervisningsmoment &r sarskilt populara hos
eleverna och hos musikintresserade larare ar det sjalvklart ocksa en valkommen omvéxling.
Idag har valdigt manga skolor tillgang till internet i alla klassrum, d.v.s. ingenting hindrar en
larare fran att anvanda sig av medierna som erbjuds.

Sandra Bayer har med sin bok Popmusik im DaF-Unterricht lagt fram en text
om hur och varfor musik amnar sig bra for sprakundervisning. Malet med hennes arbete &r att
visa hur popmusik kan anvéndas for att koppla musikvetenskapliga forskningsresultat med en
interkulturell sprakdidaktik. Det ska inte gas in for mycket pa den teoretiska bakgrunden till
hennes arbete™. Viktigt for det hér arbetet 4r dock hennes redovisning varfér musik, och
sarskilt popmusik, ar ett bra verktyg for sprakundervisning. Bland annat papekar hon hur
musikpedagogisk forskning har bevisat att sprak ar enklare att lara sig nar det kopplas till
rytmer (Bayer, 2012, s. 61). Hon listar ocksa upp tre allmanna anledningar:

e Intresse och motivation: Pop- och rockmusik ar elevernas musik och genom det kan
intresset hdjas och eleverna kan vara mer bendgna att ta del i en diskussion om
texterna. Man har mojlighet att d&ven motivera elever som vanligtvis visar upp mindre
intresse for undervisningen.

e ”Popmusik als Massenlyrik”: Popmusikens poesi ar enklare tillganglig for eleverna
och fororsakar mindre rédsla an klassiska dikter gor. Jamfort med dikter har popmusik
for ungdomar mer av en koppling till det vardagliga livet.

e ’Landeskunde”: Kulturkunskap eller realia hittar en bra kélla till information i
lattexterna. Innehallet i manga lattexter har sedan 60-talet en nara sammankoppling

17 Simpsons namns i sammanhangen tack vare populariteten bland eleverna och bland svenska och tyska
befolkningen i allménhet.
18 Viktigt &r har att det méste tankas p& upphovsratten. Mycket av det som ska goras i det kommande kapitlet
innebar att lararen har last in sig i vilka kallor hen far anvanda och vilka som kravs extralicensering.
9 Utan att vilja ga in for mycket i hennes arbete kan man sammanfatta denna interkulturella sprakdidaktik kan
sammanfattas pa foljande sétt:

” Interkulturelles Lernen findet statt, wenn eine Person bestrebt ist, im Umgang mit Menschen

einer anderen Kultur, deren spezifisches Orientierungssystem der Wahrnehmung, des Denkens,

Wertens und Handelns zu verstehen, in das eigenkulturelle Orientierungssystem zu integrieren und

auf ihr Denken und Handeln im fremdkulturellen Handlungsfeld anzuwenden. Interkulturelles

Lernen erfordert sowohl das Bewusstwerden fremder Kulturstandards als auch eine kritische

Reflexion der eigenen Kulturstandards.“( Bayer, 2012, s. 12)
Pa grund av saknande tid och plats ska det inte redovisas for mycket om Bayers arbete och hennes avsikt. Annars
skulle det vara viktigt att ingd har nu, vad exakt hon menar under kulturbegreppet bland annat.
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med sociala utvecklingar. Pa sa sétt kan eleverna genom musiken fa en inblick i
historiska och sociala sammanhang som visar for det férsta ekonomiska och
samhallspolitiska intressen och for det andra mer subjektiva positioner som t.ex.
manliga och kvinnliga roller.

(Bayer, 2012, s. 58ff)

Pa sa satt kan man sammanfatta varfor det ar en produktiv idé att behandla musik
nar man vill lara ut sprak i allmanhet, men speciellt i ssmmanhang med utlarning av
kulturellkunskap, som &r malet i denna uppsats.

| de foljande praktiska punkterna star musiken i centrum, men ocksa olika videoklipp och
musikvideor kommer att vara med. De popkulturella och musikaliska exempel som kommer
att tas upp har kommer ocksa att kopplas till de temaomraden som namndes tidigare. Det vill
sdga att de geografiska, historiska och politiska momenten kommer att fa extramaterial och en
extrabehandling fran ett popkulturellt” perspektiv. Av den anledningen &r ocksa de
kommande kapiteldelarna uppdelad under de tidigare nyckelorden.

| romanen sjélv refereras till valdigt mycket musik. I det har arbetet anvénds inte
den, eftersom tysk schlager sakerligen varken hittar mycket popularitet bland eleverna eller
lararna.

3.3.1. Geografiska aspekter

3.3.1.1.  Centrum - periferi

Under kapitlet om geografiska kulturmoment behandlades temat om centrum
och periferi. Motsatsen mellan Hamburg, férorten och den lantliga periferin visas pa ett
tydligt sétt i Fleisch ist mein Gemise, liksom de ndmnda diskussions- och arbetsférslagen ska
kunna gora en interkulturell kunskap for eleverna mojlig.

Genom att anvanda sig av popkulturellt material kan man dock belysa fler sidor
av problemet. Ett forslag ar gruppen Kettcars lat Schrille buntes Hamburg (Kettcar, 2012). Pa
samma ort som Fleisch ist mein Gemuse utspelar sig, Hamburg, behandlar laten den pagaende
gentrifieringen i staden®. Det passar bra i diskussionen dér inte bara negativa aspekter om
fororten och periferin ska tas upp. Inte heller staden ar det stora hoppet, dar allt fungerar bra.

Temat hittar saklart ocksa sin motsvarighet i den svenska kontexten vilket
innebar att det kan hanteras pa ett interkulturellt satt och att en kritisk jamforelse later sig
goras. Pa sa sétt kan den interkulturella diskussionen aterigen sammankopplas med det
internationella perspektivet, som eleverna ska fa i alla amnen.

Kettcar behandlar temat pa ett seridsare satt och texterna ar fulla med referenser
och metaforer. Det kan forsvara den forsta forstaelsen, men texten &r & andra sidan inte den
langsta sa att den kan gas igenom under en lektion. Mycket av det som &r en utmaning for
eleverna ar de geografiska referenserna till Hamburg i laten. Pa sa sétt kan man koppla
behandlingen av laten till de tidigare genomfdrda geografiska grupparbetena. Néar laten spelas
upp ska eleverna ocksa ha texten for att stodja forstaelsen.

20 |_iksom manga stora industristader har vissa omraden i Hamburg undgatt stora forandringar och spekulationer
och ombyggnationer har lett till hojda hyror. | vissa omraden kan de gamla medborgarna inte lidngre betala
hyrorna och maste flyttasa att gatubilden forandras starkt och ocksa kulturlivet skiftar. Speciellt i Hamburg ar
temat valdigt spant och organisationer och personer av det offentliga livet forsoker att arbeta emot utvecklingen.
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Eleverna kan arbeta med att leta fram beskrivningar som de tror innehaller
kritiska yttranden och dessa kan samlas pa tavlan. En genomgang med hela klassen kan
forklara och dversétta vad som mer exakt tematiseras. Vilka uttryck som anvénds och varfor
det &r just de, till exempel. Just sadana texter liknar pa grund av referenser och metaforer
karikatyrerna i undervisningssammanhangen. De kraver en mangd kulturell kunskap for att fa
ihop hela betydelsen. Besrkivningen far ocksa kopplas till en av de fa moment dar staden
Hamburg beskrivs utforligare. Heinz barndomsvén flyttar dit med sin nya flickvan:

Sie hatte ihn weich gekocht; zusammenziehen wollten sie! Und auch noch weg
aus Harburg! Sehenden Auges rannte Niels in sein Verderben [...]. Kurze Zeit
spater zogen die beiden nach Hamburg, naturlich ins halbkriminelle Milieu des
Schanzenviertels, wo sich Junkies und Hausbesetzer das Revier teilten (Strunk,
2004, s. 82).

| samband med gentrifiering kan det stycket vara av varde med tanke pa de héga
hyrorna och hur omradet Schanzenviertel ser ut idag. Bilderna som man hittar hos Strunk och
Kettcar dr ocksa delar av de bilder Altmayer pratar om som viktiga for den kulturella
kunskapen dven om de malas med ord. Bayer papekade att kulturkunskap kan laras ut genom
latar eftersom lattexter ar nara kopplade med sociala utvecklingar. Kettcar ar ett bra exempel
for det.

Hos Rainald Grebe hittar vi daremot ett lite mer I4ttsamt och satiriskt satt att
hantera temat. Han behandlar skillnaden mellan stad och periferi, gentrifieringar och mycket
mer i sina latar pa ett komiskt satt. Laten Prenzlauer Berg (Grebe, 2011) kan anvandas i
anslutning till Kettcar for att visa en liknande utveckling i en annan stad, Berlin, for att fa en
mer polyfon behandling av amnet. Vi hittar ocksa en rad av referenser till olika produkter och
fenomen som skulle ge en bra bas for undervisningen dar elever kan arbeta sig fram till en
forstaelse. Har kravs en stor mangd av kulturell kunskap som behovs lika mycket som hos
Kettcar eller TITANIC.

Speciellt i sammanhang med poplatar som de tidigare namnda ar det viktigt att
aterigen papeka att eleverna kommer inte att forsta allt. | manga fall &r det dven omajligt for
en larare, aven om hen har tyskt ursprung, att hitta alla referenser och forsta allt, eftersom de
ofta ar véldigt regionala. Men kulturell kunskap &r aldrig avslutad; den férandras varje dag
och kan darfor aldrig vara komplett.

3.3.1.2. Schiitzenfest

Som tidigare papekat ar Schiitzenfest inte det viktigaste att ta med sig fran
lasningen av Strunk, men for forstaelsen av romanen ar det viktigt att eleverna har en
forestallning av vad det ar. For det har kan tva later behandlas, sérskilt i ssmmanhang med
sina musikvideors.

Den forsta ar The Grosser av Fettes Brot (Fettes Brot, 2001). Det &r inte texten
som behandlar tematiken, men videon till laten utspelar sig pa ett slags Schitzenfestomrade.
Temat behandlas pa ett parodiskt sétt och laten &r en tysk version av The Steve Miller Bands
The Joker, sa att man kan rakna med en igenkanning av laten hos en del av eleverna. Det
bygger alltsa pé elevernas forkunskap och igenkanning kan ha en positiv effekt.*

2! personlig erfarenhet visade till exempel hur positivt elever reagerade pa existensen av Beatleslatar bandet hade
spelat in pa tyska.
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For att fa en annan variation kan ocksa MB1000s lat Schiitzenfest (MB1000,
2005) anvandas. Som vanligt inom hip hop &r lattexten snabb, kompakt och svarforstalig for
eleverna. Musikvideon & andra sidan visar en ganska realistisk bild av den varldsstorsta
Schiitzenfest som befinner sig i Hannover.

Eftersom Schiitzenfest, som tidigare sagt, inte ar av storsta vikt, sa racker de
bada latarna och de kan anvandas som avslutning pa lektioner. Eleverna far visuellt material
for att fa en forestallning av hur en Schitzenfest ser ut.

3.3.2. Politik/historia

3.3.2.1. Helmut Kohl

Personliga erfarenheter visade att Die Arzte, ett tysk punkband som nu har
funnits i 30 ar, mots med relativt stor entusiasm inom svensk tyskundervisning. Latar av
gruppen finns dven med i vissa skolbdcker som till exempel Lieber Deutsch 3. Darfor ska de
inte saknas i det har sammanhanget heller.

Helmut Kohl har behandlats tidigare och eleverna ska redan ha fatt en bild av
honom genom en samling av saval journalistiska liksom satiriska kallor. Genom att anvanda
sig av Die Arzte kan man runda av framstallningen genom att spela upp laten Helmut K. (Die
Arzte, 1987) for eleverna. Laten behandlar inte Helmut Kohl som autentisk figur utan ar tankt
som en satir. Liksom latarna om Schiitzenfest kan laten avsluta en lektion. Varje larare maste
bestamma om laten ska behandlas mer &n sa och grunda sin avvagning med tanke pa den
kunskap hen har om eleverna. Eftersom laten &r relativt explicit®* kan den vara opassande i
vissa kontexter, men i en avslappnad miljo dar lararen vet pa vilket satt eleverna kan hantera
innehall med svart humor kan laten anvandas.

3.3.2.2.  Aterforeningen

Nar temat aterforeningen presenterades visades redan upp just hur mycket den
praglade debatten i Tyskland och pa sa satt blev temat ocksa behandlat inom populérkultur.
Speciellt efter filmen Goodbye Lenin! kom ut fanns det en stor vag av produkter som
sammanfattades under begreppet Ostalgie (Ostalgi). Gamla produkter fran DDR blev aterigen
populéra och fick ett slags kultstatus.

Eftersom mycket av det som behandlas i sammanhang med Fleisch ist mein
Gemdise inte tangerar DDR i sig utan aterféreningen och problem i samband med den &r valet
av det popkulturella materialet ocksa kopplat till det.

DJ Kozes lat Zuviel Zeit (DJ Koze, 2005) kan behandlas i sammanhanget. Fran
den ovan beskrivna polemiska bilden av aterféreningen och stereotyperna som ledsagade bade
ost- och vasttyskar i detta sammanhang &r vagen till Zuviel Zeit predestinerat. Laten bygger pa
en referens till och ett sample fran ett nyhetsinslag om musikern Gunter Gabriel, som under
en konsert i Osttyskland hintade om att dsttyskarna ska sluta klaga och istéllet arbeta hardare
for att ordna sina problem sjélva:

22 Budskapet laten framhaver ar att Helmut Kohl slér sin fru.
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Ihr habt ja so viel Zeit, sonst wéret Ihr ja nicht am Nachmittag schon hier,
Ich hab leider keine Zeit, ich muss meinen Arsch immer in Bewegung halten,
damit die Knete stimmt (DJ Koze, 2005)

Laten behandlar problematiken pa ett satiriskt satt och genom lek med det som
Gunter Gabriel sade fortydligas det obskura i det han sade. Den passar sérskilt i sammanhang
med de diskussioner och dévningar med karikatyrerna som togs upp i kapitlet om
aterforeningen. Har kan det alltsa ocksa kopplas till intertextualitetsbegreppet. For det ena ar
det laten som &r sammansatt av citat fran andra medier, for det andra &r ordvalet och temat
liknande med manga karikatyrer om temat. Det &r passande i samband med diskussionen om
fordomar som togs upp ovan i kapitlet om aterféreningen. | laten hittar man beskrivningar
som stéller debatten pa spets och just genom 6verdrivningen kan ignoransen i debatten visas
tydligt.

Bredvid att beskriva livet i Berlin ar Rainald Grebe ocksa bra pa att beskriva
situationen i fore detta DDR idag pa ett humoristiskt satt. Han har skrivit en handfull hymner
om de olika forbundsstaterna i Osttyskland. En Iat som skulle passa i detta sammanhang ar
Brandenburg (Grebe, 2005). Delstaten Brandenburg beskrivs som en delstat i vilken det
knappast finns manniskor kvar och den kontrasteras med ”det heliga landet” Berlin, mitt i
Brandenburg, som alla stravar efter att komma till. I Iaten tematiseras pa sa satt hur sarskilt
den unga befolkningen flyttade bort fran Osttyskland nar de hade mojligheten, for att man
hade battre framtidsutsikter ndgon annanstans, som till exempel i Berlin.

Hér kan arbetet med texten anvandas som en koppling mellan centrum kontra
periferi och aterforeningen. Det ger méjlighet att efter genomgangar av de olika momenten
visa hur dessa teman behandlas tillsammans i popkulturen. | samband med laten kan eleverna
soka ut de olika referenser som de tycker ar véldigt idgonfallande och, sérskilt viktigt, de
referenser som de inte forstar.

En del av Rainald Grebes latar, som till exempel Brandenburg, ar sarskilt bra for
undervisningen i tyska som fraimmande sprak, eftersom hans uttal ar lattillgangligt, varfor det
ar enklare for eleverna att koncentrera sig pa de kulturella referenserna istéllet for att forsoka
att forstd vartenda ord. Tidigare namndes problematiken med hip hop-Iatar, eftersom
talhastigheten ar forhallandevis hég och kultur- och sjalvreferenser ar hogfrekventa. Ett
problem som man hittar ytterst séllan hos Rainald Grebe. Dessutom hittar vi en narhet till
poesi hos Grebe, sa att lyrik kan behandlas genom honom. Bayer papekade att poplatar kan
orsaka mindra radsla an en klassisk dikt. Eleverna kan pa sa satt far mojlighet att analysera en
dikt. Spraket ar tillgangligare. Begrepp som metafor, bl.a., kan forklaras genom att visa de i
lattexterna.
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4. Sammanfattning och diskussion

Barjan av arbetet visade pa problematiken med begreppet kultur. Det har visats
genom olika kallor hur problematiken har behandlats hittills och pa vilka satt man kan forsta
den. Istallet for att anvénda sig av en definition dar kultur korrelerar med nationsbegreppet har
en definition av kultur for sprakundervisningen hittats hos Claus Altmayer. Kultur och
kulturell kunskap innebér en kunskap om outtalad information som behdvs for att forsta
innebdrden av en text.

Utifran denna definition av sjalva kulturbegreppet diskuterades varfor just
skonlitteratur ar ett bra val for undervisningen. Vid sidan av de olika kéllorna som visade pa
det intressanta med litteraturen har den praktiska delen av arbetet visat hur mycket en bok kan
ge som utgangspunkt for kulturkunskapsundervisningen. Fleisch ist mein Gemiise ger ett
oerhort stort spektrum som tacker relativt aktuella politiska utvecklingar, historia och
popkulturella amnen?®. Under arbetets gang presenterades en mojlighet att arbeta med boken.
Sjalvklart kan man hitta andra teman istéllet, som kanske inte bara tcker kulturella aspekter
som ar speciella for Tyskland, men som behandlar internationella rent manskliga teman. Det
har papekats att fragor kring solidaritet kan gestaltas, likval som att karnkraftsfragan inte ar ett
sarskilt tyskt fenomen. Genom att anvanda sig av kultur som hypertext-modellen, har lararen
ett brett urval av texter och material med vilka han kan gestalta en polyfonisk bild av sitt
amne och vérlden anknuten till den. I arbetet visades hur skonlitterdra texter och faktatexter
kan anvandas tillsammans med poplatar och musikvideos. | uppsatsen kan man redan se hur
mycket variation undervisningen far genom att ett stort spektrum av olika 16s
sammanhangande texter kan skapa. Bredvid variationen ar det den mangfacetterade bilden
som eleverna far. Det papekades att arbetet med stereotyper férekommer mycket i de
klassiska laromedel som anvands i moderna sprak. Genom att anvanda sig av Strunk och en
hypertextuppbyggnad kan eleverna pa hogre nivaer lamnar stereotyper och konfronteras med
den komplexa verkligheten. Genom att anvénda sig av komplexare material som
tidningsartiklar och aktuell skonlitteratur har sprakanvandningen i klassrummet dessutom en
direkt koppling till kulturlivet i malsprakets land. Eleverna laser samma texter som en infodd
skulle l&sa.

Under arbetets gang har Altmayers teori 6ppnat dorren for ett stort urval av
material och det gav mojlighet att hitta didaktiska verktyg i alla moéjliga former. Mojligheter
av olika texter som kan anvéndas ar oandliga.

Resultatet visar hur en genomgang av Strunks roman kan se ut och vilka
temaomraden eleverna kan fa en inblick i (politik och historia, men ocksa regionala
egenheter). Genom ett stort spektrum av kallor har eleven mojligheten att fa kunskaper pa ett
djupare satt an vad andra teorier tillater. Desto mer sidor av ett tema visas, ju balanserade och
funderade &r kunskapen hos en elev.

Sjalvklart kan man hitta problem med modellen ocksa. Dessa fokuserades inte
pa under arbetets gang, men far dock papekas har. Det storsta problemet med modellen, men
sarskild med denna uppsats ar att det &r romanen som styr vad som gors i undervisningen.
Amnesplanen och skolplanen maste saklart styra vad som gors, eftersom en larare ar fran
lagen tvungen till det. Om det inte aktas pa det, kommer det handa att det hamnar mellan
stolarna och lararen genom sin litteraturval spelar efter sina egna reglar. Det som krévs &r en
bra kunskap av amnesplanen, en sammanfattning av vad som maste goras och ifran denna
punkt ett urval av romaner som kan anvéandas for att behandla de ratta moment.

Arbetet pa ett sddant satt kraver intresserade och arbetsvilliga elever. Speciellt
med tanke pa tidsbrist, kommer en hel del av arbetet behéva forberedas hemifran och det

2 Mycket som var med under arbetets gang fick tas ut pga. tids- och platsbrist.
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maste en larare kunna lita pa, annars kommer klassdiskussionerna och andra arbeten vara
ineffektiva och hela planeringen bryta ihop. Det ar darfor ingen bra idé att borja ett sadant
projekt med en ny klass. Har man haft en klass ett till tva ar innan har man majligheten att
arbeta mot den har speciella hypertext-modellen som mal. Langsamt men sakert maste
eleverna vanjas bort fran klassisk skolbokundervisning for att sedan pa ett hogre steg kunna
utfora sadant har arbete. Det positiva ar att eleverna som haller sig kvar fram tills steg fem
och hogre vanligtvis har ett stort intresse for spraket, vilket innebar att projektet inte &r
omojligt. Lararen maste saklart vara lyhord och anpassa sig till hur arbetet fungerar, precis
som det alltid ar i sprakundervisning. Tornberg papekar i detta sammanhang att ”hur
genomténkt en kursplan &n ér [...] och hur pedagogiskt skickligt en larare &n presenterar sin
undervisning, sa ar det anda alltid inom individen och mellan individer som tolkningen,
bearbetningen och ldrandet sker” (Tornberg, 2009, s. 15) och det korrelerar inte nédvéandigtvis
med det l&raren planerade.

Lektionsgenomgangen, romanen och alla andra texter kraver ett hog spraklig
niva. Nar det pratas om ett sadan hdg niva, menas dock inte att en extremt utvecklad
vokabular kravs for att allt ska forstas direkt. Som tidigare namnts ar det viktigt att eleverna
lar sig att de inte behdva forsta varje ord. Kontexten ska hjélpa vidare, liksom gissning, som
ofta gar bra mellan tyska och svenska eftersom sprakarna &r sa nara besléktade. Det finn en
till punkt som pekar pa att en ny klass for en larare inte ar en bra utgangssituation for
projektet. Har klassen och lararen arbetat tillsammans innan, kan dock lararen ha redan visat
végen genom olika dvningar, som till exempel okanda mindre texter, som inte kommer fran
skolbocker och ir inte ”forenklade™ d och d&, som lasforstaelsedvningar.

En till aspekt som maste papekas ar tidskraven. Att borja ett sadant projekt
kraver mycket forberedningstid och &nnu mer tid for genomfaring. Det papekades under
arbetets gang redan vilken tidsbrist undervisning i moderna sprak kannetecknas av. Dessutom
ar det som arbetet koncentrerades pa bara kulturkunskap. Det vill sdga att grammatiska
ovningar och lingvistiska arbeten maste planeras in extra. Trots det maste man dock papeka
att i projektet skulle romanen Fleisch ist mein Gemiise ha samma funktion som skolbdckerna
annars och att en sadan tar ett ar att ta sig igegnom. Mdjligheten som man har hos en roman
som den Heinz Strunk har skrivit &r dock att autenticiteten vécker mer intresse an texterna i
skolbdckerna (se referensen till Bo Lundahl i kapitel 2.1.1.). Arbetet haller sig till en ren
teoretisk genomféring och det finns inget empiriskt stod till autenticitetens dverlagsenhet.

Fragan om urvalet kan ocksa problematiseras. Urvalet kan anses vara relativt
godtyckligt, aven om romanen sa klart ger begransade mojligheter. Det ar darfor viktigt for en
lérare att vara medveten om vilka aspekter som dr viktiga och vilka som inte &r det. 1dén i
detta arbete var att valja de teman som ar aktuella och har varit sa under langre tid i Tyskland,
eftersom eleverna da skulle fa med sig kunskap som kan direkt omséttas och anvandas i ett
besok i Tyskland. Dock ar ett godtyckligt urval nédvéndigt for att mangden av material som
kan erbjudas ar odversiktligt stor. Varje larare har darfor ett eget ansvar att anvanda sig av det
som hen tycker hjalper undervisningen bést. A andra sidan fér ocksé papekas att Osterrike och
Schweiz skulle falla bort i det hér projektet. Ett forsok att fa med referenser till dessa tva
lander dar tyska ocksa pratas, skulle dock ha kants for konstgjort.

Ett stort problem som inte méarktes forrdn mot slutet och inte kunde korrigeras ar
att arbetet har en enbart ”manlig” fokus. Allt material och alla personligheter & man. Det
innebar tva saker: for det forsta visar det just hur fokuset i tysk media och kultur ligger pa
mannen och det borde problematiseras under undervisningen, och for det andra borde
undervisningssekvenserna som hypotetiskt foljer efter genomgangen av Fleisch ist mein
Gemiise har en enbart kvinnlig fokus. Det erbjuder ocksa mojligheten att skriva ett liknande
arbete som behandlar liknande teman med en istéllet kvinnlig fokus.
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Vid sidan av saddana negativa aspekter, eller atminstone aspekter som maste
beaktas och problematiseras, finns det ocksa en rad fordelar med det har séttet att arbeta. En
fordel, till exempel, &r att arbetet inkluderar véldigt mycket kunskap fran alla méjliga
omraden. Det dr, om anvant riktigt, ett otroligt effektivt satt att forbattra elevernas
allmanbildning, inte bara deras tyskkunskaper. Arbetet har visat hur manga teman har
interkulturella aspekter sa att en jamforelse inte bara kan forklara frammande fenomen, utan
ocksa fortydliga den egna kulturella kunskap om sin direkta omvarld. Jamforelsen har dock
alltid varit mellan den “tyska” och den ”’svenska” aspekten. Det kan bli problematiskt nér
undervisningen ar i en klass med ett hogt antal av elever som inte har bott i Sverige eller i
Tyskland sarskilt lange. Om behandlingen av romanen och teman pa ett kontrastivt satt skulle
innebdra att femton olika kulturella betydelser maste tas in och jamforas &r det kanske battre
att utesluta for manga kontrastiva moment.

Kan man vacka intresse pa detta satt har man som larare en bra mojlighet att na
goda resultat med sina elever. Det menas inte bara i samband med betyg, utan att mojligheten
att eleverna far med sig manga forbattrade och djupare kunskaper. Just nar friare diskussioner
i saimmanhang med litteratur gérs kan det, enligt Marx Aberg, leda till en starkare motivation
inom sprakundervisningen (jfr Marx Aberg, 2010, s. 183ff).

Sattet att behandla olika teman pa ett kontrastivt och interkulturell satt ger ocksa
mojligheten att elever kan arbeta mer interdisciplinért. Nar ké&rnkraft ar temat i
tyskundervisningen kan kommunikationen mellan tysk- och svensklararen eller
samhallskunskapslararen leda till att temat behandlas parallellt. Temat behandlas da mer
mangfacetterat och resultatet borde bli mer balanserat &n om temat behandlas bara i ett amne.
Sadant kan da planeras i ett storre lag av larare. Pa sa satt skulle sakerligen mer idéer komma
in i bilden. Detta kan ocksa vara vart att undersoka.

Det viktigaste i arbetet med hypertext-modellen, liksom i sprakundervisningen i
allmanhet, ar sattet lararen planerar och bygger upp sina lektioner pa, d.v.s. genom att vilja
intressanta aspekter och ocksa visa varfor dessa ar viktiga och roliga ar avgérande. Om teman
valjs som inte kan presenteras och formedlas pa ett entusiastiskt satt kommer hypertext-
modellen inte vara intressantare for eleverna dn det som skolbdckerna redan presenterar.
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