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Sammanfattning

Syftet med mitt examensarbete &r att jag skall bilda mig en uppfattning kring ldrarens arbetssituation i
den méngkulturella forortsskolan. Jag vill dven ta reda pa varfor arbetssituationen &r som den ar. Det &r
svart att utesluta den ena fragan fran den andra. Dessa tva fragor hor ihop och bor dérfor diskuteras
gemensamt.

Mina tvé dvergripande fragestillningar lyder:

*  Hur dr det att arbeta som ldarare i mangkulturella forortsskolor?
*  Vad anger litteraturen/intervjuerna for anledningar till detta?

For att kunna genomf6ra mitt arbete och fa en djupare kunskap om mitt omrade har jag utnyttjat mig av
litteraturstudier. Jag har dven genomfort kvalitativa samtalsintervjuer med fem stycken olika ldrare som
har varit/ar verksamma lérare i den méangkulturella skolan.

Fysiska erfarenheter och ett socialt samspel ar viktiga for individens utveckling. Bristande kunskaper i
majoritetsspraket leder till att man drar sig till sin egen folkgrupp och isolerar sig ifrdn det svenska
samhdllet. Den sociala interaktionen &r ett sténdigt aterkommande begrepp i arbetet. Pedagogerna pé
skolorna menar att manga av barnen i den mangkulturella skolan inte behdrskar majoritetsspraket sa vél
och haller sig inom sina hemtrakter. Eftersom att dven forédldrarna lever isolerat kan barnens sociala
utveckling himmas da den enda géngen de talar svenska &r med lararen. Tiden och bristen pa pengar
namner pedagogerna som ett hinder i undervisningen.

Vara férdomar och forvéntningar paverkar ménniskan mer @n vad vi tror. Som lérare skall vi vara en
forebild for sd manga elever. Rykten och myter om fororterna och forortsskolorna kan paverka oss i
véra yrkesroller. Men det géller att vara vaksam och iakttagen som lédrare och inte lata véara fordomar
och forvantningar paverka var undervisning. Resultatet fran undersdkningen torde bidra till 6kad
uppmirksamhet pa lararens utmanande arbetssituation i den mangkulturella skolan. Som péaverkas av
barnens bristande kunskaper i det svenska spraket, samt den isolering som de utsétts for i form av
boendesegregation.
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1 Introduktion

1.1 Inledning

Som pedagog skall du vara en forebild for dina elever. Skolan dr en plats dir barnen
oavsett kon och bakgrund skall kéinna sig trygga och & samma mojlighet att
utvecklas. Rykten och féordomar gentemot dessa omraden har fatt mig att nosa mer
kring det hdr &mnet. I en artikel pa GP.se, "Dyster bild av Biskopsgdarden”, (20/1 —
2010) stér det att stadsdelschefen i Biskopsgarden, Bjorn Jérbur, har i arbetet med att
forbattra stadsdelens rykte hyrt in en reklamfirma som skall fordndra den bild vi har
av Biskopsgérden. Jag har under min studietid haft min VFU pa en mangkulturell
skola i fororten och redan da fastnade mitt intresse for dessa omraden.

I en artikel pa Dn.se, Invandrartita omraden fattigast, (1/2-2011) ndmns de
ekonomiska klyftorna som okar alltmer da invdnarna i Sverige isoleras i form av
bland annat boendesegregation. Hardast drabbas barn som har utlandsfodda forédldrar
som saknar arbete och lever pa socialbidrag. Att komma till ett nytt land med ett
fraimmande sprik och kultur kan vara skrammande for ménga. Svarare dr det dd man
inte kan spraket och tvingas bo i1 segregerade omraden diar mdjligheten att 14ra sig mer
av den svenska kulturen &r liten.

Hur ldnge orkar man std ut och kdmpa for dessa elever? Sjdlvklart vill man gora
skillnad och vdgleda dem. Men har man inte tillgang till de resurser och stdd man &r i
behov av sa blir det svart att ensam gora skillnad. Véra forvintningar har en stor
paverkan pé barnens skolging. Oscarsson (2005) menar att ldraren har en stark
paverkan pé elevinflytandet.

Vad tanker du pé nér du hor ordet férorten? Den forsta tanken som dyker upp i véra
huvuden ér oftast ett avskilt samhille 1dngt ifrdn den svenska kulturen. Oftast tanker
pa ett invandrartitt omrade, skottlossningar, fattigdom, kriminalitet och en grupp
ménniskor som inte kan anpassa sig till det svenska samhéllet. Nordenfalk, Orlenius,
Johansson, Bromssen, Pettersson, Franck, Mayi, Westlund, Lindqvist, Runesson,
Alexandersson, Dovemark, Selberg, Ahlberg, Molloy, Giota, Bergem och
Colnerud(2004) menar att begreppet forort har fitt en negativ innebdrd och kommit
att forknippas med segregation, kriminalitet och arbetsloshet. Begreppet forort har
ingen direkt definition, men enligt ménga kéllor beskrivs det som ett bebyggt omrade
(miljonprojekt), en ort som ligger en bit utanfor eller ndra en stad.

Rykten och myter om fororten har givit dessa omraden en negativ bild. Vi dr svaga
individer som standigt influeras av andra ménniskor tankar och asikter. Media har en
véldigt stark paverkan pa oss minniskor. Att falla i deras fallgropar 4r enkelt &ven om
man sjdlv vill forneka det. Om man tillbringar sin stora tid framfor Tv:n eller annan
media kan man bli ett latt byte for massmedierna menar Evenshaug och Hallen (2001)
refererat till Himmelweit, Oppenheim och Vince (1958).

Bara den hér instédllningen vi har gentemot fororterna och forortsskolorna skapar stora
konsekvenser och hinder i barnens utveckling. Det dr viktigt att pedagogerna,
fordldrarna och samhillet har en positiv instéllning till de hir barnen. Varje gang det
talas om daliga forortsskolor sdnks forvantningarna pd dem. Andersson och Refinetti
refererar till Axelsson (1999) som menar att de forvantningar skolan och ldrarna har



pa eleverna har en stor paverkan pa deras skolgang. Att arbeta som ldrare i fororten ar
krdvande. Samarbetet mellan skolan och hemmet funkar inte alltid s& smidigt som
man hoppats pd. Manga av barnens foréldrar dr lagutbildade och har svaga kunskaper.
Da spraket brister har inte dessa barn samma mdjlighet till hjdlp och stod med laxorna
hemma. I en artikel, Barn till lagutbildade far daligt stod i skolan, pa Sveriges Radios
hemsida(16/12-2011) star det att en fjdrdedel av de 50 mest segregerade kommunerna
inte fir den stdd och hjdlp de ar i behov av.

-"Mina fordldrar dr inte utbildade eftersom de dr ganska gamla. De kanske inte kan
hjdlpa mig med mina skoluppgifter. Men mina syskon kan det. For de dr alla
utbildade. Men om de inte dr hemma kan inte mina fordldrar hjdlpa mig eftersom de
har lite problem med svenskan”, siger Karwan (Sveriges Radio, 30/5-2012)

1.2 Bakgrund

Sverige var frdn borjan ett homogent land som tidigast borjade integreras runt 1930-
talet. Religionslagstiftningen var fran borjan vildigt strikt och vi isolerade oss ifrén
det okinda (Thorsen et al., RAPP 168:91:12). Det finns en rad olika anledningar till
att ménniskor kommer till Sverige. Det kan bland annat handla om krig, problem i det
egna landet, att man har familj 1 Sverige eller pa grund av arbete.

Alla ménniskor vill ingd i en gemenskap och &r i behov av den sociala interaktionen
for att ma bra och utvecklas. Evenshaug och Hallen (2001) menar ocksé att spriket
har en stor betydelse for innehallet i den kultur som barnen far vixa upp i. Det
bristande spréket och okunskapen om den svenska kulturen leder till att man drar sig
till sin egen folkgrupp, dir man kénner sig trygg och vilkommen. Riddersporre et al.,
(2006) menar att for att stdrka uppfattningarna om det egna i1 “dagens mangkulturella
samhille” sd talas det ofta om skillnader. Detta skapar ett vi och dem — kénsla. Medan
den ena inkluderas och den andra exkluderas dvs. skillnader och likheter blir alltmer
synliga.

Barn som dr fodda i Sverige, men som t.ex. far véxa upp i en somalisk milj6 och bara
umgds med somaliska barn kan avskdrma sig ifrén resten av samhéllet. Den enda
géngen de pratar svenska dr inom skolans viggar. Barn som far véixa upp under
sadana omsténdigheter kan stillas infor vissa hinder som kan himma deras
utvecklingsprocess. Aven i skolorna blir det vildigt lite svenska, d& majoriteten av
skolornas elever har en annan etnisk bakgrund 4n svensk, dvs. att antingen en eller tva
av barnens fordldrar har en utlaindsk bakgrund. Barnen grupperar sig och umgés med
klasskamrater som utovar samma sprak och kultur som de sjdlva. Sprékligt
utanforskap kan skapa en segregation som man sjdlv har orsakat (Nordenfalk et al.,
2004).

I ett pressmeddelande pé skolverkets hemsida, Sociala skillnader dr avgérande for
elevers resultat (1/10-2004), star det att skolor med hég andel utlindska elever(mer &n
80 %) klarar sig sdmre i skolan dn ovriga skolor med mindre invandrartithet. Detta
géller bade infodda elever, samt elever med utldndsk bakgrund. I dessa segregerade
skolomrdden dr undervisningsformen lite annorlundare &n 6vriga integrerade skolor,
dvs., skolor som bestér av en blandning av etniskt svenska elever (elever som har en
eller tva fordldrar med svenskt bakgrund) och elever med utldndskt bakgrund (dér en
eller tva av fordldrarna har en utlaindsk bakgrund).



Att arbeta som lédrare i fororten innebér att du far handskas med elever som kanske
inte har det sa 14tt i samhillet. Nordenfalk et al. (2004) betonar skolans bristande
resurser och kompetens. Kraven pa skolan har under det senaste tio aren okat
markant, samtidigt som skolans ansvar - och verksamhetsomraden har expanderat.

1.3 Syfte och fragestillningar

Syftet med mitt examensarbete &r att jag skall belysa ldrarens arbetssituation i den
méngkulturella forortsskolan. Med mangkulturella skolor menar jag skolor dir
majoriteten av eleverna dr flersprakiga och har en eller tva fordldrar som har utldndskt
bakgrund. Och med forort syftar jag pa en ort som ligger en bit utanfor eller néra en
stad. Jag vill &ven ta reda pé vad litteraturen samt mina intervjuer anger for
anledningar till att situationen pa dessa skolor &r som det dr. Det dr svart att utesluta
den ena frdgan fran den andra. Dessa tva fragor hor ihop och bor darfor diskuteras
gemensamt.

Mina tvé dvergripande fragestillningar lyder:

* Hur &r det att arbeta som ldrare i den mangkulturella forortsskolor?
* Vad anger litteraturen for anledningar till detta?

1.4 Avgrinsningar

Under mitt examensarbete skall jag fokusera pa den mangkulturella forortsskolan. Jag
kommer att behandla litteratur som handlar om dessa skolor/omrdden och dessutom
intervjua ldrare som arbetat/arbetar pa skolor dir majoriteten av eleverna ér
flersprakiga. Aven mina kvalitativa samtalsintervjuer kommer endast att behandla den
méngkulturella skolan.

I det hidr arbetet kommer jag inte att koncentrera mig pa lararens arbetsmiljo i skolor
placerade i svenska segregerade omréden. Detta beror pa att arbetet maste avgransas
for att inte bli alltfor brett. Annars kan det leda till att jag tappar den rdda trdden och
missar viktiga bitar och sjdlva syftet med uppsatsen. Om man koncentrerar sig pa ett
avgransat omrade kan man {4 en djupare forstielse kring dmnet.

1.5 Disposition

Min uppsats introduceras med en sammanfattning av rapporten. I inledningen far vi ta
del av bakgrund, syfte/fragestéllningar och avgransningar. Efter inledningen kommer
metod. Har har jag beskrivit de olika metoder jag har anvint mig av for att i svar pa
mina fragor. I nésta kapitel kommer litteraturgenomgéng och teoribakgrund dar
ldsaren far ta del av tidigare forskning kring den méngkulturella 1drandemiljon. 1
empirikapitlet har jag redovisat mina kvalitativa samtalsintervjuer. Det sista kapitlet
bestar av analys och diskussion. Kéllhdnvisningar samt bilagor finns att hitta i slutet
av uppsatsen.



2 Metod

2.1 Kvalitativ intervjuform

Jag har valt att utgd ifrdn den kvalitativa intervjuformen for att skapa mig en bredare
uppfattning kring mitt &mnesval. Esaiasson, Gilljam och Wangnerud (2011) menar att
kvalitativa intervjuer ger intervjuaren en mojlighet att med hjélp av den insamlade
informationen man har fatt ta del av sortera ut det viktigaste for att kunna uppné ett
slutresultat. Anvdndningen av kvalitativa intervjuer kan hjdlpa mig att fainga helheten
och inte bara detaljerna da mojligheten att stélla foljdfragor finns. Dessutom kan jag
ha en mer 6ppen diskussion och dialog med mina intervjupersoner.

Esaiasson, Gilljam och Wéngnerud (2011) menar att frigeundersdkningar oftast ér
kvantitativa och kan analyseras med siffror och besvaras med korta svar som ja och
nej frdgor. Detta hade hdmmat min undersdkning och givit mig en vag bild dver mitt
dmnesval. Dérfor har jag valt att utgd ifrdn den kvalitativa intervjuformen for att fa en
djupare forstéelse. Den hir intervjuformen ger mig en mojlighet att stdlla nya fragor
om andra tankar och funderingar dyker upp under intervjuns gang.

Intervjupersonernas uttalande om arbetssituationen pa den méngkulturella skolan
behover inte alltid ge en sann bild dver situationen pa skolan. Det géller att vara
kallkritiskt vid s&dana tillfdllen och paldst som intervjuare for att kunna urskilja
sanningen. Manga av de frigor som stillts till 1drarna har besvarats i mina texter och
kopplats ithop med litteratur for 6kad tillforlitlighet. Jag har dessutom intervjuat fem
ppedagoger for att f4 en mer vidgad syn dver situationen

2.2 Etiska regler

Innan man paborjar en intervju dr det viktigt att man dr medveten och medvetandegdr
for intervjupersonerna om de etiska regler som ligger till grund for en samtalsintervju.
Det &r viktigt att mina informanter ger sitt godkdnnande att de frivilligt deltar i min
undersokning, samtyckeskravet. Intervjupersonerna far vara anonyma om det ar det
de vill. Som intervjuare har du dven tystnadsplikt och far inte under nagra
omstdndigheter avsldja dina intervjupersoners identitet, konfidentialitetskravet. For att
uppfylla nyttjandekravet har jag dessutom informerat intervjupersonerna att materialet
som samlats in endast skall anvéndas for forskningssyfte
(http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf).

2.3 Urval

Jag har valt att utgd ifrdn det har &mnesvalet dels for att jag sjdlv lange varit
intresserad av att jobba i dessa mangkulturella skolor. Att vara ett stod for barn som
har det extra jobbigt kan vara givande. Under min studietid har jag avritts ifran detta
av folk i min omgivning som redan arbetar som lérare. De talar om den tuffa
arbetsmiljon och bristen pé stdd och hjilp som finns till forfoga i dessa segregerade
skolor. Det hér &r ett &mnesval som enligt mig &r viktig att uppmérksamma.



For att fa en klarare bild 6ver ldrarens arbetssituation sa har jag valt att intervjua fem
olika ldrare. Det dr viktigt om man vill vara objektiv i sitt skrivande. Att ta del av
olika méinniskors tankar och erfarenheter kan vara nyttigt om man vill skapa sig en
rattvis bild kring en viss situation. Jag har da valt att intervjua pedagoger som arbetar
och har arbetat i dessa mangkulturella skolomraden.

2.4 Intervjuer

Jag har intervjuat fem olika ldrare/pedagoger i tre olika skolor (A, B och C) som alla
ar placerade i staden Goteborg. Skolorna kommer jag inte att ndmna vid namn. Jag
har valt ut dessa skolor eftersom att majoriteten av eleverna péd skolorna har ett
utldndskt ursprung. Tvé av lararna som jag intervjuade har tidigare arbetat pa skolor 1
méngkulturella forortsomrdden under en léngre tid. Resterande intervjupersoner var
verksamma ldrare i den méngkulturella skolan. Jag kommer att ndmna mina
intervjupersoner vid pahittade namn. Jag intervjuade pedagogerna enskilt for att den
ena inte skulle paverka den andra. Vilket kan vara véldigt latt om man sitter tva och
tvd. Jag anvinde mig av elva intervjufragor som skulle hjélpa mig att & ihop mitt
arbete. (Bilaga 1)

2.5 Intervjupersonerna

Mina intervjupersoner for detta examensarbete var slumpvist utvalda. I Esaiasson,
Gilljam och Wingnerud (2011) skriver att slumpmaéssiga urval dr en av de bdsta
formerna av urval ndr det handlar om att generalisera resultaten. Jag valde forst ut tre
skolor i tre olika mangkulturella omraden i Goteborg. Och direfter valde jag ut mina
intervjupersoner. Tva av mina intervjupersoner fick jag kontakt med under min VFU.
Dessa tva personer har tidigare varit verksamma lérare i den mangkulturella
forortsskolan. Tre av de fem lérarna jag intervjuade forklarade att antalet flersprakiga
elever i deras klasser 1ag mellan 80 — 90 procent, det innebér att barnen antingen &r
fodda i ett annat land &dn Sverige eller har en eller tva foréldrar som har en annan
bakgrund 4n svensk. I de andra tva klasserna var antalet flersprakiga elever 95 — 98
procent. Jag skall nu lite kort beskriva mina intervjupersoners bakgrund som kan vara
bra att kdnna till for 1dsaren.

Leila: dr 43 ar gammal och flyttade fran Iran till Sverige som 20 dring. Hon ar idag
gift med en svensk man och tillsammans har de ett barn. Leila har arbetat som lérare i
elva ar. Hon borjade dock arbeta pé skola A via ett bemanningsforetag som vikarie.
Hon arbetade pa skolan i tva ér. Idag jobbar Leila pd en annan skola i centra
innerstan.

Josefin: dr adopterad och kommer ursprungligen fran Sri Lanka. Hon 36 &r gammal
och flyttade hit som trearing och dven hon ar gift med en svensk man. Josefin
arbetade sedan tidigare pé skola B 1 ungefir tre ar. Josefin och Leila arbetar idag pa
samma skola.

Karina: dr 27 4r gammal och dr f6dd 1 Dalarna. Hon har arbetat pa skola C i tre ar.

Marina: dr 55 &r gammal och kommer frdn Luled. Hon har varit verksam ldrare 1 35
ar. Marina jobbar idag pé skola C och har jobbat hér i ett ar.



Cecilia: har en alder pa 38 ar och jobbar idag pé skola B. Att jobba i den segregerade
forortsskolan dr en ganska ny erfarenhet for henne. Hon har arbetat som lérare i 6 ar.
Cecilia kommer ursprungligen frdn England men hon dr fodd i Sverige.

Mina intervjupersoner har olika erfarenheter nér det giller arbetslivet. Det positiva
med mitt urval av intervjupersoner &r att det dr en blandning av aldrar och olika
referensramar. Vilket kan vara positivt for att fa flera olika perspektiv pé en viss
situation.

2.6 Genomforande

For att f& en inblick i ldrarens arbetssituation har jag anvint mig av intervjuer. Den
kvalitativa samtalsintervjun var den lampligaste intervjuformen for mitt andamal.
Som jag ndmnde i avsnitt 2.1.1 kan de kvalitativa samtalsintervjuerna hjilpa mig att
finga helheten och inte bara detaljerna. Under intervjun har jag en mojlighet att stilla
foljdfragor om nya tankar och funderingar dyker upp under intervjuns gang.

For att uppnd syftet med det hir fordjupningsarbetet har jag forutom intervjuer anvint
mig av passande litteratur inom omradet méngkulturalitet. Begreppet méngkulturalitet
kan definieras pa olika sétt. I det hér arbetet har jag valt att definiera det som flera
olika etniska grupper med olika kulturella forhdllanden som lever i ett
samhille/omrédde gemensamt, dvs. dér olika kulturer mots.

2.7 Analys av intervjuer

Med intervjupersonernas godkénnande och forsdkran om anonymitet har jag spelat in
intervjuerna for att inte utesluta ndgon viktig information. Det ar viktigt att man spelar
in samtalet (Jonsson och Svedner, 2004). Dérefter har jag lyssnat pa dem ett antal
génger och omvandlat ljudfilen i form av en l16pande text pa datorn. Under min analys
har jag varit noga med att utgd ifrdn syftet och mina huvudfragor for att inte arbetet
skall strdva ivég i en helt annan riktning.

I Metodpraktikan ndmns tva olika skél som lyfter vikten av en kvalitativ textanalys.

* [ texten finns det information som é&r viktiga och behdver déarfor
uppmaérksammas.

* Den information man soker i stridvan efter syftet kan ligga dolt i texten och
kan endast upptickas genom intensiv lésning av texten.

Mats Furberg, filosof, (Esaiasson, Gilljam & Wéngnerud) menar att, for att finga det
centrala i innehallet poéngterar han det aktiva ldsandet, att stilla fragor till texten och
sjdlv se om man kan besvara dessa fragor. Dessa frdgor som han talar om handlar om
textens syfte, och om det finns stdd for intervjupersonernas uttalanden.

mn



3 Styrdokumentet

Styrdokumentet har varit ett stort stod for min utbildning och kommer att fortsitta
vara det 1 min yrkespraktiska verksamhet som lérare. Med hjilp av laroplanen skall
skolan hjélpa sina elever att bli goda samhillsmedborgare. Skolundervisningen skall
ha en god samspel med den verklighet barnen moéter utanfor skolans portar. Jonsson
Lilja (1999) refererar till Lahdenperd (1995, s.105) som menar att begrepp som
tolerans, respekt och ménniskors lika védrde dr ndgonting som vérdesétts och
diskuteras ofta i den segregerade skolan. I liroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (2011) stir under rubriken, skolans viardegrund och
uppdrag, att skolan skall formedla:

*  "Manniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla
mdnniskors lika virde, jamstdlldhet mellan kvinnor och mdn samt solidaritet
med svaga och utsatta dr de virden som skolan ska gestalta och
formedla”(Lgrll, s7)

*  Ingen ska i skolan utsdttas for diskriminering pa grund av kén, etnisk
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, kénsoverskridande identitet
eller uttryck, sexuell liggning, dlder eller funktionsnedsdttning eller for annan
krdnkande behandling ”(Lgrl1, s7)

I Lgrll star det ocksé att det mangkulturella samhéllet som vi lever i idag stdller hoga
krav pa oss som individer for att ta tillvara pa de virden som ligger i den kulturella
méngfalden. Detta &r viktigt for att vi skall skapa oss en trygg identitet som &dr en
viktig del for att bli medveten om andra méinniskors villkor och vérderingar.

Vidare i Lgrl1 star det att skolans mal &r att varje elev:
*  kan gora och uttrycka medvetna etiska stdillningstaganden grundade pa
kunskaper om mdnskliga rdttigheter och grundldiggande demokratiska

vdrderingar”’(Lgrll, s12)

*  “tar avstdnd frdn att mdnniskor utsdtts for fortryck och krdinkande
behandling, samt medverkar till att hjdlpa andra mdnniskor”(Lgrl1, s12)

*  visar respekt for och omsorg om savdl ndrmiljén som miljon i ett vidare
perspektiv’(Lgrll, s12)

I Lgrll star det ocksé att liraren ska:

*  klargora och med eleverna diskutera det svenska samhdllets virdegrund och
dess konsekvenser for det personliga handlandet ”(Lgr11, 12)
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4 Litteraturgenomgang

Enligt SCB (Statistiska centralbyran) invandrade 96467 personer till Sverige 2011.
Detta mirks tydligt i bland annat skolan. Idag bestér skolklasserna av elever med en
méngfald av olika nationaliteter, kulturer och religioner som lever under olika sociala
forhédllanden. Enligt en OECD studie (1995) av lararforbundet (1997:88) fér vi ta del
av de faktorer som kan vara avgorande och som kan utgora en risk for att en elev skall
hdmmas i sin skolutveckling. Dessa riskfaktorer &r:

e fattigdom

* tillhorighet till etnisk minoritet

* familjeforhallanden

» daliga sprikkunskaper i majoritetsspraket
* typ av skola

* skolans geografiska placering

* ndrsamhillets struktur

Da majoriteten av barnen drabbats av en eller flera av dessa riskfaktorer kan det skapa
svérigheter i skolan, bade for eleven och ldraren. Undervisningen i den
méngkulturella skolan skiljer sig en del ifran 6vriga skolor placerade i mer
integrerade omraden. Det beror pa att minga av barnen i dessa omraden lever helt
avskilt ifran det svenska samhillet. Dessa elever kénner sig ofta bortglomda och
diskriminerade. Fragor kring olikheter, likheter och tolerans &r nagra viktiga begrepp
som ingdr i den mangkulturella undervisningen, enligt Lorentz (2009). Genom att
skapa mojligheter for kommunikationen mellan individer med skilda sociala,
kulturella och etniska bakgrunder skall man bjuda in barnen till det svenska samhillet.
Har har spraket en véldigt viktig roll.

Spraket dr en viktig redskap for att skapa goda relationer mellan ménniskor med olika
bakgrunder och kulturer. Den som behérskar ett sprak déligt kanner sig otrygg och
osédker. Detta kan eskalera till ilska, hopploshet och hat som kan paverka
omgivningen och eleven sjdlv i den fortsatta kunskapsinldrningen (Evenshaug &
Hallen, 2001). Lorentz (2009) menar att spraket forenar oss och skapar en vi — kénsla
som leder till en viss gemenskap inom nationen.
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4.1 Det mangkulturella samhiillet

Begreppet mangkulturell har fatt en negativ innebdrd och kommit att forknippas med
frimmande kulturer. Jonsson Lilja refererar till Manson (1998, s.33ff) som menar att
nér normer och virden inte tillfredsstédlls under socialisationsprocessen s& uppstar
konflikter i samhillet. Den 6kade invandringen leder till att minoriteternas behov
fortrycks och hamnar i klam med de infodda svenskarnas. Konflikter uppstar nér
majoriteten vill att minoriteten skall anpassa sig till det nya samhaéllets normer och
vérden. Minoriteten kdmpar istdllet for att f4 en bekénnelse av sin etniska identitet
och fa en mojlighet att yttra sin kultur. Detta skapar ett vi och de samhélle med
tydliga gransdragningar mellan dessa tva ”grupper” (Nordenfalk et al., 2004).

Enligt Jonsson Lilja (1999) ar det just detta som skapar ett segregerat samhille. Hon
menar att de nya medborgarna isoleras i form av bland annat boendesegregation. Man
vill hélla ett visst avstand ifrdn det okdnda och de frimmande kulturerna. Det &r just
detta som leder till att vi skapar fordomar gentemot varandra, dvs. ovetskapen om det
okinda. Runt 1990-talet publicerades en rad bocker om hur mangfaldsarbetet kunde
framjas for att skapa bittre relationer mellan ”invandrare och svenskar”. Man kom
oftast fram till att, om man blandade dessa tva ”grupper” kunde man uppna resultat
och skapa ett integrerat samhalle trots att man fortfarande delade in invénarna i tvd
olika fack. Detta &dndrades sa sent som 2000-talet dd man bara arbetade med begreppet
mangfald (Jonsson Lilja, 1999).

4.2 Vi och de Andra

Begreppet etnicitet harstammar fran grekiskans ethnos och betyder ’folk”. Jonsson
Lilja (1999) menar att begreppet “etnicitet” anvinds for att referera till och dela
in/kategorisera folk i olika fack. Hon menar att detta anses komplicera “invandrarnas”
anpassning i det svenska samhaéllet. Ungdomar som tillhdér en minoritetsgrupp har det
tuffare att skapa sig en egen identitet (Evenshaug & Hallen, 2001). Vidare star det att
detta kan beror pd att fordomar och diskrimineringar kan skapa hinder i yrkeslivet och
inom utbildningen. Konflikter skapas &ven mellan subkulturen och
majoritetskulturens padgrund av deras skilda vérderingar.

Sprak, historia, religion, klddsel, ursprung, seder och traditioner eller hudfirg kan
vara utmérkande drag/sdrdrag. Begreppet “etnicitet” brukar ofta anvéndas for att
forklara kulturella sdrdrag och kdnnetecken som skiljer invandrarna fran
svenskarna(Sally Jonsson Lilja, s.19)

Jonsson Lilja (1999) ndmner dven begreppet identitet i sin rapport. Vi skiljer pa den
subjektiva och objektiva identiteten. Den subjektiva identiteten innefattar individens
asikter och vérderingar. Medan den objektiva identiteten &r ndgonting som du blir
tilldelad av omgivningen dvs. att individen delas in i samhaillet efter kon, alder yrke,
etnisk ursprung, nationalitet eller religion.
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Sedan talar vi &ven om “kulturell méngfald”.

En kulturell mangfald betecknar skillnader som finns mellan stad och land, kon, olika
sociala klasser, olika generationer och ménniskor med olika livserfarenheter och
vardesystem (SOU 1996:143, s7)

Alla dessa begrepp har en negativ paverkan pa individens integrationsprocess i
samhéllet (Jonsson Lilja, 1999).

4.3 Den mangkulturella skolan

Att Sverige ar ett méngkulturellt land mirks tydligt i dagens skolor. Enligt Nordenfalk
et al. (2004) forknippas uttrycket den mangkulturella skolan och méngkulturell
undervisning med undervisning som bedrivs i skolor i1 geografiskt segregerade
forortsomrdden. Den mangkulturella skolan anses inte vara tillimpad for elever med
en etnisk svensk bakgrund och kopplas istéllet ihop med elever som i boken beskrivs
som de Andra. Lorentz (2009) menar att det var vanligt att tidigare forknippa
begreppet “invandrarelever” med elever som varit fodda i en annan kultur &n det
svenska. Dessa elever har ansetts vara i behov av hjélp och stod for att klara av sin
skolgang, dvs. man betraktade dem som avvikande ifrdn den svenska normen.

Begreppet den mangkulturella skolan borjade anvindas dppet ar 1996. Ar 1995 i
samband med projektet, Léirarna lyfter Sverige, publicerade Lérarforbundet
tidskriften, En mangkulturell skola.

I den fér vi ta del av Utrikesdepartementets uttalande om den mangkulturella
larandemiljon. Dér stér det att:

Det internationella beroendet 6kar inom alla omraden. Sverige dr idag ett
mangkulturellt samhille, vilket ocksd méste aterspeglas inom utbildningen.
Utbildning pé alla nivder méste pa en och samma géng frimja kulturell identitet samt
kunskap om respekt for andra kulturer (Regeringens proposition 1994/95:100)

Ldrarna lyfter Sverige, var ett projekt som innefattade forskolan till hogskolan och
innebar en utveckling av skolans verksamhet. Detta var nddvandigt for att Sverige
skulle bli ett framgéngsrikt vilfardssamhélle. Projektet beskrivs vara den storsta
satsningen 1 Lararforbundets historia (Seminariematerial, 1996-03-01) Hittas i bilagan
2.

I dagens mangkulturella skolor omges vi av barn som kommer ifrdn en méngd olika
kulturer och talar en méngd olika sprék.

I dagens samhaille behdver alla manniskor en utvecklad forméga att leva med
kulturell mangfald. Skolan har som social och kulturell métesplats ett sédrskilt ansvar
for att stirka denna formaga (SOU 1996:143)

Parszyk (1999) menar att grundskolidén i Sverige gar ut pa att alla barn oavsett olika
sociala och ekonomiska forhallanden, har ritt till en likvérdig utbildning. Forfattaren
menar att manga barn under 1990 — talet upplevde att skolan var utformad for svenska
elever eftersom att mojligheten till att soka sig vidare till akademiska studier
betecknades som smé for dessa barn.
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4.4 Lararen i den mangkulturella skolan

Lararen har som uppdrag att stodja sina elever och bekanta de med det mangkulturella
samhillet de lever i (IPD — rapport 2001:7). I lararférbundets broschyr, (1997:88)
menar Gunilla Lundgren, forfattare och pedagog, att gd in med instéllningen att man
skall undervisa som man alltid har gjort i den segregerade lirandemiljon existerar
inte. For att kunna jobba i en mangkulturell skola och respekteras som lédrare kravs det
att man skaffar sig kunskaper om andra lidnder, kulturer och traditioner, dvs., hela
tiden vidareutbilda sig (Rapp 298:2001:7). Om en lédrare inte vet vad t.ex. Somaliens
huvudstad heter kan eleven ta illa upp och betrakta ldrarens ovetenskap som brist pa
respekt gentemot eleven.

Andersson och Refinetti (IPD — rapport 2001:7) refererar till Giroux (1994) menar att,
eftersom att man undervisar elever som kommer ifrdn en mingd olika kulturer &r det
viktigt att ldraren &r medveten om att hen &r kulturbdrare och inte viardeneutral. Detta
kan skapa kulturkrockar, men kan @ven skapa intressanta diskussioner i skolan.

Jonsson Lilja (1999) refererar till Lahdenperd (1995, s.105), som menar att begrepp
som tolerans, respekt och ménniskors lika véirde &r ndgonting som virdesétts och
diskuteras ofta i den méngkulturella skolan. Begreppen demokrati och pedagogik i
kombination har en stor betydelse. Detta kan fridmja eleven att pa ett konkret sétt ta
del av samhillets normer och virderingar och skapa ett lustfyllt lirande. Genom
Oppna samtal, diskussioner och argumentationer kan man utvecklas som individ, dvs.
undervisningen maste ske i demokratiska former (Oscarsson, 2005). Det innebér att
skolan skall utbilda sina elever i demokratiska viarden som frihet, ansvar, respekt och
personlig integritet.

4.5 Dilemman med lirarens uppdrag

Lararens uppdrag ér att alltid sétta eleven i centrum. Alla barn i Sverige har ritt till en
likvirdig utbildning. Du har sédkert ett flertal gdnger hort begreppet manniskors lika
véirde. Men det &r littare sagt d4n gjort. Alla manniskor &r olika och det &r svért att
tycka lika om alla. Véra kénslor och tankar kan vi inte styra dver. Att tycka mindre
om nagon dr helt naturligt. Men att borja tycka illa om vissa grupper dn andra kan bli
farligt och skapa problem i ens yrkesroll (Thorsen, RAPP 168:91:2).

Lagen om forbud mot diskriminering och krinkande behandling av elever och
skolpersonal, Lagen om likabehandling av elever i den Svenska skolan, tridde i kraft
sa sent som 2006. Trots detta menar Lorentz (2009) att mycket forskning tyder pa att
lararnas forhéllningssitt gentemot sina elever &r ordttvis. Att barnen behandlas olika
har en kulturell, etnisk eller spréklig grund. Detta paverkar elevernas jaguppfattning
och motivation for skolarbetet, menar Evenshaug & Hallen (2001).

Det finns tydliga riktlinjer for skolans demokratiska uppdrag i teorin, men i praktiken
kan det vara mer komplext. Ar 2008 beriknades &ver 1000 fall av krinkande
behandling och diskriminering kommit in till Skolverket (Lorentz, 2009).

Oftast handlar det om att barnen kdnner sig mindre véirda och underldgsna och
betraktas som de individerna “man skall tycka synd om” menar forskaren Ing- Marie
Parszyk (Nordenfalk et al., 2004).
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Ett annat problem ér att invandrarforédldrar har en helt annan bild och uppfattning om
lararna péd den svenska skolan och pa undervisningen som bedrivs dn svenska
fordldrar (Nordenfalk et al., 2004). Vidare stir det att fordldrarna upplever den
svenska skolan som slapp och skickar inte sina barn till skolan under vissa aktiviteter
som friluftsdagar, som de anser vara onddiga for barnens utvecklingsprocess. Trots att
det dr en viktig del av undervisningen. Leken hjélper barnen att undersoka sin
omgivning och sig sjdlva. Den bidrar ocksa till att den emotionella, sociala,
intellektuella och den motoriska biten utvecklas (Evenshaug & Hallen, 2001)

Ett annat problem som tas upp &r att barnen upplever lektioner som SO och Historia
som onddiga eftersom det inte tillfredsstéller deras behov. Att 1ira sig om Sverige
eller om svensk historia anses inte vara nddvéndig. Inte heller uppskattas historiken
som tillfors till eleverna om hemlandet. D4 eleverna anser att faktan ar oaktuell eller
falsk, dvs. eleverna har svart for att hora sann fakta om det egna hemlandet, som i det
hér fallet syftar pa det land barnen eller barnens fordlder/forédldrar dr fodda i
(Nordenfalk et al., 2004).

Ulf P. Lundgren arbetar pa skolverket och menar att man pé lararhdgskolan tror sig
kunna utbilda sina studenter for att leda ett fordndringsarbete (Lérarforbundet,
1997:88). Han menar att det &r skolan som skall in i lararutbildningen, dvs. att de
berdrda ldrarna som jobbar i segregerade forortsskolor skall f4 en mdjlighet att yttra
sig om sin arbetsmiljo och dela med sig av sina erfarenheter till andra lirare,
lararhogskolor och skolledningen.

Att arbeta som ldrare idag dr mer komplext. Samhéllet ldgger alltmer ansvar pd skolan
och ldrarna. Vi skall agera som, medlare, kurator, studievigledare, i samarbete med
hemmet ansvara for barnens fostran, std for den sociala biten mm (RAPP
298:2001:7). Nar andra samhillsinstitutioner misslyckas overldggs ansvaret pa
skolans axlar (Nordenfalk et al., 2004). Léararna forvéntas ta itu med allt mellan
ekonomiska problem till samarbete — och samspelsproblem i familjen.

Lararna forvintas ocksa ta itu med de ideologiska motsdttningar som rader utanfor
skolans viggar. Hir talas det bland annat om den sociala isoleringen i samhillet. Vi
forvantas l9sa allt som andra samhallsintuitioner har misslyckats med (Nordenfalk et
al., 2004).

4.6 Social interaktion

Jonsson Lilja (1999) refererar till Giddens (1998, s.248) som menar att avstandet
mellan minoritetsgruppen och majoritetsgruppen véxer. Detta beror pa att den etniska
minoritetsgruppen isoleras socialt och fysiskt ifrdn majoriteten i samhillet. Andersson
och Refinetti (2001) har i en studie pa Géardstensskolan, som till stérre delen bestar av
barn med annan etnicitet dn svensk, beskrivit att barnen pa skolan inte hade nagra
storre kunskaper om hur staden Goéteborg sag ut.

Barnen vagade inte dka in till centrum och elever frin innerstan var for radda for att
aka in till Gardsten. For att utveckla den kognitiva féormégan ar fysiska erfarenheter
och ett socialt samspel ett méste. Detta kan dock inte ske om det inte finns ndgon
interaktion mellan individen och omgivningen (Evenshaug & Hallen, 2001).
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4.7 Spraket

Jonsson Lilja (1999) menar att spriket anses utgora viktig del i strédvan efter att skapa
ett forhdllandevis homogent samhille. Spraket dr en av de viktigaste byggstenarna for
att skapa goda forbindelser med sin omgivning. Fridolfsson (2008) skriver att Bruce
(2006) menar att barn som har ett svagt sprak riskerar att dra sig undan och undvika
situationer som kriver goda sprakkunskaper. Detta gor att man isolerar sig ifran det
som betecknas som skrimmande och oként. Spraket kénnetecknas vara en viktig
bestandsdel for all inlérning (Fridolfsson, 2008). Barn tillignar sig spraket genom
sociala interaktioner med sin omgivning. Assimilation och ackommodation kan inte
ske om det inte forekommer nagon form av socialt samspel mellan individ och
omgivning (Evenshaug & Hallen, 2001).
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5 Teoribakgrund

Jag har valt att utgd ifrén det sociokulturella perspektivet eftersom att den sociala
interaktionen bendmns 1 mitt arbete som en viktig faktor for individens
utvecklingsprocess. Ménga barn i den mangkulturella skolan behérskar inte
majoritetsspraket sa vél och undviker situationer dar spriket maste anvéndas. Barnen
grupperar sig och umgés da bara med vanner som utdvar samma sprak och kultur som
de sjdlva. For att den kognitiva formagan skall utvecklas &r fysiska erfarenheter och
ett socialt samspel ett maste. Detta kan dock inte ske om det inte finns nagon
interaktion mellan individen och omgivningen (Evenshaug & Hallen, 2001).

Behavioristerna menar att de yttre miljofaktorerna spelar en néstintill avgérande roll
for barnens fortsatta utveckling. I form av bestraffningar och beloningar skall denna
utveckling ske. Behaviorismen fornekar dock inte de biologiska faktorerna for
individens utveckling (Evenshaug & Hallen, 2001).

Vygotskij menar att det sociala samspelet paverkar barnens tinkande och beteende.
Den sociala interaktionen &r en faktor for att man skall kunna utveckla sociala och
moraliska begrepp (Evenshaug & Hallen, 2001)

”Pa ett rent beskrivande plan kan vi definiera socialisation som en process ddir
individen tilldgnar sig en bestamd grupps eller kulturs virderingar och livsmonster”
(Evenshaug & Hallen 2001, s28)

Barnen far vixa upp i och in i ett samhélle och en kultur med bestimda normer,
traditioner, beteendemonster, virderingar och symboler genom socialisation med
ménniskor som finns i barnens ndrmsta omkrets. Hér inkluderar vi familjen,
fordldrarna och syskonen (Evenshaug & Hallen, 2001). Kommunikationsmodellen
(Figur 1) nedan beskriver familjens filterfunktion och hur barnens interaktion med
olika socialisationsfaktorer paverkar barnens relationer i ett socialt ndtverk. Figuren
ger oss ocksd en inblick 1 hur familjens yttre- och inre boendeforhallanden, fordldrar
arbets — och fritidssituationer och familjens ekonomi péverkar individen (Evenshaug
& Hallen, 2001).

1R



Figur 1, En familjepedagogisk modell (Evenshaug & Hallen, s. 32 )

Evenshaug och Hallen (2001) menar att kommunikationsmodellen beskriver familjen
som den primira faktorn i socialisation och uppfostran. Familjen fungerar som ett
’filter” som direkt eller indirekt stdnger ute alla andra former av paverkan. Den
direkta filterfunktionen innebér att fordldrarna som &r den starkaste
anknytningskontakten hjélper barnen att ta del av kulturens vérderingar, normer och
roller. Nédr barnens kontaktyta blir storre kommer familjens filterfunktion att
avgransas menar Evenshaug & Hallen (2001).

Den indirekta filterfunktionen har att géra med att barnen i interaktion med familjen
bildar sig en referensram som paverkar hur de reagerar och bearbetar intryck fran
andra socialisationsfaktorer (Evenshaug & Hallen, 2001). Spraket ér en viktig
forutséttning for att lira kdnna nya kulturer och ta del av samhaéllets normer och
vérderingar. En del Psykolingvister menar spriket dr genetiskt betingat hos barn.
LAD, Language Acqisition Device, innebér att barnen genom att lyssna pa spraket
kan tilldgna sig den. Det forutsitter dock att barnet inte enbart lyssnar pa spraket men
ocksa att den ingér i ndgon form av spraklig kommunikation (Evenshaug & Hallen,
2001).

Begreppet fraimlingskap eller alienation innebdr i ett utvecklingspsykologiskt
perspektiv ett avvisande av samhéllets virderingar och att individen isolerar sig ifrdn
sin omgivning, menar Evenshaug & Hallen. Vidare star det att frimlingskap kan bero
pa kulturell fristéllning eller frisdttning. Det innebér att samhéllet “befriar”
ungdomarna fran de normer och skydd som vilfardssamhéllet erbjuder for individens
trygghet. Ziehe (1975) menar att detta kan resultera till att ungdomarna inte lyckas
bilda en social och personlig identitet, eftersom att den kulturella fristdllningen kan
leda till rotldshet och historieldshet.

Evenshaug och Hallen (2001) ldgger en stor tyngd pa vikten av att forverkliga sig
sjdlv i det demokratiska samhéllet. De menar att om sjilvforverkligandet inte sker 1
interaktion med omgivningen kan det leda till ndgon form av jagdyrkan, en oklar
jagbild och problem med andra ménniskor i sin omgivning. Den kulturella
fristdllningen som individen betecknade som frihet visar sig leda till isolering och
ensamhet. Framlingskap kan ha andra grundldggande orsaker. Det kan ocksa handla
om att individen forknippar samhillet som auktoritativt. Ett hdnsynslost och
diskriminerande samhiélle som utesluter manniskan och miljons trygghet.
Framlingskap i l4gre sociala samhaéllsklasser beror péd sociala och ekonomiska
problem, skriver Evenshaug och Hallen (2001).
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6 Resultat

Resultatdelen bestar av mina kvalitativa samtalsintervjuer som utgar ifrdn mina
fragestdllningar. Jag skall redovisa pedagogernas svar i den hér delen. Det ar viktigt
att se arbetssituationen pa den méingkulturella skolan utifran den verksamma lararens
egna perspektiv. Jag kommer inte beskriva den enskilde ldrarens uttalande under
separata rubriker, utan blanda alla pedagogers yttranden under samma huvudrubrik.
Det beror pa att de flesta fradgor som stilldes till pedagogerna alla gav liknande svar.

6.1 Varfor valde du att arbeta pa den mangkulturella
skolan?

Att soka sig en tjdnst i en skola som har sin geografiska placering i segregerade
forortsomrdden rdder det skilda uppfattningar om. De flesta pedagoger syftar pa att de
lockades av den mangkulturella arbetsmiljon och man sig det som en utmaning. Att
jobba i en miljo med en mangfald av olika nationaliteter, kulturer, traditioner, sprak
etc. ar sd vackert och larorikt menar pedagogerna. Men det ar ocksé jobbigt, séger
Cecilia.

”Jag bérjade arbeta pa skola B for sex manade sedan. Ndr jag sokte den hdr tjdnsten
handlade det mest om att testa pd nya erfarenheter. Manga pratar om ldrarnas tuffa
arbetsmiljé och elevernas brist pad respekt gentemot liraren, men jag vagade ge
skolan en chans, det dr hdr man kan géra skillnad som lirare. ”(Cecilia)

“Jag valde inte frivilligt att jobba pd skola A, utan blev placerad dir via ett
bemanningsforetag jag jobbade for. Jag behovde ett jobb ndir jag tog min examen och
dd hamnade jag ddr. Jag kommer sjdlv frdan Iran sd missuppfatta mig inte, jag har
ingenting emot andra kulturer och traditioner. ”(Leila)

6.2 Hur ir det att jobba i den miangkulturella skolan?

Anledningen till att jag valde att skriva om den mangkulturella skolan som ldrarens
arbetsplats, grundade sig pa okénda rykten och myter om ldrarens tuffa arbetsmiljo.
Jag ville med egna 6gon skapa mig en helhetsbild 6ver den riktiga situationen pa
skolan. Jag frigade mina intervjupersoner om det verkligen stimmer att det ar tuffare
att jobba i skolor i segregerade forortsomréden och i sddana fall varfér? Marina
berdttade att det dr tuffare eftersom att barnen pa skolan lever under olika sociala
forhédllanden. Pa dessa skolor stoter man pa barn som isolerats ifrdn det svenska
samhillet, pedagogerna.

”Madnga fordldrar till barnen dr lagutbildade, dr arbetslosa och har sprdkliga
svarigheter. Barnen fdr inte det stod de dr i behov av hemma och det kan bli jobbigt i
ldngden. Det kan sluta med att barnen ser skolans institution som en pldaga ddr de far
ldra sig om saker och ting som inte alls beror dem.”(Marina)
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Undervisningen p@ den mangkulturella skolan skiljer sig dock fran andra skolor
menar pedagogerna. Begrepp som normer, véirden, respekt och ménniskors lika vérde
ar viktiga begrepp som dagligen méste bearbetas i skolan genom demokratiska
samtal.

”Du kan inte gd in i en klass och bérja undervisa hur som helst. Det krdvs mer dn sd.
Barnen mdste ldra sig att respektera dig och det kan de inte géra om du inte vinner
deras respekt genom att skapa nagon form av "kompisrelation” med dem.”’(Leila)

Josefin menar att spraket kan skapa stora missforstdnd i undervisningen. Det beror pa
att manga elever pa skola B har en utldndsk bakgrund och har knappt ndgon kontakt
med svenskar. Hon menar att spriket hindrar barnen frén att vistas i omraden utanfor
deras hemtrakter. Den enda sociala kontakten de har d4r med familj och vénner, som
dven de tillhor samma etnicitet som de sjélva. Darfor blir det 14tt hint att modersmalet
blir det enda spraket som utdvas pé fritiden och dven inom skolans viggar.

"Vi forsoker tala om for barnen att prata svenska ndr de dr i skolan och att det dr
viktigt for att inte stinga ute andra klasskamrater. Men det dr inte sa effektfullt. Trots
detta grupperar sig barnen pd skolan och umgds med vinner som har samma
bakgrund, talar samma sprdk och utovar samma kultur och traditioner som de

sjdlva. ’(Josefin).

Karina menar att barnen inte ser ndgra fordelar med att kunna prata svenska eftersom
att de inte har anvidndning av spraket. Hon menar att det dr just detta som leder till att
barnen blir sa hatiska gentemot samhillet. Att inte kunna spraket och bara vistas i
omraden dér kontakten med det svenska samhallet klippts skapar hat och
aggressioner.

Cecilia menar att det krdvs mycket tdlamod att jobba pé skola B och allmént pa skolor
dér invandrartétheten &r stor. Hon séger 1 intervjun att arbetsbelastningen pa lararen ér
tyngre dn pa skolor beldgna i mer integrerade omréaden.

”Du tar med dig arbetet hem, det kinns som att du arbetar konstant, man har knappt
ndgon fritid. Visst ldter det lite overdrivet, men sd dr det. Du arbetar for att skapa en
bdttre skolmiljo och hjdilpa barnen sdtta en fot i samhdillet, men det enda du far
tillbaka dr hatiska uttalande om hur oviktig undervisningen pa skolan dr. Jag har
mdnga gdnger fatt hora ordangrepp som, jiavla svenne, varfor skall vi lyssna pa dig
och vad vet du om oss? gd och lev ditt lyxliv’(Cecilia).

De flesta pedagoger menar att barnen pé skolan har mindre respekt for ”svenska
larare”. Leila ar som jag tidigare beskrev gift med en svensk man och har fatt ta efter
hans efternamn. Nér Leila arbetade pa skola A moéttes hon av hat och fordomar av
eleverna pa skolan.

“Mina elever undrade hur jag kunde gifta mig med en svensk man och att det dr
“haram”(skamligt) att blanda sig med annat folkslag. Bara dir slank eleverna ur min
hand. De sdg mig som en forsvenskad individ som skdmts éver att vara utlinning.
Mdnga av barnen slutade respektera mig och jag blev dagligen ifragasatt om mitt
forhdllande, det var riktigt jobbigt och plagsamt. Eleverna sa till mig att Sverige inte

bryr sig om svartskallar och invandrare som oss och att jag svikit mitt land och mitt
folk”.(Leila)
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Karina menar att det dr jobbigt att helatiden vara riadd for att séga till eleverna. Hon
menar att barnen ser ldrarnas varningar som tomma ord.

“Jag sa till en elev som sparkade boll pd skolgarden att ta upp bollen och ga till
bollplanen med den. Jag vinde mig bort och plotsligt fick jag en hdard boll i huvudet.
Jag lag hemma i tre dagar och madde sa daligt 6ver hindelsen. Hur kunde man
skada en person utan nagra intentioner? ”(Leila)

6.3 Far skolan det stod och hjilp de éar i behov av?

Pedagogerna pé skolan menar att trots bidraget som skolorna fér for varje elev som
har utldndsk bakgrund sé riacker inte stodet. Det dr fortfarande for lite 14rare pd skolan
som far handskas med for manga elever som har det jobbigt, menar Josefin.

“Pd min arbetsplats(C) har vi cirka 450 elever och en specialpedagog och det dr
alldeles for manga elever som dr i behov av extrastéd. Det slutar med att en del
elever far klara sig sjdlva under lektionen och hoppa 6ver uppgifter som de inte
klarar av i ldroboken. I slutdndan dr det eleverna pd skolan som fdar lida for de
standiga nedskdrningarna pd verksamhetens budget. Sen undrar vi varfér barnen dr
spraksvaga och hatiska gentemot samhidllet. Det hdr dr helt sinnes. ”(Marina)

”Som ldrare vill man hjdlpa barnen att uppnd mdlen i styrdokumentet, men det dr
ldttare sagt dn gjort. Det dr omojligt att hjdlpa 26 barn i en klass ddr mer dn hdlften
av eleverna dr i behov av extrahjdlp. ’(Karina)

De andra pedagogerna har samma attityd till detta och menar att skolans institution
betecknas klara av allt. Foréldrar skickar sina barn till skolan och tror att l4rarna kan
socialisera dem in i samhaéllet, medan sanningen dr den att familjen har en viktig roll
for att socialisationen skall ske.

“Férdldrarna skickar sina barn till skolan och tror att vi skall uppfostra dem till goda
samhdllsmedborgare. En del utldndska fordldrar har en helt annan syn pd skolans
verksamhet och upplever den som slapp och meningslés. ”’(Leila)

Pedagogerna pé skolorna menar alla att de far gora sa gott de kan med de medel de
har att utnyttja, mer kan man inte goéra. Cecilia menar att det &r manga ldrare pa skola
B som ér helt slutkorda. De dr nedstimda och har inte den gnistan i 6gonen léngre.
Detta paverkar ldrarens engagemang i skolundervisningen menar hon.

"Vi kdnner oss helt bortglomda. Det kinns som att samhdllet har glomt bort de hdr

stackars barnen. Istdllet for att ga ut till skolorna och upptdcka arbetsmiljon med
egna 6gon sd drar sig samhdllet undan och blundar for problemen. ”(Cecilia)
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6.4 Samarbetet mellan skolan och hemmet

Samarbetet mellan skolan och hemmet ar en viktig del i barnens utvecklingsprocess.
Men eftersom att manga av fordldrarna till barnen inte behérskar det svenska spriket
sd bra himmas kommunikationsformagan mellan ldraren och fordldrarna, menar
Josefin.

“Jag kan bara inbilla mig hur skrdmmande och svdrt det mdste vara att rora sig i ett
land utan att kunna spraket. Skola C brukar anordna fordldramoten en gang varje
termin, men det dr sdllan folk dyker upp. Vore kanske inte sd kul att sitta pa ett mote
och bara forstd en tredjedel av vad som sdgs.”’(Marina)

Pedagogerna menar att skolan har en skyldighet att kolla med foréldrarna om de
behover nigon tolk vid inplanerade moéten pa skolan och i sddana fall erbjuda dem
detta.

“Jag satt pd ett utvecklingssamtal ndgon gang tillsammans med en kurdisk kvinna
och en tolk. Eftersom att jag inte har kurdiska som modersmdl och inte behdrskar
spraket fullt ut, ringde jag efter en tolk. Under utvecklingssamtalet mdrkte jag att den
informationen jag framforde till den hdr kurdiska kvinnan var felaktig. Tolken
forvrdngde allt och tolkade mina meningar ur eget perspektiv. Jag vinde mig mot
honom och sa pa kurdiska, vad hdller du pd med, det var inte alls vad jag sa? Han
skdamdes och blev forvanad over att jag forstod det han sa. ”(Leila)

Marina menar att sidana hér situationer kan skada det lilla forhallandet lararen har
med forédldrarna eftersom att risken for eventuella missuppfattningar ar stor.

Josefin sdger under intervjun att man pa skola B skriver ut veckoblad och annan
viktig information om skolan pa sammanlagt nio olika sprék. Detta giller pd alla
invandrartita skolor. Josefin menar att det dr viktigt att eleverna ser att deras forédldrar
involverar sig i deras skolgang, och som ldrare far man gor sa gott man kan, med de
medel man har.

6.5 En skola for alla?

Begreppet en skola for alla infordes i 1aroplanen 1980(Lgr80) och innebér att skolan
skall vara en plats dér alla barn och ungdomar kénner sig vilkomna. Skolan skall vara
en trygg plats dér barn oavsett kon och bakgrund erbjuds en likvérdig utbildning.
Utbildningen skall utga ifrdn varje individs forutséttningar och behov. Men ér det
verkligen mdjligt?

Josefin skrattar och sdger att individanpassade undervisningar inte dr mojliga
eftersom att tiden inte ricker till. Att variera sin undervisning kan vara ett sitt att
utnyttja olika metoder under sina lektioner, men det skapar dnda inte ett
individanpassat inldrningsklimat.

“Begreppet, en skola for alla, dr en bra vision, men omdjlig att uppnd. Mdanga elever
pd skola A dr i behov av stod och hjdlp for att nd upp till mdalen. Om skolans budget
inte ticker det stod man dr i behov av for att sdtta in extrapersonal och fler
specialpedagoger blir det svart att skapa en skola for alla. ’(Leila)
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Pedagogerna pé skolorna menar att det dr vara barn som fér bli lidande for detta.
Skolans budget ticker inte skolans behov och da blir det svart att bedriva en
undervisning som striacker sig till alla elever. Sarskilt i skolor dér invandrartétheten &r
stor dr det extra viktigt med stod och hjélp for att skapa en trygg och inldrningsrikt
klimat. Vi vill tro pa visionen, en skola for alla, men 1 dagsléget dr det 1dngt kvar
innan vi dr dir, pedagogerna.

“Jag tror att okunskapen om dessa elever, bristen pd tid och pengar forsvdrar
pedagogernas arbete. Tyvdrr vet vi for lite om vilka undervisningsmetoder vi skall
anvdnda oss av for att tillfredsstdlla alla elever pa skolan. Ddrfor hamnar mdnga
elever i bakgrunden, kinner sig daliga och slutar engagera sig i

skolarbetet. ”(Marina)

6.6 Hur skall man oka lirarnas kompetens?

Att komma fran en skola i centrala innerstan till en skola placerad i den segregerade
fororten kan vara en stor omstdllning for pedagogen. Annorlundare arbetsmiljé och
annorlundare elever. Om ldrarna pa skolan inte har tillrackligt med kunskaper for att
kunna bedriva undervisning pa dessa skolor kan det himma elevernas utbildning.

Leila menar att det dr viktigt att skolan erbjuder pedagogerna kurser och program som
kan vara ett stod for deras arbete. Men de stindiga nedskdrningarna och besparingarna
pa skolans budget blir ett hinder.

“Det kostar pengar att ga pd utbildningar och kopa in program. Ndr ldrarna dr pd
utbildning madste skolan sdtta in vikarier och dven det kostar mycket pengar. Skolan
har inte rad. ”’(Josefin)

Karina menar att man pa lararprogrammet far ta del av litteratur som beskriver om
den perfekta skolan och vikten av individanpassade undervisningar. Men i
verkligheten &r det hir en forvrangd bild, menar hon. Pedagogerna pd skolorna menar
att det 1 dagslédget inte satsas sd mycket pengar pa skolorna och da blir det svart att
utbilda lérarna.

“Man far helt enkelt sjilv vidareutbilda sig och soka sig till kurser, men den tiden har

inte alla. I dagsldget dr det hdr det dnda sdttet att ta del av nya verktyg som kan
gynna ldararens arbete och skapa ett lustfyllt ldrande i klassrummet. ”(Marina)
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6.7 Lararens forvintningar

Mycket kéllor talar for att ldrarens forvintningar paverkar barnens skolgang. Helst
vill man se alla sina elever som jimlika, men det kan bli svart. En ldrare forvéntar sig
mer av en duktig elev dn en elev som har det tufft i skolan.

Cecilia menar att de duktiga eleverna pa skolan utmanas medan de ldgpresterande
eleverna knappt fir det stod de behdver for att uppnd mélen for sin arskurs.
Pedagogerna menar att de lagpresterande eleverna oftast far enkla uppgifter som man
vet att de klarar av for att de skall ha ndgonting att gora pa lektionerna.

“"Man hinner inte hjdlpa alla sina elever och ddrfor blir det ganska sjdilvklart att man
utmanar de duktiga eleverna for att de skall bli dnnu bdttre. Jag vet att det dr fel att
tdanka sdahdr. Jag tycker sjilvklart synd om de svagare barnen i klassen, men det dr sa
svart att hjdlpa dem. Ddrfor blir det ldtt att man slutar forvinta sig “storddd” av de
elever som man vet inte kommer uppnd mdlen for sin drskurs och satsar istdllet pa
dem som dr duktiga. ”(Karina)

Leila tror att det forekommer mycket ordttvisor inom skolans portar, men att det inte
talas sa mycket om det. Hon menar att larare dr vanliga ménniskor, med kénslor och
asikter. Det dr viktigt att agera professionellt i yrkeslivet, men samtidigt far man inte
glomma bort att vi bara dr ménniskor.

“Barn i segregerade forortsomrdden har det oftast tuffare ekonomiskt och socialt.
Ddrfor blir det ldtt hint att man inte forvintar sig sa mycket av sina elever och att
man mest tycker synd om dem”.(Leila)

6.8 Vem bir ansvaret for barnens bristande kunskaper?

Pedagogerna menar att det dr skolan och ldrarna som fér ta pd sig det ansvaret. Cecilia
sager att skolor i de segregerade forortsomrddena idag brottas med stora problem och
oftast &r det lararna som skuldbeldggs.

“Det dr regeringens och kommunernas ansvar att forse skolorna med de resurserna
respektive skola dr i behov av for att funka. Men regeringen skjuter over ansvaret pd
skolorna.”(Cecilia)

”Sd fort fragan om skolans problematik och ansvarstagande dyker upp avfdrdas dem
med svaret, vi har inget ansvar kring den fragan, nehe? Inte dr det jag som dr den
ansvariga. Alla skyller pa alla. ”(Marina)

Josefin sdger att man viljer att blunda for problemet istillet for att ta tag i det. Om
regeringen och kommunerna inte stiger fram och tar sitt ansvar sa kommer vi
ingenstans. Detta kommer istdllet resultera till att problemen som redan existerar pd
skolorna eskalerar och blir allt stérre och svarhanterligare. Vilket det redan ar i
dagsldget, menar Karina.
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“Rektorn, ldrarna och facket beskyller dven de samarbetsovilliga fordldrarna till
barnen som en del av boven i dramat, men egentligen sa har fordldrarna ingen
skolplikt och ddirfor har de ingenting med skolans problem att géra. ”(Leila)

Cecilia tror att alla beskyller varandra for att ndgon maste sta till svars. Att det ar
regeringen, kommunerna och skolcheferna som ér de ansvariga rader det ingen tvekan
om, menar pedagogerna pa skolorna.

7 Diskussion

7.1 Vara fordomar och forvintningar

I diskussionen kommer jag att analysera mitt arbete och knyta ihop de olika delarna i
arbetet for att se sambandet. Syftet med mitt arbete har varit att upptécka hur det ar att
jobba som ldrare i den méngkulturella forortsskolan och vilka problem som anges i
litteraturen till detta. Rykten och myter om fororterna har skapat fordomar och givit
dessa omraden en negativ bild. Som jag tidigare skrev har media en stor paverkan pa
oss manniskor. Om man tillbringar sin stora tid framfor Tv:n eller annan media blir
man ett latt byte for massmedierna (Himmelweit m.fl., 1958 Feilitzen 1989a; Werner,
1997).

Vi ménniskor ddmer varandra alltfor 14tt. Bristen pd information och okunskapen om i
det hér fallet fororten och forortsskolorna skapar fordomar gentemot manniskor och
skolor som befinner sig i dessa trakter och vice versa. Det &r litt att dra alla
ménniskor dver en och samma kant. Om en grupp ménniskor med en viss etnisk
bakgrund begar “oldmpliga handlingar” kan det skapa fordomar gentemot folk med
liknande etnicitet. Att inte dra alla médnniskor 6ver en och samma kant ar léttare sagt
an gjort. Marina ndmner att okunskapen om elever i det segregerade forortsskolorna
ar ett av skélen till att barnen inte klarar av sin utbildning och i sin tur hamnar utanfor
samhillets ramar. Lararens forvéntningar har en stor paverkan pé individen. Karina
sdger under intervjun att man inte hinner hjélpa alla sina elever och dérfor blir det
ganska sjdlvklart att man utmanar de duktiga eleverna for att de skall bli &nnu béttre.
Hon menar att ldraren inte forvéntar sig nagot “’stordad” av de svagare eleverna, dvs.
att de inte kommer uppnd mélen for sin arskurs och dérfor satsar man pa de duktigare.

Nordenfalk et al. (2004), menar att begreppet den mangkulturella skolan idag
forknippas med elever som i boken beskrivs som de Andra och ir inte anpassad for
elever med en etnisk svensk bakgrund. Pedagogen Marina beréttar under intervjun att
pa hennes skola (C) gar det 450 elever. Skolan har tillging till en specialpedagog och
det ar alldeles for manga elever som &r i behov av extrastdd. Hon menar att tiden inte
ricker till for att hjélpa alla eleverna och vissa far klara sig pa egen hand och hoppa
over uppgifter som de inte klarar av i laroboken.

Under intervjun nimnde pedagogen Leila att en del elever och fordldrar inte tror pa
framgang och lycka om de later sina barn ga i forortsskolorna. Desto fler fordomar vi
har och ju mer kritiska vi dr gentemot forortsskolorna ju mer sidnker vi barnens
skolframgang. Oscarsson (2005) menar att lararen har en stark paverkan pa
elevinflytandet. Lorentz (2009) skriver att fragor kring olikheter, likheter och tolerans
ar ndgra viktiga begrepp som ingar i den mangkulturella undervisningen.
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Detta kan ta vdldigt mycket tid av undervisningen pa skolan. Pedagogen Leila menar
att barn i segregerade forortsomraden oftast har det tuffare socialt och ekonomiskt och
dérfor blir det latt hdnt att man tycker synd om dessa elever och undviker att ndmna
ndgonting om ménniskors olika livssituationer i skolan.

7.2 Liararens forhallningsséitt gentemot sina elever

Evenshaug & Hallen (2001) skriver att undersékningar har visat ett litet samband
mellan skolprestation och sjdlvkinsla. Elevernas sjdlvkénsla paverkas av deras
skolprestationer och dr beroende av om eleverna uppfattar sig sjdlva som klipska eller
dumma i skolan. Vidare stdr det att jagbildens och sjdlvkénslans betydelse for
skolprestationen mérks sérskilt tydligt hos underpresterande elever som oftast
kommer frdn manga etniska och sociala grupper. Dessa elever tror inte att de klarar av
att prestera i skolan, medan resultatet visar pd annat.

Cecilia berittade under intervjun att de duktiga eleverna pa skolan utmanas, medan de
lagpresterande eleverna knappt far det stod de dr i behov av for att klara av sin
utbildning. Leila menar att barn i segregerade forortsomraden oftast har det tuffare
ekonomiskt och socialt. Darfor blir det 14tt hint att man inte forvéntar sig s& mycket
av sina elever och tycker mest synd om dem. Lorentz (2009) skriver att mycket
undersokning tyder pa att lararens forhdllningssétt gentemot sina elever ar oréttvis.
Att barnen behandlas olika har en kulturell, etnisk eller spriklig grund.

Lararens uppdrag ér att alltid sétta eleven i centrum. Men alla ménniskor &r olika och
det dr svart att tycka lika om alla. Vara kénslor och tankar kan vi inte styra over
(Nordenfalk et al., 2004). Leila menar att larare dr vanliga médnniskor, med kénslor
och asikter. Det ér viktigt att agera professionellt i yrkeslivet, men samtidigt fir man
inte gldomma bort att vi bara 4r ménniskor. Véra kdnslor och tankar kan vi inte styra
over. Att tycka mindre om ndgon &r helt naturligt. Men att borja tycka illa om vissa
grupper dn andra kan bli farligt och skapa problem i ens yrkesroll (Thorsen, RAPP
168:91:2).

7.3 Undervisningen pa den mangkulturella skolan

Resultatet av min uppsats visar att arbetsmiljon i den mangkulturella skolan skiljer sig
frén skolor placerade i mer integrerade omraden. Litteraturen samt intervjuerna jag
har fétt ta del av anger olika anledningar till det tuffa arbetsklimatet.

Fattigdomen i dessa omrdden, tillhorigheten till en etnisk minoritet,
familjeforhallanden, daliga sprakkunskaper i majoritetsspraket, typ av skola, skolans
placering samt nérsamhallets struktur har en stor pdverkan pé barnens
utvecklingsprocess och ldrarens undervisning (Lararforbundet, 1997:88).

Pedagogerna som jag intervjuade menade alla att undervisningen pa den
mangkulturella skolan skiljde sig ifrdn undervisningen pa integrerade skolor. Begrepp
som normer, varden, respekt och manniskors lika virde dr ndgonting som stéandigt
maéste bearbetas i skolan i form av demokratiska samtal.
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Som jag tidigare skrev menar Evenshaug och Hallen (2001) att man genom
demokratiska samtal kan forverkliga sig sjdlv dvs. om sjélvforverkligande inte sker i
interaktion med omgivningen kan det leda till ndgon form av jagdyrkan en oklar
jagbild och problem med andra ménniskor i sin omgivning.

Evenshaug och Hallen (2001) skriver att fraimlingskap kan handla om ett hinsynslost
och diskriminerande samhélle som utesluter manniskan och miljons trygghet.
Framlingskap kan ocksé handla om att individen forknippar samhéllet som
auktoritativ.

7.4 Spraket — en viktig del i barnens utvecklingsprocess

I litteraturen samt mina kvalitativa samtalsintervjuer ndimns spraket som ett viktigt
verktyg for all inldrning. Goda sprakkunskaper i majoritetsspraket ar en forutsittning
for att ldra kéinna nya kulturer och ta del av samhéllets normer och vérderingar
(Evenshaug & Hallen, 2001). Pedagogerna forklarade under intervjun att barnens
svaga sprakkunskaper i det svenska spraket leder till att de inte vagar vistas i omrdden
utanfor deras hemtrakter.

Som jag tidigare ndmnt i min text, refererar Fridolfsson(2008) till Bruce(2006) som
menar att barn som har svaga sprakkunskaper drar sig undan situationer som kraver
att man skall behdrska majoritetsspraket. Karina sdger under intervjun att ménga av
barnen inte ser ndgon anvindning av att kunna prata svenska eftersom att varken
familjen eller ménniskor i deras omgivning behidrskar spraket sa bra och ror sig darfor
inte utanfor sina hemtrakter. Barn far véixa upp i och in i ett samhélle med bestimda
normer, traditioner, beteendemonster, varderingar och symboler genom socialisation
med ménniskor 1 barnens nidrmsta omkrets (Evenshaug & Hallen, 2001).

Pedagogen Josefin nimnde att barnen i skola B pratar sitt modersmal hemma och pé
skolan umgés de med vénner som kommer frdn samma bakgrund, talar samma sprak
och utdvar samma kultur och traditioner. D4 barnen for det mesta befinner sig i sina
hemtrakter och inte har kontakt med svenskar blir det svért att 14ra sig spraket.
Glappet mellan minoritetsgruppen och majoritetsgruppen véxer alltmer da etniska
minoritetsgrupper isoleras socialt och fysiskt fran majoriteten i samhéillet, menar
Giddens (1998) i Jonsson Lilja (1999). Jonsson Lilja skriver att de nya medborgarna
isoleras i form av bland annat boendesegregation.

Josefin berittar under intervjun att ménga av eleverna pa skola B knappt talar svenska
utanfor skolans portar och inte heller inom skolans viggar. Det enda sociala kontakten
barnen har dr med familjen, som inte behérskar det svenska spraket sa bra, samt med
vénner som dven de tillhor samma etnicitet som de sjilva.
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7.5 Vi och de samhiille

Evenshaug och Hallen (2001) skriver att frimlingskap kan bero pa kulturell
friséttning eller fristdllning, dvs. att samhaéllet ’befriar” individerna fran de normer
och skydd som vélfardssamhaéllet erbjuder for individens trygghet. Cecilia menar att
det dr regeringens och kommunernas ansvar att forse skolorna med de resurser som
krévs for att hjédlpa barnen att klara av sin utbildning. Pedagogerna menar dock att det
ar ingen som vill ta pé sig det ansvaret, vilket skapar konsekvenser i undervisningen
och barnen kénner sig bortglomda. Vidare skriver Evenshaug och Hallen(2001) att
den kulturella fristéllningen som individen betecknar som frihet visar sig leda till
isolering och ensambhet.

Det skapar ett vi och de samhaélle med tydliga gransdragningar mellan dessa tva
“grupper”. Man vill hélla ett visst avstaind mellan det okénda och frimmande
kulturerna (Nordenfalk et al., 2004). Evenshaug och Hallen (2001) menar att sprakligt
utanforskap kan skapa en segregation som man sjélv har orsakat.

Pedagogen Karina menar att det sprakliga utanforskapet leder till att barnen inte ser
ndgra fordelar med att kunna tala svenska. Att bara vistas i omrédden dar kontakten
med det svenska samhillet klippts av kan leda till hat, férdomar och aggressioner.

Andersson och Refinetti (2001) har i en studie pd Gardstensskolan upptéckt att barnen
pa skolan inte hade négra storre kunskaper om staden Goéteborg. Eleverna pa skolan
som till storre delen bestod av barn med en annan bakgrund &n svensk vagade inte dka
in till centrum. Eleverna fran innerstan var 1 sin tur rddda for att ka in till Gardsten.
Evenshaug och Hallen (2001) skriver att begreppet framlingskap/alienation innebér ur
ett utvecklingspsykologiskt sammanhang ett avvisande av samhéllets virderingar och
att individen isolerar sig ifrdn sin omgivning. Vygotskij menar att det sociala
samspelet paverkar barnens tdnkande och beteende. Den sociala interaktionen &r en
faktor for att man skall kunna utveckla sociala och moraliska begrepp (Evenshaug &
Hallen, 2001).

7.6 Den primira faktorn i utveckling och uppfostran

Evenshaug och Hallen (2001) beskriver familjen som den priméra faktorn i
socialisation och uppfostran. Fordldrarna hjilper barnen att ta del av kulturens
vérderingar, normer och roller. Marina pé skola C, menar att ménga av barnens
fordldrar dr lagutbildade, arbetslosa och har sprakliga svarigheter vilket kan skapa
svarigheter 1 barnens utvecklingsprocess. Eftersom att barnen inte far det stod de &r 1
behov av hemma och i skolan borjar de se skolan som en plaga dér de fér ldra sig
saker som inte alls beror dem. I boken, Nordenfalk et al.,(2004), menar att det finns
tydliga riktlinjer for skolans demokratiska uppdrag, men i praktiken kan det vara mer
komplext.
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7.7 En skola for alla?

Man brukar tala om en skola for alla. Ett begrepp som infordes i laroplanen ar 1980
(Lgrll), som innebdr att alla barn oavsett kon och bakgrund erbjuds en likvirdig
utbildning. I en artikel pa Skolvirld.se (2010-09-02) star det att barn som invandrat
till Sverige gér ut nian med mycket simre betyg &n barn som &r fodda i Sverige.
Leila séger under intervjun att begreppet, en skola for alla, dr en bra vision, men
omdjlig att uppna. Cecilia sade under intervjun att alla skyller pé alla, for att ndgon
maéste stéllas till svars.

Bristen pa pengar och tid skapar svérigheter med att stotta dessa barn i skolan, menar
pedagogerna. Karina sdger i intervjun att det dr regeringens och kommunens ansvar
att forse skolan med det resurser som respektive skola dr i behov av. Regeringen
skyller i sin tur pa aktdrerna pa skolan. Ibland beskylls dven de oengagerade
fordldrarna till barnen som de ansvariga for barnens bristande kunskaper.

Att komma fran en skola fran innerstan till fororten kan vara en stor omstéllning for
pedagogen. Leila sdger under intervjun att det ar viktigt att skolan erbjuder ldrarna
kurser och program som kan vara ett stod for pedagogernas arbete. Problemet &r att
det kostar pengar och kommunen ser inte det som forsta prioritet och viljer istéllet att
spara.

Karina menar att man pa lararprogrammet fér ta del av litteratur som beskriver den
perfekta skolan och vikten av individanpassad undervisning. Men i verkligheten dr det
en forvriangd bild. Jag har sjélv haft min VFU pa en mangkulturell skola. Det var inte
alls vad jag hade tinkt mig. Jag fick en chock eftersom att den litteratur jag behandlat
under mina studier inte tickte arbetsmiljon i dessa omraden.

I en artikel, Barn till ldgutbildade fdr daligt stod i skolan, pa Sveriges Radios hemsida
(16/12-2011) stér det att en fjardedel av de 50 mest segregerade kommunerna inte fir
den stdd och hjélp de ér i behov av. De intervjuade pedagogerna menade att dagens
skola betecknas klara av allt samhéllet har misslyckats med. Skolans skyldighet ar
inte att uppfostra eleverna eller socialisera dem in i samhéllet pd egen hand. Dar
behovs dven fordldrarnas stod, eftersom att barnen tillbringar mer tid hemma én 1
skolan.

Som jag tidigare skrev menar Evenshaug och Hallen (2001) att fordldrarna &r den
starkaste anknytningskontakten och hjilper barnen att ta del av kulturens virderingar,
normer och roller. Barnen kommer i interaktion med familjen bilda sig en referensram
som paverkar hur de reagerar och bearbetar intryck frdn andra socialisationsfaktorer
(Evenshaug & Hallen, 2001). Ett samarbete mellan skolan och hemmet ar darfor
viktigt for elevens utveckling. I laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 stdr det att skolan och virdnadshavarnas gemensamma ansvar
skapar bésta forutsittningarna for barnens utveckling och larande.

I Lgrll star det ocksa att alla som arbetar i skolan ska:

“ska samarbeta med elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans kan utveckla
skolans innehall och verksamhet”(Lgr, s16)
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Teoretiskt later detta som men bra ide, men i1 praktiken kan det vara svarare att
uppfylla laroplanens riktlinjer. Eftersom att manga av barnens fordldrar pé skolan inte
beharskar det svenska spraket kan det bli svirt med ett samarbete, menar de
intervjuade pedagogerna.

Som tidigare ndmnts far barn védxa upp i och in i ett samhille med bestdmda normer,
traditioner, beteendemonster, virderingar och symboler genom socialisation med
méinniskor i barnens nidrmsta omkrets (Evenshaug & Hallen, 2001). Marina menar att
skola C anordnar fordldraméten en gang varje termin, men det dr sdllan att folk dyker
upp. Skolorna forsoker dnda gora fordldrarna delaktiga i skolans verksamhet genom
att skicka ut veckoblad och annan viktig information varje vecka tryckt pa
sammanlagt 9 olika sprék. Det &r viktigt att barnen ser att fordldrarna och ldrarna
involverar sig i deras skolgang och for att inte kénna sig helt bortglomda.
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8 Slutord

Arbetet har givit mig en vidgad syn och inblick i ldrarens arbetssituation pa den
méngkulturella skolan. Jag har fatt ta del av nyttig litteratur och ldrorika samtal med
tidigare verksamma/verksamma lérare pd olika skolor. Rykten och myter kan skapa
fordomar gentemot en individ eller en grupp manniskor. Det &r viktigt att man sjalv
skapar sig en bild 6ver den verkliga situationen. Det ar létt att anklaga en person for
dennes handlingar. Men om vi griver djupare ner och undersoker varfor personen
gjorde som hen gjorde sd kan vi ibland se att det ligger andra orsaker kring dennes
handlande. De forvantningar och férdomar vi har gentemot forortsskolorna och
forortsomrddena skapar hinder i barnens fortsatta utveckling.

Spraket bendmns ockséd som en viktig faktor i individens utvecklingsprocess. Nar
majoritetsspraket brister hdmmas dven den sociala interaktionen med samhallet
(Evenshaug & Hallen, 2001).

Pedagogerna ndmner pengar och tidsbrist som ett hinder for att uppfylla ldroplanens
begrepp, om en likvérdig utbildning. Jag tror att samhéllet méste 6ppna sina 6gon och
se vart det brister 1 systemet och reparera det. Detta for att kunna stddja sina invénare
och skapa en tryggare livsstil och framtid for alla. Regeringen och kommunerna borde
ta sitt ansvar och skapa en larofylld undervisning som bjuder in alla elever. Manga
barn i fororten vet alltfor lite om det svenska samhéllet och vice versa. Ovetskapen
om det okénda skapar fordomar och hat.

Resultatet visade att bristen pd den sociala interaktionen samt den bristande
kunskapen 1 majoritetsspriket leder till att barnen isolerar sig och haller sig i sina
hemtrakter for att undvika situationer dar spraket maste anvéndas. Isoleringen
utvecklar ndgon form av hat och avstandstagande ifran det svenska samhillet. Ménga
av barnens forédldrar har ocksa svaga sprakkunskaper i majoritetsspraket och haller sig
inom sina hemtrakter. Eftersom att fordldrarna dr den priméra faktorn i socialisation
och uppfostran skapar det hinder i barnens utvecklingsprocess. Skolan forsoker med
de kunskaper och medel de har tillgéng till hjélpa barnen ut i samhéllet. Men det &r
lattare sagt an gjort. En del pedagoger menade att tidsbristen och resursbristen pa
skolan skapade hinder i undervisningen. Léraren hanterade detta genom att stodja och
utmana de duktigare barnen och ge enklare uppgifter till de elever som hade det
jobbigt, endast for att de skall héllas sysselsatta. Det slutar med att barnen ser skolans
institution som en tidsfordrivande plats. Manga av dessa elever fér inte heller nagot
stdd med ldxorna hemma da forédldrarna inte kan hjilpa barnen pdgrund av det
bristande spréket eller att de ar ldgutbildade. Samarbetet mellan skolan och hemmet
funkar inte alltid sa bra. Méanga fordldrar dyker inte upp pé fordldramoten som
anordnas en ging per termin eftersom att det inte forstir spraket.

Litteraturen som jag har fétt ta del av samt mina intervjupersoner menade att
undervisningen pa den méngkulturella skolan skiljer sig ifrdn skolor som &r mer
integrerade. Hér ldgger man ner en stor tid pd att undervisa om tolerans, respekt och
ménniskors lika vérde. Jag tror att det kan vara ganska problematiskt att undervisa om
ovanstéende begrepp i den mangkulturella forortsskolan. Jag tror att det beror pa att
ménga av barnen inte har fatt uppleva nagon likvirdighet i samhaéllet och darfor kan
begreppet allas lika védrde upplevas som otrovardigt.
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Pedagogerna jag intervjuade menade ocksa att arbetssituationen péa den
mangkulturella skolan dr tuff och utmanande. Klasserna dr stora och lirarna fa och
mer @n hilften av eleverna i klassen dr 1 behov av stod och hjélp.

Begreppet en skola for alla ger darfor ingen réttvis bild. Alla barn har inte lika stor
chans att utvecklas i skolan. Véra forvintningar har en stor paverkan pa
elevinflytandet menar Orscarsson(2005). Pedagogerna som jag intervjuade menade att
det ir svart att behandla barnen pa lika villkor. Aven om det #r viktigt att agera
professionellt i sitt yrkesliv sé fir vi inte gldmma bort att &ven ldrare dr vanliga
ménniskor med kénslor. Att tycka synd om ménniskor som har det tufft socialt och
ekonomiskt faller ganska naturligt for mig. Men det innebér dock inte att det skall
paverka barnens kunskapsinldrning. Att gldmma bort de svagare barnen och prioritera
de barn som har det léttare i skolan liter inte sdrskilt professionellt.

Skolan ansvarar dock inte for den isolering och utsatthet som barnen utsétts for och
det dr inte heller ett problem som skolan kan handskas med pa egen hand.
Styrdokumentets fina innehall talar om den perfekta skolan, utan att ta hinsyn till de
stora klasserna och barns olika behov i skolan. I styrdokumentet star det klart och
tydligt vad skolan skall arbeta med for att na upp till de mal som satts upp i
kursplanen. Men det stir ingenting om hur mélen skall uppnés. Vilket forsvarar
pedagogernas arbete anser jag.Jag tycker att det dr vildigt skrimmande att se hur
regeringen, kommunen och skolan misskoéter sitt uppdrag. I Sverige giller skolplikt
som géller, dvs. alla barn som ar bosatta i Sverige och dr mellan sju till sexton ar
maste gé 1 grundskolan. Fordldrarnas ansvarar for att barnen kommer till skolan.
Kommunens skyldighet r att kontrollera om eleverna befinner sig i skolan. D&
innebdr det ocksa att alla barn skall fa det stod de &r i behov av for att klara av sin
utbildning. Om alla skoter sitt ansvarsomrade sa slipper man alla dessa problem 1
skolan. Josefin sdger att man viljer att blunda for problemet istéllet for att ta tag 1 det.
Problemen pé skolan forvérras allt mer nér problematiken pé skolorna tystas ner. Om
staten tvingar barnen till skolan ar det ocksé deras skyldighet att se till att alla elever
fér en bra skolgang och klarar sin utbildning anser jag. Att bolla fram och tillbaka
med ett problem ldser ingenting.

9 Fortsatt forskning

Under arbetets gédng insdg jag hur lite vi egentligen vet om dessa mingkulturella
skolor/omraden. Som jag tidigare skrev sa har jag under min utbildning aldrig fatt ta
del av litteratur eller foreldsningar som behandlat dessa omrdden och skolor. Att hela
tiden tala om det positiva inom ldraryrket och utesluta de utmaningar som vi larare
kan komma att stdllas infor, kan leda till att vi far oss en chock nar vi kommer ut och
skall borja arbeta. Vart brister det i systemet? Vilka undervisningsmetoder skall
lararen anvénda sig av for att skapa ett lustfyllt ldrandeklimat for sina elever? For dn
sa lange verkar det vidldigt oklart. Litteraturen samt mina intervjupersoner menade att
undervisningen pa den méngkulturella skolan skiljer sig en del ifrdn Gvriga mer
integrerade skolor. Hur skall jag som nyutexaminerad lérare veta vad jag skall ldra
mina elever och vilka undervisningsmetoder jag skall anvinda mig av for att finga
alla elever.Det hir ér ett stort problem som vi genast maste hantera. Ett problem
forsvinner inte om den ignoreras, utan den véxer och blir storre och svarhanterligare.
Det finns dock inte s& mycket ny litteratur som beskriver den mangkulturella skolan
och de brister som finns inom den. Detta kan vara en orsak till att dessa skolor och
elever gloms bort.
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Bilaga 1

Intervjufragor

* Namn och dlder

*  Hur lidnge har du arbetat pa skolan?

* Hur lidnge har du jobbat inom den hér verksamheten?

* Vad fick dig att jobba i den mangkulturella skolan?

* Hur ér det att jobba i skolor dér invandrartétheten &dr stor?
* Far ni den hjélp och stéd som ni dr i behov av?

* Hur ér det sociala samarbetet mellan ldraren och hemmet?
* Haller du med om begreppet, en skola for alla?

*  Hur skall man 6ka ldrarens kompetens?

* Har ldrarens forvéntningar ndgon paverkan pa hur eleverna behandlas i
klassen?

* Vem bér ansvaret for barnens bristande kunskaper?
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Bilaga 2

(1 Lararforbundet SEMINARIEMATERIAL
~ 1996-03-01

Lararna lyfter Sverige

Forord

Lararforbundets kongress i maj 1995 fattade beslut om att forbundet
under kommande kongressperiod skulle genomfora ett omfattande skol-
utvecklingsprojekt, Ldrarna lyfter Sverige, — den stdrsta satsningen i
Lirarforbundets historia. Bakgrunden var bl a insikten om att en ut-
veckling av skolan - fran forskola till hogskola - dr nddvéandig for att
Sverige i nista sekel ska kunna forbli ett framgéangsrikt vilfardssamhille.

Det nyligen ingingna femariga skolutvecklingsavtalet' mellan Svenska
Kommunforbundet, Lararforbundet och Lararnas Riksforbund (LR)
innebdr ett stort gemensamt atagande att utveckla alla primdrkommunala
skolformer. Avtalet mellan de tva forbunden om samverkan i skolutveck-
lingsfragor under avtalsperioden bidrar ocksa till att skapa goda forut-
sdttningar for det gemensamma utvecklingsarbetet.

Ldrarna lyfter Sverige ar var satsning for att inom Lérarforbundets egen
organisation stimulera, motivera och skapa forutsattningar for den skol-
utveckling som beskrivs i skolutvecklingsavtalet. Det giller nu att inom
ramen for Ldrarna lyfter Sverige genomfora avtalet pa ett bra sitt.

! Avtalet, eller "skolutvecklingspaketet”, bestir av tva oskiljaktiga delar - dels skriften "En
satsning till tvd tusen”, som inte har status av kollektivavtal, dels "Avtal 2000", som ar det nya
femariga kollektivavtalet som reglerar I6ner och arbetstider. I detta diskussionsmaterial anvinds
for enkelhets skull begreppet "skolutvecklingsavtal" for att slippa hantera denna distinktion i den
l6pande texten.



