GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

”Det ar inte ofta
nagon fragar

efter vad vi tycker”

En enkatstudie i1 gymnasieskolan med sarskilt fokus

pa matematik

Katarina Ekelund

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs:  Specialpedagogiska programmet, SPP600

Niva: Avancerad niva
Termin/ar: Ht/2012
Handledare: Joanna Giota
Examinator: Anita Franke

Rapport nr: HT12-1PS-15 SPP600



Abstract

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs:  Specialpedagogiska programmet, SPP600

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Ht/2012

Handledare: Joanna Giota

Examinator: Anita Franke

Rapport nr: HT12-1PS-15 SPP600

Nyckelord: gymnasiet, paverkansfaktorer, krav, tydliga prestationsforvantning-

ar, aterkoppling, arbetsro, stod i svarigheter, lararengagemang,
specialpedagogik

Syfte: Studiens syfte ar att identifiera faktorer som pa en gymnasieskola kan framja elevers
prestation och larande.

Fragestallningar:
e Hur skattar elever i arskurs 1 i gymnasieskolan olika faktorer som i forskning har visat
sig framja elevers prestation och larande?
e Vilka nyckelfaktorer kan identifieras enligt elevsvaren?

Teori: Studien tar sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv, dar socialt samspel ses
som en forutsattning for att prestationstillit och kapacitetsupplevelse ska utvecklas. Aven me-
takognitiv teori och interaktionism finns med i teoribakgrunden. Det specialpedagogiska syn-
sattet gor att jag tolkar det som att elevers svarigheter uppstar i motet med undervisningskon-
texten, vilket bendmns som det relationella perspektivet.

Metod: Studien har genomforts som en fallstudie pa en gymnasieskola, dar empirin samlats in
med hjalp av en elevenkat. Enkatfragorna ar hamtade fran Skolverkets nationella kvalitets-
granskningar ar 2001-2002 (Skolverket, 2003), och det som undersoks &r undervisningspro-
cesser, sjalvkansla infor prestationer, motivation och kravupplevelse. Enkaten innehaller en
del om skolarbete i allménhet och en del som sarskilt belyser matematikamnet.

Resultat: Elever skattar undervisningsprocesser, vilket innefattar lararnas arbete, skolans or-
ganisation och kultur, lagt. Matematiken har ett lagre resultat an vad allmant skolarbete har i
allt utom lararengagemang och lararnas form. De omraden som skattas lagst ar stod i svarig-
heter, elevinflytande och arbetsro.

Det ar vanligt att elever skattar sin egen formaga och motivation hogre an vad de skattar
undervisningsprocesser. Pa teknik- och ekonomiprogrammet ar prestationstilliten hog. Elever
skattar skolans varde for framtida liv mycket hogt. Matematik klassas inte som ett sarskilt
intressant &mne. En stor andel av eleverna skattar sig ha en god uthallighet. Den &r hogre for
allmént skolarbete an for matematik

Kravupplevelsen kan vara positiv eller negativ. Drygt en tredjedel av eleverna upplever var-
ken prestationsangslan eller for hoga krav. Daremot upplever hélften av eleverna prestations-
angslan i allmanna &mnen, medan ungeféar en tredjedel upplever prestationséangslan i matema-
tik.
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1. Inledning

Standigt kommer olika rapporter om krisen i den svenska skolan. Manga handlar om de om-
fattande avhoppen fran gymnasieskolan eller den bristande maluppfyllelsen i matematik.
Skollagen ar sedan 2011 skarpt och elevers ratt till sarskilt stdd finns nu inskriven med en
annan skérpa an tidigare.

I manga undersokningar soker man svar pa framgangsfaktorer for larandet. Kraven pa det
systematiska kvalitetsarbetet, dar det galler att folja upp resultat och maluppfyllelse, doku-
mentera och beddma utvecklingsbehov, gor sokandet efter faktorer for larandet till ett viktigt
och standigt pagaende arbete.

Mitt intresse har vackts for att underscka hur elever upplever sin vardag pa skolan. Darfor gor
jag en fallstudie i arskurs 1 p& en gymnasieskola. Fragorna ar manga. Ar det en fungerande
situation i klasserna? Hur upplever eleverna det stod som aktuell skola erbjuder? Manga av-
hopp forklaras med bristande motivation. Vilka faktorer kan dolja sig bakom den forklaring-
en? Giota (2002) menar att det, for att kunna moéta elever utifran deras behov, ar en forutsatt-
ning att larare har kunskap och insikt i elevers véarld. Det ger mig anledning att studera ele-
vernas upplevelser av skolan.

Studien utfors i form av en enkat, dar fragorna ar hamtade fran Skolverkets kvalitetsgransk-
ning 2001-2002. Fragorna &r inriktade mot hur elever uppfattar skolans verksamhet. Min for-
hoppning &r att jag genom att identifiera olika faktorer, som paverkar elevernas larande, ska
kunna synliggora behov och erfarenheter och férmedla dessa vidare. Studien begransar sig till
skolan och de larandes interaktioner dar. Paverkansfaktorer utanfor skolan, sasom foraldrars
utbildningsniva och utlandsk bakgrund tas inte upp i denna studie, &ven om de paverkar bade
enskilda elever och skolor. Studien hade da blivit alltfér omfattande.



2. Syfte och fragestallningar

Studiens syfte ar att identifiera faktorer som pa en gymnasieskola kan framja elevers prestat-
ion och larande.

Studiens forskningsfragor ar de foljande:
e Hur skattar elever i arskurs 1 i gymnasieskolan olika faktorer som i forskning har visat
sig framja elevers prestation och larande?
o Vilka nyckelfaktorer kan identifieras enligt elevsvaren?



3. Bakgrund

I bakgrunden ges en beskrivning till de omraden som studien beror. Forst presenteras situat-
ionen i dagens gymnasieskola. En sérskild del dgnas at att beskriva situationen for matema-
tikdmnet i gymnasieskolan. Vidare beskrivs svenska resultat i de internationella undersok-
ningarna PISA och TIMSS, samt Hatties (2009) studie Gver paverkansfaktorer pa elevers
skolprestationer. Darefter kommer en inriktning mot elevens situation i skolan dd KASAM,
kénsla av sammanhang, lust och motivation beskrivs.

3.1 Situationen i gymnasieskolan

Det finns idag 18 nationella gymnasieprogram (Skolverket, 2011), av vilka tolv ar hogskole-
forberedande och sex &r yrkesforberedande. Utéver dessa program erbjuds larlingsutbildning.
For att vara behorig till ett hogskoleforberedande program krévs lagst betyget E i tolv &mnen
och for behorighet till ett yrkesprogram kravs lagst betyget E i atta amnen. Av dessa amnen
kravs betyget E i matematik, svenska och engelska.

Gymnasieskolan ar en frivillig skolform, men i dagens samhélle forvantas alla elever ga vi-
dare till gymnasiet efter grundskolan. 99 procent pabdrijar, enligt Skolverket (2008), en gym-
nasieutbildning efter grundskolan. 1979 var motsvarande siffra 79 procent (SOU:1996:1).

Att lyckas fa ett arbete med endast grundskola som grund ar idag svart. Det &ar déarfor bekym-
mersamt att en stor del elever, cirka 30 procent, lamnar gymnasieskolan varje ar utan att slut-
fora sina studier (Skolverket, 2010). Drygt 20 procent av dessa hoppar av sina studier och
cirka 10 procent lamnar gymnasieskolan med mindre dn 2250 poang godkénda studier. Skol-
verket (2012), konstaterar att 25 procent av eleverna inte heller klarar av sina gymnasiestudier
pa fyra ar.

Enligt gymnasieférordningen har elever som inte nar kunskapsmalen rétt att fa stod. Enligt en
rapport fran Skolverket (2010), menar gymnasierektorer att inte alla elever som &r i behov av
stod far den hjélp de behdver. Huvudargumentet ar att elever inte tar emot det stod de erbjuds,
da framst i 6ppen stodundervisning som ar den vanligaste stodformen. Bristande motivation
hos eleven anses vara ett vanligt skél till det, men rektorerna ndmner att det kan finnas under-
liggande skal sasom lag tilltro till sin formaga eller en kansla av exkludering. Skolverket
(2008) konstaterar att maluppfyllelsen forbattrats under de senare aren, men inte i de elev-
grupper som har den lagsta maluppfyllelsen, vilka innefattar elever pa individuella program-
met, elever med lagutbildade foraldrar, samt manliga elever med utlandsk bakgrund.

Larare i gymnasieskolan tycker sig manga ganger sakna redskap for att ge elever det konkreta
stodet (Skolverket, 2010). En storre andel, 8 av 10, tycker sig ha kompetens att upptacka sva-
righeter. Halften anser sig ha for lite kunskaper for att sjalva ge stod i svarigheter Lararnas
yrkeserfarenhet ar avgorande for i vilken grad de kan upptacka och stotta i svarigheter. Larare
med mer an 10 ar i yrket skattar sin formaga betydligt hogre an nyutbildade larare.



3.1.1 Matematiken i gymnasieskolan

Enligt Skolverket (2010b), & matematik det amne som storst andel elever inte klarar att fa
godkant betyg i. Den senaste redovisningen (Skolverket, 2012) visar att det ar flest elever som
inte klarar det nationella provet for Matematik 1a, vilket & matematikkursen pa de yrkesfor-
beredande programmen.

En tidigare undersdkning visar, enligt Skolverket (2010b), att 25-30 procent av eleverna inte
klarar det nationella provet i kurserna A till C, numera betecknade 1-3. Pa vissa yrkesprogram
lag det sa hogt som 50 procent som inte klarat proven. Utvecklingen har varit negativ sedan
man borjade méta resultatet 2003. Da var det 9,2 procent som inte klarade provet och 2010
redovisades 17,5 procent av eleverna inte klara Matematik A.

3.1.2 Skolinspektionens granskning av gymnasieskolan

Skolinspektionen granskar skolors verksamhet, daribland maluppfyllelse och systematiskt
kvalitetsarbete. | granskningen fran Skolinspektionen (2010), menar man att foljande faktorer
ar av betydelse for i vilken grad skolor lyckas. Férst namns det sarskilda stédet, som ses som
en arbetsprocess med att uppmarksamma, utreda, atgarda och félja upp elevers stodbehov.
Tva andra omraden som lyfts fram ar elevens delaktighet och elevens motivation. Det ar vik-
tigt pa vilket sétt eleven informeras om att han/hon riskerar att inte na malen for att inte moti-
vationen ska skadas, och att det finns en lyhordhet infér elevens tidigare erfarenheter saval av
studier som av stodatgarder. Att eleven pa ett reellt sétt far vara delaktig i utformandet av at-
gardsprogram ses ocksa som viktigt, liksom uppmuntran att fullfélja gymnasieutbildningen.
Ansvarstagande, saval fran skolans, som fran elevens hall, betonas. Inte minst uppmanas sko-
lor till en kritisk granskning av den egna verksamheten. | det arbetet uppmarksammas vikten
av att inte lagga problemet pa den enskilde eleven.

I samma rapport (Skolinspektionen, 2010) kritiseras matematiklarare i gymnasieskolan for att
ha uteslutit vissa kursmoment i matematik. Det framkommer att undervisningen i for lag grad
riktar sig mot programmalen och anpassas till studieinriktningen. Istallet & undervisningen
valdigt laroboksstyrd. Manga larare anser sig ha for svaga kunskaper om kursplanerna och
forvéntar sig att larobdckerna har gjort en god tolkning av dem.

3.2 Internationella undersékningar

Under senare ar har svenska elevers resultat i internationella undersokningar uppmarksam-
mats en hel del pa grund av en nedatgaende trend. Nedan foljer en kort beskrivning av TIMSS
och PISA, som bada ar undersokningar som genomfors i skolar 8 eller 9. Darefter foljer en
sammanfattning av den australiensiske forskaren Hatties (2009) meta-metaanalys av fram-
gangsfaktorer for larande.

PISA &r en internationell undersokning med syftet att undersoka hur vél ett lands utbildnings-
system bidrar till att gora elever rustade att méta framtida utmaningar inom olika amnesomra-
den. Undersékningen genomfors vart tredje ar. Den har genomforts under 2012, men de resul-
taten har &nnu inte kommit. Ar 2009 deltog 65 lander (Skolverket, 2010). Undersékningen
gors pa 15-aringar och de amnesomraden som mats ar lasforstaelse, matematik och naturve-
tenskap.



Vid métningen 2003 lag fokus pa matematik och undersokningen inriktades pa hur elever
kunde omsatta matematiskt sprék till praktiska sammanhang. Ar 2009 inriktades undersok-
ningen pa lasforstaelse. Svenska elevers resultat har sjunkit i forhallande till tidigare métning-
ar. Ar 2000 och 2003 1&g de svenska resultaten dver OECD-genomsnittet, men 2006 och 2009
har de sjunkit till en genomsnittlig niva. Mellan 2003 och 2009 sjonk svenska elevers niva
med 15 poang, Den grupp elever som inte nar upp till den andra kompetensklassen, vilken
bendmns “tillrackligt matematiskt litterat” (Skolverket, 2010, s. 111), 6kar i Sverige och 22
procent av eleverna nar inte dit.

TIMSS &r en internationell undersokning som mater kunskaper i matematik och naturveten-
skap hos elever i arskurs 4 och arskurs 8. Den senaste undersokningen genomfordes 2011, da
50 lander deltog (Skolverket, 2012).

I matematik ligger svenska elevers resultat under genomsnittet for elever i OECD/EU-l&nder,
bade for arskurs 4 och arskurs 8. Resultaten for arskurs 8 har forsamrats sedan férra matning-
en 2007, och Sverige ar ett av de fa lander som haft en kontinuerlig resultatférsamring sedan
maétningarna borjade 1995.

Vid en jamforelse av elevers kunskapsutveckling mellan arskurs 4 och arskurs 8, har svenska
elever en lagre kunskapsutveckling i matematik an vad elever i andra lander har.

Den socioekonomiska bakgrunden verkar ha mindre inverkan pa elevers resultat i matematik
an i naturvetenskapliga dmnen. Intresset for matematik och naturvetenskap avtar mellan ars-
kurs 4 och 8.

OECD (2012) har i en rapport problematiserat begreppen failure at school och failure by
school. Rapporten kritiserar att sa mycket resurser laggs pa att utreda och forsoka atgarda
enskilda elevers problem. | stallet menar man att resurserna som laggs pa skolan skulle vara
effektivare om de fordelades mellan att utmana elever till spetskompetens, samtidigt som man
ser till att elever i svarigheter far det stod de behover.

Visible Learning (Hattie, 2009), ar en meta-metaanalys av fler &n 800 metaanalyser, baserad
pa mer an 50 000 kvantitativa studier, om olika faktorers paverkan pa elevers prestationer.
138 olika faktorer ar rangordnade efter den effekt de har. Syftet med studien &r att fa fram en
sammanhallen idé om vad som é&r viktigt for att forklara och paverka elevers studieresultat.

Hattie framhaller hur viktigt det ar att synliggora larande och undervisning. Han lagger séar-
skild vikt vid samspelet mellan larare och elever. De omraden som ingar bland paverkansfak-
torerna ar eleven, hemmet, skolan, lararen, laroplanen och undervisningen. Resultaten visar
att lararen ar det mest avgorande. De bésta lararna skapar bra relationer till sina elever och
engagerar sig i elevernas larande. De bidrar med olika strategier eller modeller for att elever
ska lara sig och &r staller garna upp och forklarar (Hattie, 2009).

Nar det géller framgangsrik undervisning sa har formativ bedomning den hogsta effekten.
Den fortlopande och framatsyftande bedomningen i relation till malen ses som extra effektiv.
Hattie har tre fragor som bade larare och elev ska anvanda sig av: Vart ar jag pa vag? Hur gar
det for mig? och Vad &r nasta steg?

Da det galler aterkoppling, ser Hattie elevens aterkoppling pa undervisningen till lararen som
viktigare an lararens aterkoppling till eleven, eftersom lararen da kan se om eleven utvecklat



sitt tankande kring det som ska laras in. Lararen far da en majlighet att se larandet genom
elevens dgon.

3.3 Elevens upplevelse av skolan

Under denna rubrik redogors kort for begreppet KASAM. Darefter kommer ett avsnitt om lust
och motivation, som &r viktiga faktorer for att elever ska orka genomfora sina studier.

3.3.1 En kansla av sammanhang

Kénsla av sammanhang, KASAM, dr ett begrepp som sociologen Antonovsky (2005) anvén-
der for att beskriva de forutsattningar, som behdvs for att méta livets pafrestningar och krav
pa ett positivt satt. Han menar att KASAM innefattar tre delar: begriplighet, hanterbarhet och
meningsfullhet. Begriplighet innebar att den information vi moéter behdver vara strukturerad,
tydlig och sammanhéangande. Hanterbarhet betyder att man har, eller férses med, de resurser
eller hjalpmedel som man behover for att hantera kraven. Meningsfullhet handlar om att livet
har en mening som gor det vart att engagera sig. Att kdnna delaktighet i ett sammanhang &r
viktigt for upplevelsen av meningsfullhet. Antonovsky menar det framst ar vara uppvaxtvill-
kor som avgor de tre faktorerna, men att skolan ar en stor och viktig del i en ménniskas liv,
och att det darfor ar viktigt att gora den tillvaron sa bra som mojligt.

3.3.2 Lust och motivation

Lust att lara ar ett svardefinierat begrepp. Lusten beskrivs, enligt Skolverket (2003b), ”som
en nastan sinnlig gladje som involverar hela individens utveckling, bade emotionellt, intellek-
tuellt och socialt” (s.8). "Flow” ses som ett lustfyllt tillstand da man &r helt inne in ett arbete
och presterar pa toppen av sin formaga utan att reflektera 6ver om man lyckas eller misslyck-
as (a.a.).

Motivation ar annu svarare att definiera, for i det fallet ar inte forskarna 6verens om definit-
ionen (Skolverket, 2003b). Det kan beskrivas som en drivkraft, som inte &r isolerad utan
maste stallas i relation till nagot mal. Det kan vara yttre mal och bel6ningar sasom olika pre-
stationer, betyg eller andra méanniskors uppskattning, eller inre mal sasom tillagnad kunskap
eller en kansla av sjalvforverkligande. De flesta forskare &r eniga om att motivation inte ar en
egenskap hos en individ, utan en foljd av erfarenheter och bemétande man fatt. Motivations-
arbete och motivation handlar alltsd mycket om bemdétande (Jenner, 2004). Tilltron till den
egna formagan ar, enligt Skolverket (2003b), den viktigaste faktorn da det galler lust att lara.
Det ar en annan sida av att hdga forvantningar pa elever ger god utveckling. | enkatstudien
(Skolverket, 2003) underscks elevers kompetensupplevelse. Det sker dels i matt av sjalvtillit
infor prestationer och dels i matt av skattad kapacitetsupplevelse pa specifika uppgifter.

Tidigare studier visar att det finns ett samband mellan val fungerande skolor och elevers mo-
tivation att lara i skolan. Det sétt pa vilket eleverna uppfattar skolan, ar avgorande for vilken
motivation de kommer att utveckla gentemot skolarbetet och darmed hur de kommer att lara
och utvecklas i skolan (Giota, 2002). Det kan ses som att den sociala omgivningen via sam-
spel och kommunikation, social Overtalning, berikar den k&nsloméssiga energin med upp-
muntran eller vadjanden. Samtidigt kan sociala modeller, d&r man jamfor sin prestation med
andras eller sina egna tidigare prestationer, 6ka prestationstilliten (Skolverket, 2003).

Kapacitetsupplevelsen ar intranad utifran hur val man lyckats med tidigare uppgifter. | redo-
visningen av enkatstudien (Skolverket, 2003) havdas att det finns nagra mekanismer som



hjélper till att bygga upp kapacitetsupplevelsen. Dialoger och diskussioner i undervisningen
bygger upp sociala modeller och social Gvertalning sa att personen blir siakrare pa sig sjalv.
Vidare ar det viktigt hur man tar tillvara och utvecklar tidigare erfarenheter. Det basta verkty-
get for det ar aterkoppling. Den mest effektiva aterkopplingen ar informativ och utgar fran
elevens tidigare prestationer.

Elevers motivation kan paverkas negativt av kursbetyg, konstaterar Murray (2007) i sin stu-
die, och hanvisar till att manga elever klarade sig béattre da de fick ett slutbetyg i &mnet. Hon
visar ocksa att andelen elever som fullféljde sin gymnasieutbildning sjonk, fran 83 procent till
76 procent, det ar som det malrelaterade betygssystemet infordes.

Skolverket (2010b), konstaterar att en av tre elever pa gymnasieskolan upplever sig stérda av
andra elever under minst hélften av lektionerna. Det ar ungefar lika manga som upplever
stress. Flickor gor det i betydligt hdgre grad an pojkar, 50 procent respektive 21 procent. Ele-
ver pa studieinriktade program upplever sig mer stressade an elever pa yrkesprogram.

Majlighet till stod ar en forutsattning for att elever ska klara skolarbetet. Enligt Skolverket
(2010) skattar omkring 80 procent av eleverna i ar 7-9 och pa gymnasieskolan att mojlighet-
erna till stod ar ganska bra eller bra. Andra undersékningar (Mollas, 2009; Skolverket 2008b)
visar att det har skett en positiv utveckling av stodmajligheterna de senaste femton aren.
Stodatgarder kan dock upplevas som marginalisering och marginalisering kan leda till mins-
kad motivation, menar M6llas (2009) i sin intervjustudie av elva gymnasieelevers tid pa gym-
nasiet.

3.4 Styrdokument

De nationella styrdokumenten for gymnasieskolan utgdrs av laroplanen, skollagen och gym-
nasieférordningen.

3.4.1 Laroplan for gymnasieskolan

Laroplanen bestar av fyra delar: Skolans vardegrund och uppgifter, 6vergripande mal och
riktlinjer, examens mal for de olika programmen och slutligen kursplaner for de gymnasiege-
mensamma amnena. Laroplanen inleds med skolans véardegrund och uppgifter. Foljande tva
citat far belysa uppdraget da det handlar om grundlaggande varden och likvérdighet i utbild-
ningen.

Skolvésendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att
utbildningen inom skolvasendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla
kunskaper och varden. Den ska frdmja elevers utveckling och ldrande samt en
livslang lust att lara.(Skolverket, 2011, s. 5).

Vidare beskrivs under rubriken En likvardig utbildning:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov... Han-
syn ska tas till elevernas olika forutsattningar, behov och kunskapsniva. Det
finns ocksa olika vagar att nd malen. Sarskild uppméarksamhet ska dgnas at de
elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen.
Dérfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla. Skolan har ett sarskilt
ansvar for elever med funktionsnedsattning (Skolverket, 2011, s. 6).



Elevers ansvar och inflytande tas upp i ett avsnitt. Déar betonas elevens aktiva roll for ansvar
da det galler studier, miljo och inflytande dver sin utbildning och for demokratin pa skolan.
Lararen ska utga fran att eleven kan och vill ta ett personligt ansvar, tillsammans med elever-
na planera och utvardera undervisningen och se till att eleverna "far ett reellt inflytande pa
arbetssatt, arbetsformer och innehall i undervisningen” (Skolverket, 2011, s. 13).

Betyget anger i vilken grad eleven uppnatt nationella kunskapskrav pa kursen och skolans mal
ar att eleven tar ansvar for sitt larande och att eleven kan bedoma sitt eget larande i forhal-
lande till kunskapskraven. | riktlinjerna star det att lararen fortlopande ska informera elever
om studieresultat och utvecklingsbehov, samt kunna forklara pa vilka grunder betygsséttning
sker. Uppmaéarksammas bor att man numera har olika krav for yrkesprogram, hogskoleforbere-
dande program och introduktionsprogram (Skolverket, 2011).

3.4.2 Skollagen

| kapitel 3 i Skollagen (SFS 2010:800) uttrycks att alla elever ska fa ”den ledning och stimu-
lans som de behdver i sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna
forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal”(3kap. 38).
All skolpersonal, elevens vardnadshavare och eleven sjélv ar skyldiga att anméla arendet till
rektor om de misstanker att eleven inte kommer att na de lagsta kunskapskraven. Rektor be-
slutar om en utredning och om den visar att sérskilt stod behovs ska ett atgardsprogram upp-
rattas.



4., Teoretisk inramning

Studien tar sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv dar socialt samspel ses som en
forutsattning for att prestationstillit och kapacitetsupplevelse ska utvecklas. Det specialpeda-
gogiska synséttet gor att jag tolkar det som att elevers svarigheter uppstar i métet med under-
visningskontexten, vilket bendmns som det relationella perspektivet i litteraturen.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet utgar, enligt Saljo (2000), fran att alla manniskor lar sig hela
tiden och i alla sociala sammanhang. Det innefattar socialt samspel, redskap och stod.

Perspektivet har vuxit fram ur Vygotskys teorier om méanniskans larande och utveckling, da
han utgick ifran att larandet for sma barn startar i en social aktivitet i barnets egen miljo
(Séljo, 2000). For att forklara hur det manskliga medvetandet utvecklas sag Vygotsky, enligt
Dysthe (2003), det som psykologiska processer pa tva plan, dels en intermental niva i sam-
verkan med andra, och dels pa ett intramentalt plan som en inre egen kunskap omformad av
den sociala situationen. VVygotsky kallar processen for internalisering och han betonar att det
inte bara handlar om att 6verta nagon annans kunskap utan om att géra den till sin egen.

Vygotsky hade en positiv syn pa larande och sag mojligheter istéllet for hinder. Han menar att
utveckling sker genom att individen stalls infor utmaningar pa ratt niva och hans teori om den
proximala utvecklingszonen &r vélkand. Vygotskys (1978) egen definition av narmsta utveck-
lingszon lyder: “It is the distance between the actual developmental level as determined by
independent problem solving and the level of potential development as determined through
problem solving under adult guidance or in laboration with more capable peers”(s.86).

Ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet ar redskap och Saljé (2000) definie-
rar det pa foljande satt: "Med redskap eller verktyg menas de resurser, saval sprakliga (eller
intellektuella) som fysiska, som vi har tillgang till och som vi anvander nar vi forstar var om-
varld och agerar i den” (s.20). Séljo menar vidare att manga sociokulturella redskap kompen-
serar bristande formaga. Det viktigaste redskapet ar spraket. Den kontext vi ar i, framst famil-
jen, paverkar vara sprakliga verktyg, vara uppfattningar och tolkningar av omvérlden. Men
aven det historiska skedet, paverkar vara tankar, vart sprak och vart satt att I6sa problem.

Mediering ar ett annat centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2000).
Det handlar om samspelet mellan méanniska, redskap och kontext. Redskapen kan hjélpa till
att flytta gransen for var formaga bade fysiskt och intellektuellt. Enligt Imsen (2006), fann
Vygotsky i sina undersokningar att undervisningen vanligtvis ligger fore utvecklingen och att
det ar ovanligt att de sammanfaller. Om eleven efter ett tag forstar ar allt val, men om denna
progression uteblir ska vi inte l&amna eleven utan den “draghjélp” som behdvs i form av en
person som kan mer, eller redskap som kan kompensera.

Hundeide (2001) anvander, i sin tolkning av det sociokulturella perspektivet, begreppet inter-
subjektiva rum, som en beskrivning for klassrummet som skapas och formas av sina aktorer.
Hon menar att det i interaktionen skapas normer for samspelet. Elever som faller utanfor
normen riskerar att bli exkluderade.



4.2 Metakognitiv teori

Metakognition handlar om att bli medveten om sitt tdnkande och sitt larande. Yngre elever lar
sig, enligt Pramling-Samuelsson (1983), genom att forst gora, sedan veta och slutligen forsta
vad och hur de lart sig. Smidt (2010), menar att man kan se det som kunskap om kunskap.
Teorin kan anvandas bade vid observationer, intervjuer och vid skriftliga redovisningsme-
toder da det handlar om att reflektera dver sitt tdinkande. Genom att vara medveten om sitt och
andras larande kan man reflektera 6ver det och beskriva utgangspunkt, larandeprocess och
kunskaper. Man kan ocksa vardera de kunskaper man tillgodogjort sig och relatera dem till
mal och riktlinjer pa ett mer évergripande plan (Kullberg, 2002).

4.3 Interaktionism

Utifran detta perspektiv ses hela samhallet som en summa av alla pagaende interaktioner. Det
ar en process i standig forandring, beroende av de méten som sker. Elevers erfarenheter av
sammanhang utanfor skolan paverkar interaktionen i skolan.

| foreliggande studie ar det skolan och de larandes interaktioner dar som studeras. Paverkans-
faktorer utanfor skolan studeras inte, &ven om de paverkar bade enskilda elever och skolor.
Den didaktiska triangeln (Kansanen, 2000), dar samspel mellan elev, larare och undervis-
ningsinnehall i sin kontext studeras, utgor i detta fall en begransning av paverkansfaktorerna.
Eftersom det ar elevens upplevelser som Kartlagts i enkaten blir det framst elevers samspel
med larare och undervisningsinnehall som presenteras.

4.4 Specialpedagogik - teorier och synsatt

Specialpedagogik, som kunskapsomrade, har sina rotter i sextiotalets specialundervisning som
véxte fram “utifran alla barns ratt till utbildning, och vissa barns behov av sarskilt stod for
utveckling och larande utdver den generella pedagogiken” (Bjorck-Akesson, 2007, s. 85).
Behovet av en specialpedagogisk kompetens kommer alltid att finnas, menar Persson (2007),
saval for att ge undervisning till elever dar en fordjupad kompetens behdvs, som for att pa ett
mer Overgripande plan stétta da det galler undervisnings- och larandemiljon i arbetslagen och
pa arbetsenheten.

Under de senaste decennierna har inkludering varit ledordet inom den specialpedagogiska
forskningen. Det kan definieras pa olika satt. Ahlberg (2009), anvander Svenska Unescoradets
definition, vilken beskriver inkludering som “en process som syftar till att méta alla elevers
olika behov genom att oka tillgangligheten till larande, kultur och samhélle samt minska ex-
kluderingen i utbildningen” (s. 341). Inkludering har vuxit ut till en samhéllsrérelse och om-
fattar fler forskningsomraden, inte minst sociologin.

Inom specialpedagogiken har en stor del av forskningen haft ett samhallsperspektiv med nor-
mativ inriktning. Persson (2007) lyfter fram det relationella perspektivet, och menar att speci-
alpedagogisk verksamhet bor ses i samspel med 6vrig pedagogisk verksamhet. Han menar att
elevers svarigheter uppstar i motet med olika kontexter och att skolan genom att anpassa om-
givningen kan paverka elevens forutsattningar for att lara. Aven Ahlberg (2001) stoder detta
synsatt da hon framhaller att det ar skolan och inte eleverna som ska anpassas och forandras.
Elevers olikheter ses istéllet som en tillgang for verksamheten.
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I motsats till det relationella perspektivet star det individinriktade perspektivet. Emanuelsson
med flera bendmner det kategoriskt, medan Nilholm och Haug kallar det kompensatoriskt
(Bjorck-Akesson, 2007). Inom det perspektivet stér den enskilde elevens prestation i fokus
och malet med specialundervisningen ar da att kompensera elevens svarigheter med olika
hjalpmedel och mojliggora for eleven att na upp till skolans kravniva.

Nilholm (2007) tillfor ett tredje perspektiv; dilemmaperspektivet, som utgar fran de dilemman
som uppkommer i skolan. Ett sadant dilemma kan vara att skolan a ena sidan ska ge alla ele-
ver likvardiga kunskaper och a andra sidan ska ta hansyn till att alla elever ar olika, och har
olika forutsattningar.

I den specialpedagogiska forskningen blir, enligt Fischbein (2007), extremvariationen som
finns i skolan central medan den vanliga pedagogiken fokuserar pa normalvariationen. Syftet
med specialpedagogiken blir da att vidga pedagogiken sa att den klarar att omfatta alla elever,
miljon och samspelet mellan elev och milj6.
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5. Metod

I metoddelen redogdrs for val av metod, urval, genomférande och dataanalys. Studiens tillfor-
litlighet och etiska 6vervaganden tas ocksa upp i metodkapitlet.

5.1 Val av metod

Studien har genomforts som en fallstudie pa en gymnasieskola, dar empirin samlats in med
hjalp av en elevenkat. Enkéatfragorna ar hamtade fran Skolverkets nationella kvalitetsgransk-
ningar ar 2001-2002 och det som undersoks ar undervisningsprocesser, sjalvkansla infor pre-
stationer, motivation och kravupplevelse. Huvudsaklig inriktning pa enkaten ar Lust att lara
(Skolverket, 2003), men dven fragor om tidsanvandning och information ingar. Enkéaten inne-
haller en del om skolarbete i allmanhet och en del som sarskilt belyser matematikamnet.

Enkaten bestar av 153 fragor, som vid analysen sammanfors i ett antal frageomraden dar indi-
videns medelvarde for delfragorna beréknas. Detta beskrivs narmare under rubriken genomfo-
rande.

5.1.1 Fallstudie

Metoder som beskrivs i forskningslitteraturen delas ofta in i kvantitativa eller kvalitativa
(Backman, 2008; Carlstrom & Carlstrom Hagman, 2006). Fallstudien ses, enligt Backman,
som en kvalitativ forskningsmetod och han menar att det handlar om att undersoka ett feno-
men i sin kontext, d&r granserna dem emellan inte &r klart definierade.

Arbetsgangen &r vanligtvis att en forskningsfraga formuleras utifran en viss situation i en gi-
ven miljo. Fallstudierna kan vara beskrivande, forklarande eller undersokande (Backman,
2008). Det ses som en lamplig metod da det géller att utvéardera stora foreteelser eller organi-
sationer.

Merriam (1994) visar pa olika egenskaper hos en fallstudie. Hon menar att den &r partiku-
laristisk, vilket betyder att den lyfter fram en viss situation, foreteelse eller person. Vidare
menar hon att fallstudien ar deskriptiv till sin natur. Den stravar efter att sa noga som mojligt
beskriva den foreteelse som studerats. Fallstudien ar heuristisk. Det innebdr att den har som
mal att 6ka forstaelsen av det studerade. Slutligen &r den induktiv, vilket enligt Backman
(2008), innebar att man borjar i empirin, man samlar in data och formulerar teorierna utifran
det som visar sig i analysen.

5.2 Val av undersokningsgrupp

Gymnasieskolan, dar studien ar utford, ligger i en mellanstor svensk stad och har drygt tusen
elever. Det finns i dagsldget sex olika program pa skolan. De stora elevgrupperna gar pa eko-
nomi- eller teknikprogrammet. Upptagningsomradet till skolan &r stort. Det bestar dels av den
egna kommunen, och dels av kranskommunerna dar manga elever séker sig in till den storre
utbildningsorten. Av skolans elever har ungefar 20 procent ett annat modersmal an svenska.
Alla elever ar behdriga till gymnasieskolan, vilket bland annat innebér att de har lagst betyget
godkant i svenska eller svenska som andrasprak.
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Urvalet av klasser i enkatundersokningen ar gjort sa att tre nationella program finns med; tek-
nikprogrammet, ekonomiprogrammet och barn- och fritidsprogrammet. Matematikkurserna
1a, 1b och 1c ar representerade i de olika programmen. Samtliga klasser i arskurs 1 pa pro-
grammen teknik (4 klasser), ekonomi (5 klasser) och barn- och fritid (1 klass) har deltagit i
enkaten. Genom anvandningen av en enkat gavs mojlighet att jamfora svaren fran de olika
programmen.

5.3 Genomfdrande

Denna del beskriver utformandet av enkdten, genomforandet av densamma, samt bearbetning
och analys av data.

5.3.1 Utformandet av enkaten

Avsikten var att utforma enkaten pa egen hand. Da mitt intresseomrade sa véal sammanfoll
med det som undersokts i elevenkater av Skolverket, vid den nationella kvalitetsgranskningen
2001-2002, togs ett beslut att anvanda enkéatfragor fran detta material. Enkaterna ar utarbetade
pa Institutionen for pedagogik och didaktik vid Goéteborgs universitet i samverkan med Skol-
verket (Skolverket, 2003).

Enkaten om Lust att lara innehaller en del om skolarbete i allméanhet och en del om matema-
tik. Tankemodellen som ligger bakom &r att ramar och processer styr undervisning, krav och
socialt stod for larande. Enkatsvaren ger ett elevperspektiv pa skolarbetet. Beroende av ele-
vens kansla av kompetens far undervisningen och dess krav olika utfall for eleverna.

Undervisningen och dess krav elevens kansla av kompetens utfall for eleven
Sex aspekter av_undervisningsprocessen 5 ———r——m Lust att lara
(st6d vid svarigheter, aterkoppling, =——2| oo aHONStll —> | Intresse
stimulans av sjalvstandighet, inflytande, . Uthallighet
. Kapacitets-

arbetsro, lararnas ork) — upplevelse Skolans Virde
Kravupplevelsen (for stora krav, lagom Val av framtid
utmanande krav)

Prestations-
Socialt std for larande (lararnas engagemang angslan
kamraters och foraldrars intresse och stod,

samarbete i skolarbetet)

Figur 1. Tankemodell for enkatkonstruktion géllande hur undervisning och sjéalvkansla pa-
verkar elevens lust att lara (Skolverket, 2003).

Forsta sidan av enkaten (Bilaga 1) innehaller framst bakgrundsfakta om eleven, sdsom forél-
ders utbildningsniva, sprak i hemmet, tidsanvandning och sjélvbild. Darefter kommer fragor
om gymnasieval, kompetensupplevelse, undervisningsprocesser, inflytande, franvaro, samar-
bete med elever och larare och en matematikdel som upprepar liknande fragor om undervis-
ningsprocesser, kompetensupplevelse och samarbete med larare. Pa grund av ojamn konsfor-
delning i vissa klasser, valdes fragan om kén bort i enkaten.
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De flesta fragorna ar konstruerade sa att eleven instammer, eller inte instdmmer, i ett positivt
formulerat pastaende. Pa de fragor som anvants i resultatredovisningen har svarsalternativen
genomgaende varit: Detta stammer inte alls, Detta stammer inte sarskilt bra, Detta stammer
sadar, Detta stammer ganska bra och Detta stammer mycket bra. Svarsalternativen har vid
registreringen omvandlats till siffror 1-5, dar 5 motsvarar Detta stammer mycket bra. Nagra
pastaenden ar negativt formulerade. Hoga poang innebér da att man haller med om det nega-
tiva, medan laga poang innebér att man har en mer positiv syn.

Enkéaten dr konstruerad sa att flera delfragor vid analysen bildar ett matt, ett frageomrade
inom samma amne till exempel Stod i svarigheter, som bestar av elevens medelvérde for del-
fragorna inom amnet. En fordel med detta matt ar enligt Skolverket (2003) att reliabiliteten
och validiteten 6kar genom att matten kan goras mer preciserade med hjalp av flera delfragor.
De kan ocksa jamféras mellan skolor och 6ver tid. En nackdel med enkétkonstruktionen ar att
antalet fragor okar, i min enkat fanns 153 fragor. Vardet av att fa tillgang till en sa omfattande
empiri pa elever i arskurs ett pa gymnasieskolan, har bedémts vara storre an risken att fa
ofullstandigt ifyllda enkater. Med detta underlag finns magjlighet till uppfdljande studier.

5.3.2 Genomfdrandet av enkaten

En liten provstudie gjordes med tva elever. De gjorde enkéaten pa knappt 20 minuter.

Enkaten genomfordes i helklass under tva veckor i november. Att hitta tider som passade, var
inte sa latt i alla klasser. Ett val gjordes att sjalv besoka klasserna och informera om avsikten
med enkéten, hur den var konstruerad, att den skulle ta ungefar 20 minuter att besvara och att
eleverna hade réatt att avsta fran att delta. Nagra elever valde efter informationen att avsta fran
att gora enkaéten.

Pa grund av enkatens omfattning sags informationen som mycket viktig. Mojligheten att svara
pa elevernas fragor under genomforandet bedomdes ocksa som vasentlig for kvalitén pa sva-
ren. Min narvaro i sig, och att eleverna forstatt att enkaten gav dem en mojlighet att féra fram
sina asikter, gjorde i de allra flesta fall deltagandet seriost. Manga elever upplevde enkéaten
som mycket omfattande, men de genomférde den trots det. Flera elever uttryckte att de upp-
skattade att deras synpunkter efterfragades.

5.3.3 Bearbetning och analys av data

Totalt 247 elevenkater har registrerats, varav 97 pa teknikprogrammet, 136 pa ekonomipro-
grammet och 14 pa barn- och fritidsprogrammet. Tva delvis ifyllda enkéter registrerades inte
pa grund av att det inte gick att utlasa vilka svarsalternativ som avsags. Bortfallet pa grund av
franvaro och frivillighet var 19 procent pa teknikprogrammet, 10 procent pa ekonomipro-
grammet och 33 procent pa barn- och fritidsprogrammet. Vid registreringen av enkaterna upp-
tacktes i nagra fall att elever missat att fylla i ett uppslag eller sista sidan, vilket gor att bort-
fallet ar nagot storre.

Vid analysen av resultaten anvandes en induktiv ansats da materialet forst studerades i sin
helhet, for att se vad som visade sig, och darefter delades in i de olika gymnasieprogrammen,.
Dérefter valdes de delar av enkéten ut, som handlar om undervisningsprocesser, sjalvkénsla
infor prestationer, motivation och kravupplevelse, och resultaten av de delarna sammanstall-
des. Foreliggande studie begransar sig till den didaktiska triangeln, som handlar om samspelet
mellan elev, larare och damnesinnehall/arbetsformer.
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Resultaten av alla elevenkéter matades in i ett uppréattat Exceldokument. Varje enkat marktes
med klasskod och I6pnummer. Enkéterna registrerades klass for klass. De flesta fragor i enkéa-
ten hade fem svarsalternativ och svaren kodades da 1-5. Det var ett tidskravande arbete att
lagga in 247 elevenkater med 153 svar pa varje. Da alla enkéter var registrerade sammanfor-
des data till ett dokument for alla klasser.

Efter det upprattades frekvenstabeller Gver svaren pa de olika fragorna. Det gav en 6versikt pa
empirin, men den var svaroverskadlig. Darefter filtrerades svaren pa olika program, vilket
blev mer intressant eftersom en jamforelse mellan programmen da kunde goras.

Nasta steg var att berakna individernas medelvarde for de frageomraden som fanns givna i
enkdtmaterialet (Skolverket, 2003b). Det skedde genom berékningar i Excel. Vid berékning
av medelvérdet summeras de enskilda svaren och dérefter divideras de med antalet tal som
summerats. | de flesta fall &r det positiva data som presenteras i resultaten. Nar flera svar rék-
nas samman i ett frigeomrade kan ett hogt medelvarde innehalla neutrala delsvar, eller till och
med enstaka negativa delsvar. For att ta ett exempel. Pa fraga 1 har eleven svarat Det stammer
sadar=3, pa fraga 2 har eleven svarat Det stammer mycket bra=5, och pa fraga 3 har eleven
svarat Det stammer ganska bra=4. Medelvérdet av de tre svaren ar (3+5+4)/3=4, vilket ger ett
medelvérde pa 4 trots att ett delsvar var neutralt, det vill sdga 3. Det gor att totalmattet, nar det
oversatts till procent blir hogre an svaren pa de enskilda fragorna. | det sammanraknade me-
delvardet har det da kommit med resultat som pa grund av ett neutralt svar inte kommit med
pa de enstaka fragorna. Gransen for positiv pa de olika frageomradena som omfattar flera
fragor ar satt till ett medelvéarde pa minst 3,33 och gransen for negativ ar satt till mindre &n
2,68. | denna studie har jag utgatt fran att delfragorna lampar sig for ett gemensamt matt, ef-
tersom det &r tidigare utarbetat med hjalp av faktoranalys och reliabilitetsanalys.

Utifran den modell for sammanstéllning som anvants i Sjalvkanslan och skolans vardag
(Skolverket, 2003) sammanstalldes diagram och tabeller éver resultatet, dels i sin helhet och
dels pa programniva. Da det galler tillgang till stod och upplevelsen av krav har bade positiva
och negativa data tagits fram, eftersom det ar av stort intresse utifran ett specialpedagogiskt
synsatt.

Resultaten som framkommit vid sammanstéliningen av enkéaten presenteras kvantitativt. Av-
sikten med studien &r inte att generalisera resultaten till ett storre sammanhang, utan att identi-
fiera nyckelfaktorer for larande pa berérd gymnasieskola.

5.3.4 Definition av begrepp som anvands som analysverktyg

Den didaktiska triangeln samspelet mellan larare, elev och amnesinnehall/arbetsformer
(Kansanen, 2000).

Kapacitetsupplevelse self-efficacy” (Bandura, 1997). Det &r en intrédnad tolknings
mekanism. Beroende pa om individen litar pa sin formaga eller
inte paverkar det hur man tar sig an en uppgift. Uthallighet,
engagemang, anstrangning och eventuell angslan paverkas av
hur man litar pa sin formaga.

Prestationstillit “academic self concept” (March & Yeung, 1998). Genom jam-
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forelser med andra och med sig sjélv i andra situationer eller
tidigare erfarenheter kan man fa en bild av om man klarar en
prestation.

Motivation personliga mal, kanslor och forestallningar om sig sjalv som
agent (Giota, 2001). Den larande har en inre positiv drivkraft
och kanner tillit till sin formaga att pa egen hand och tillsam-
mans med andra s6ka och forma ny kunskap
(Skolverket, 2003b).

5.4 Studiens giltighet

Validitet handlar, enligt Stukat (2005), om studiens giltighet, det vill s&ga om studien mater
det man avsag att mata. Da enkaten genomfordes var avsikten att fa ett brett underlag av ele-
vers upplevelser av sin skolsituation, for att eventuellt kunna anvanda empirin &ven i framtida
undersokningar. Ett urval hade gjort utifran intressanta fordjupningsomraden, men det var
forst efter att en 6versyn av den registrerade empirin som valet att anvanda de frageomraden
som ingick i enkédten om Lusten att lara (Skolverket, 2003) fattades.

Urvalsgruppens sammansattning med 5 klasser fran ekonomiprogrammet, 4 klasser fran tek-
nikprogrammet och 1 klass fran barn- och fritidsprogrammet paverkar validiteten, da den
ojamna sammansattningen kan inverka pa resultaten. Vid lasningen av studien bor man vara
medveten om skillnaderna i elevunderlag mellan programmen.

Reliabilitet handlar, enligt Merriam (1994), om noggrannheten i métningen och i vilken ut-
strackning ett undersokningsresultat gar att upprepa vid en ny undersékning. Merriam menar
att det inom skolan sker en standig férandring och att det darfor inte ar troligt att en upprepad
undersokning skulle fa exakt samma resultat. Stukat (2005) menar att elevens dagsform kan
ha inverkat pa enkatsvaren. | den ingaende empirin fanns det nagra enkater som var ofullstan-
digt ifyllda. Ett mindre antal fragor saknade svar, men valet gjordes att trots det ta med dem i
studien.

Valet att anvanda en enkat som tidigare anvants i forskning gor att man kan utga fran att reli-
abilitet och validitet provats och funnits uppfylla de krav som stalls. Mera tveksamt &r om
man kan forutsitta att de faktoranalyser som &r gjorda i Skolverkets kvalitetsgranskning
stammer ocksa for denna studies resultat, men det antagandet har gjorts.

Tolkningen av det resultat som framkommit kan naturligtvis ifragaséttas. En annan forskare
kanske hade gjort en annan tolkning och tittat pa materialet utifran ett annat perspektiv. Den
forforstaelse for skolans varld, som jag genom manga ars erfarenhet har fatt, paverkar natur-
ligtvis mitt satt att se pa resultatet, men malet har varit att inta en reflexiv hallning vilket Al-
vesson och Skdldberg (2008) rekommenderar.

Enkatresultaten lyfter fram upplevelser i en viss situation. Studien gor inte ansprak pa att vara
generaliserbar fér gymnasieelever i Sverige. Dartill &r urvalsgruppen for liten och fér homo-
gen. Konstateras kan att resultaten ligger i linje med andra undersokningar, sa studien kan
vara intressant att ta del av som diskussionsmaterial eller for egen reflektion.
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5.4.1 Etiska 6vervaganden

| Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom humanistisk- samhallsvetenskaplig
forskning (2002), finns de fyra foljande kraven att ta hansyn till: informationskravet, sam-
tyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Da det galler informationskravet gavs mojlighet att sjalv informera eleverna om syftet med
studien. De fick veta att deras medverkan behdvdes for att mojliggora en studie om elevers
upplevelse av sin skolvardag och att det var ett satt for dem att synliggora sina asikter. De
informerades ocksa om att det var frivilligt att delta och att de hade réatt att avbryta sin med-
verkan.

Eftersom alla elever i studien gar forsta aret pd gymnasiet behovde inte fordldrarna ge sin
tillatelse till att eleverna svarade pa enkaten, utan det rackte att ha elevernas samtycke for att
anse kravet uppfyllt.

| uppsatsen redovisas materialet dels for hela undersokningsgruppen och dels per program,
vilket gor det svart att identifiera enskilda elever. Redovisning av matematikresultaten for
barn- och fritidsprogrammet har valts bort da konfidentialitetskravet inte ansags mojligt att
uppfylla. Da skola och ort ar avidentifierade finner jag att konfidentialitetskravet ar uppfylit.

Aven nyttjandekravet kan anses uppfyllt dd informationen som samlats in endast anvants i
forskningssyfte.
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6. Resultat

Forst presenteras resultaten utifran enkéatsvaren och fragan hur elever i denna undersokning
skattar sin erfarenhet av faktorer, som i tidigare forskning visat sig vara viktiga for elevers
prestation och larande. Dérefter foljer en fordjupning av identifierade svarsmonster genom
korstabeller av utvalda enkatfragor, och slutligen identifieras nyckelfaktorer for fortsatt ut-
veckling.

6.1 Sammanstallning av enkéatsvar

Resultaten fran elevenkaten ar vid redovisningen indelade i tre huvudomraden utifran den
tankemodell som presenteras pa sidan 13. Huvudomradena &r de féljande:

e undervisningsprocesser

e sjalvkénsla infor prestation och motivation

e kravniva

Inom varje omrade redovisas forst resultaten, som en jamforelse mellan allméant skolarbete
och matematik, for samtliga klasser. Diagrammen visar, om inget annat anges, hur manga
procent av svaren som har ett medelvarde pa frageomradena som ligger 6ver 3,33. Darefter
gors en jamforelse av samma fragor pa programniva for att fa mer kunskap i det aktuella fal-
let.

En sammanstéllning av frageomraden och enkatsvar pa enskilda fragor inom dessa frageom-
raden finns som bilaga (Bilaga 2) och lasaren rekommenderas att anvanda sig av information-
en i bilagan parallellt med lasningen av resultatdelen for en dkad forstaelse av resultaten.

6.1.1 Elevers upplevelse av undervisningsprocesser

Undervisningsprocesser har sitt fokus pa skolans insats, vilket innebar lararnas arbete, men
aven skolans organisation och kultur. Elevens egen insats varderas inte direkt i detta huvud-
omrade, daremot kan samspel med andra elever tolkas in i nagra frageomraden.

Diagram 1. Elevers upplevelse av undervisningsprocesser - allmant och i matematik. Andel
positiva svar i procent.

80 -
70 66
57 58 £3
60 = 48 P 49
50 T [ - " 0
40 T — —3p32— — 317 3033 34 3232
30 B —— Bl
20 17 [ | [ ] [ | ] [ | B ] ] & Allmént alla klasser
- 19 ‘ J | [ B [ I _‘ J I | & Matematik alla klasser
2 e e e o
o
A .
ES & & & & & X S &8
Q?&' K] A% \t_"?—" o D & &5 o)
S P
&) g & ) ey Ry & e
< % {Ob} “’h-{\&(% Q:}Q:& Q}e . {55% \)rb
S C\qc} NG
S

18



Elever skattar i manga fall undervisningsprocesserna lagt. 66 procent av eleverna upplever att
de vet vad som forvantas av dem i olika &mnen, medan motsvarande siffra for matematiken ar
51 procent. Detta galler saval for information om krav for olika betyg, som d&mnesinnehall.

Da det galler aterkoppling fran lararnas sida upplever 57 procent av eleverna att den i det hela
fungerar ganska bra, eller mycket bra, medan 48 procent menar att sa ar fallet i matematiken.
Den framatsyftande aterkopplingen i matematik, det vill sdga vad eleven behover utveckla, ar
42 procent av eleverna ndjda med, medan motsvarande resultat for skolarbete i stort ar 47
procent. Ungefér en tredjedel av eleverna upplever att lararna tycker att det ar intressant att
diskutera elevens arbete.

Det finns ytterligare tva omraden dar det allmanna skolarbetets resultat ligger 6ver matemati-
kens resultat. Det géller sjalvstandigt tdnkande, som bland annat handlar om att elever ges
mojlighet att testa egna idéer och losningar i skolarbetet, dar 58 procent av eleverna menar att
detta stimuleras i det allmé&nna skolarbetet, medan 45 procent menar att det stammer for ma-
tematiken. Det géller ocksa elevsamverkan, dar det i allmant skolarbete handlar om att formu-
lera och 16sa ett problem ihop, och i matematik handlar om att lara sig genom att diskutera
med varandra. Dar noterar det allménna skolarbetet 53 procent, medan matematiken noterar
sitt lagsta resultat pa 31 procent. Dessa omraden hanger ihop da sjalvstandigt tankande ofta
kanaliseras i diskussion med andra.

Upplevelsen av att det finns stod att tillga far laga resultat bade for allméant skolarbete och for
matematik. Fragan ar om de 30 respektive 32 procent, som menar att stodet finns, ar de som
behdver stodet? Det ar ungefar sa stor del av eleverna som har svart att klara malen i matema-
tik.

67 procent av eleverna upplever att matematiklararna ar i god form, det vill sdga att de inte
upplevs som stressade och trétta, medan motsvarande siffra for alla larare ar 40 procent. Aven
da det galler lararengagemang ligger matematiklararna éver den samlade lararskaran med 49
procent, jamfort med 34 procent.

6.1.1.1 En jamforelse mellan programmen avseende upplevelse av undervisningsproces-
ser

Vid en uppdelning av resultaten efter programtillhorighet ar det viktigt att ha elevférdelningen
mellan de olika programmen i atanke. | enkatmaterialet finns 97 elever fran teknikprogram-
met, 136 elever fran ekonomiprogrammet och 14 elever fran barn- och fritidsprogrammet.
Resultaten for matematikamnet redovisas inte for barn- och fritidsprogrammet, da det bedoms
vara ett for litet underlag for att anonymitetkravet ska uppfyllas i ett enskilt &mne.

Diagram 2. En jamforelse mellan programmen avseende instéllning till tydliga krav och ater-
koppling - allméant och i matematik. Andel positiva svar i procent.
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Elever pa de tre programmen upplever att &mneskraven kommuniceras tydligare i andra am-
nen dn vad det gors i matematik. Likasa ar aterkopplingen i matematik mindre frekvent an i
andra &mnen. Pa ekonomiprogrammet och barn- och fritidsprogrammet &r differensen mellan
krav och aterkoppling betydande, medan resultaten pa teknikprogrammet ar likvardiga for de
bada faktorerna. Barn- och fritidsprogrammets upplevelse av aterkoppling i allméant skolar-
bete ar 1ag, dar endast 29 procent menar att den ar ganska bra eller mycket bra.

Diagram 3. En jamforelse mellan programmen avseende instéllning till sjalvstandigt tan-
kande och elevsamverkan — allmént och i matematik. Andel positiva svar i procent.
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Frageomradet kring stimulans av sjalvstandigt arbete innefattar delfragor som Mina larare ar
bra pa att fa oss att tanka sjalva och Vara larare vill att vi ska testa vara egna idéer och 16s-
ningar i skolarbetet. Det sjalvstandiga tdnkandet skattas hogst av teknikprogrammets elever.
Det galler bade matematik och dvrigt skolarbete.

Elevsamverkan innebér i detta sammanhang ett gemensamt arbete kring problemltsning.
Nagra delfragor som eleverna har att ta stallning till ar Nar jag jobbar ihop med andra elev da
ar uppgiften ofta att formulera ett problem att understka ihop och Mina larare vill att vi ska
lara oss genom att diskutera matte tillsammans.

Elevsamverkan i allmant skolarbete ar lag pa barn- och fritidsprogrammet. Aven det sjélv-
standiga tankandet i allméant skolarbete ligger betydligt lagre dn pa de andra programmen. Vid
en jamforelse mellan programmen framkommer att elevsamverkan i matematik ar lag pa tek-
nik- och ekonomiprogrammen.

Diagram 4. En jamforelse mellan programmen avseende installning till elevinflytande — all-
mant och i matematik. Andel positiva svar i procent.
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Elevinflytandet skattas lagst av ekonomiprogrammet, dar 26 procent for allmant skolarbete,
respektive 27 procent for matematiken, har instdmt i att det stimmer ganska bra eller det
stammer mycket bra. Pa teknikprogrammet skattar eleverna elevinflytandet for allmanna
amnen till 35 procent och for matematiken till 37 procent, vilket ar likvérdiga resultat. Barn-
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och fritidsprogrammet skattar elevinflytandet i allmanna amnen till 36 procent, alltsa
likvardigt med teknikprogrammet.

Andelen elever som upplever att lararna i allmént skolarbete planerar och utvérderar under-
visningen tillsammans med eleverna varierar fran 26 procent pa ekonomiprogrammet till 35
respektive 36 procent pa teknik och barn- och fritidsprogrammet. | matematik &r resultaten
likvardiga for ekonomi- och teknikprogrammet.

Diagram 5. En jamforelse mellan programmen avseende installning till lararengagemang och
lararnas form — allmént och i matematik. Andel positiva svar i procent.
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Teknikprogrammet skattar saval lararengagemang som lararnas form hogre an vad de andra
programmen gor. Lararengagemanget skattas 6verlag lagt for allmanna amnen. En stor del av
eleverna har valt att svara det stammer sadar, vilket innebér ett neutralt svar, da det galler
pastaenden om hur deras larare r.

Diagram 6. En jamforelse mellan programmen avseende instéllning till arbetsro och stod i
svarigheter — allmant och i matematik. Andel positiva svar i procent.
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Arbetsron, liksom stodet i svarigheter, skattas hogre av teknik- och barn och fritidsprogram-
met an av ekonomiprogrammet. De skattar sig ocksa ha hogre tillgang till l1axhjalp i hemmet.
Teknikprogrammet anser sig i hogre grad an de andra programmen ha tillgang till raknestuga
pa haltimmar och efter skolans slut. Ekonomiprogrammet har genomgaende laga resultat da
det galler arbetsro och stod.
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Diagram 7. En jamforelse mellan programmen avseende upplevd brist pa stodmojligheter i
matematik. Andel negativa svar i procent.
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Utifran ett specialpedagogiskt synsatt har resultaten for stodupplevelse i matematik ocksa
sammanstallts for elever som inte anser sig fa det stod de behdver. 35 procent av eleverna pa
teknik- och ekonomiprogrammet upplever att de far for lite stod pa lektionstid. 21 procent av
eleverna pa barn- och fritidsprogrammet anser sig ha lag kapacitet i matematik och samma
procentsats galler for de elever som inte upplever sig fa det stod som de behover pa lektions-
tid. P& ekonomiprogrammet anser en tredjedel av eleverna att de inte far stod pa lektionstid
och inte kan fa laxhjalp hemma. 43 procent anser att den tillgang till raknestuga som skolan
erbjuder ar otillracklig.

6.1.2 Elevers installning till prestationer och motivation

Resultaten for detta omrade visar att elever skattar sin egen formaga och motivation hdgre an
vad de skattar undervisningsprocesserna i det tidigare avsnittet.

Diagram 7. Sjalvkansla infor prestationer och motivation — allmént och i matematik. Andel
positiva svar i procent.
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Kapacitetsupplevelse, tro pa vad man klarar av da det galler specifika fardigheter, ar hogre i
matematik &n i allméant skolarbete, 64 procent jamfért med 51 procent. Da det galler detta
diagram ar kapacitetsupplevelse det enda omrade dar matematik ligger dver skolarbete i stort.
Det kan bero pa att eleverna i denna fraga far ta stallning till hur de klarar konkreta matema-
tikuppgifter. Den allmanna kapacitetsupplevelsen mats med helt andra fragor. Dar handlar det
inte om att skatta sin formaga att klara konkreta uppgifter utan om hur man skattar sin for-
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maga att planera och redovisa ett arbete. 66 procent av eleverna upplever sig ha god formaga
att skriftligt redovisa ett eget arbete och 55 procent anser sig ha god formaga att gora det
muntligt.

Prestationstillit, som handlar om vad man klarar av i jamférelse med andra och med hjélp av
sina tidigare erfarenheter, ligger for matematikens del pa 56 procent och for allmant skolar-
bete pa 68 procent. Inom samtliga program &r elevernas upplevelse av prestationstillit i all-
mént skolarbete hdgre an vad kapacitetsupplevelsen dr. Noteras kan, bland de enskilda utsa-
gorna, den stora skillnaden mellan skolarbetet brukar ga bra for mig, 66 procent, och motsva-
rande pastaende for matematiken matematikproven brukar ga bra, 47 procent. Matematiken
upplevs mer oférutsdgbar &n annat skolarbete.

Kapacitetsupplevelse for grupparbete delar in eleverna i tva ungefar lika stora grupper. An-
tingen upplevs samarbete som basta sattet att lara och da tar man val vara pa tiden, hjalper
varandra och lar av och med varandra, eller ocksa upplever man det som mindre effektiv stu-
dietid &n om man studerar pa egen hand.

Den tillgang som elever har till laxhjalp hemma ar lagre for matematik an for 6vrigt skolar-
bete, 43 procent respektive 51 procent.

Da det galler motivationsfaktorer skattar elever skolans varde for framtida liv hogt. Hela 87
procent ar ganska eller mycket positiva till vardet pa skolarbete. For matematik ligger motsva-
rande resultat pa 73 procent.

Matematik klassas inte som ett sarskilt intressant &mne. 43 procent tycker att det &r intressant
medan 52 procent upplever skolarbete i stort som intressant.

Uthallighet i skolarbetet paverkas av bade vardet och intresset for amnet. Resultatet for ma-
tematik, da det handlar om uthallighet, ligger pa 61 procent och da det handlar om allmant
skolarbete pa 67 procent.

6.1.2.1 En jamforelse mellan programmen avseende instéllning till prestationer och mo-
tivation

Diagram 8. En jamfdrelse mellan programmen avseende sjalvkansla infér prestationer — all-
mant och i matematik. Andel positiva svar i procent.
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Pa programniva ar det stora skillnader pa kapacitetsupplevelsen i matematik. Kapacitetsupp-
levelsen i matematik mats med konkreta matematikuppgifter pa en nivad som motsvarar nat-
ionella provet i ar 9. 80 procent av teknikprogrammets elever skattar sig ha en hog kapacitet i
matematik. Kapacitetsupplevelsen som galler allmént skolarbete har ett mer samlat utfall mel-
lan programmen.

Prestationstilliten &r for teknik- och ekonomiprogrammet betydligt l4gre i matematik an i an-
nat skolarbete. Eleverna skattar pastaenden som Jag har latt for att lara i matte och Jag lar
mig snabbt pa mattelektionerna.

Diagram 9. En jamforelse mellan programmen avseende motivationsfaktorer - allméant och i
matematik. Andel positiva svar i procent.
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Elever pa teknik- och ekonomiprogrammet skattar skolans varde hogt, men tycker inte att
skolarbetet &r sa intressant. | allmant skolarbete f6ljs de tva programmen at. Da det galler ma-
tematik gar det att utlasa stora skillnader mellan programmen. Teknikeleverna skattar mate-
matiken nastan lika viktig och intressant som andra amnen och deras uthallighet da det galler
matematik &r hogre an i allmént skolarbete. Endast drygt en tredjedel av ekonomieleverna
tycker att matematik ar ett intressant amne och deras uthallighet i matematik &r betydligt lagre
an i annat skolarbete. De skattar matematikens varde 25 procentenheter l&gre &n det allménna
skolarbetet.

Pa programniva ligger resultaten inom lust att lara genomgaende lagre for barn och fritidspro-
grammet. De skattar skolan i stort likvardigt med matematiken. Uthalligheten ar 43 procent,
vilket tyder pa att ganska manga upplever att de inte presterar pa sin hdgsta niva.

6.1.3 Elevers installning till krav

Kravupplevelsen kan bade vara positiv och negativ. Forskning visar att det ar viktigt att kra-
ven ligger pa ratt niva. Elever som klarar att leva upp till kraven starker sjalvkanslan i relation
till prestationer, medan de elever som inte klarar kraven sanker sin sjalvkénsla.
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Diagram 10. Kravupplevelse — allmant och i matematik. Andel positiva svar i procent.
76

80 66 65
70

N
o)

& Allmant alla klasser

E Matematik alla klasser

%<2,68

Drygt en tredjedel av eleverna upplever ingen prestationsédngslan. | matematik &r det 43 pro-
cent som inte kanner prestationsangslan.

Resultaten for upplevelsen av att kraven inte ar for hoga ligger ocksa runt en tredjedel. Unge-
far tva tredjedelar av eleverna vill inte hoppa av gymnasiet och halften av eleverna vill inte
hoppa av matematiken.

Eleverna upplever kraven i matematik som hoga, da 76 procent anser att de inte ar for laga.
For allmént skolarbete ar resultatet 65 procent, vilket ocksa det tyder pa att flertalet gymnasi-
eelever upplever kraven pa gymnasiet som hoga.

Diagram 11. Kravupplevelse — allmant och i matematik. Andel negativa svar i procent.

60
50

49

40 32 32 31
30 +—— S 27 “ Allmant alla klasser

20 A —— 16 d Matematik alla klasser

%=3,33

10 A
0 -

Prestationsdngslan For hoga krav  Vill hoppa av gy/ma

Om resultaten istallet ssmmanstélls sa att eleverna som upplever en fér hog kravniva synlig-
gors, sa kan vi se att halften av eleverna, 49 procent, kanner en prestationsangslan, medan
endast 32 procent gor det i matematik.

Var fjarde elev skulle vilja ha mojlighet att valja bort matematiken pa gymnasiet och kanner
oro infor att klara den. Det framgar ocksa av resultaten att prov och redovisningar innebar
angslan for ungefér halften av eleverna.

I matematik innebéar arbetstempot att en tredjedel av eleverna har instamt i pastaendet stressen

i matten jagar mig sa jag kanner mig dalig. De hinner inte ta till sig den nya kunskapen i den
takt den presenteras.
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6.1.3.1 En jamforelse mellan programmen avseende instéllning till krav

Diagram 12. En jamforelse mellan programmen avseende kravupplevelse - allmant skolar-
bete. Andel negativa svar i procent.
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Diagram 13. En jamforelse mellan programmen avseende kravupplevelse - i matematik. An-
del negativa svar i procent.
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Elever pa ekonomiprogrammet upplever i hogre grad prestationsangslan an vad elever pa tek-
nik- och barn- och fritidsprogrammet gor.

Ekonomiprogrammet har ocksa flest elever som upplever kravnivan i allmant skolarbete som
for hog. Teknikprogrammet har storst andel elever som upplever kravnivan i matematik som
for hog. Teknikprogrammet har ocksa det lagsta resultatet da det galler 6nskan att hoppa av
matematikstudierna, dar siffran &r 20 procent, och det lagsta resultatet da det galler 6nskan att
hoppa av gymnasiestudierna, dar siffran ar 8 procent. Fa elever, ungefar en av tio, upplever att
kravnivan pa gymnasiet ar for lag.

6.1.4 Sammanfattning av enkatresultat

Elever skattar éverlag undervisningsprocesser, vilket innefattar lararnas arbete, skolans orga-
nisation och kultur, lagt. Matematiken har ett lagre resultat &n vad allmént skolarbete har i allt
utom lararengagemang och lararnas form. De omraden som skattas lagst ar stod i svarigheter,
elevinflytande och arbetsro. Utifran ett specialpedagogiskt synsatt konstateras att den upp-
levda bristen pa stodmajligheter ar hog, framst pa ekonomi- och teknikprogrammet.

Det ar vanligt att elever skattar sin egen formaga och motivation hogre an vad de skattar
undervisningsprocesser. Pa teknik- och ekonomiprogrammet ar prestationstilliten hog. Elever
skattar skolans varde for framtida liv mycket hogt. Matematik klassas inte som ett sarskilt
intressant &mne. En stor andel av eleverna skattar sig ha en god uthallighet. Den &r hogre for
allmant skolarbete an for matematik. Elever pa barn- och fritidsprogrammet skattar sin for-
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maga lagre dn vad elever pa de andra programmen gor. Pa teknikprogrammet &r resultaten
mellan allméant skolarbete och matematik likvardiga, medan det pa ekonomiprogrammet finns
en tydlig skillnad till matematikens nackdel.

Kravupplevelsen kan vara positiv eller negativ. Drygt en tredjedel av eleverna upplever var-
ken prestationsangslan eller for hoga krav. Daremot upplever hélften av eleverna prestations-
angslan i allmanna &mnen, medan ungefar en tredjedel upplever prestationséangslan i matema-
tik. Prestationsangslan, liksom upplevelsen av for hoga krav, ar hogst pa ekonomiprogram-
met.

6.2 ldentifierade svarsmonster

For att fa en fordjupad bild av ovanstaende resultat i det undersokta fallet kommer en del en-
katfragor att sammanstallas i korstabeller. Korstabellen visar resultaten av tva fragor dar de
vagrata raderna visar resultatet pa den ena fragan och de lodrata kolumnerna visar resultatet
for den andra fragan. De olika svarsalternativen ar kodade med siffror dar Det stimmer inte
alls=1, Det stammer inte sarskilt bra=2, Det stammer sadar=3, Det stammer ganska bra=4
och Det stdmmer mycket bra=5.

Det &r intressant att se pa vilket satt dessa resultat sasmmanfaller. Tabellerna presenteras tva
och tva, i de flesta fall en tabell for allmant skolarbete och en for matematik, och resultaten i
de bada tabellerna jamfors. | tabellerna anges resultaten bade i procent och, inom parantes, i
antal. Procentsatserna ar beraknade utifran hur manga elever som svarat pa de fragor som
ingar i korstabellerna, vilket framgar av siffran inom parantes i nedre hogra hornet. | lépande
text &r resultaten angivna i procent.

De forsta tabellerna (Tabell 1 och 2) visar identifierade svarsmonster for i vilken grad elever-
na upplever att larare gar igenom kursplanen och upplevelsen av klara besked avseende vad
som kréavs for olika betygssteg, dels fér allmént skolarbete och dels for matematik.

Resultaten mellan allmént skolarbete och matematik dverensstammer vél for det hogsta svars-
alternativet stimmer mycket bra, vilket i tabellerna tilldelats siffran 5. Det ar 15 procent av
eleverna som upplever att lararen gar igenom kursplanerna, och ungefar lika manga, 15 pro-
cent respektive 14 procent, menar att det stammer mycket bra att de far klart besked om vad
som krévs for olika betygssteg. Daremot finns det en stor skillnad, till matematikens nackdel,
for svarsalternativet stammer ganska bra, vilket i tabellerna tilldelats siffran 4. Det &r bara 27
procent av elever som for matematiken tycker — jamfort med 42 procent for allmént skolar-
bete — att det stammer ganska bra vad géller genomgang av kursplaner. 29 procent av elever-
na tycker for matematiken och 37 procent for allmént skolarbete att det stammer ganska bra
vad géller krav for olika betygssteg.

Om de tva lagsta svarsalternativen Det stammer inte alls och Det stammer inte séarskilt bra
summeras &r det 14 procent av eleverna i allmant skolarbete, respektive 22 procent av elever-
na i matematik, som inte ar néjda med den information de far om vad som kravs av dem en-
ligt kursplanerna. P& motsvarande satt ar 13 procent i allméant skolarbete, respektive 22 pro-
cent i matematik, inte néjda med informationen kring olika betygssteg.

De resultat som i tabellen finns i det Gvre véanstra hornet visar elever som skattar, saval ge-
nomgang av kursplaner som information om betygssteg, lagt. Om man lagger samman resul-
taten for de tva lagsta svarsalternativen i rader och kolumner blir det 7 procent av eleverna i
allmént skolarbete och 9 procent i matematik. Motsvarande berdkning i det nedre hogra hor-
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net visar for allmant skolarbete att 45 procent av eleverna tycker sig fa god information om
saval kursplaner som betygssteg. For matematikens del ar motsvarande resultat 31 procent.

Om man jamfor siffrorna i tabellerna, ser man att tabellen for allmant skolarbete har fler hoga
siffror nere till hoger, den ar hogertyngd, vilket tyder pa att manga elever skattat bada enkét-
fragorna hogt, medan matematiktabellen har sin tyngd i mitten, vilket innebér att de flesta
elevsvaren hamnar pa Det stammer sadar.

Tabell 1. Allmént skolarbete — tydliga prestationsforvantningar. Enkatfraga 13a och 13e.

Gar igenom  Info om olika betygssteg

kursplaner % (N)
1 2 3 4 5

1 1(2) 2 (5 1 (3) 1 (1) 1 (2 5 (13)
2 4 (9 3 (7 1 (3) 1) 8 (20)
3 1(3) 4 (10) 17 (43) 6 (16) 1 (2 30 (74)
4 2 (5 11 (26) 23 (56) 6 (16) 42 (103)
5 2 (5 6 (15) 7 (17) 15 (37)
% (N) 2 (5) 12 (29) 34 (84) 37 (91) 15(38) 100 (247)

Tabell 2. Matematik — tydliga prestationsforvantningar. Enkéatfraga 16a och 16s.

Gar igenom  Info om olika betygssteg

kursplaner % (N)
1 2 3 4 5
1 3 (8) 2 (4) 2 (5 1 (2 8 (19)
2 1 (2 3 (8) 7(17) 1 (3) 12 (33)
3 3 (7 7 (16) 18 (43) 9 (20) 1 (2 38 (89)
4 1 (1) 2 (5 6 (15) 14 (34) 4 (11) 27 (69)
5 2 (4) 4 (10) 9 (22) 15 (37)
% (N) 8 (18) 14 (33) 35 (84) 29 (69) 14 (35) 100 (239)

Vid en jamforelse mellan korstabellerna avseende aterkoppling, i allmént skolarbete och i
matematik (Tabell 3 och 4), &r det tydligt att elever i allmant skolarbete &r ganska ndjda med
de kommentarer de far, medan elever i matematik inte dr sa néjda med kommentarerna. 12
procent av eleverna tycker att det stammer mycket bra att de far bra kommentarer och 13 pro-
cent tycker att det stammer mycket bra att de far bra tips. | matematik ar motsvarande siffra
11 procent for bra kommentarer och 14 procent for bra tips. Pa nivan som anger att det stam-
mer ganska bra att eleverna far bra kommentarer, upplever 42 procent i allmant skolarbete att
sa ar fallet, medan siffran i matematik ligger pa 22 procent. Upplevelsen av att det stammer
ganska bra att de far bra tips i allmant skolarbete ar 34 procent, medan motsvarande resultat
for matematiken ligger pa 29 procent.

Om de tva lagsta svarsalternativen Det stammer inte alls och Det stammer inte séarskilt bra
slas samman visar det sig att 11 procent i allmant skolarbete, respektive 14 procent i matema-
tik, inte ar ndjda med de kommentarer de far. P4 motsvarande satt ar 16 procent inte nojda
med de tips de far i allmant skolarbete och 20 procent ar inte ndjda med de tips de far i mate-
matik.

28



Bada tabellerna &r i detta fall ganska mittyngda om man jamfor siffrornas storlek, men det ar
intressant att jamfora det 6vre vanstra hdrnet pa tabellerna, dar det framkommer, om man rék-
nar samman de tva lagsta svarsalternativen, att 15 procent av eleverna i matematik upplever
att aterkopplingen ligger pa en lag niva, medan 7 procent upplever detsamma i allmant skol-
arbete.

Tabell 3. Allméant skolarbete — aterkoppling. Enkatfraga 13b och 13c.

Bra kommentarer Bra tips % (N)

1 2 3 4 5
1 2 (4) 1 (3 @) 3 (8)
2 1 (3) 3 (8) 4 (9) 1) 8 (21)
3 1(3) 5(12) 21(52) 6 (15) 1(2 35 (85)
4 1(1) 2 (4 1127 25 (61) 4 (10) 42 (103)
5 1 (3 3 (7) 8 (20) 12 (30)

% (N) 5(11)  11(27) 37(92)  34(84) 13(32) 100 (246)

Tabell 4. Matematik — aterkoppling. Enkéatfraga 16d och 16k.

Bra Bra tips
kommentarer % (N)
1 2 3 4 5

1 6 (14) 4 (9) 3 (8) 1 (3) 14 (34)
2 2 (5) 3 (8) 7 (16) 4 9 2 (5 18 (43)
3 1 (3) 2 (6) 19 (44) 10(24) 3 (7) 35 (88)
4 1 (2 1 (2 6 (14) 11(25) 3 (7) 22 (53)
5 1 (1) 1 (3) 3 (7) 6 (195 11 (27)
% (N) 10 (25) 10(25) 36(86) 29(68) 14 (35) 100 (237)

Att utveckla de tydliga prestationsférvéantningarna och aterkopplingen skulle kunna ge elever-
na en 6kad kontroll dver sitt skolarbete. En okad kontroll pa forvantningarna skulle i sin tur
kunna leda till minskad stressupplevelse for eleverna, vilket nedanstaende tabeller visar da det
géller matematiken.

| de tva tabellerna (Tabell 5 och 6) nedan undersoks svarsmaénstren for tydliga krav relaterat
till stress jamfort med aterkoppling relaterat till stress.

Den positiva effekten pa elevers stressniva ser ut att vara stérre vid tydliga krav an vid ater-
koppling, men det ar svart att avgora da manga elever har skattat kommentarerna i matematik
lagt. Tendenserna for minskad stressniva gar dock att utlasa ur bada diagrammen. | detta fall
ar det positivt att hamna nere till vénster i tabellen, eftersom det innebar Iag stressniva och
upplevelse av tydliga krav eller bra kommentarer.

21 procent av eleverna tycker sig ha tydliga betygskrav och uppleva en Iag stress i matematik,
vilket visar sig om resultaten for de tva hogsta svarsalternativen pa Tydliga betygskrav och de
tva lagsta for Elevstress raknas samman. 17 procent ar motsvarande resultat da det handlar om
sambandet mellan Bra kommentarer och Elevstress.
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Franvaro av tydliga krav innebar inte med automatik en hog stress. Resultaten fran det 6vre
hogra hornet visar vid sammanrakning av de tva hogsta svarsalternativen for Elevstress, och
de tva lagsta for Tydliga betygskrav, att 9 procent upplever det sambandet, medan 13 procent
upplever det sambandet mellan Bra kommentarer och Elevstress. Det gar att se en tendens att
elevstressen minskar om kraven ar tydliga och att stressen &r hogre om eleven inte far ater-
koppling.

Tabell 5. Tydliga krav — elevers stress matematik. Enkatfraga 16s och 14o.

Tydliga Elevstress
betygskrav % (N)
1 2 3 4 5

1 1 (2 1 (3 2 (4) 2 (4) 2 (5 8 (18)
2 2 (5) 2 (5 4 (10) 2 (5) 3 (8) 13 (33)
3 5(11) 8(18) 13(33) 4 (9) 5(13) 35 (84)
4 4 (9) 11(26) 6 (14) 6 (14) 3 (6) 29 (69)
5 4 (10) 2 (5 3 (8) 2 (4) 3 (7) 15 (35)

% (N) 16 (40) 24(59) 28(70) 16(37) 16(40) 100 (238)

Tabell 6. Aterkoppling — elevers stress matematik. Enkatfraga 16d och 14o.

Bra Elevstress

kommentarer % (N)
1 2 3 4 5

1 2 (4) 2 (4) 3 (8) 2 (5 5(13) 14 (34)
2 2 (5) 5(12) 5(13) 2 (6) 3 (7) 17 (43)
3 5(13) 9(22) 12 (28) 6 (14) 4 (11) 36 (88)
4 4 (9) 7 (16) 7(17) 2 (5) 2 (5) 22 (53)
5 4 (9) 2 (5) 1 (3) 2 (6) 2 (4) 11 (27)
% (N) 17 (40) 25 (59) 28 (70) 14 (37) 16 (40) 100 (245)

Att ha forutsattningar for att kunna koncentrera sig pa lektionstid och darigenom utnyttja ti-
den till att komma igang och arbeta, antas skapa forutsattningar for larande. Enkatresultaten
visar att totalt upplever endast 32 procent av eleverna att det stimmer att deras larare ar bra pa
att skapa ordning och arbetsro pa lektionerna.

| tabellen for allméant skolarbete (Tabell 7) skattar 23 procent av eleverna att lararna inte
skapar arbetsro pa lektionerna om svarsalternativ 1 och 2, Det stammer inte alls och Det
stammer inte sarskilt bra, raknas samman. Av dessa upplever 10 procent, om svarsalternativ 1
och 2 pa raden och kolumnen raknas samman, ocksa ett lagt lararengagemang. | matematik
(Tabell 8) svarar 33 procent av eleverna, med motsvarande berékningar, att deras larare inte
skapar arbetsro pa lektionerna, medan 18 procent ocksa upplever ett Iagt lararengagemang. |
matematik &r sambandet mellan arbetsro och lararengagemang tydligare &n i allmént skolar-
bete. 18 procent av eleverna i matematik skattar bada lagt, och 17 procent av eleverna skattar
bada hogt. Resultaten sprids langs diagonalen fran tabellens Gvre véanstra hérn ner mot det
hdgra hornet. | allmant skolarbete ar denna spridning inte lika tydlig. Dar ligger tyngdspunk-
ten i svaren kring svarsalternativen 3 och 4, Det stammer sadar och Det stammer ganska bra.
Resultaten visar att arbetsro och lararengagemang verkar féljas at.
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Tabell 7. Allmént skolarbete. Arbetsro — lararengagemang. Enkatfraga 13i och 13d.

Skapar Lararengagemang
arbetsro % (N)

1 2 3 4 5
1 2 (5) 2 (5) 2 (4 (1) 6 (15)
2 2 (4) 4 (9) 6 (16) 4 (9) 1 (2 17 (40)
3 2 (4) 7 (16) 26 (64) 10 (25) (1) 45 (110)
4 1 (3) 2 (5) 11 (26) 13 (31) 1 (3 28 (68)
5 1) 2 (5 2 (6) 4 (12)
% (N) 7 (16) 15(38)  45(110) 29(71) 4 (12) 100 (245)
Tabell 8. Matematik. Arbetsro — lararengagemang. Enkéatfragal6e och 16b.
Skapar Lararengagemang
arbetsro % (N)

1 2 3 4 5

1 4 (10) 3 (8) 4 (11) 1) 11 (30)
2 3 (6) 8 (19) 8 (19) 3 (6) Q) 22 (53)
3 2 (4) 4 (10) 19 (46) 7 (16) 3 (6) 35 (85)
4 1 (3) 2 (5) 9 (20) 9 (20) 1 (2 22 (52)
5 (1) 1 (2 2 (4) 4 (10) 3 (8) 10 (27)
% (N) 10 (24) 18 (44) 42 (100) 23 (53) 7(17) 100 (238)

Da korstabellerna avseende stod i svarigheter och lararengagemang, i allméant skolarbete och i
matematik (Tabell 9 och 10) jamfors, sa ar stodupplevelsen i stort sett likvéardig. Daremot ar
spridningen av lararengagemang storre i matematik &n i allmént skolarbete. Om svarsalterna-
tiven 1 och 2, Det stimmer inte alls och Det stdmmer inte sarskilt bra, rdknas samman blir
resultatet for matematiken 27 procent och for allmént skolarbete 21 procent. VVid motsvarande
berdkning for de hdga svarsalternativen, Det stammer ganska bra och Det stimmer mycket
bra, blir resultatet for matematiken 37 procent och for allmant skolarbete 34 procent.

Om de tva lagsta svarsalternativen i det Gvre vanstra hornet pa tabellerna raknas samman och
jamfors framkommer att 17 procent av eleverna upplever lagt stod och Iagt lararengagemang i
matematik, medan samma berédkning for allmant skolarbete visar 12 procent.

Vid motsvarande berékning av de hogsta svarsalternativen i det nedre hdgra hornet visar det
att 21 procent av eleverna upplever hogt stod och hogt lararengagemang i matematik, och 18
procent upplever det i allmant skolarbete. Noteras kan att lararengagemanget pa den hogsta
nivan Det stammer mycket bra skattas hogre i matematik an i allméant skolarbete.

Tyngdpunkten i tabellen for allmant skolarbete ligger pa svarsalternativen 3 och 4, Det stam-
mer sadar och Det stimmer ganska bra, dar 59 procent av eleverna skattat sina svar. | mate-
matiktabellen &r korrelationen mellan stod och lararengagemang tydligare och manga svar
foljer diagonallinjen fran Gvre vanstra hornet ner mot det hogra.
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Tabell 9. Allmént skolarbete. Stod — lararengagemang. Enkatfraga 13h och 13d.

Stod i Lararengagemang
svarigheter % (N)
1 2 3 4 5

1 4 (9) 2 (6) 2 (4 1 (2 (1) 9 (22)
2 2 (4) 4 (11) 7 (17) 3 (8) 16 (40)
3 1 (2 7(18) 26 (64) 11(26) (1) 45 (111)
4 (1) 1 (2 9 (23) 13(32) (1) 24 (59)
5 (1) 1 @ 102 409 6 (14)
% (N) 7 (16) 14(38)  45(110) 29(71) 5(12) 100 (246)

Tabell 10. Matematik. Stod — lararengagemang. Enkatfraga 16j och 16b.

Stod i mate-  L&rarengagemang

matik % (N)
1 2 3 4 5

1 5 (13) 2 (6) 1 (2 8 (21)

2 3 (7) 7(17) 7 (18) 1 (3) 1 (1) 19 (46)

3 8(21) 25(60) 13(31) 1 (3) 47 (115)

4 2 (4) 3 (8 11(28) 4 (11) 20 (51)

5 2 (4) 4 (10) 6 (14)

% (N) 8(20) 19(48) 36(88) 27(66) 10(25) 100 (247)

Da det galler elevsamverkan valdes pastaendet Vara larare vill att vi skall l1ara oss genom att
diskutera matte med varandra, eftersom det ger en bredare syn pa elevsamverkan &n vad pa-
staenden som Nar jag jobbar ihop med andra elever da ar uppgiften ofta att formulera ett
problem att undersoka ihop. Motsvarande pastaende finns inte for allmant skolarbete. Darfor
gors i detta fall ingen jamforelse med en annan tabell.

Tabell 11. Elevsamverkan — sjalvstandigt tankande. Enkatfraga 16y och 16c.

Elevsamver-  Sjélvstandigt tdnkande

kan matematik
matematik % (N)
1 2 3 4 5

1 4 (10) 1 (3) 2 (4) (1) 7 (18)
2 3 (6) 5(11) 10 (25) 4 (10) 22 (52)
3 5(12) 29 (69) 6 (15) 40 (96)
4 2 (5) 8 (200 12(28) 3 (8) 25 (61)
5 @ 1 2 2 () 3 (6 6 (14)
% (N) 7 (16) 13(32) 50(120) 24(59) 6(14) 100 (241)

Svaren for elevsamverkan och sjélvstandigt tdnkande i matematiken (Tabell 11) &r koncentre-
rade kring alternativet Det stammer sadar, 79 procent av svaren ligger dar. Om de tva lagsta
svarsalternativen i det dvre vanstra hornet pa tabellerna raknas samman framkommer att 13
procent av eleverna upplever att det stimmer i lag grad att eleverna diskuterar problem och
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tanker sjalvstandigt i matematiken. 20 procent upplever att det i ganska hog, eller mycket hog,
grad stimmer att de samverkar och tanker sjalvstandigt i matematiken. En liten andel elever, 6
procent, har angett det hogsta svarsalternativet pa de bada enkéatfragorna.

6.2.1 Sammanfattning av identifierade svarsmonster

Prestationsforvantningarna i allmant skolarbete skattas av de flesta elever som tydliga. Sa ar
inte fallet i matematik. Det ar framfor allt betydligt farre elever som anvant svarsalternativ 4,
Det stammer ganska bra, i matematik jamfort med i allmant skolarbete. Aven da det galler
aterkoppling ar matematikens resultat betydligt lagre an resultaten for allmant skolarbete. |
matematik ar det fa elever som upplever att det finns en god aterkoppling. Det gar att se en
tendens att elevstressen minskar om kraven &r tydliga och att stressen &r hogre om eleven inte
far aterkoppling. Lararengagemang och arbetsro verkar féljas at i elevernas skattningar. Kon-
stateras kan att 33 procent av eleverna upplever en avsaknad av arbetsro i matematik. Aven
stod i svarigheter och lararengagemang foljs at. Har ar sambandet hogre for matematiken &n
for allmént skolarbete. En femtedel av eleverna upplever att samverkar med varandra och
stimuleras i sitt sjalvstandiga tdnkande i matematiken.

Utifran ovanstaende resultat kommer féljande faktorer att lyftas upp och diskuteras i diskuss-

ionsdelen: Tydliga prestationsforvantningar, aterkoppling, arbetsro, stod i svarigheter och
lararengagemang.
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7. Diskussion

Kapitlet inleds med en metodreflektion. Dérefter diskuteras de i fallstudien identifierade
nyckelfaktorerna: lararen, tydliga prestationsforvantningar, aterkoppling, arbetsro och stod i
svarigheter. Nagra korta reflektioner om prestationer, motivation och krav féljer och slutligen
diskuteras specialpedagogiska implikationer och férslag till fortsatt forskning.

7.1 Metodreflektion

Metodvalet, en omfattande elevenkat i arskurs 1 pa tre olika gymnasieprogram, har gett ett
rikt underlag att hamta resultat ifran. Manga av de fragor som stéllts har inte tagits med i re-
dovisningen av den hér studien. Den hade da blivit alltfor omfattande. Fordelen med den rika
empirin &r att det insamlade materialet kan anvéndas for fler studier, och vara en del i en
langre studie Over elevernas gymnasietid.

Asp- Onsjo (2006), framhaller svarigheten med att utforma en enkat som mater det som man
vill mata. Hon menar att det finns en risk att man tolkar inneb&rden pa olika sétt pa grund av
olika forforstaelse. Genom att i foreliggande studie vélja en enkédt som anvants tidigare i
Skolverkets kvalitetsgranskningar, och som ar utarbetad under ett flerarigt forskningsprojekt,
anses enkéten uppfylla de kvalitetskrav som kan stéllas. En styrka i studien &r att den tar upp
omraden som belyses i aktuell forskning (Groth, 2007, Gardenfors, 2010, Hattie, 2009) och
ger elevers bild av dem.

Vid genomférandet av enkaten valde jag att informera och narvara under ifyllandet, for att fa
sa god kvalitet pa empirin som majligt. Tva elever testade enkaten, som en provstudie, och for
dem tog det knappt 20 minuter att fylla i den. Vid genomférandet i klasserna klarade de flesta
att fylla i den pa cirka 20 minuter, men det tog betydligt langre tid for nagra elever. Trots om-
fattningen pa enkaten, tog de allra flesta elever det pa allvar och forstod att deras svar var vik-
tiga. | en klass konstaterade en elev uppskattande: "Det ar inte ofta nagon fragar efter vad vi
tycker”, vilket stannade kvar i mig och sedan fick bli titel pa arbetet.

Att arbeta med frageomraden i en enkét var en ny erfarenhet. Det har varit intressant att se
monster vaxa fram da diagram och tabeller konstruerats. Svarigheten har varit att veta vilka
statistiska berakningar som behover utforas for studiens giltighet.

Om man ser till studiens begransningar sa ger enkéaten en bild av hur elever upplever sin situ-
ation vid en viss tid. Det gar till exempel inte att utlasa varfor elever pa olika program har
olika syn pa stodutbudet. En annan begransning hos en enkét, som ocksa Asp-Onsjo (2006)
patalar, &r att det inte framgar hur elever har tolkat de pastaenden som de hade att ta stallning
till, vilket egentligen handlar om studiens validitet.

Det representativa urvalet, da samtliga tio klasser i arskurs 1 togs med, kan ifragasattas. Da
studien i forsta hand ses som en fallstudie, som inte uppfyller krav pa generaliserbarhet, be-
domdes det vara av intresse att ta med alla elever. | fallet ger det en mojlighet till férdjupning
av en hel arskurs pa ett visst program, vilket inte hade varit mojligt om ett begransat urval
skett.

Nagra fa elever har inte svarat pa ett antal fragor. Det kan bero pa att enkatfragorna var for
manga eller att eleven inte observerat sista sidan.
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Det finns alltid en risk att forfattarens egna asikter, varderingar och erfarenheter styr tolkning-
en av resultat. Eftersom enkéatfragorna handlar om upplevelser finns det en risk att jag har
overtolkat resultatet. Som ensamforfattare ar den risken stérre, &n om jag hade haft en med-
forfattare att diskutera med.

Studien ar inte generaliserbar. Den utgor ett begransat projekt, men forhoppningen &r att det
anda kan vara en utgangspunkt for reflektion hos lasaren. Bell (2006) skriver: Val planerade
och mindre omfattande undersokningar kan informera, belysa och utgdra en grundférandring
av exempelvis en institutions policy — och som sadana kan de vara av stort véarde” (s. 204).

7.2 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie ar att identifiera faktorer som pa en gymnasieskola kan framja ele-
vers prestation och larande. Resultatet lyfter fram en l&gesbild av elevers upplevelse av sin
skolvardag.

Vid tolkning av resultatet bér man ha i atanke att eleverna som svarat pa enkaten bara har gatt
pa gymnasiet i tva och en halv manad. Det finns en rad faktorer som de inte mott i den ut-
strackningen att de utifran sina erfarenheter kan ha en valgrundad asikt. Det kan &dnda ses som
vasentligt att studera elevers upplevelse av den forsta tiden, for att kunna forbattra denna pe-
riod i gymnasieskolan. Systemet med kursbetyg gor att elever inte har rad med en alltfor lang
startstracka. Konsekvensen blir da inte séllan ett avhopp eller ett programbyte.

7.2.1 Vilka nyckelfaktorer kan identifieras enligt elevsvaren?
Fem nyckelfaktorer presenteras och diskuteras nedan.

7.2.1.1. Lararen

Flera undersokningar, daribland Skolverket (2003b) och Hattie (2009), visar att lararen ar den
viktigaste faktorn for att elever ska fa lust att lara. Hattie (a.a.) menar att 16-60 procent av
elevprestationen kan knytas till l1arare och klass, medan 0-20 procent kan knytas till olika
skolfaktorer. Det ar alltsa mer angdrande vilken larare eleven har, an pa vilken skola eleven
gar. Hogt skattade larare skapar bra relationer till eleverna och engagerar sig i elevernas la-
rande. | foreliggande studie kan ett klart samband ses, mellan lararengagemang och andra
paverkansfaktorer som ar av betydelse for elevers larande. De 6vriga faktorerna som ar identi-
fierade i denna studie &r beroende av l&raren. | resultatdelen for identifierade svarsmonster
visar till exempel tabellerna att arbetsro och lararengagemang, samt stdd och lararengage-
mang foljs at. Stodfunktionen hos engagerade larare lyfts dven fram av Hattie (a.a.), som me-
nar att de lararna hjalper elever, inom klassens ram, med strategier och forklaringar av under-
visningsmaterialet.

En av de viktigaste paverkansfaktorerna i lararens arbete &r, enligt Hattie (2009), tydligheten i
undervisningen. Det &r inget latt uppdrag att, som l&rare, ha tydliga prestationsforvantningar.
Laroplaner och kursplaner lamnar ett stort utrymme for egna tolkningar av uppdrag och inne-
hall, &ven om det har minskat med laroplanerna och betygskriterierna fran 2011. Manga larare
ar ensamma i sin bedémning. Skolinspektionen har i sin granskning (2010) riktat kritik mot
matematiklarare for att de har for svaga kunskaper om kursplanerna och forlitar sig pa larobo-
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kens innehall. Det stammer sékert, men man kan stélla sig fragan om det inte kan galla for fler
amnen.

7.2.1.2. Tydliga prestationsforvantningar

For att ge elever majlighet att prestera battre under sitt forsta gymnasiear bor skolan utveckla
sitt arbete med mottagande av nya elever. Det handlar om att tydliggéra krav och forvant-
ningar. | matematik ar det 22 procent av eleverna som upplever att prestationsforvéntningarna
ar oklara, saval da det galler information om kursplaner, som betygskrav. Det motsvarar drygt
var femte elev. Man kan fraga sig om de eleverna upplever begriplighet och hanterbarhet som
ar tva av delarna i KASAM- begreppet (Antonovsky, 2005)? Begripligheten innefattar behov
av struktur, tydlighet och sammanhang. Hanterbarheten innebar att man har, eller forses med,
de resurser man behover for att klara kraven. | styrdokumenten framhalls att undervisningen
ska vara malstyrd. Darfor har man som elev ratt att krava att mal och syfte med olika aktivite-
ter, liksom beddmningskrav, ska vara tydligt definierade. Kraven behdver kommuniceras
med eleverna flera ganger under en arbetsprocess, da de kan vara svara att forsta innan elever
tagit till sig undervisningsinnehallet. Kraven bor innehalla tydliga ramar till exempel avse-
ende uppgiftens omfattning, struktur, begrepp, tidsramar och redovisningskrav.

| foreliggande studie &r det intressant att se att 15 procent av eleverna, i saval matematik som
allmént skolarbete, upplever sig ha tydliga prestationsférvéntningar, medan en stor grupp inte
upplever sig ha det. Man kan formoda att de 15 procenten har latt for att ta till sig instruktion-
er och forstar dess innebord. Giota (2002) beskriver de eleverna som “flexibla, kan ta andra
méanniskors perspektiv inklusive samhallets, och anpassa sitt tdnkande, handlande och val av
mal i enighet med vad som &r mojligt i den sociokulturella kontexten saval har och nu som i
ett framtidsperspektiv” (s.294). Kan det finnas en risk att lararen uppfattar att de flesta elever i
klassen har uppdraget lika klart for sig som dessa elever har?

Tydlighet forutsétter att den som ska utfora arbetet forstar vad som efterfragas. Darfor ar de
flesta elever hjélpta av konkreta exempel och modeller dar olika kravnivaer blir synliggjorda.
Gardefors (2010) framhaller att man i det informella larandet anvéander sig av att visa och
beratta. Vidare menar han att man genom att harma och imitera modeller far erfarenhetskun-
skap, som man kan anvénda sig av. Man kan se Géardefors beskrivning som ett annat satt att
beskriva den proximala utvecklingszonen (Vygotsky, 1978). FOr de elever i studien som inte
har kraven helt klara for sig, kan det vara till stor hjélp.

Att lata elever lyckas ar att starka deras prestationstillit och kapacitetsupplevelse. | Laropla-
nen for gymnasieskolan (Skolverket, 2011) betonas elevens aktiva roll for ansvar och att lara-
ren ska utga fran att eleven kan och vill ta ett personligt ansvar. En upplevelse ar dock att en
del larare tycker att det ligger pa elevens ansvar att kunna ta ut det vasentliga i undervisnings-
innehallet och i litteraturen, ndgot som manga elever upplever som svart. Hattie (2009) fram-
haller att en paverkansfaktor, med stor effekt, ar lararens férmaga att fokusera pa det som ar
vasentligt i undervisningen. Man kan formoda att elever som har en sadan larare kommer att
ha en hogre maluppfyllelse an elever som forvantas ta ut det viktigaste pa egen hand. En fraga
som man kan stélla & om det da kan kallas en likvardig undervisning?

Att bara halften av eleverna i studien upplever sig ha tydliga prestationsférvantningar i mate-
matik visar pa en diskrepans mellan lararnas forvantningar pa elever, och elevers forvantning-
ar pa larare. | matematik finns det en risk att laroboken styr kursinnehallet mer &n kursplanen,
vilket ocksa Skolinspektionen, (2010), papekar i sin kritik av matematikundervisningen.
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7.2.1.3. Aterkoppling

Vikten av att synliggtra undervisningsprocesser, och sarskilt lyfta fram samspelet mellan 1&-
rare och elever, betonas i Hatties (2009) studie. | det samspelet finns de viktigaste faktorerna
for ett framgangsrikt larande. Den storsta effekten finns i fortlopande och framatsyftande be-
démning i relation till malen. | enkatstudien gors ingen skillnad pa framatsyftande och bakat-
syftande kommentarer. Det finns dock ett pastaende om lararen ger bra tips, vilket far ses som
framatsyftande. Resultaten visar att 54 procent i allmant skolarbete och 32 procent i matema-
tik tycker att de far bra kommentarer, medan 47, respektive 42, procent tycker att de far bra
tips. Fragan man kan stélla sig ar varfor aterkopplingen i matematik upplevs samre? Kan det
vara sa att lararna i matematik inte anvander sig av formativ bedémning i nagon storre ut-
strackning? Eller ar det svarare att ge framatsyftande bedémning i ett sa regelstyrt &mne som
matematik? Hattie menar att undervisning handlar om att fa kunskap om hur elevernas la-
rande gar till och forandra undervisningen efter det. Darfor ser han elevens aterkoppling till
lararen som val sa viktig som lararens aterkoppling till eleven. Det galler &ven matematiken.

Forvantningar och &terkoppling 4r nara sammankopplade. Aterkopplingen ar vanligtvis l4ra-
rens svar pa uppstéllda forvantningar. Utifran elevernas upplevelse sa ar aterkopplingen i ma-
tematik vad det galler skriftliga kommentarer inte lika bra som i andra &mnen. Ekonomipro-
grammet har det lagsta resultatet da det galler aterkoppling i matematik, medan barn- och
fritidsprogrammet har det for allmant skolarbete. Det ar framst den framatsyftande aterkopp-
lingen som behover utvecklas. Hattie (2009) och Skolinspektionen (2010) framhaller bada att
aterkopplingen behover goras lopande och inte bara som respons pad en examination. Dess
viktigaste syfte &r att utveckla larandet under processens gang. Genom att fa forslag pa for-
battringar under arbetsprocessens gang kan en verklig utveckling av larandet ske.

7.2.1.4. Stod

Mollas (2009), visar i sin etnografiska studie av elever i behov av sarskilt stod att lararens
engagemang och upplevelsen av delaktighet, saval i sitt larande som i ett kamratskap, ar av
stor betydelse for eleverna. Darfor ar det bekymmersamt om elever i behov av stéd upplever
sina larare som oengagerade. | den fordjupade analysen i min studie gar det, speciellt da det
galler matematiken, att se en korrelation da det galler lararengagemang och upplevt stod.

Elevens mentor har, enligt Mallas (2009), en viktig roll, och det &r viktigt att mentorn moter
eleven i undervisningssituationer for att en fortroendefull relation ska byggas. | forsta hand ar
det mentor som ska lyssna in elevens behov, bland annat av stéd, och férsoka moéta de beho-
ven genom att tillsammans med undervisande l&rare gora anpassningar av planering och ge-
nomforande av studierna. Mollas patalar en risk, som jag av egen erfarenhet garna instammer
i, att ansvaret for elevens larande lamnar mentorn, eller undervisande @mneslarare, nar stodat-
gérder utanfor ordinarie undervisning satts in.

Hattie (2009), menar att det mest effektiva ar mangsidiga insatser for eleverna i behov av
stod. En kombination av direkt undervisning riktad till eleven, stéd inom klassens ram och
traning av studiestrategier ses som en bra kombination. Undervisande larare har, tillsammans
med eleven sjalv, den béasta kontrollen pa elevens kunskapsniva. Om stodatgarder ska skotas
av andra, till exempel larare i en stodstuga finns det enligt Mollas (2009) en risk att stodet blir
ineffektivt for att information gar forlorad. Det kan vara en anledning till att Hatties studie
visar laga effekter for stod i stodstuga eller hemundervisning.

Att skapa forutsattningar for att ge elever stod i svarigheter ar ett utvecklingsomrade. Det gél-
ler saval allmant skolarbete, som matematik. Samst tillgang till stod upplever sig eleverna pa
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ekonomiprogrammet ha, dar 24 procent menar sig ha stdd i allmént skolarbete och 29 procent
i matematik. Drygt en tredjedel av eleverna har svarat att de saknar saval stod i anslutning till
matematiklektionerna, som stéd i raknestuga och laxhjalp hemma. En fraga man kan stélla sig
ar om informationen om stodstuga natt fram till elever, eller om de inte tror att det &ar en stod-
form som passar dem? Enligt rektor ska alla schemamassigt ha mojlighet att delta i matema-
tikstodet. FOr att skapa likvéardiga mojligheter for elever med olika férutsédttningar i hemmet ar
det onskvart med stodmojlighet pa eftermiddagstid.

Forskning (Groth, 2007) visar att specialpedagogiska insatser paverkat elevers sjalvbild nega-
tivt. Oberoende av om stddet getts i klassen eller utanfor, hade eleverna kant sig annorlunda.
Det kan vara en anledning till att eleverna i studien inte pa egen hand soker sig till 6ppen
stodverksamhet. Det krdvs mod, och hdg motivation att klara &mnet, for att ldamna klasskam-
raterna och ga pa matematikstod. En annan anledning att inte ta del av stodet kan vara att ele-
verna inte upplevt tidigare stod verkningsfullt. Giota och Lundborg (2007) har i en omfat-
tande studie foljt 18 000 elever genom grundskoletiden och de konstaterar att trots stora insat-
ser till specialundervisning, sa har inte detta gett forvantat resultat. Skolverket (2008b) menar
I sin studie att en av anledningarna till det &r att stodet inte ar anpassat till elevens behov, utan
utgar fran skolans resurser. Man kan fraga sig om inte det ar annu vanligare pa gymnasiet an
pa grundskolan?

OECD:s (2012) rapport som foreslar att resurser ska fordelas pa spetskompetens och stod i
klasserna istallet for pa utredande atgarder ar spannande. Att atgéarda utan att utreda kan tyck-
as svart att ta till sig, men formodligen avses att inte s omfattande arbete ska laggas pa den
utredande delen. Det far dven det ses som kontroversiellt i en verksamhet med omfattande
krav pa dokumentation. Kan det vara en lattnad pa vag?

7.2.1.5 Arbetsro

Att endast 30 procent av eleverna upplever att de har arbetsro maste ses som ett problem, vil-
ket flera undersokningar (Skolverket, 2003, 2008, 2010) visar. | undersokningen Attityder till
skolan 2009 (Skolverket, 2010), framkommer att ungefar var femte gymnasieelev kanner sig
stord av andra elever vid nastan alla lektioner. Arbetsro och ett gott klassrumsklimat hanger
ofta samman. Hattie (2009), menar i sin studie att de mest kraftfulla skolfaktorerna kan relate-
ras till klimatet i klassrummet. Att bade som elev och larare kunna utnyttja lektionstiden ef-
fektivt skapar bra forutsattningar for larande. Det ar sérskilt viktigt att elever i behov av stod
ges mojlighet till fortydliganden och extra forklaringar under lektionstid, sa att de kommer
igang med sitt arbete.

Att ha forutsattningar for att kunna koncentrera sig pa lektionstid och darigenom utnyttja ti-
den till att komma igang och arbeta, skapar forutsattningar for larande. Totalt upplever endast
32 procent av eleverna i studien att det stammer att deras larare ar bra pa att skapa ordning
och arbetsro pa lektionerna. P4 ekonomiprogrammet skattar endast 28 procent i allméant skol-
arbete, respektive 29 procent i matematik, att de har arbetsro. Det skulle vara gynnsamt bade
for effektivitet, stod och for elevers resultat om arbetsron utvecklades.

7.2.2. Prestationer och motivation

De flesta elever, 85 procent, tycker att de duger som de ar och de ar ocksa nojda, 89 procent,
med att vara den de ar. De forstar att skolan ar viktig for deras framtida liv, men det &r bara
ungefar halften av eleverna som tycker att skolan &r intressant. Mal i framtiden, eller i form av
betyg pa kursen, ger eleverna uthallighet att kdmpa sig igenom studierna. Eleverna har hogre
tilltro till sin formaga i de allmanna dmnena an vad de har i matematiken, och de anser ocksa
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att allméant skolarbete har ett hogre varde an matematiken. Giota (2002) framhaller att lararens
positiva respons kan 6ka elevernas motivation.

Enligt elevernas skattning av prestationsangslan ar det inte sa farligt att misslyckas i matema-
tik. Pa alla undersokta program ar prestationsangslan i matematik betydligt lagre an i allmant
skolarbete. Det ligger helt i linje med det resultat Skolverket (2003) hade i sin kvalitets-
granskning. Enligt Skolverket kan resultatet forklaras med att de delvis gett upp sina ambit-
ioner i matematik.

Det &r intressant att se sambandet mellan hur intressant eleverna upplever skolarbetet och den
uthallighet de skattar sig ha. Pa teknikprogrammet &r eleverna i hdgre grad beredda att kdmpa
med matematiken, medan matematiken har en svag stéllning pa ekonomiprogrammet.

Det ar viktigt att malen for larandet ligger inom elevens proximala utvecklingszon. Med na-
bara mal starks prestationstilliten. Om malen ar for hogt satta sanks prestationstilliten och
risken ar att aven motivationen sanks nar malen kanns onabara. Giota (2002), patalar att
forskning har visat pa ett samband mellan vél fungerande skolor och elevers motivation att
lara. Den sociala omgivningen ger elever kanslomassig energi genom samspel sasom upp-
muntran och vadjanden.

7.2.3. Krav

Ungefér en tredjedel av eleverna upplever varken for hoga krav eller prestationsangslan. Kan
det vara sa att undervisningen ligger pa en perfekt niva for dem? Lagom stora krav ar stimule-
rande och motivationshojande. Ett samspel mellan intresse och uthallighet skapar en vilja att
arbeta. Skolverket (2003) skriver att uppgiften ar “som en funktion av forhallandet mellan
utmaningen i uppgiften och den uppnadda fardigheten” (s.55).

Om resultaten istallet sammanstélls for de elever som anvént de negativa svarsalternativen,
Detta stammer inte alls eller Detta stammer inte sarskilt bra, framkommer att halften av alla
elever upplever prestationsangslan. Enligt Skolverket (2003) uppstar angslan nar eleven tyck-
er sig ha uppfattat vilka krav som stélls, men inte vet om formagan racker till for att klara
dem. Kommer denna &ngslan att ligga pa samma niva under hela deras gymnasietid eller
kommer den att minska nér eleverna har kommit in i arbetet?

Forskning (bl.a. Skolverket, 2003, 2010b) har visat att prestationsangslan &r vanligare bland
flickor &n bland pojkar. Andelen flickor &r storre pa ekonomiprogrammet &n pa de andra pro-
grammen. | denna fraga kan det vara en faktor som paverkar utfallet.

Néstan var tredje elev i studien upplever att kraven ar for hoga. | kombination med upplevel-
sen av lite stodmojligheter gor det eleverna valdigt utlamnade. Om de inte far hjalp att reda ut
sin situation kommer flera av dem att hanvisas till att ga om arskurs 1 eller valja ett nytt gym-
nasieprogram. Hatties (2009) studie visar att riskerna for att eleven inte kommer att slutféra
sina gymnasiestudier 6kar markant om de gar om. Darfor ar det betydligt mer I6nsamt att sétta
in det stéd som kravs for att eleven ska lyckas. Skolmiljons betydelse ar hér av stor vikt. | en
tillatande miljo, med goda relationer mellan larare och elev, kanner sig eleven inte sa utsatt.
Skolinspektionen (2010) skriver att det &r inte bara viktigt att misstag tolereras, de ska &ven
valkomnas.
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Drygt var fjarde elev har i enkéaten svarat att den skulle avsta fran att lasa matematik om moj-
lighet gavs. Det ar en hog siffra. Pa teknikprogrammet dnskar var femte elev avsta matematik,
vilket far ses som en hog siffra pa ett matematikintensivt program.

Det ar ett viktigt uppdrag for mentorer och elevhalsoteam att hjalpa eleverna att tro pa sin
formaga, sa att de kan kanna sig néjda med sig sjalva och sina studier och uppleva att kraven
ligger pa en rimlig niva.

7.4 Specialpedagogiska implikationer

Det kategoriska perspektivet (Persson, 2007), vilket innebdr att eleven ses som bérare av pro-
blemen, ar sa djupt rotat att det ses som en sjalvklarhet i skolverksamheten. Det benamns ofta
som att ta ansvar for sina studier, vilket underforstatt innebdr att eleven forvantas ga till olika
stodstugor, eller sjélv kontakta sina larare for olika kompletteringar. Skolverket (2008) har i
en rapport stallt sig fragan om det ar gymnasieskolans frivilliga skolform som innebar att i
stort sett allt ansvar for att ta del i sarskilt stod forlaggs hos den enskilde eleven.

Rad, eller atgardsprogram, som uppmanar eleven att ta del i olika stodformer, for enligt Skol-
verket (2010) ofta med sig att ingen tar ansvar for om stodtiden anvands pa ett effektivt satt
for just den eleven. Det ar enligt Skolverket (2008) inte ovanligt att elever i arskurs 1 avbojer
det sarskilda stodet. Det ar sarskilt vanligt da det géller elever med negativa erfarenheter av
stod. Jenner (2004) menar att motivation ar en foljd av erfarenheter och bemotande man fatt.
Har de tidigare upplevelserna varit negativa ar motivationen lag fran borjan. Att som elev da
bli Iamnad utan ramar och ledning i svarigheterna, innebar manga ganger att eleven hanvisas
till att gd om ett ar.

Persson (2007) menar att specialpedagogisk verksamhet bor ses i samspel med 6évrig pedago-
gisk verksamhet. | denna studie har ett forsok gjorts att kartlagga de svarigheter som enligt
elever uppstar i métet med olika kontexter i skolan. Nu ar det skolans uppdrag att forsoka
anpassa verksamheten sa att elevers forutsattningar att lara okar.

7.5 Fortsatt forskning

Denna studie har gett in inblick i hur elevernas upplevelse av sin skolvardag i arskurs 1 pa
gymnasiet kan se ut. Uppféljande studier av samma elevgrupp, atminstone tva ganger till un-
der gymnasietiden, ar nagot jag sjalv garna skulle fordjupa mig i. De olika matematikkurser-
nas inverkan pa elevers prestationstillit i matematik och andra &mnen ar ett annat angelaget
amne, liksom stodorganisationen pa gymnasieskolan och kommunikationen i den.
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Bilaga 1
Elevenkat — gymnasieelevers vardag med sarskilt fokus pa matema-
tik
la. Vad heter din KIass? ..o e,
1b. Vilket program gar du?
p barn och fritidsprogrammet (1) p ekonomiprogrammet (2) p teknikprogrammet (3)

Har kommer nagra fragor om dig sjalv och din familj
2. Vilken utbildning har dina foéraldrar?
Satt ett kryss i rutan fér den hogsta utbildningen for -> 2a. MAMMA  2b. PAPPA

@  folkskola, grundskola ..o p p
@ enkortare yrkesutbildning .........cccccoveviiiii i p p
@ TEAISKOIA ..o p p
@  yrkesutbildning pa gymnasieskolan ..............cccocoeveveiiiieeieinenennnn p p
s  teoretisk utbildning pd gymnasieskolan ............ccccccococvceirerirenenen. p p
©  utbildning pa universitet eller hogskola ..........ccccvveeecicveveenee, p p
@) JAG VL INTE oot p p

3. Vilket sprak talar ni hemma hos dig mesta tiden?

p svenska (1) p ettannatsprak an svenska (2) p lika mycket svenska som ett annat sprak 3)
v ¢ d€(13)och gz:rl:ska o
4. Hur ofta gor dina foréldrar detta: aldrig __sallan da ofta  ofta
a. diskuterar politik Med dig .....c.coovverireiiece e, p p p
b. diskuterar samhélls- eller miljofragor med dig ..........cccoceeveveveverennnn, P P P
c. diskuterar bocker, filmer eller tv-program med dig .........ccccoeeverenne. p p p
d. uppmuntrar dig i skolarbetet ..........cccooeeveiee P P P P p
e. hjalper dig med léxor eller annat skolarbete ...........ccoceeeiniiininnnn p p p p p
f. hjélper dig med l&xor eller annat i matematik ............ccccoooeiiieiiennnen o p p p p
g. pratar med dig om vad du skall gora i framtiden ...........cccoccvereennnee. p p p p p
h. fragar dig till rdds om Sverige och svenska spraket ................ccccu..... p p p p p
m @ @ @ 6 (6)
5. En vanlig vecka med sju dagar - ungefar under 1-2 3-4 56 7-10 Merén
hur mycket tid ldgger du pa dessa saker? 1tim  tim  tim  tim  tim 10 tim
a. l&xor eller annat skolarbete hemma i matematik ...................... p p p p p p
b. laxor eller annat skolarbete hemma i andra &mnen ................... p p p p p p
c. att arbeta for att tjana pengar pa kvallar och helger ................... P p P P P P
d. att umgas med en av eller bada dina foraldrar ...............c.cc........ P p p p p P
e. att motionera eller idrotta ...........coceveie e p p p p p p
f. att UMQAs MEd VANNET .........cccovevevrireeiiieiieee e P p P p p p
g. att sitta vid datorn och surfa pa natet ..........cccceeveveeeeeccnnnn, p p p p p p
) @ ® @ ®
inte inte sar- ganska mycket
6. Hur ser du pa dig sjalv? Detta stimmer ---> alls  skiltbra sadar  bra  bra
a. jag tycker att jag duger SOM JAG Ar ........ccccvevvevieveeeereee e p p p p p
b. jag vill vara den jag ar och inte ndgon annan ...............c.ceevvveivcieees . P p p o o
C. jag &r en lugn och trygg manniska ..........ccccceoeeieeiiiieirneie e, p p p p p



inte inte sar-

ganska mycket

7. Information om hur man valjerDetta stdmmer ---> alls _skiltbra  s&dér bra bra
a. jag far bra information om kurser och &mnen jag kan vélja .................... p p p p p
b. innan jag borjade pa den har skolan fick jag bra information om

vilka skolor man kunde valjamellan ... p p p p p
c. mina foraldrar och jag diskuterade mycket vilken skola jag skulle valja

innan jag Kom till denNa ..........cccoiieiiiiiee e p p p p p
d. jag har fatt veta mycket om hur olika program pa gymnasiet fungerar .... p p p p p
e. skolans studie- och yrkesvégledare har informerat mycket om gymnasiet p p p p p
f. 1ararna har pratat mycket om hur man véljer till gymnasieskolan ............ p p p p p
g. jag har fatt reda pa tillrackligt om vilka ekonomiska bidrag man

kan fa nar man studerar pa gymnasieskolan ..........c.ccocoeveeeieeeienevevenenan, p p p p

h. pa kommunens hemsida finns bra information om gymnasieskolan ........ p p p p

+ +
Nu handlar det om det dagliga skolarbetet! 0 o  ®
8. | det stora hela - hur tycker du att inte inte sar- ganska  mycket
skolarbetet fungerar for dig? Detta stdmmer --->  alls _ skilt bra sadér bra bra
a. jag ar bra pa att lagga upp skolarbetet sa att jag hinner med det ............ p p p p p
b. jag ar bra pa att planera ett sjalvstandigt arbete ...............cccocvcvveeeee. P p p p p
C. jag tycker skolarbetet &r iNtreSSant ..........cccveveieieiinnieicree e p p p p p
d. kraven i skolan &r fOr stora fOr Mig .......ccccoveveiereiiieiees e p p p p p
e. jag ar bra pa att skriftligt redovisa ett eget arbete jag gjort ................... p p p p p
f. jag ar bra pa att muntligt redovisa ett eget arbete jag gjort ...........ccc....... p p p p p
g. innehallet i olika &mnen &r ofta SPANNANDE ..........cccvevvcrivereeiiiieee, p p p p p
h. det &r roligt att ldra sig olika saker i skolan ............ccoceevvviiiiiiieiiinnns p p p p p
i. jag kanner att jag kan lita pd min formaga i skolarbetet ..............c.......... p p p p p
j. i skolarbetet jobbar jag oftast pa sa mycket jag kan .............cccecevivnneee. p p p p p
k. kraven i flera amnen ar for laga, man tappar intresset .............c.cccv.ee. p p p p p
I. redovisningar i skolan gor mig alltid Nervos ..........ccccveeverencicicnienen, p p p p p
m. om jag klarar skolan bra kan jag lattare fa ett bra jobb ..........cccccveueee. p p p p p
n. jag kdmpar pad &ven NAr det &r SVArt ..........ccccevriieeniieceessse e p p p p p
0. jag oroar mig alltid for hur jag skall klara proven ...........c.cccceevevveiennenne p p p p p
p. jag har 1att for att [ara mig i SKOIaN ... p p p p p
g. jag far ett battre liv i framtiden om jag klarar skolan bra ..............c........ p p p p p
r. jag gillar att jobba hart for att lara mig nagot Viktigt ...........cccceeeveeeenene. P p p p )
s. jag avskyr att ga till skolan de dagar vi har prov ............c.cccceeevvevevennee. p p p p p
t. det jag lar mig nu blir anvéndbart i mitt framtida arbete ...............co........ p p p p p
u. skolarbetet brukar ga bra for mig .........cccocoereeirvniieieeeseeeeeseeas ) P p p p
v. jag kénner stor lust att hoppa av Studierna ...........cccocvevereieieineneenen, p p p p p



9. Tank pa hur det ar i den dagliga undervisningen!

inte  inte sér- ganska mycket
Detta stdmmer ---> alls  skiltbra sddar  bra bra
a. jag sitter mest och tanker pa annat eller pratar med kamrater ................. p p p p p
b. lararen ar bra pa att skapa ordning och arbetsro ..............cccccevvreeverennnnn. p p p p p
c. lararen ser till att alla jobbar pa [eKtionerna ............ccoveeeeriineeinsiennns p p p p p
d. jag far ofta vanta pa lararen for att fa hjalp pa lektionerna ....................... p p p p p
e. lararen ar verkligen noga med att vi skall utnyttja lektionstiden .............. p p p p p
f. vi har lart oss lagga upp jobbet sjélva sa att mycket blir gjort ................. p p p p p
g. vart schemat ar begripligt - vi vet alltid var vi skall vara och nér ............. p p p p p
h. nér eleverna har grupparbete anvéander vi verkligen tiden effektivt .......... p p p p p
i. lararna staller upp lite extra om jag varit borta fran skolan ett tag ............. p p p p p
j. pa haltimmar och raster kan jag ga till raknestugor och sadana stallen
dar det finns larare som kan hjélpa mig i skolarbetet ...........cccccovoveveinnnnn. p p p
p
10. Har du nagot inflytande 6ver din egen arbetstid? inte inte sér- ganska mycket
Detta stdmmer ---> alls  skiltbra sadar  bra bra
a. vi kan paverka hur manga timmar vi jobbar med vissa @amnen per vecka p p p p p
b. pa lektionerna later lararna oss bestamma hur lange vi skall jobba
med Vissa arDetSUPPGITIET .......cooviirieie e p p p p p
c. jag lyckas planera tiden for mitt skolarbete pa ett bra sétt ........................ p p p p p
d. jag kan bestamma nér jag vill gora laxor och annat skolarbete hemma ... p p p p p
e. hemma blir jag ofta stord av annat ndr jag skall gora skolarbete ............. p p p p p
f. jag ar dalig pa att organisera mitt hemarbete, det blir for lite gjort .......... p p p p p
g. jag maste resa till och fran skolan och det tar tid fran skolarbetet ........... p p p p p
11. Franvaro och missar inte 1eller 2 3eller4 5 ganger
Hur ménga ganger under de foregaende fyra skolveckorna: alls génger génger __eller fler
a. var du hemma fran skolan for att du var Sjuk ............ccccceevrvrrereiennnnen, p p p p
b. var du hemma fran skolan for att du behévde lasa pa extra ............... p p p p
c. skolkade du av andra skal ..............cccocvveveiiiicic e p p p p
d. kom du for sent till IeKEIONET .....ccviiiviice e e p
e. blev du utkastad eller utestangd fran en lektion av lararen ................. p p p p

f. glomde du saker (t.ex. bocker eller idrottsklader) hemma, sa
att du inte kunde gora vissa saker i SKolan ...........cccccvvvveiieencin e, p p p p



12. Hur gar arbetet tillsammans med andra elever? inte inte sér- ganska mycket

Nar jag jobbar ihop med andra elever..... Detta stimmer ---> _ alls skilt bra__sadar bra bra
a. da ar uppgiften ofta att formulera ett problem att undersoka ihop ........ p p p p p
b. da hjalper vi varandra att hitta information och kunskap pa olika hall .. p p p p p
c. da vagar alla sdga vad de tyCKET ..........cceevrririrereniieeesscee e p p p p P
d. da lar man sig genom att se hur andra ténker om uppgiften vi har ....... p p p p p
e. da anvander vi verkligen tiden effektivt ............cccoeovviirieeesiiceenn p p p p p
13. Hur gar arbetet i skolan tillsammans med lararna? inte inte sar- ganska mycket
De flesta larare jag har..... Detta stammer ---> _ alls skiltbra sadar  bra bra
a. gar igenom kursplanerna med oss och klargor vad amnena handlar om  p p p p p
b. ger bra kommentarer om mina uppsatser och egna arbeten ................... p p p p p
C. ger bra tips om vad jag bor jobba meramed ..........ccoevviiiiniicnn, p p p p p
d. gar verkligen in for att vi skall gilla &mnena de undervisar i ................. p p p p p
e. ger tydligt besked om vad vi behéver klara for att fa olika betyg .......... p p p p p
f. planerar och utvarderar skolarbetet tillsammans med eleverna .............. p p p p p
g. tycker det &r intressant att diskutera mitt arbete med mig .........cccceeee p p p p p
h. tar verkligen tag i problemen om man har svart att lara sig saker .......... p p p p p
i. ar bra pa att skapa ordning och arbetsro pa lektionerna ............c.cccco....... p p p p p
j. ar bra pa att fa 0ss att tAinka SJAIVA ............cccevevicecieiiecceeee e p p p p p
k. skapar en atmosfar dar man vagar saga vad man tycker .............c.cooue.... p p p p p
I. vill att vi skall testa vara egna idéer och I6sningar i skolarbetet ............. p p p p p
m. ar valdigt stressade och trotta iarbetet ..., p p p p p
n. gor tidigt klart for oss vad som forvantas av 0SS i dmnena ..................... p p p p p
Nu galler det bara matematik! O R B P
14. Hur gar det i matematiken inte  inte sar- ganska mycket
och vad tycker du om den? Detta stimmer ---> alls  skiltbra sidar bra  bra
a. jag har latt for att 1ara i matte ... p p p p p
b. jag tycker att matematik &r iNtresSsant ...........ccocvveviennenenenesee e p p p p p
c. kraven i matte ar fOr stora fOr Mig .......cccovevereieieie e p p p p o
d. redovisningar i matte gor mig alltid NErvos ... p p p p p
e. pa mattelektionerna jobbar jag alltid pa sa mycket jag kan ..............ccce...... p p p p p
f. det kravs matte i de flesta jobb, sa darfor forsoker jag klara den ................. p p p p p
g. kraven i matte dar lagom hoga, det gor det roligt att forsoka klara dem ...... p p p p p
h. kraven i matte ar for 1aga, man tappar intreSSet ..........cccovvvveeeiecrerenennn, p p p p p
i. det &r spannande att se vad man kan lara sig i matte ..........ccccoocevveierennnne. p p p p p
j. jag kdmpar pa aven nar det ar svart i matematiken ..............ccoeceriricrerennnnns p p p p p
k. det jag lar mig i matten blir anvandbart nér jag skall borja arbeta .............. p p p p p
l. jag lar mig snabbt pd matteleKtionerna ............cccoovvveeeeiieieieie e p p p p p



inte  inte sér- ganska mycket

Detta stdmmer ---> alls  skiltbra sddar  bra bra
m. jag oroar mig alltid for hur jag skall klara matteproven .............ccccoeevevnenee. p p p p p
n. matematiken i skolan &r viktig for min framtid ..., p p p p p
0. stressen i matten jagar mig sa jag kanner mig dalig ..........ccccocvvvvierrninnnne, ) p P p P
p. jag avskyr att ga till skolan de dagar vi har matteprov ............c.cccceevevennnen. p p p p p
g. det &r roligt att 16sa matematiska problem ... p p p p p
r. jag hinner inte med alla uppgifter vi har i matte ...........cccooeevniiivieiniinns p p p p p
s. jag gillar att jobba hart for att lara mig matematik ...........cccccecevvrerereirinnene. P P p P p
t. matematikproven brukar ga bra ...........ccocceeevieeenisee e p p P p p
u. mina foraldrar onskar att jag skall fa ett yrke dar matte anvands ................ p p p p p
v. jag har kamrater som gérna vill ha ett yrke dar matte anvands .................. p p p p p
x. om jag fortsatter studera skall jag valja ndgot med matte i .........cccceeeueneee. p p p p p
y. jag vill gérna sjalv ha ett yrke dar matte anvands ..............ccceoevnincnennnn. p p p p p
z. kraven i matte ar sa lagom satta, att man vill kampa for att na upp till dem p p p p p
a. jag onskar jag kunde valja bort matten och lasa nagot annat istéllet ........... p p p p p
15. Hur klarar du det har? inte inte sar- ganska mycket

Detta stimmer ---> alls  skiltbra sadar  bra bra
a. jag klarar fint att rakna ut hur mycket vatten det ryms i en tunna
som ar cylinderformad ..........ccoov e p p p o p
b. jag klarar fint att 6sa en ekvation av typen 3X -8 =7 - 2X .cccccvvvevvrvennnn. p p p p p
c. jag klarar bra att kritiskt granska statistiska uppgifter i tidningar ............... p p p p p
d. jag klarar bra att ta reda pa avstandet mellan tva platser pa en karta
1SKala 1: 100 000 ....cocieiiiiieeiie et p p p p p
16. Hur gor dina larare (eller din larare) i matematik? inte inte sar- ganska mycket
Mina larare.... Detta stdmmer ---> alls_skiltbra sadar  bra bra
a. gar igenom kursplanen med oss och klargor vad matematiken handlar om  p p p p p
b. gar verkligen in for att vi skall gilla matematikdamnet ..............cccccoooviuennne, p p p p p
C. ar bra pa att fa oss att tanka sjalva om matteproblem .............c.cccoeceeivenene, p p p p p
d. ger bra kommentarer om mina provresultat .............ccoceovvinenenineinisne p p p p p
e. ar bra pa att skapa ordning och arbetsro pa lektionerna ..............ccceceveveveene. p p p o p
f. planerar arbetet i matematik tillsammans med 0SS ...........ccccooviieiciiinnnn p p p p p
g. utvarderar arbetet i matematik tillsammans med 0SS ..........ccccevveerinerienn p p p p p
h. verkar trotta och slitna i skolarbetet ...........cocooveieiniiiii p p p p p
i. stéller upp lite extra om jag behover hjalp ........ccccovevveiiieiicc e, p p p p p
j. tar verkligen tag i problemen om man har svart att lara sig saker ............... p p p p p
k. tycker det &r intressant att diskutera mitt arbete i matte med mig .............. p p p p p
. orkar inte med undervisningen FKHGE ..o p p p p p

® @ ® @ ®)



Det galler fortfarande bara matematik! inte inte sar- ganska mycket

Detta stdmmer ---> alls  skiltbra sadar bra bra
m. ger bra tips om vad jag bor jobba mera med i matten .............c..oe e p p p p p
n. &r verkligen noga med att vi skall utnyttja lektionstiden i matten .............. p p p p p
0. ar sjalva sa engagerade att man blir nyfiken pa vad de vill vi skall lara oss p p p p p
p. sager till oss att hellre géra misstag an aldrig vaga nagot eget i matten ..... p p p p p
g. tar noga reda pa vad man har svart for i en matteuppgift innan de gerrad  p p p p p
r. anpassar matten sa att det blir lattare att hanga med nar det ar svart .......... p p p p p
s. ger tydligt besked om vad vi beh6ver klara for att fa olika betyg ............... p p p p p
t. &r valdigt stressade i arbetet ..........coovieiiiiiiiie e p p p p p
u. skapar en atmosfar dar man vagar saga vad man tycker om matten ........... p p p p p
v. gor tidigt klart for oss vad som forvantas av 0SS i matte ..........cc.cceceevveenee. p p p p p
X. later oss ofta formulera egna problem att undersoka ihop ..............ccc.cue..... p p p p p
y. vill att vi skall l&ra oss genom att diskutera matte med varandra ............... p p p p p
z. forstar hur jag tanker nar jag jobbar med matteproblem ..............cccocovveee. p p p p p
a. forsoker verkligen gora oss engagerade i matematiken .............c...ccoceevevnne, p p p p p
17. Om du téanker pa dina betyg: ® @ @ @
MVG VG G IG ELLER INGET BETYG

a. vilket ar det senaste betyg du fatt i matematik? ............... ) p p p

W @ ® @ ®) ®

A B C D E F
b. vilket tror du blir ditt nésta betyg i matematik? ............... p p p P p p

Tack for hjélpen!

Katarina Ekelund

Vi



Bilaga 2

Tabell Processfaktorer i larar-elevutbytet i undervisningen i allménhet och i matematik. Ob-
servera att summasvar aven innehaller individer med flera positiva och ett fatal neutrala
svar.

Antalet elever i procent som instdimmer helt eller delvis ...1allmanhet ....i matematik
1. Tydliga prestationsférvantningar 66 51
13a.  gar igenom kursplanerna med oss och klargor vad &mnena 57 43

handlar om (16a, ma)
13e.  ger tydligt besked om vad vi behéver klara for att fa olika 52 42

betyg (16s, ma)
13n.  gor tidigt klart for oss vad som forvéntas av 0ss i &mnena 49 45

(16v, ma)
2. Aterkoppling 57 48
13b.  ger bra kommentarer om mina uppsatser och egna arbeten

(16d, ma) 54 32
13c.  ger bratips om vad jag bor jobba mera med 47
13g.  tycker det ar intressant att diskutera mitt arbete med mig

(16k, ma) 30 34
16m.  ger bratips om vad jag bor jobba mera med i matten 42
3. Stod i svarigheter 30 32
13h.  tar verkligen tag i problemen om man har svart att lara sig

saker (16j, ma) 30 34
16i. stéller upp lite extra om jag behdver hjélp 42
16g.  tar noga reda pa vad man har svart for i en matteuppgift

innan de ger rad 26
16r.  anpassar matten sa att det blir lattare att hanga med nar

det ar svart 30
16z.  forstar hur jag tanker nar jag jobbar med matteproblem 33
4. Stimulans av sjalvstéandigt arbete 58 45
13j.  4&r bra pa att fa oss att tanka sjalva (16c, ma) 45 40
13k.  skapar en atmosfar dar man vagar séga vad man tycker

(16u, ma) 46 39
13l. vill att vi skall testa vara egna idéer och losningar i

skolarbetet 45
16p.  sager till oss att hellre géra misstag &n aldrig vaga nagot

eget i matten 34
5. Inflytande 30 33
13f. planerar och utvérderar skolarbetet tillsammans med

eleverna 30
16f. planerar arbetet i matematik tillsammans med oss 27
16g.  utvarderar arbetet i matematik tillsammans med oss 30
6. Skapar arbetsro
13i. ar bra pa att skapa ordning och arbetsro pa lektionerna 32 32

(16e, ma)



7 Lararengagemang 34 49

13d.  gar verkligen in for att vi skall gilla &mnena de undervisar i 34 41
(16b, ma)
160.  ar sjalva sa engagerade att man blir nyfiken pa vad de vill
vi skall lara oss 28
16a.  forsoker verkligen gora oss engagerade i matematiken 45
8. Elevsamverkan
12a.  da &r uppgiften ofta att formulera ett problem att undersoka 37
ihop
16x. later oss ofta formulera egna problem att undersdka ihop 23
16y.  vill att vi skall lara oss genom att diskutera matte med 28
varandra

Tabell Olika matt for sjalvkanslan relaterat till skolprestationer. Observera att summasvar
aven innehaller individer med flera positiva och ett fatal neutrala svar.

Andelen positiva elever i procent .dallménhet  ...i matematik
1. Prestationstillit for skolarbetet generellt 68
8i. jag kanner att jag kan lita pa min forméga i skolarbetet 58
8p. jag har 14tt for att lara mig i skolan 49
8u. skolarbetet brukar ga bra for mig 66
2. Prestationstillit i matematik 56
14a.  jag har l&tt for att lara i matte 49
141.  jag lar mig snabbt pa mattelektionerna 44
14t. matematikproven brukar ga bra 47
3. Kapacitetsupplevelse i skolarbetet generellt 51
8a. jag ar bra pa att lagga upp skolarbetet sa att jag hinner 45

med det
8b. jag &r bra pa att planera ett sjalvstandigt arbete 45
8e. jag ar bra pa att skriftligt redovisa ett eget arbete jag gjort 66
8f. jag &r bra pa att muntligt redovisa ett eget arbete jag gjort 55
4. Kapacitetsupplevelse i matematik 64
15a.  jag Klarar fint att rakna ut hur mycket vatten det ryms i

en tunna som ar cylinderformad 47

15b.  jag Klarar fint att 16sa en ekvation av typen 3x - 8 = 7 - 2x 66
15c.  jag Kklarar bra att kritiskt granska statistiska uppgifter i

tidningar 52
15d.  jag klarar bra att ta reda pa avstandet mellan tva

platser pa en karta i skala 1 : 100 000 62

5. Kollektiv kapacitetsupplevelse for grupparbete 53
12b.  da hjalper vi varandra att hitta information och kunskap

pa olika hall 51
12c.  da vagar alla sdga vad de tycker 46
12d.  da lar man sig genom att se hur andra tanker om

uppgiften vi har 46

12e.  daanvander vi verkligen tiden effektivt 55



Tabell Motivationsmatt for larandet. Observera att summasvar aven innehdller individer

med flera positiva och ett fatal neutrala svar. ...iallmanhet ...i matematik
1. Skolans varde 87
8m. om jag klarar skolan bra kan jag lattare fa ett bra jobb 85
8q. jag far ett béattre liv i framtiden om jag klarar skolan bra 83
8t. det jag lar mig nu blir anvéndbart i mitt framtida arbete 57
2. Matematikens vérde 73
14f.  det kravs matte i de flesta jobb, sa darfor forsoker jag

klara den 68
14k.  det jag lar mig i matten blir anvandbart nér jag skall

borja arbeta 57
14n.  matematiken i skolan &r viktig for min framtid 68
3. Intressant skolarbete 52
8c. jag tycker skolarbetet &r intressant 37
80. innehallet i olika &mnen &r ofta spannande 34
8h. det &r roligt att lara sig olika saker i skolan 45
4. Intressant matematik 43
14b.  jag tycker att matematik &r intressant 43
14i. det &r spannande att se vad man kan l&ra sig i matte 31
14g.  det dr roligt att I6sa matematiska problem 33
5. Uthallighet i skolarbetet 67
8j. i skolarbetet jobbar jag oftast pa sa mycket jag kan 55
an. jag kampar pa dven nar det ar svart 74
8r. jag gillar att jobba hart for att lara mig nagot viktigt 47
6. Uthallighet i matematik 61
14e.  pa mattelektionerna jobbar jag alltid pa sa mycket

jag kan 48
14j.  jag kdmpar pa aven nar det &r svart i matematiken 64
14s.  jag gillar att jobba hart for att lara mig matematik 30
7. Val av matematik for studier/arbetet 39
14x.  om jag fortsatter studera skall jag valja nagot med

matte i 34

14y.  jag vill gérna sjalv ha ett yrke dar matte anvénds 34



Tabell Kravniva och angslan relaterat till skolprestationer. Observera att summasvar dven
innehaller individer med flera positiva och ett fatal neutrala svar.

Antalet elever i procent som instdimmer helt eller delvis ...1allmanhet ....i matematik
1. Kravnivan
8d. kraven i skolan &r for stora for mig (14c, ma) 33 31
8k. kraven i flera amnen &r for 1aga, man tappar intresset (14h, ma) 13 9
2. Prestationsangslan 49
8s. jag avskyr att ga till skolan de dagar vi har prov 29
80. jag oroar mig alltid for hur jag skall klara proven 53
8l. redovisningar i skolan gor mig alltid nervos 44
3. Matematikangslan 32
14d.  redovisningar i matte gor mig alltid nervos 32
14m. jag oroar mig alltid for hur jag skall klara

matteproven 45
140.  stressen i matten jagar mig sa jag kanner mig dalig 31
14p.  jag avskyr att ga till skolan de dagar vi har

matteprov 23
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