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Syfte: Studiens syfte ar att undersoka hur personalen arbetar frdmjande och forebyggande
med barns sprakutveckling och kommunikativa strategier i samspel och samtal i icke
planerade aktiviteter. Aven vilken roll specialpedagogen har i detta arbete. Hur gér personalen
for att gora alla barn delaktiga i samtal och samspel? Hur bemdts barnen i samtal? Vad
handlar innehallet i samtalen om? Hur utvecklas det? Hur arbetar specialpedagogen framjande
och forebyggande runt sprakutveckling och kommunikativa strategier?

Teori: Studien tar utgangspunkt fran en sociokulturell teori. | det sociokulturella perspektivet
laggs tyngdpunkten pa att larande och utveckling sker i samspel mellan ménniskor i det
sammanhang och den sociokulturella miljo dar individen ingar. Individuella forutsattningar
for utveckling, larande och erfarenheter paverkas och ses ur ett sammanhang dar individen ar
delaktig. Det sociokulturella perspektivet fokuserar inte enbart pa individ eller miljo utan
sambanden d&r emellan. Foérklaringsmodellen blir darmed samspelet mellan individ och miljo.
Spraket ses som ett viktigt redskap att hantera och forsta for att samspela och kommunicera
med omgivningen. Saljo (2005) beskriver det sociokulturella perspektivet utifran Vygotskijs
teorier dar det centrala ar att utvecklig och larande sker via kommunikation, sprak och
samspel i en stédndig process mellan individ och omgivning.

Metod: Studien &r en kvalitativ fallstudie med en sociokulturell ansats. Metoderna som
anvants for att samla in empiri ar videoobservationer och ostrukturerade intervjuer. Tolkning
och analys av insamlad empiri tar utgangspunkt fran det sociokulturella perspektivet med
kvalitativ fallstudie som metod dar monster och kategorier soks for att upptacka och fa insikt i
de skeenden och foreteelser som undersoks.

Resultat: Studiens resultat visar att de pedagoger som deltog i undersékningen anvénder sig
av kommunikativa strategier for att stodja de barn som beskrivs med spraksvarigheter och de
barn som anses mota vissa hinder i samspel med sin omgivning. Vanligast férekommande
strategier var att uppmarksamma barnet med positivt bemdétande, initiativ till kKommunikation
via barnens intresseomrade, utvidgande av ord- och begreppsforstaelse och stod till samspel
och inkludering med hjalp av l6sningsfokuserade strategier. Vad géller specialpedagogens roll
I forebyggande och framjande arbete i undersdékningskommunen visar resultatet att dennes
roll var forhallandevis begransad. Forebyggande och framjande arbete genomfordes i
huvudsak pa organisationsniva. Forebyggande och framjande arbete i form av stod,
vagledning och rad till personalen for att skapa och ge barnen mojligheter till 6kad kompetens
i sprak- och kommunikationsfardigheter férekommer inte. Daremot ges végledning, rad och
stod till personal da eventuell problematik identifierats.
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1. Inledning

Forskolan skall enligt styrdokument arbeta for en inkluderande miljo dar alla barn skall ges
mojlighet att utvecklas efter individuella forutsattningar. Det finns ingen specifik
klassificering eller beskrivning som tydliggor vilka barn som anses inga i gruppen som &r i
behov av sarskilt stod. Anledningar som anges ar olika inlarningsproblem, talsvarigheter,
langsam inldrning, neurologiska avvikelser och kroniska sjukdomar. Individuell bedomning
och utgangspunkten &r att barn i behov av sarskilt stod med eller utan funktionshinder blir
bemotta pa samma villkor som alla andra barn. Ny skollag (2010) beskriver vergripande
mal med utbildningssystemet, "Den ska framja alla barns utveckling och larande samt en
livslang lust att lara” (s.24). Aven Lpfo-98(rev) pétalar vikten av framjande insatser i bade
innehall och metoder for barns utveckling och larande. Vidare ocksa att “personalen
kontinuerligt far den kompetensutveckling som behovs for att kunna utféra sina
arbetsuppgifter” (s.16).

Detta arbete kommer att fokusera pa hur pedagoger kan framja alla barns sprakforstaelse,
sprakutveckling, samspel och kommunikation i forebyggande syfte. Samt hur
specialpedagogens arbete i detta kan verka férebyggande och framjande som stod for
pedagogerna i verksamheten. Samhaéllets uppbyggnad och struktur staller stora krav pa den
enskilde individen att beharska funktioner sasom sprak och kommunikation. Bjar och Liberg
(2003) patalar vikten av att forskola och skola ger forutsattningar for barns utveckling inom
dessa omraden. De menar att manniskans sprak, samspel och kommunikation ar centralt for
samhallets utveckling och att medborgarna deltar aktivt i samhallets demokratiska processer.
For detta behdver individerna olika sprakliga redskap. Bjar och Liberg menar att barn lar sig
sprak i samspel med sin omgivning. De utgar fran att sprakutvecklingen ar forankrad bade i
ett kognitivt och i ett sociokulturellt sammanhang. Barnets individuella formagor och
forutsattningar att bearbeta information, tillfallen for kommunikation och det sprak barnet
moter i sin omgivning ar darmed faktorer som paverkar och formar barnets sprak. | samspel
och kommunikation lar sig barnet hur spraket anvéands samt att producera tal och sprakregler.

Barn har olika forutsattningar och mojligheter att utvecklas inom sprak, kommunikation och
samspel. | sin tur kan intellektuella-, fysiska- eller psykiska begransningar medfdra hinder for
denna sprakliga och kommunikativa formaga vilket kan leda till att individen uppfattas inte
leva upp till samhallets normer och forvantningar. Barn med kommunikations-, samspels- och
spraksvarigheter kan av omgivningen uppfattas som svara att forsta. Detta okar risken att de
far inadekvata svar vilket inte uppmuntrar den sprakliga utvecklingen och forstaelsen for
spraket. Foljden kan bli att barnen undviker dialog och samspel. Risken att hamna i
utanforskap okar darmed. Hansson (2003) menar att spraklig och kommunikativ kompetens
betraktas som nyckelfardigheter i dagens informationssamhalle. Barn med svarigheter inom
sprak- och kommunikationsfardigheter utgor darfor en riskgrupp med hégre benagenhet én
évriga barn att utveckla dyslexi och allméanna inlarningssvarigheter menar Hansson. Vidare
uttrycks att  tidig screening och  kartlaggning kring barns sprak  och
kommunikationsfardigheter gor det mojligt att identifiera eventuella hinder och arbeta
forebyggande och fraimjande med tidiga insatser.

Specialpedagogiska arbetsuppgifter har stor variation. Arbetsuppgifterna berér omraden inom
organisations-, grupp- och individniva. | examensforordningen for specialpedagoger (SFS
2007:638) star bland annat beskrivet att arbetet innebar forebyggande insatser, verka som
kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor samt leda utveckling av det
pedagogiska arbetet med malet att mata behoven hos alla barn.
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En intressant fraga blir saledes hur pedagogerna stédjer och uppmuntrar barnen i samtal med
forbyggande och framjande syfte for sprakutveckling, samspel och kommunikation. Fokus
kommer att ligga pa de barn som beskrivs som barn med spraksvarigheter och de barn som
anses mota vissa hinder i samspelet med sin omgivning. Pa ett dvergripande plan handlar det
om hur och vad man gor i forskolans verksamhet for att skapa en miljo som ar gynnsam for
alla barns sprakutveckling och kommunikativa kompetens. Mer specifikt kommer denna
studie att fokusera pa hur och vad pedagogerna gor for att stodja, stimulera och utveckla
sprak-, kommunikations- och samspelsfardigeter hos barnen i samtal i icke planerade
aktiviteter. Dessutom satter jag ljuset pa hur specialpedagogen arbetar forebyggande och
framjande for att stotta och ge personalen vagledning i arbetet med att skapa och ge barnen
mojligheter till 6kad kompetens i sprak- och kommunikationsfardigheter for att foérebygga
risken att hamna i utanférskap och riskzonen. Studien kommer inte att belysa bakomliggande
orsaker till eventuella svarigheter eller olika diagnosers betydelse.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka hur personalen arbetar fraimjande och férebyggande med
barns sprakutveckling och kommunikativa strategier i samspel i icke planerade aktiviteter
samt specialpedagogens roll i detta.

Hur gor personalen for att gora alla barn delaktiga i samtal och samspel?

Hur bem0ts barnen i samtal?

Hur tas initiativ till kommunikation?

Vad handlar innehallet i samtalen om? Hur utvecklas det?

Hur arbetar specialpedagogen framjande och forebyggande runt sprakutveckling och
kommunikativa strategier genom stod, rad och végledning till personal?

3. Bakgrund

3.1 Forskolans framvaxt

Utveckling och férandring har préglat forskolans framvaxt och uppbyggnad. Under 1900-talet
har hela samhallet genomgatt en omvandling. Forskolans framvéaxt sammanfaller med det
svenska vélfardsamhallets uppbyggnad. Richardsson (2010) beskriver hur industrialiseringen
och urbaniseringen pagick och hur andra, samt nya livsvillkor och arbetsvillkor skapades.
Fran att hela ansvaret for barnens utveckling vilat pa den enskilde familjen till
valfardssamhallets utveckling, dar samhéllet och offentliga institutioner far en stor roll med
mycket inflytande kring barnens utveckling. Samhéllets ansvar fér den enskilde individen
okar och en forskjutning har skett fran den enskilde familjens ansvar till samhéllets offentliga
institutioner menar Richardsson. Forskolans framvaxt har sin grund i foréldrars behov av
omsorg for sina barn under den tid de forvarvsarbetade. Richardsson (2010) skriver:
”Forskoleverksamheten i Sverige var i mitten av 1900-talet av mycket begrédnsad omfattning.
Den var initierad pa privat vag, hade hdgst varierande omfattning och var socialt motiverad.
Benamningen pa de olika institutionerna véxlade och det &r inte latt att fa saker kunskap om
deras historia” (s. 172). Marklund (1984) skriver, ”Vad vi idag kallar férskola har haft andra
namn som barnkrubba, barntradgard, kindergarten, barnstuga, barnhem och lekskola” (s.121).
Vidare lyfter Richardsson (2010) hur syftet med de forsta barnkrubborna som senare kom att
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kallas daghem var socialt motiverade med tillsyn och vard till fattiga barn vars modrar
forvarvsarbetade.

I samma tidsepok véxte det i andra delar av Europa fram barninstitutioner med en
bakomliggande pedagogisk tanke. Dessa var framst inspirerade av den tyske pedagogen
Friedrich Frobel. Richardsson (2010) beskriver Frobels syn pa sma barns larande. Enligt
Richardsson menar Frobel att barn ar for sma for att skolas men ar i behov av att vardas pa
liknande satt som plantor for att utvecklas pa mest gynnsamma vis. Frobel ansag att sma barn
ar i behov av vardande, erfarna och kunniga vuxna. De vuxna bor mota barnen pa barnens
utvecklingsniva samt att de vuxna har kompetens och erfarenhet att se och mota barnen i det
utvecklingsstadiet barnen befinner sig. Detta synsétt praglar till stor del den svenska
forskolans framvéxt menar Richardsson.

Richardsson (2010) skriver, “Det stora genombrottet kom i och med 1968 ars
barnstugeutredning och dess arbete och slutligen riksdagens beslut ar 1973 om en lag om
allmén forskola. Det &r viktigt att uppmarksamma att Barnstugeutredningen till skillnad fran
tidigare utredningar medvetet och konsekvent sag problemet ur psykologisk och pedagogisk
synvinkel liksom den forankrade sina forslag ur den vetenskapliga uppfattningen” (s.175).
Syftet med allman forskola var att i samarbete med hemmen frdmja en allsidig utveckling
saval fysiskt som socialt hos barn som ej annu uppnatt skolpliktig alder eller av andra skal har
uppskjuten skolstart. Ratten att fa plats, men inte skyldighet att ga i allman forskola gallde
alla fran och med den hdostterminen barnen fyllde fyra ar. Marklund (1984) skriver;
"Forskolan ska ocksa finnas for barn under sex ar som av fysiska, psykiska, sociala, sprakliga
och andra sk&l ar i behov av sérskilt stod och stimulans” (s.124). Utover den allménna
forskolan fanns vid denna tidpunkt &ven daghem, vars uppgift var att ge barnen omsorg under
den tid som foraldrarna forvérvsarbetade eller studerade. Ar 1977 ersattes lagen om allmén
forskola av en ny lag, lagen om barnomsorg vilken &ven kom att omfatta barn i de lagre
skolaren. Fran och med hostterminen 2012 har den avgiftsfria omsorgen utvidgats och
omfattar dven trearingar.

Richardsson (2010) tar upp tva viktiga beslut om forskolan som fattades av 1998 ars riksdag.
Det ena gallde inférandet av en laroplan for forskolan (Lpfo 98). Den ska ange foérskolans
vardegrund och uppdrag samt mal och riktlinjer for verksamheten. Det andra géllde
overforandet av fragor rorande forskola och skolbarnomsorg fran social- till skolsektorn.
Tillsynen flyttades darmed fran Socialstyrelsen till Skolverket” (s.177). Laroplan for
forskolan (Lpfo 98) ersatte det pedagogiska programmet som var utformat av socialstyrelsen.
Hosten 2010 ersattes Lpf6-98 med en reviderad utgava.

3.2 Styrdokument

Denna studie har genomforts i forskoleverksamhet, vilket innebdr att den berdrs av olika
styrdokument som anger pa vilket satt verksamheten forvantas bedrivas och genomforas.
Studiens syfte &r att undersoka hur personalen arbetar fraimjande och forebyggande med barns
sprakutveckling och kommunikativa strategier i samspel i icke planerad verksamhet samt
specialpedagogens roll i detta. | foljande avsnitt presenteras relevanta styrdokument som
reglerar och anger riktlinjer for hur forskoleverksamheten forvantas utforas utifran studiens
syfte. FoOljande styrdokument presenteras: skollagen, FN:s barnkonvention, Lpf0-98
(rev.2010) och Salamancadeklarationen.



3.2.1 Skollagen

Skollagen innehaller bestammelser for det svenska utbildningssystemets skolformer dar
forskolan ar en av dessa. Ny skollag (2010) patalar: "det ska, genom en tydlig koppling till
FN:s konvention om barnets rattigheter, klargoras att barnets basta ska vara utgangspunkten i
all utbildning” (s.9). Den nya skollagen (2010) sager att, ”Utbildningen inom skolvasendet
ska syfta till att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och vérden. Den ska
framja alla barns och elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara” (s.24).
Forskolan &r det forsta steget i det svenska utbildningssystemet och omfattas av skollagen.
Skollagen beskriver &ven syftet med forskolan och poéngterar att den ska stimulera larandet
och utveckling samt erbjuda en trygg omsorg.

Skollagen (2010) patalar att det ska finnas elevhélsa, som bland annat omfattas av
specialpedagogiska insatser. "Elevhalsan ska framst vara forebyggande och framjande” (s.65).
Skollagen beskriver vidare hur stod kan utformas, ”Stédet kan ges som personalférstarkning,
antingen till barngruppen generellt eller till det enskilda barnet, eller i form av konsultation
och handledning till personalen” (s.126). Barn som behdver sérskilt stod, psykiskt, fysiskt
eller av andra skal skall ges det stdd som deras behov kréver.

For varje skolform galler en laroplan som utgar fran bestammelserna i den nya skollagen. For
forskolan galler, Laroplan for forskolan Lpf6 98 reviderad 2010; Lpf6-98 (rev.)

3.2.2. FN:s barnkonvention

Forenta nationernas generalsforsamling antog den 20 november 1989 konventionen om
barnets réttigheter. Dokumentet &r folkréttsligt bindande och tillkommer alla barn och
ungdomar upp till 18 ar. Sverige var ett av de forsta landerna att anta konventionen och har
darmed atagit sig att garantera rattigheterna for barn och ungdomar i Sverige. Konventionen
innehaller 54 artiklar rérande barnets rattigheter.

Konventionens artikel 23 belyser fragor som berér handikappade barn samt barn som ér i
behov av sarskilt stod. Artikel 28 och 29 beror fragor knutna till utbildning. Manskliga
rattigheter (1999), artikel 29 skriver, “Konventionsstaterna ar Overens om att barnets
utbildning skall syfta till att: (a), utveckla barnets fulla mojligheter i frdga om personlighet,
anlag och fysiska och psykisk formaga...(s.50).

3.2.3. Lpf6-98 (rev.2010)

Lpf6-98 ersattes 2010 av en reviderad version, Lpf6-98 (rev). Denna utgdva innebar
kompletteringar och fortydligande av vissa mal och riktlinjer. Vidare inneholl den
kompletterande avsnitt om utvardering, uppfoljning och utveckling samt forskollarares och
forskolechefens ansvar.

Lpf6-98 (rev) anger inte hur malen skall nds utan anger riktningen pa forskolans forvantade
arbete. Lpf6-98 (rev), "Malen anger inriktningen pa férskolans arbete och darmed ocksa den
forvantade kvalitetsutvecklingen. Riktlinjer for personal i forskolan anger dels forskollérares
ansvar for att arbetet sker i enlighet med malen i laroplanen, dels det ansvar som vilar pa var
och en i arbetslaget i forskolan. Alla som arbetar i forskolan ska félja de normer och varden
som anges i forskolans laroplan och bidra till att foérskolans uppdrag genomfors” (s.8).



Dagens forskola skall bedriva verksamhet for barn i aldrarna 1-5 ar. Detta utgor samhallets
forsta steg i uthildningssystemet for barn och ungdomar 1-16 ar. Forskolans uppdrag innebéar
att lagga grunden for ett livslangt larande med inkluderande arbetssatt. Lpf6-98 (rev),
“Forskolan ska frdmja larande, vilket forutsatter en aktiv diskussion i arbetslaget om
inneborden i begreppen kunskap och larande” (s.6). De vuxnas forhallningssatt ar viktiga
inom forskolan da det paverkar barns forstaelse och respekt for skyldigheter och rattigheter
som géller i ett demokratiskt samhalle. En av forskolans uppgifter ar att formedla och
forankra grundldggande demokratiska vérderingar och de manskliga réttigheterna.

Vidare ingar i forskolans uppdrag att framja alla barns utveckling och larande samt ta hansyn
till barnens olika forutsattningar och behov. Verksamhetan ska utga fran barnets behov, med
en helhetssyn pa barnet och utformas sa att utveckling, larande och omsorg bildar en helhet.
Forskolans uppdrag ar att anpassa och erbjuda alla barn en god pedagogisk verksamhet. Lpfo-
98 (rev.2010) "Barn som tillfalligt eller varaktigt behéver mer stod dn andra ska fa detta stod
utformat med hansyn till egna behov och forutsattningar. Personalens formaga att forsta och
samspela med barnet och fa foraldrarnas fortroende ar viktigt, sa att vistelsen i forskolan blir
ett positivt stod for barn med svarigheter. Alla barn ska fa erfara den tillfredstallelse det ger
att gora framsteg, 6vervinna svarigheter och fa uppleva sig vara en tillgang i gruppen” (s.5)

Forskolans uppdrag ar aven att utveckla barns sprak och kommunikation. Laroplanen for
forskolan, Lpfo 98 (rev.2010) ger lararna i uppdrag att stimulera och utmana barns sprak- och
kommunikationsutveckling. Barnen skall ges forutsattningar och mojligheter till att utveckla
ett nyanserat talsprak, ordforrad och begreppsuppfattning. ”Forskolan ska strava efter att varje
barn utvecklar sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed fa majlighet att
paverka sin situation” (s.12). Lpf6-98 (rev.2010) betonar vikten av att kunna kommunicera.
Att kunna samarbeta och soka sig ny kunskap &r ndédvéndigt i ett samhélle préglat av snabb
forandringstakt med stort informationsfldde.

Forskolan ska utveckla nyfikenhet, intresse och begynnande forstaelse for skriftspraket och
symboler samt dess kommunikativa funktioner. Forskolan skall erbjuda en god miljo for
utveckling, lek och larande och sarskilt uppmarksamma och stddja de barn som av olika skal
behover stdd i sin utveckling. Den pedagogiska verksamheten skall anpassas till alla barn i
forskolan. Detta staller krav pa hur verksamheterna utformas och personalens kompetens och
kunskap vilket ocksa beskrivs och poéngteras i laroplanen som uppdrag for forskolan dar det
beskrivs att larandet ska baseras pa samspel mellan vuxna och barn likasa att barn lar av
varandra. Personalens formaga att samspela, forsta och vara observant pa vilka barn som
behdver mer stod &n andra &r viktigt barnens for fortsatta larande och utveckling.

Lpf6-98 (rev.2010) anger &ven riktlinjer for forskolechefens ansvar. Forskolechefen ansvarar
for forskolans kvalitet och har inom givna ramar ett séarskilt ansvar. Foérskolechefen ansvarar
for att forskolans larandemiljo utformas sa att barnen far tillgang till en bra miljé och material
for utveckling och larande, att verksamheten utformas sa att barn far det sérskilda stod och
den hjélp och de utmaningar de behdver. Dessutom innebdr ansvaret att personalen
kontinuerligt ges den kompetensutveckling som kravs for att professionellt utféra sina
arbetsuppgifter.



3.2.4. Salamancadeklarationen

Grundtanken i Salamancadeklarationen (2/2006) &r att man erkénner behovet av att arbeta for
malet, en skola for alla, och darmed astadkomma undervisning som ar till for alla barn, som
tillgodoser individuella behov och stddjer larande. Dokumentet utgor att viktigt bidrag till att
forverkliga en undervisning for alla barn och att gdra pedagogiken effektivare. Ett av
Salamancadeklarationens prioriterade omraden (2/2006) &r forskoleundervisningen. Har
betonas vikten av att ge stéd och stimulans pa ett tidigt stadium och med inriktning pa att
fraimja barnens sociala, fysiska och intellektuella utveckling. Salamancadeklarationen
(2/2006) patalar, "En pedagogik som satter barnet i centrum ar till nytta for samtliga elever
och foljaktligen, for hela samhallet” (s.17). Salamancadeklarationen (2/2006) uttrycker dven
att "Barn med behov av sarskilt stod bor erhalla ytterligare inlarningsstod inom ramen for den
ordinarie kursplanen, inte en annorlunda kursplanen. Den végledande principen bor vara att
ge alla barn samma undervisning, samtidigt som man ger ytterligare assistans och stod till de
barn som behéver” (s.24).

3.2.5. Examensforordning for specialpedagoger (SFS 2007:638)

Specialpedagogens arbetsuppgifter innebér att arbeta for att underlatta for barn i behov av
sarskilt stod samt med férebyggande och framjande arbete. Detta arbeta ar indelat i olika
nivaer; organisations-, grupp och individniva. Enligt specialpedagogexamen (SFS 2007:638)
ska en specialpedagog bland annat arbeta med att undanrtja svarigheter och hinder, och
medverka i forebyggande arbeten i olika larandemiljoer. Vidare beskrivs &ven att en
specialpedagogs arbete ar att leda utveckling av det pedagogiska arbetet med malet att mota
behoven hos alla barn i verksamheten. Examensférordningen for specialpedagoger redogor
dessutom att arbetsuppgifterna innebér att vara kvalificerad radgivare och samtalspartner i
pedagogiska fragor for bland annat personal, kollegor och foréldrar.

Ovan beskrivna styrdokument ger pa sa vis tydliga riktlinjer och regler for vad som kravs och
forvantas av de enskilda kommunerna. Detta tydliggér ansvarsfordelningen, vilket ocksa
skiljer pa kommunens, forskolechefens, rektorns, specialpedagogernas och pedagogernas
uppdrag i den gemensamma verksamheten. Denna studie tar utgangspunkt i ovan namnda
styrdokument och blir darmed avhéangig av hur den berérda kommunen forhaller sig till
styrdokumenten och hur verksamheten organiseras inom givna ramar samt vilka lokala
mojligheter som rader.



4. Teoretiska utgangspunkter

4.1 Specialpedagogik — ett mangfacetterat kunskapsomrade

Bjérck-Akesson och Nilhom (2007) Iyfter att specialpedagogiken &r ett mangfacetterat
kunskapsomrade dar olika perspektiv, synsitt och teorier bade mdts och bryts.
Specialpedagogiken ar ett tvarvetenskapligt kunskapsomrade, vilket innebér att en rad &mnen
som fysisk miljo, psykologi, biologi, sociologi och medicin involveras och relateras till
varandra. Denna studie fokuserar pa hur pedagogerna stodjer och uppmuntrar barnen i samtal
med tyngdpunkten pa de barn som beskrivs som barn med spraksvarigheter och de barn som
anses mota vissa hinder i samspelet med sin omgivning. Aven hur specialpedagogen arbetar
framjande och forebyggande for att stotta och ge personalen végledning i arbetet for att skapa
och ge barnen majligheter till 6kad kompetens i sprak- och kommunikationsfardigheter for att
forebygga risken att hamna i utanforskap och i riskzonen.

Fischbein (2007) skriver, "Specialpedagogiken kan exempelvis inte bortse fran biologiska
forutsdttningar hos individen eller det fysiska rummets betydelse for larande och
valbefinnande...” (s.21). Fischbein betonar att ”...orsaker till att svarigheter som uppkommer
I en pedagogisk situation inte kan hanforas enbart till barnets forutsattningar eller enbart till
omgivningen utan att svarigheter eller maojligheter uppstar i motet mellan dessa. Det andra
antagandet innebar att bade biologiska forutsattningar hos barnet (materia) och upplevelser
hos och av barnet (sociala konstruktioner) &r viktiga for forstaelse av verkligheten. For att
forstad vad som hander i en pedagogisk situation behover man saledes kunskaper inom olika
omraden” (s.22).

4.2 Perspektiv pa specialpedagogik

Rosenqvist (2007) diskuterar och problematiserar kring olika satt att se pa specialpedagogik.
Dér beskrivs a ena sidan ett kategoriskt perspektiv & andra sidan ett relationellt perspektiv
samt spanningen mellan dessa synsétt. Enligt Rosenqvist praglar dessa tva perspektiv den
diskussion som rader kring specialpedagogik i Sverige. Ett kategoriskt perspektiv ligger nara
medicinska och psykologiska forklaringsmodeller, dér kategorisering av manniskor med vissa
egenskaper ar framtraddande och blir viktigt menar Rosenqvist. Det relationella perspektivet
innebdr att se individen i den totala situationen, déar tyngdpunkten ligger i att identifiera
orsaker till svarigheter i kontexten runt individen, menar Rosenqvist. Det relationella
perspektivet beskrivs som foreteelser som sker i interaktion och samspel mellan olika aktorer,
dar orsakerna till eventuella svarigheter inte identifieras till den enskilde individen. Har
betonas istallet vikten av omgivningen, miljén samt utformningar och férandringar av den.
Rosengvist (2007) tydliggér, “Ett annat satt att uttrycka samma sak &r att man i det
kategoriska perspektivet garna studerar eleven med svarigheter medan man i det relationella
perspektivet forsoker se elever i svarigheter” (s.40). Dilemmat i detta menar Rosenqvist
ligger i motet mellan dessa perspektiv, motet mellan individuella forutsattningar och
egenskaper samt miljon individen méter. Specialpedagogiken befinner sig pa sa vis i ett
spanningsfélt mellan ytterdndarna i ett relationellt och ett kategoriskt perspektiv.

Dessa tva perspektiv, det kategoriska och det relationella perspektivet svarar till stora delar
mot de perspektiv Nilholm (2007) bendmner kompensatoriskt och kritiskt perspektiv. I tillagg
presenterar Nilholm ett tredje alternativt perspektiv, dilemmaperspektivet. Vad som skiljer
perspektiven sinsemellan &r vad de ser som problemomrade och var problemet placeras,



individen som bdrare, i omgivningen och dess struktur och uppbyggnad eller i variationen
kring komplexiteten daremellan.

4.3 Kompensatoriskt-, kritiskt och dilemmaperspektiv

Kompensatoriskt perspektiv innebér enligt Nilholm (2007) att individen kompenseras for det
som anses vara dess problem. Detta medfér att vad som anses vara problem samt vilka
individer som ar barare av problemen maste identifieras, darefter bestams svarigheten.
Individen ses och forstas som bérare av problemet. | forsta hand soker man efter psykologiska
och neurologiska avvikelser som anses ligga utanfor det normala variationsomradet. Utifran
resultaten som framkommer efter eventuell diagnostisering utarbetas och foreslas atgarder och
metoder for att kompensera for de svarigheter individen anses vara barare av. Metoderna och
atgarderna fokuserar framst pa kompensatoriska pedagogiska I6sningar som utgar fran det
som anses vara brister hos individen. For individen innebar det ofta differentierat stod i form
av sérskiljande lésningar.

Det kritiska perspektivet, vilket Nilholm (2007) beskriver, har vuxit fram ur kritiken mot det
individcentrerade synsatt som det kategoriska perspektivet lagger tyngdpunkten och fokus
vid. Det kritiska perspektivet anser det vara ideologiskt orétt att kategorisera och sarskilja
individer pa grundval av olikheter och vad som anses vara normalt. Inneborden av det
kritiska perspektivet ar saledes att soka uppkomsten till svarigheterna utanfor individen, i
motet med omgivningen. Ahlberg (2007) uttrycker att de specialpedagogiska perspektiven
belyser vem som &ger problemet och individers olikheter. Ahlberg menar att forklaringar bor
belysas bade i miljon och hos individen. Ahlberg (2007) uttrycker, ”Det handlar inte om att
utveckla en teori eller ett perspektiv utan om en mangfald av teorier och perspektiv med
relevans for olika kunskapsobjekt inom det specialpedagogiska kunskapsomradet” (s.73).
Nilholm (2007) menar att det kompensatoriska och det kritiska perspektivet utgor dilemman
for hur specialpedagogiken kommer att utformas och utbvas i verksamheterna,
dilemmaperspektivet. Dilemmat innebar motsattningar som &r svara att losa, vad som & ena
sidan kan ses och uppfattas som ett individuellt problem kan a andra sidan ocksa ses som ett
problem kopplat till den kontext individen befinner sig i. Nilholm (2003) skriver, "Med
dilemman menar jag motsattningar som i egentlig mening inte gar att I6sa, men som hela
tiden pockar pa stallningstaganden” (s.61). Vidare talar Nilholm om hur detta skapar standiga
dilemman, att erbjuda alla likartad utbildning samtidigt som den ska vara anpassad till elevers
olikheter och mangfald.

4.4 Ett sociokulturellt perspektiv

| det sociokulturella perspektivet laggs tyngdpunkten pa att larande och utveckling sker i
samspel och interaktion mellan ménniskor i det sammanhang, den sociokulturella miljo dar
hon ingar. Individuella forutsattningar for vidare utveckling, larande och erfarenheter
paverkas och ses ur ett sammanhang dar individen ar delaktig. Det sociokulturella
perspektivet fokuserar inte enbart pa individ eller miljo utan sammanhangen dem emellan.
Forklaringsmodellen blir darmed samspelet mellan individen och miljén. Kommunikationen
ar en del av grunden for larandet och utveckling.

Ett sociokulturellt angreppsséatt tar sin utgangspunkt i Lev Semenovich Vygotskijs teorier.
Saljo (2005) beskriver det sociokulturella perspektivet utifran Vygotskijs teorier dar det
centrala &ar att utveckling och larande ar en standig process som sker via samspel,
kommunikation och interaktion med omgivningen. Vygotskij foddes i Vitryssland 1896. Han



arbetade stora delar av sitt liv i Moskva dar han forskade och undervisade, bland annat vid
psykologiska, pedagogiska och medicinska institutioner. Vygotskij dog i Moskva 1934 till
foljd av en lang sjukdomstid av tuberkulos.

Braten (1998) beskriver hur Vygotskij paverkades i tidigt skede av den ukrainske
sprakforskaren Alexander Potebnya som héavdade att sprak och tankande inte &r identiska,
utan att tankandet fods med spraket. Detta fodde intresse hos Vygotskij att forska vidare
kring. Sprakets och tankandets utveckling ar paverkade och beroende av individuella
forutsattningar hos individen och den kontext manniskan befinner sig i, liksom hur
psykologiska processer organiseras i samspel med omgivningen hos den enskilde individen
for att utvecklas till funktionella system for fortsatt utveckling och larande.

Braten (1998) beskriver hur Vygotskij hamtade idéer fran Piagets teorier om barns utveckling.
Piagets teorier beskriver de universella stadierna i barns utveckling. Barnet maste ha gatt
igenom foregaende stadier for att kunna ldra in och forsta saker som tillhor ett senare stadium.
Sprakutvecklingen ar enligt Piaget en spegling av tankandets utveckling, vilket alltsa star i
kontrast till Vygotskijs syn pa forhallandet mellan sprak och tankande. Jerlang (1991)
beskriver Piagets teoretiska grundtaganden kring utveckling genom vad Piaget kallar
internaliseringsprocess, vilket innebér att det yttre gors till det inre. Utveckling och larande
hos individen sker via aktivitet hos individen d.v.s individens egen inre drivkraft att méta
omgivningen. Evenshaug och Hallen (2009) beskriver Piagets teori runt forstaelse och insikt,
"Forstaelse konstruerar barnen sjalva nar de stalls infor konkreta uppgifter som de kan
hantera” (s.118), en process enligt Piaget.

Braten (1998) redogor for hur spraket utvecklas, enligt Piaget dvervagande av imitation av
den sociala omvarlden. Bade Piaget och Vygotskij anser pa sa vis att omgivningen har
betydelse for individens utveckling och larande. Piaget lagger tyngdpunkten pa individens
egen aktivitet med omgivningen medan Vygotskij betonar omgivningens férmaga att skapa
samspel, delaktighet och interaktion for barns larande och intellektuella utveckling.
Evenshaug och Hallen (2009) skriver, ”Piaget uppfattar barnens intellektuella utveckling som
en narmast sjalvstyrd process. Barnen uppfattas pa satt och vis som isolerade vetenskapsman
som utforskar varlden och pa egen hand gor sina upptackter. Idag vet vi att barnen utvecklar
sina grundldggande kognitiva féardigheter i samspel och samarbete med andra och att det
sociokulturella sammanhanget ar av stor betydelse” (s.135), vilket &r i linje med Vygotskijs
uppfattning.

Braten (1998) beskriver hur VVygotskijs tankar formades i en social situation som praglades av
bland annat revolution, inbordeskrig och ekonomisk kris. Forskningen han bedrev
representerades i stor grad av barn som hade medicinska, sociala, fysiska, psykologiska och
pedagogiska problem. Detta bildade bakgrunden till Vygotskijs intresse for avvikande
beteenden, utvecklingsstérningar och olika funktionsnedsattningar. Att identifiera och
rehabilitera dessa grupper av barn var en utmaning. Vidare pa ett lampligt sétt lagga upp
undervisningen for barn med vitt skilda bakgrunder, forutsattningar och psykologiska
egenskaper. Detta kan ses som tidig specialpedagogisk forskning med ett tvarvetenskapligt
angreppssatt. Vygotskijs teorier tar utgangspunkt i forskning dar manniskan ses som en del av
helheten, paverkad, praglad och med olika individuella forutsattningar samt beroende av den
kontext hon befinner sig i. For att forsta en individ maste man satta henne i bade ett kulturellt
och samhalleligt sammanhang. Vygotskij betonar dven manniskans forhallande till sin fysiska
omvérld. Har ndmns begreppet artefakter, olika typer av verktyg som bocker och symboler i
form och ord som varje individ omges av. Dessa sammanhang hanger ihop dialektiskt, de



paverkas av varandra vilket leder till utveckling. Detta resonemang ar en del av den plattform
som Vygotskijs forskning och teori grundar sig pa. Vygotskij kopplar samman psykologiska-,
fysiska- och pedagogiska teorier, dess véxelverkan och samverkan i den kultur och miljo
maéanniskan befinner sig i — ett sociokulturellt perspektiv.

4.5 Mediering - kulturella redskap

Smidt (2010) beskriver sin tolkning av Vygotskijs grundtanke vad géller social mediering och
kulturella redskap. Manniskan fods i en social miljo, i en kultur som bade ger mojligheter och
begransningar till utveckling. Detta innebér att bade de manniskor och de kulturella redskap
barnet omges av paverkar barnets utveckling. Barnets utveckling paverkas av hur
omgivningen kommunicerar, samspelar samt ger forstaelse for hur de kulturella redskapen
kan anvandas. De kulturella redskapen fungerar som metoder for ménniskan att hantera
problemldsning och tankande. Dessa kulturella redskap ar skapade av manniskan i social
interaktion. Vygotskij definierade bland annat sprak, raknesystem, symboler och konstverk
som kulturella redskap.

Séljo (2000) menar att barnet inte enbart ar en produkt av dessa forhallanden utan kan med
egen formaga, kraft och vilja paverka dessa forhallanden. Barnets framsta kontakt med
kulturella redskap sker via spraket. Spraket blir pa sa vis ett viktigt redskap for att hantera
sina erfarenheter. | tanken bearbetas erfarenheter och kunskap med tidigare erfarenheter,
jamforelser och slutsatser gors. Denna process kallar Vygotskij mediering, vilket bidrar till
utvecklingen av hogre mentala processer. Mediering handlar sdledes om att anvanda
kulturella redskap for att gora kvalitativa forandringar av utvecklingen i tdnkandet. Smidt
(2010) skriver, "Mediering ar olika satt att kommunicera, framst genom tecken och symboler,
i syfte att forsta och forklara eller representera varlden och vara erfarenheter” (s.43). Da
barnet tillagnar sig och anvéander olika kulturella redskap sker en utveckling. Enligt Smidt
(2010) menar Vygotskij att utveckling sker via tva olika processer, lagre mentala processer
som ror minne, perception och tdnkande som har med kénslor att géra och hdgre mentala
processer som ar av ett socialt ursprung. Detta innebér att de hdgre mentala processerna med
sitt sociala ursprung &r beroende och utvecklas genom mansklig kommunikation och
interaktion med hjélp av olika kulturella redskap. S&ljo (2011) menar att ”Det i sérklass
viktigaste psykologiska redskapet ar spraket. Det ar genom spraket som manniskan blir
delaktig i andras perspektiv och det ar genom spraket som sociokulturella erfarenheter
formedlas.”...”Det som &r speciellt med spraket ar att det fungerar som ett redskap for
kommunikation bade mellan manniskor och inom manniskor. Spraket ar med andra ord
lanken mellan samhéllet (och de kollektiva erfarenheterna) och individen” (s.164-165).

4.6 Proximala utvecklingszonen

Hundeide (2007) menar att det dr naivt att tro att ett barn som far utveckla sig fritt och pa
egna villkor kommer att véxa upp och bli en anpassad medborgare. Det ar ocksa naivt att tro
att omsorg om barnets k&nslomaéssiga utveckling ar tillrackligt. For att ett barn skall utvecklas
optimalt behdver barnet en social gemenskap att utvecklas i. Ett aktivt deltagande och
engagemang av vuxna i omgivningen. Saljo (2011) skriver, "Denna ide om dynamiken i
manniskors tankande och fardigheter, liksom beroendet av social interaktion och stod fran
andra, ar utgangspunkten for ett av Vygotskijs mest kanda begrepp: den narmaste
utvecklingszonen (zone of proximal development eller i kortform pa engelska, ZPD)” (s.167).
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Det krévs att omgivningen i samspel med barnet ar lyhtérda for barnens initiativ och
aktiviteter. Att omgivningen stéttar och leder barnet sa att barnet far en rikare upplevelse och
erfarenhet i samspel an det skulle fa utan detta stod. Graden av stod regleras efter barnets
formaga och utmaningens svarighetsgrad. Stodet minskas i takt med att barnet klarar med
mindre stod. Stodet bor hela tiden ligga pa gransen till vad barnet kan klara av. | detta ligger
att barnet genom stod kan klara och na langre &n vad det hade gjort pa egen hand. Dale (1998)
beskriver Vygotskijs begrepp den proximala utvecklingszonen — zonen for den néarmaste
utvecklingen. Barnets utveckling sker i tva faser, den forsta &ar barnets aktuella
utvecklingsniva, det barnet klarar pa egen hand, sjalvstandigt. Den andra nivan, det barnet
klarar att 16sa med hjélp, vagledning och stdd av vuxen — den proximala utvecklingszonen.
Detta leder till fortsatt utveckling och larande, vilket &ven genererar lust och nyfikenhet hos
den enskilde individen. Evenshaug och Hallen (2009) menar, ”I den proximala
utvecklingszonen skapas ocksa en dynamisk kontakt mellan larande och utveckling. Enligt
Vygotskij ar det inte pa det viset att den psykologiska utvecklingen kommer forst och skapar
grund for undervisning och larande. Utvecklingen ar tvartom beroende av och kommer efter
undervisning och larande” (s.137).

Hundeide (2007) patalar vikten av de vuxnas kdnnedom om den aktuella utvecklingsnivan for
att kunna stimulera och motivera i den proximala utvecklingszonen. Likasa Smidt (2010)
lyfter detta och patalar utvecklingsmdjligheterna da omgivningens stéd och vagledning ligger
pa “fel” niva. Motivationen, lusten och viljan till nytt larande och utveckling kan hammas om
utmaningarna blir allt for latta eller for svara. Pa sa vis ar det av stor vikt att omgivningen
kanner val till den aktuella utvecklingsnivan hos den enskilde individen.

4.7 Scaffolding

Scaffolding kallas det begrepp som den végledande férvantas utfoéra i den proximala
utvecklingszonen. Scaffolding betyder stodstruktur. Scmidt (2010) skriver “Den brukar
anvandas om den mer kompetenta personens roll att hjalpa barnet fran den aktuella
prestationen till den potentiella nivan” (s.119). Det kravs att den vuxne ar lyhord fér barnets
behov av stéttning och att stodet ges vid rétt tillfalle. S&ljo (2011) menar att detta stod kan ske
via kommunikativ uppmuntran, blickkontakt och fysisk berdring. Stodet hjélper barnet att
utnyttja och uppfatta sina tidigare erfarenheter, fardigheter och kunskaper for att
vidareutvecklas mot ndrmaste utvecklingszon.

Alexandersson (2009) betonar den vuxnes betydelse for larandeprocessen och menar att
larandet bygger pa interaktion mellan méanniskor. Det ar de vuxna som skapar den sociala
miljo dar samspelsmojligheterna for larande skapas, vilket innebédr att miljén och
omgivningen dr av storsta betydelse. Det krdavs aktiva, lyhdrda och initiativrika vuxna i en
aktiv miljo med aktiva barn. Alexandersson beskriver scaffoldning; "Det handlar om att fa
anpassat stod, ett stod som anpassas bade till barnets fardighetsniva och till uppgiftens
svarighetsgrad. Att utga fran barnets initiativ i vagledningen sa att barnet sa smaningom
beharskar situationen pa egen hand blir da centralt” (s.113). Att ge denna struktur skapar
forutsattningar for fortsatt larande, ett samarbete déar bada parter paverkar varandra och bidrar
utifran tidigare erfarenheter, kunskaper och férutsattningar.

Sé&jlo  (2010) beskriver scaffolding pa liknande satt. Séljo beskriver bland annat
kommunikativa stottor vars uppgift ar att bryta ner problemet i mindre delar for att ge stod i
mojlig handlingsplan och struktur for att l6sa uppgiften. Har far barnet stod och insikt i hur
man kan ta sig an och tolka problemet samt rimliga satt att 16sa det pa, steg for steg. Saljo

11



(2010) skriver, “Stottorna kan jamforas med ett slags vagracken som haller barnet pa
vagbanan genom att modern Overvakar och korrigerar kursen i handlingen” (s.123). Vidare
talar Saljé om scaffoldning som sam-handlingar och sam-tdnkande i kommunikation och
samspelet som viktiga faktorer for vidareutveckling av kunskaper och fardigheter. Begreppet
scaffolding innebar att lotsa och ge stod for vidare utveckling bade via handlingar,
kommunikation och sprak for att skapa vidare erfarenheter och tankemonster for fortsatt
utveckling.

4.8 Sprak, kommunikation och samspel

Strandberg (2006) menar att i det sociokulturella perspektivet ses samspel och
kommunikation som grundldggande faktorer for interaktion. Interaktionen l&gger sedan
grunden for individens intellektuella och emotionella utveckling. Spraket spelar har en viktig
roll och fungerar som ett verktyg for att kommunicera, delta och agera i samspel och
interaktion. Vidare blir spraket ett verktyg for tankandet. Nilsson och Waldemarsson (1998)
forklarar att ordet kommunikation harstammar fran latinets communicare, vilket betyder att
nagot blir gemensamt. Nordstedts Svenska Ordbok (1991) forklarar ordet sprak som
”maénskligt system for kommunikation med en uppséttning ord som kombineras enl. vissa
grammatiska regler” (s.939) och ordet samspel som att ”handla eller utféras med gemensam
verkan sarskilt genom att olika parter bidrar pa olika satt” (s.839).

I det sociokulturella perspektivet &r samspel betydande for utveckling och larande. Smidt
(2010) belyser Vygotskijs teorier kring interaktion och menar att meningsfulla interaktioner &r
grunden till utveckling och larande. Enligt Vygotsklijs teori & ménniskors samspel inte enbart
en metod som kan stddja utveckling och samspel utan ar utveckling och larande. Strandberg
(2006) skriver, ”For Vygotskij ar social kompetens ett fundament av manniskors utveckling.
Social kompetens &r alla former av samspel, och samspel grundlagger utveckling” (s.47). "De
forskolor och skolor som skapar manga samspel mellan barn och vuxna, och mellan barn och
barn kommer dérfor att skapa en kraftfull plattform for barnens larande och utveckling”
(Strandberg 2006, s.49).

4.8.1 Sprak

Séljo (2010) menar att spraket &r den mest unika bestandsdelen av manniskans
kunskapsbildning. Det &r genom spraket vi kan kommunicera och utbyta erfarenheter med
varandra. Med hjélp av spraket och kommunikationens konst blir vi delaktiga och kan
samspela med var omgivning. Spraket och kommunikativa strategier ar pa sa vis redskap for
hur vi kan forsta och erfara var omvarld i samspel och interaktion med andra for att géra och
hamta nya erfarenheter och kunskaper. "Spraket ar samtidigt ett kollektivt, interaktivt och
individuellt sociokulturellt redskap” (Séljo 2010, s.87). Vidare menar Saljo att spraket ar ett
dynamiskt och levande instrument som anpassas till olika behov i skilda sammanhang. Att
lara sig anvanda spraket ar komplicerat. Det ingar att ldara liknelser, begrepp, ironi, skamt
med mera och detta sker i samspel med andra. Att beharska spraket, forstaelse for orden och
kroppssprak blir pa sa vis en viktig forutsattning for att kunna kommunicera och samspela
med omgivningen for att delta i interaktionen. Saljo (2010) betonar att med hjélp av det talade
spraket och genom samspelet i kombination med den materiella omvarlden individen befinner
sig i foljer en emotionell och kognitiv utveckling, spraket blir ett verktyg for tankandet. ”Det
ar genom socialt samspel som vi kommer i kontakt med omvérlden och blir delaktiga i de sétt
att tanka och handla som ar framtradande i var kulturella omgivning. Det &r ur en sadan
interaktion vi hamtar naring till var egen varldsbild och subjektivitet” (s.232).
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4.8.2 Kommunikation och samspel

Individers kommunikation kan ses som grunden for relationer och samspel. Kommunikation
kan ske pa skilda satt, bland annat genom det talade spraket, texter, bilder, gonkontakt och
gester. Nilsson och Waldemarsson (1998) menar att kommunikation med hjalp av det talade
spraket kan sdgas utgdra lanken mellan individer. Vidare uttrycks att kommunikation kan ses
som en process dar budskap skickas fran sandare till mottagare vars innehall kan vara
information, tankar, kanslor och paverkan. | kommunikation kravs aktivt deltagande och
vaxelverkan i turtagandet. For att kommunikationen ska fungera kréavs bade aktivt lyssnande
och aktivt talande samt en forstdelse av innehallet och de talade orden. Nilsson och
Waldemarsson (1998) skriver, "Vi skapar med hjalp av var kommunikation med andra
manniskor ocksa ordning i var bild av vérlden, vi kategoriserar och ger namn at saker,
personer och handelser. Samspelet hjalper oss att begripa vérlden, vilken blir gripbar och
forandringsbar” (s.10). Att mota andra och oss sjalva gors mojligt genom sprak,
kommunikation och samspel. Med hjélp av spraket och kommunikationen kan vi narma oss
andra ménniskor for att skapa gemenskap, delaktighet och narhet i samspel.

Svensson (1998) betonar sprakets funktion for att fa kontakt med andra manniskor, vilket
innebar att spraket ar vasentligt for individens hela utveckling. Vidare patalas konsten att
kommunicera, hur spraket i talad form anvands for att samspela och komma i kontakt med
omgivningen. Kommunikation kan forklaras som nagot som avses delas med nagon annan,
ett omsesidigt utbyte da personer delger varandra. Svensson (1998) uttrycker, "For att
kommunikationen ska fungera tillfredstallande kravs ett samspel mellan parterna. Sprak ar ett
av flera satt att kommunicera” (s.12). FOr att samspelet och kommunikationen med hjalp av
det talade spraket ska fungera i ett 6msesidigt turtagande kréavs darfor fardigheter i samspel,
kommunikation och forstaelse och inneborden av de talade orden i spraket. Detta for att
kunna delta aktivt och kanna delaktighet. Svensson patalar vikten av de vuxnas ansvar for att
uppratthalla kommunikationen. Detta skapar mojligheter for barnen att utvidga den sprakliga
formagan och ger barnen erfarenheter och kunskap om hur ett samspel kan skapas och
uppratthalls. Den vuxnes lyhordhet for barnet och anpassning av spraket blir viktiga delar for
uppratthallandet av kommunikationen. En anpassad kommunikation kan innebéra att de
vuxna anvander sig av enklare och korta ord samt korta och enkla meningar i samtal med
barn. Likasa att samtalet praglas av utvidgande fragor. Att tillrattaldgga spraket, att anpassa
kommunikationen, 6kar barnens moéjligheter till 6kad sprakforstaelse. Ett okat intresse att vara
kvar och delta i samtalet underlattar barnens sprakinlarning och nyinlarning av ord och
begrepp. Som foljd av detta utvecklas dven barnens sociala kompetens, férmagan att
kommunicera och samspela med omgivningen menar Svensson (1998).

Evenshaug och Hallen (2009) beskriver samspelet mellan individer som en dans som bara
flyter pa. Ett aktivt handlande och deltagande, en tolkning av omgivningen dar turtagandet
vaxlar mellan sidndare och mottagare. Att lara sig denna dans kréver nérvarande och
uppmarksamma vuxna. Evenshaug och Hallen (2009) skriver, ”Aven om béda parter fran
forsta stund kommer med aktiva bidrag till samspelet, &r det uppenbart att det ror sig om ett
asymmetriskt forhallande dar de vuxna maste ha ansvaret och ledningen. Men samtidigt ar
malet en allt storre symmetri genom mer medvetna och sjalvstadniga initiativ fran barnets
sida” (s.43). Formagan till att utveckla goda samspelsegenskaper ar beroende av vuxna som ar
mottagliga for barnens signaler, nérvarande och att de skapar mojligheter for delaktighet i
olika typer av samspel.

13



5 Tidigare forskning

Persson (2008) redovisar i Vetenskapsradet (11:2008) rapportserie kring forskning om villkor
for yngre barns larande i forskola, forskoleklass och fritidshem. Har patalas bland annat
barngruppens sammansattning och storlek som viktiga faktorer for att skapa gynnsamma
forutsattningar  for barns utveckling och larande. Aven personalens kompetens,
utbildningsniva, kompetensutveckling och stod i arbetet beskrivs som avgdrande faktorer for
att uppratthalla en god pedagogisk kvalitet i arbetet. Vidare patalas hur antalet barn i
grupperna paverkar den tid det enskilda barnet far i forfogande av vuxen. Resultatet visar att
de barn som &r i behov av sarskilt stod och barn ur socialt utsatta grupper &ar de barn som har
svarast att aktivt ta plats och skapa sig talutrymme. Sammanfattningsvis menar Persson att
samspelets arena, kommunikation och sprak &r betydelsefulla faktorer for vidareutveckling
och larande.

| denna del kommer tidigare forskning om sprak, samspel och kommunikation, samt
specialpedagogens roll och arbetsuppgifter redovisas. Utgangspunkten vilar pa studiens syfte
och fragestallningar, vilket innebar tidigare forskning om sprakutveckling, samspel och
kommunikation och specialpedagogens roll och arbetsuppgifter.

5.1 Sprak

@zrek (1998) har undersokt 84 sprakliga minoritetselevers sprakliga liv och hur de tillagnat
sig det norska spraket. Resultatet pavisar ett starkt samband mellan kunskapsmassig
utveckling sprakligt och sociala kontakter. @zerk havdar mot bakgrund av sitt empiriska
resultat att sociala kontakter genom arbete, lek och samarbete i accepterande och inkluderande
miljoer ar av stor betydelse for att tillagna sig sprak, i det har fallet det norska spraket. @zerk
menar att den sociala samvaron vid lek, samspel, vanskap och gemensamma aktiviteter
underskattas vad galler tillaggnande och utvecklandet av sprak. Vidare patalar @zerk att ord,
uttryck och formuleringar ar vasentligt och viktigt att tillagna och lara sig genom samverkan,
samspel och sociala kontakter i en vardaglig miljo. Forhallandet mellan ord, begrepp och
meningsbyggnad ar pa sa vis émsesidigt paverkat av de sociala kontakterna i samspel och
kommunikation dar vagledning av mer kompetenta vanner och bekanta &r av stor betydelse.
@zerk patalar vikten av att skapa begripliga och motiverande undervisningssituationer for
inlarning och utveckling av sprak. Likasa mangden och kvaliteten ar av stor betydelse for hur
och vad barn lar sig och utvecklas sprakligt. @zerk (1998) skriver, ”Kvantiteten av input har
nara samband med omfanget av den sociala och sprakliga interaktion som den enskilde eleven
ar omgiven av. Kvaliteten pa input har daremot ndara samband med det sociala klimatets
karaktér, hur val &gnade de manskliga och materiella resurserna i den sociala interaktionen ar,
och sattet som interaktionen sker pa eller undervisningsmetoderna” (s.90). Pedagogernas roll
och arbete betonar @zerk (1998) som viktiga faktorer, deras manniskosyn, pedagogiska
metoder och tillvigagdngssatt. Aven pedagogernas kunskaper i planeringsarbete,
kunskapsutbyte och teoretiska reflektioner for utveckling av pedagogiskt arbete &r av
betydelse i processen.

Andersson och Nauclér (1987) beskriver i slutrapporten ett projekt som genomforts via en
pilotundersokning i ett 25-tal forskolegrupper. Syftet med projektet var att utarbeta en analys-
och observationsmetod for den sprakliga verksamheten i bland annat flersprakliga
forskolemiljoer. Projektet tar utgangspunkt i den socialinteraktionistiska modellen, vilket
innebar att spraket ar till for kommunikation. Spraket ar en av flera komponenter av social
kommunikation som individer tillagnar sig i interaktion med sin omgivning. Med en
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socialinteraktionistisk utgangspunkt ar det aven av betydelse att ta hansyn till hur vuxna och
barn talar till varandra, se till individernas formaga att kommunicera och deras
kommunikativa formaga. Projektets resultat visar pa olika typer av samtalsmonster och
samtalsstrategier. Resultatet pavisar bland annat skillnader i samtal barn-vuxna och samtal
barn-barn emellan. Samtal som fors mellan barn utspelas pa en mer jamlik niva. Inblandade
parter tar ett omsesidigt initiativ till tema och varderingar kommer tydligare fram och
forkastas eller godtas Oppet. Samtal som fors mellan barn och vuxen utspelar sig oftare med
den vuxne som den dominante i samtalet, likasa att den vuxne styr samtalet vad géller tema,
ledande fragor, korrigeringar, upprepningar och omformuleringar. Andersson och Nauclér
(1987) skriver, "Det &r uppenbart att barn lar sig delvis olika saker av vuxna och av andra
barn. Utgangspunkten &r att man lar sig sitt eller sina sprak genom att samtala med andra”
(s.91). Vidare menar Anderson och Nauclér (1987) att inlarningseffekten av spraket genom att
samtala med vuxna genererar en hogre grad av grammatisk kunskap. Barnens kommunikativa
utveckling ifragasatts av Andersson och Nauclér da vuxen-barn samtal i hog grad préaglas av
att den vuxne styr och ar den dominante i samtalet. Barnens roll i dessa samtal blir da att
framst lyssna, forsta och formulera svar. Detta samtidigt som kunskap kring hur spraket
anvands, ordforstaelsen, begreppsforstaelsen sannolikt 6kar menar Andersson och Nauclér.
Denna kunskap ar vardefull for att kunna nyttja spraket i samspel med andra barn som till
exempel argumentationsformagan, formaga att dra slutsatser och forhandla. Andersson och
Nauclér (1987) konkluderar, "Ett forsiktigt svar pa fragan om vem som &r den baste
spraklararen, barnet eller den vuxne, skulle darfor kunna vara att barn och vuxna kompletterar
varandra” (s.92). Slutrapporten av Andersson och Nauclér (1987) visar pa liknade resultat
som ocksa Svensson (1998) patalar som betydelsefulla faktorer. Svensson betonar dock mer
den vuxnes ansvar att skapa en god relation och ett gott samtalsklimat med barnen. Den vuxne
bor medvetet anvanda sig av saval korrigeringar, ny inlarning av ord och begrepp, utfylinad
av ord och meningar som att stalla utvidgande fragor, tona in och vara lyhord for barnets
intresseomrade for att utveckla spraket och kommunikativa strategier dar samspelet &r pa mer
jamlik niva.

Halaas Lyster (2010) menar att spraket utvecklar individen, samtidigt som ett samre utvecklat
sprak faktiskt kan hamma utvecklingen. Vidare menar Halaas Lyster att det &r av stor
betydelse att sprakarbetet &r centralt och systematiskt i forskolan. Ett stimulerande och
systematiskt sprakarbete i forskolan kan hjalpa barn med olika kommunikations- och
spraksvarigheter till att hantera den eventuella problematiken, ge dem stéd att utvecklas
utifran de majligheter och forutsattningar de har. Tidiga insatser och forebyggande arbete
genom sprakstimulering kan i stor grad verka forebyggande for las- och skrivutvecklingen.
Halas Lyster skriver ”Siden det i mange tilfeller er vanskelig & vite om et barn har vansker
med sprakutviklingen sin, eller om det er forsinkelse som er en del av den normale
variasjonen, er det viktig at det bygges opp et sprakmiljg som stimulerer alle barna i miljget.
Et godt sprakmiljg vil gi samtlige barn en mulighet for a utvikle sin sprakkompetanse i trad
med sine forutsetninger. Voksne som er gode modeller og som kan vere 1 "gode dialoger”
med barnet, er viktig for at et godt sprakmilje skal kunne utvikles” (s.66-67). 1 likhet med
@zerk (1998) och Simeonsson Svensson (2009) betonar dven Halaas Lyster (2010)
omgivningen och miljon som betydelsefulla och avgorande faktorer for ordforradets pafylinad
likasa kvantiteten och kvaliteten av samtal for individens fortsatta utveckling och
medvetenhet kring anvandandet av spraket. Forstaelsen for spraket okar da vuxna i
omgivningen medvetet utvidgar begrepp, kategoriserar, staller foljdfragor vilket i sin tur ger
barnet 6kad forstaelse, okade mojligheter att anvanda sig av spraket bade i talad form och i
tanken. Formagan att hantera spraket, i bade talad form och i tankandet mojliggor och
utvidgar tillfallen till deltagande och delaktighet i sociala sammanhang.
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5.2 Samspel och kommunikation

Bjar och Liberg (2003) patalar vikten av att inga i sprakliga sammanhang. Det ar dar
individen utvecklar sitt tankande och forstaelsen for spraket. For att utveckla en
omvarldsforstaelse och kunna delta i sociala sammanhang ar darfor spraket ett viktigt
redskap. Aven Bjar och Lidberg menar att spraket &r en nyckelfardighet och har en central roll
for att utveckla och tillagna sig kunskap och ar avgorande for den egna identiteten. Vidare ar
aven moten med andra ménniskor i skilda sociala interaktioner och relationer avgoérande for
hur spraket och forstaelsen for spraket utvecklas. Bjar och Liberg uttrycker att det ar i
interaktion med andra manniskor som barnet far forebilder for hur man skapar sprakande.
Vikten av att den manniska med mer kompetens initierar och inbjuder till samtal podngteras.
Samtalen bor préaglas av utvidgande fragor och fortydliganden som bidrar till en fordjupad
forstaelse av orden och spraket. Detta Gverensstimmer med de resultat som dven @zerk
(1998) framhaller som viktiga och betydelsefulla for tillignandet av spraket och dess
funktion. Lidberg (2003) skriver, "Under de tidiga aren betyder den vuxnes stod mycket for
barnets utveckling och av sitt deltagande och bidrag. | interaktion med barnen Gppnar de
vuxna nya &mnessfarer och utvidgar &mnena. De ger forebilder och forstarker barnens uttryck.
De tolkar barnens uttryck och forstarker barnens uttryck. De ger utrymme for barnen, foljer
upp och bygger vidare pa barnens yttrande” (s.94).

| likhet med ovan beskrivna, belyser och patalar dven Stromqvist (2003) den sociala arenan
som en viktig forutsattning for tillignandet av spraket och dess funktion. Stromqvist
poangterar ocksa hur sprakutvecklingen ar forankrad i bade ett sociokulturellt och ett
kognitivt sammanhang. Sprakinlarningen ar en process dar information lagras fran olika
situationer i interaktion. Stromqvist menar att innehallet och kvaliteten i interaktionen ar av
betydelse for hur processen kommer att utvecklas, vilket kan jamfdras med de resultat @zerk
(1998) presenterar. Vidare beskrivs dven omgivningens formaga att fylla pa med nya ord och
begrepp for att utveckla och avancera spraket och dess funktion. Ordinlarningen &r viktig for
att utveckla begreppsuppfattningen. Detta ar betydelsefullt for vidareutvecklingen av spraket
och dess funktion menar Stromqvist.

Simeonsdotter Svensson (2009) har studerat hur forskolldrare skapar forutsattningar for barns
larande genom samspel, kommunikation och delaktighet. Studiens utgangspunkt har varit hur
forskollarare organiserar situationer for larande i matematik. Studien tar utgangspunkt i den
utvecklingspedagogiska teorin, kommunikativa relationsinriktade perspektivet samt den
symboliska interaktionismen. Den utvecklingspedagogiska teorin lagger vikten pa larande
genom erfarande. | det kommunikativa relationsinriktade perspektivet ligger fokus pa
kommunikation, delaktighet och larande. Inom den symboliska interaktionismen ligger
tyngdpunkten pa samspel, handling och symboler. Studiens resultat visar pa betydelsen av att
pedagogerna moter, fangar barnens intresse och uppméarksammar barnens initiativ pa ett
positivt satt. Simeonsdotter Svensson menar att detta ar en arena dar mojlighet till fortsatt
larande och utveckling & mojlig. Har ges tillfalle till utvidgande av resonemang, begrepp och
utvidgande reflektioner och tankar vilket enligt Simeonsdotter Svensson (2009) framjar
barnens larande och starker den egna formagan och tilliten. Foljdfragor och utvidgande av
begrepp vidareutvecklar och stimulerar barnen till delaktighet, samspel och kommunikation
och framjar pa sa satt larandet. Detta ses som centrala faktorer for att forebygga, forhindra
och minska risken att barn hamnar i svarigheter. Vidare patalar Simeonsson Svensson vikten
av att pedagogerna kan ta barnens perspektiv och att kommunikationen utgar fran barns satt
att uppfatta situationen. Detta ses som en betydelsefull aspekt for att kanslan av att lyckas och
vara duglig i samspel, delaktighet och kommunikation ar betydelsefull for fortsatt larande och
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utveckling. Upplevelser av misslyckande redan i forskolealder kan paverka och pragla barnets
syn pa sig sjalv, larande och lusten till fortsatt utveckling, vilket kan fa negativa konsekvenser
for vidare relationer, skolgang och uthildning.

Huvudsyftet i Alexanderssons (2009) studie var att analysera och studera situationer for
kommunikation och samspel. Tyngdpunkten vilade pa hur en elev med utvecklingsstorning
interagerade och kommunicerade i en inkluderande milj6. Studien ar en fallstudie, inspirerad
av etnografi. | studien anvands tre olika perspektiv; det sociokulturella-, det
socialinteraktionistiska- och det kommunikativa relationsinriktade perspektivet. 1 det
sociokulturella perspektivet sker ménniskans utveckling och larande genom interaktion med
manniskor. Via kommunikationen blir individen delaktig, erfar pa sa vis kunskaper och
fardigheter. | det socialinteraktionistiska perspektivet sker larandet och utvecklingen i den
mening omgivningen skapar som vi forhaller oss till. | det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet &r larande, delaktighet och kommunikation sammanldnkade och i véxelverkan.
Resultatet visar pa att det finns kvalitativa skillnader i samspelsmonster samt dess
konsekvenser. | de samspelssituationer dar det ges stod, dar det tydligt framkommer att vara
inbjuden och dar stimulans och stdd till delaktighet ges och &r tydlig kdnnetecknas av att
ocksa astadkomma den mer kvalitativa formen for kommunikation och samspel. Detta kan
jamforas med de resultat Simeonsson Svennson (2009) visar pa i sin studie vad galler vikten
av att kanna sig duglig och lyckas for fortsatt initiativ till samspel och kommunikation for
fortsatt utveckling och larande. Bade Alexandersson (2009) och Simeonsson Svensson (2009)
betonar vikten av de vuxnas roll att inkludera, gora delaktiga genom stod och aktivt
handlande som viktiga aspekter i kommunikationen och samspelet. Detta Overensstimmer
aven med Halaas Lyster (2010) uppfattningar om hur pedagogernas handlande &r av stor
betydelse for sprakutvecklingen. Hur pedagogerna genom mer eller mindre aktivt handlande
och interagerande, via aktivt eller passivt stod ger pedagogerna barnen verktyg for att utmana
sig sjalva och successivt bli mer sjalvstandiga i samspel via spraket. Detta ger barnen verktyg
for att delta i sociala sammanhang och skapar forutsattningar for interaktion och
kommunikation, vilket leder till delaktighet och ger darmed 6kade forutsattningar for fortsatt
larande.

Svensson (1998) uttrycker att det ar av stor vikt att fokusera pa miljon och omgivningen vad
galler kommunikation, samspel och sprakutveckling. Miljon & majlig att forandra och
paverka medan individens arftliga faktorer ar konstanta. Pa sa vis framhaller Svensson miljon
och omgivelsens betydelse for barns sprakliga utveckling, hur pedagoger och vuxna runt
barnet kan stimulera och vara ett stod i barns sprakliga utveckling. Faktorer som Svensson
poangterar som betydelsefulla ar bland annat de vuxnas férmaga att anpassa spraket till
barnens utvecklingsniva, vara lyhérda for barnens intresscomraden, utvidga och stilla
foljdfragor som uppréatthaller kommunikationen samt ge samtalet nya infallsvinklar. Dessa
faktorer paverkar barnens formaga och lust till samspel och kommunikation vilket enligt
Svensson ar betydelsefullt for gynnsam sprakutveckling och sprakforstaelse. Vidare menar
Svensson att ovan ndmnda strategier & mer gynnsamma an korrigeringar och utbyggnad av
yttranden barnen gor. Sambandet mellan spraklig, kognitiv och social inlarning blir pa sa vis
framtradande.
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5.3 Specialpedagogens roll och arbetsuppgifter

Bladini (2007) skriver, "Att arbeta med barn/unga innebédr bland annat att handskas med
komplexa situationer” (s.199). Baldini presenterar delar av sin studie kring specialpedagogers
handledningssamtal med fragestéallningar om bland annat vems problem/utmaning det ér,
pedagogernas eller barnets? Vidare beskrivs hur specialpedagogen forde handledningssamtal
med arbetslaget dar stod erbjods och de fick mojlighet att reflektera dver aspekter i sitt arbete.
Arbetslaget upplevde att de utvecklade sitt arbetssatt och fick tillgang till sin kompetens
genom samtalen. Problematik uppstar i motet mellan individen och miljon, den pedagogiska
utmaningen blir att skapa goda larmiljoer for alla och undanrdja hinder menar Bladini. Vidare
beskrivs specialpedagogens vidgade uppdrag. Forutom att arbeta med enskilda barn innebar
arbetet stédjande och framjande arbete for sdval barn som pedagoger. Aven att ta sig an
utvecklingsfragor for att bidra till att verksamheterna som organisationer utvecklas pa ett satt
som gynnar alla. Specialpedagogens vidgade uppdrag innebdr bland annat att fora
handledningssamtal. Bladini uttrycker Specialpedagogikens verksamhetsomrade blir da att
skapa sa goda forutsattningar som mojligt for allas larande™ (s.200). Bladini menar att det
saknas forskning och kunskap i vad och hur specialpedagoger gor i handledning. Bladini
hanvisar till forskning av Ahlberg (1999) dar det papekas att handledningssamtal kan bidra
med att pedagoger ges 6kade mojligheter till reflektion 6ver den egna undervisningen och
verksamheten. Enligt Ahlberg &r det gynnsamt att delta i handledningssamtal vilket kan leda
till nya perspektiv och utveckling av synsatt och grundtaganden. Gemensamma reflektioner
ger utrymme for att skapa och se mojligheter till andra larandemiljéer som inkluderar alla
elever menar Ahlberg. Bladini (2007) papekar att ifall handledningssamtalen &r mer
fokuserade pa den enskilde individen an kontexten individen befinner sig i kan detta leda till
en forstarkning av ett individfokuserat perspektiv.

Ahlberg (2007) presenterar kapitlet, "Handledning for forandring?”. Innehallet som redovisas
ar baserat pa studien "Matematik for alla”, en studie som genomférts med forskningsanslag
fran Skolverket. Ahlbergs kapitel tar stod i: ”Pa spaning for alla” (Ahlberg, 1999), "Larande
och delaktighet” (Ahlberg, 2001) och "Reflekterande samtal for pedagogisk utveckling”
(Ahlberg, Klasson och Nordevall, 2002). Gemensamt for samtliga studier pa ett 6vergripande
plan &r att de varit inriktade pa att skapa kunskap om larande med fokus pa elever som kan
tankas ha eller har svarigheter med delaktighet och kommunikation. Studiens syfte var att
studera hur specialpedagogens och larares handledningssamtal kunde leda till eventuella
forandringar i lararnas egna praktik bade gallande sattet att tala om den och genomforandet av
undervisningen. Utgangspunkten for studien var ett specialpedagogiskt perspektiv vilket
innebar att lararna skulle reflektera éver hur de kunde frdmja delaktighet, kommunikation och
larande for alla med fokus pa elever i svarigheter. Studien genomférdes med influenser av
aktionsforskning med deltagande i samtal och observationer. Studien tar utgangspunkt i ett
kommunikativt relationsinriktat perspektiv.

De sammanfattade resultaten fran studierna visar att den egna praktiken kan utvecklas med
hjalp av handledningssamtal och gemensamma reflektioner. Ahlberg (2007) skriver,
”Resultaten visar att handledningen i vissa avseenden leder till en utveckling i den enskilde
lararens tankande som ocksa ldmnar avtryck i det dagliga arbetet” (s.267).
Handledningssamtal kan hjalpa lararna att tydliggora sina tankar, férgivettaganden, skapa
utrymme for reflektion och 6kad medvetenhet om sitt eget forhallningssatt samt prova nya
idéer som verkar utvecklande for verksamheterna. Vidare skriver Ahlberg, “Lé&rares
kommunikation och samverkan kan pa sa satt bidra till att elever i svarigheter far det stod som
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de behover” (s.267). Ahlberg avslutar sitt kapitel som lyder, "Det reflekterande samtalet
skulle sdledes kunna vara ett verktyg i en skolas pedagogiska utvecklingsarbete” (5.267).

Auvslutningsvid ges en sammanfattning om vad forskningen patalar som betydelsefullt kring
barns sprakutveckling och kommunikativa strategier. Aven hur forskningen belyser
specialpedagogens roll och arbetsuppgifter vad géaller handledning och vagledning till
pedagoger i verksamheten.

Halaas Lyster (2010) menar att det &r av stor vikt att sprakarbetet ar centralt och systematiskt i
forskolan. Ett stimulerande sprakarbete kan hjalpa barn med olika kommunikations- och
spraksvarigheter att hantera den eventuella problematiken, ge dem stod och majligheter att
utvecklas utifran individuella forutséttningar. Tidiga, framjande och forebyggande insatser
kan i stor grad verka utvecklande for barnen. Vidare patalas de vuxnas betydelse som goda
forebilder med férmaga att mota barnen och vara i dialog med barnen. Detta for att bland
annat skapa majlighet till utveckling av sprakforstaelse och utvidgande av ord och begrepp.
Detta kan jamforas med vad @zerk (1998) belyser som centralt for att tillagna sig sprak.
Barnens sociala samvaro vid lek, arbete och samarbete i inkluderande miljoer ar av avgérande
betydelse vid inlarning, utveckling, forstaelse och anvandandet av spraket. Svensson (1998)
patalar den vuxnes ansvar for att skapa en larandemiljo med goda relationer och ett gott
samtalsklimat. Vidare uttrycker Bjar och Liberg (2003) att spraket ar en nyckelfardighet och
har en central roll for att utveckla och tillagna sig kunskap. Likasa vikten av att den manniska
med mer kompetens initierar och inbjuder till samtal. Simeonsdotter Svensson (2009) lyfter
som centralt ifran studiens resultat, betydelsen av att pedagogerna méter och fangar barnens
intresse samt uppmarksammar barnens initiativ pa ett positivt satt.

Vad galler specialpedagogens roll och arbetsuppgifter framkommer att Bladini (2007)
poangterar att det saknas forskning och kunskap i vad och hur specialpedagoger gor i
handledning. Bladini hanvisar till forskning av Ahlberg (1999) dar det patalas att handledning
kan bidra med att pedagoger ges 6kade mojligheter till reflektion dver den egna verksamheten
och den egna rollen och dess betydelse. Gemensamma reflektioner i form av handledning kan
skapa utrymme for utveckling av synsatt, perspektiv och grundtaganden. Detta kan skapa
utrymme att se mojligheter till andra och nya larandemiljoer. Vidare framkommer utifran
forskningen att pedagogerna vanligtvis upplever och uttrycker individuellt l&rande,
vidareutveckling och fordjupning och okad forstaelsen av den egna kompetensen och
kunskapen, vilket omsatts i verksamheten och ses som gynnsamt for barnen. Handledning kan
pa sa vis vara ett tillvagagangssatt for utveckling av verksamheters pedagogiska utveckling.

Mot bakgrund av detta ar det intressant och relevant att undersdka hur det ser ut i

verksamheterna. Hur personalen arbetar frdmjande och forebyggande med barns
sprakutveckling och kommunikativa kompetens samt specialpedagogens roll i detta.
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6. Metod

| detta avsnitt beskrivs den kvalitativa fallstudien som har en sociokulturell ansats. Kvalitativa
fallstudier ar lampliga att anvénda for att hantera problem av praktisk natur och for att utoka
kunskapsbasen. | denna studie handlar det om att undersdka hur méjligheter skapas for att ge
barnen majligheter till 6kad kompetens i sprak- och kommunikationsfardigheter for att
forebygga risken att hamna i utanforskap och riskzonen. Merriam (1994) menar att
"Fallstudier som tillvagagangssatt ar ofta den basta metoden for att tackla de problem dar man
maste ha forstaelse innan man kan forbéattra praktiken” (s.10). Valet av fallstudie som metod
grundar sig pa att metoden ar val avpassad for att forsta och tolka skeenden och foreteelser. |
det har fallet, hur kommunikativa strategier och metoder anvands och pa vilket sétt personalen
stodjer barnens sprakutveckling i samspel samt specialpedagogens forebyggande och
fraimjande funktion. Fallstudier ger mdjlighet att anvénda sig av flera metoder under
datainsamlingen. | denna studie anvéands videoobservationer och samtal i form av
ostrukturerade intervjuer. Studien utgors av tva intervjuer. En gruppintervju med personalen i
verksamheten och en telefonintervju med den ansvarige for kommunens ansvarige for den
specialpedagogiska verksamheten. Videoobservationerna utgérs av fyra tillfallen i
verksamheten. Av vikt &r att poéngtera och uppmarksamma forskarens roll, hur denne bar
med sig forforstaelse i form av tidigare erfarenheter, manniskosyn och kunskapssyn. Tolkning
och analys av datainsamlingens resultat tar utgangspunkt fran det sociokulturella perspektivet
med kvalitativ fallstudie som metod dar moénster, teman och kategorier soks for att upptacka,
forstd och fa insikt i de skeenden och foreteelser som studeras. Vidare patalas hur
pedagogiska processer med hjalp av fallstudien som metod kan formedla forstaelse som kan
paverka och eventuellt forbattra praktiken.

6.1 Urval och undersékningsgrupp

Val av undersokningsgrupp gjordes utifran ett malinriktat urval baserat pa personlig
kdnnedom. Merriam (1994) forklarar, "Man valjer individer utifran rekommendationer fran
“erfarna experter” pa ett visst omrade. Rektorn kan t.ex. utifran forskarens kravlista vélja ut
elever som kommer med i urvalet” (s.63). En rektor hade k&nnedom att det fanns en
undersokningsgrupp dar en malinriktad urvalsgrupp kunde vara av intresse for studiens syfte
och fragestallning. Antagandet var att fa insikt, upptacka och forstd hur kommunikativa
strategier och metoder anvands for att skapa mojligheter och stodja barns sprakutveckling
med fokus pa de barn som beskrivs som barn med spraksvarigheter och barn som anses mota
vissa hinder i samspelet med sin omgivning. Urvalet i undersékningsgruppen gjordes baserat
pa personlig kannedom dar barn med ovan namnda beskrivning ingick.
Undersokningsgruppen tillhér en kommunal forskola som ar beldgen i en mindre svensk
kommun. Barngruppen bestar av 13 barn i aldrarna 4-5 ar, var av tva pojkar och tva flickor
ingar i den malinriktade urvalsgruppen som éverensstimmer med ovan namnda beskrivning.
Arbetslaget utgors av tre pedagoger/respondenter vilka ar kvinnor i aldrarna 38-50 ar. De
bendmns som pedagoger eftersom tva av dem ar forskollarare och en ar barnskotare. |
resultatdelen ndmns personer med flicka, pojke och pedagog. Vad galler respondenterna kring
specialpedagogens funktion har tva informationskallor anvants, dels personalen vid forskolan
samt den ansvarige for kommunens specialpedagogiska verksamhet.

6.2 Genomfdrande

Studien har genomforts under aret 2012. Studien inleddes med kontakt baserat pa personlig
kannedom. Dennes kannedom gav indikationer pa lamplig forskola som Gverensstamde med
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urvalsbeskrivningen. Forskolan tillfragades om deltagande i studien och informerades om
studiens syfte och tillvdgagangssatt. Vardnadshavare kontaktades via kortfattad skriftlig
information om studien samt skriftligt godk&nnande om deltagande i studien. (bilaga 1)
Videoobservationerna av barnen foregicks av samtal i form av ostrukturerade intervjuer med
personalen och kommunens ansvarige fér den specialpedagogiska verksamheten. Darefter tog
analysprocessen av datainsamlingen vid samt rapportskrivandet.

6.2.1 Datainsamling

Enligt Merriams (1994) beskrivning av kvalitativa fallstudier kan den insamlade
informationen besta av detaljerande beskrivningar av saval samspel, manniskor och handelser
med beskrivningar av situationer och fallbeskrivningar. ”"Dessa beskrivningar, citat och utdrag
utgor radata fran den empiriska verkligheten, informationen som gar pa djupet och som ger
detaljerade bilder” (s.83). Fallstudieforskningen ger mojlighet att anvénda flera metoder under
datainsamlingen, vilket &r en styrka i metoden. | denna studie anvands videoobservationer
med malet att studera kommunikativa strategier i samtal. Samt ostrukturerade intervjuer med
malet att fa information kring specialpedagogens funktion i relation till studiens fragestéllning
och syfte. Samtalen i form av ostrukturerade intervjuer utfordes pa tva skilda satt. Samtal med
personalen utférdes i form av gruppintervjuer och samtal med den ansvarige for den
specialpedagogiska verksamheten utférdes via telefonkontakt.

6.2.2 Samtal i form av ostrukturerad gruppintervju och telefonintervju

Merriam (1994) beskriver intervjuer utifran den kvalitativa fallstudien som metod. Det
framkommer att syftet med intervjuer ar att fa viss typ av information. Forskaren vill ha
information om nagot som nagon annan vet, har kunskap och kannedom runt. Vidare fungerar
intervjun dér man inte kan iaktta vad man vill veta. ”Nar vi inte kan observera handlingar,
kanslor eller det satt varpa manniskor tolkar sin omvarld, maste vi fraga om detta, dvs.
intervjua dem” (s.87) | denna studie valdes ostrukturerade gruppintervjuer. Stukat (2005)
forklarar anvandningsomradet for denna form av intervjuer som en metod dar intervjuaren &r
klar 6ver vilket amnesomrade som ar intressant. Fragestallningarna ar klara, men fragorna
stélls 1 den ordning samtalet erbjuder med stod av en checklista. Vidare poéngteras att
metoden ar beroende av och staller krav pa intervjuarens fardigheter och férmaga att tona in
samt lyssna och stélla relevanta foljdfragor. Merriam (1994) uttrycker, "En bra intervjuare
later bli att argumentera, ar sensitiv infor de verbala och icke verbala budskap som skickas
och ar bra pa att lyssna pa ett reflekterande satt” (s.90). Checklistan utformades pa sa vis att
den kunde anvandas dven i samtalet med den ansvarige for den specialpedagogiska
verksamheten (bilaga 2). | den ostrukturerade intervjun anvander man sig av foljdfragor for
att ha mojligheten till mer fylliga, tydliggjorda och beskrivande svar. Malet var att
pedagogerna skulle ges mojlighet och utrymme att utifran d&mnet beskriva, tydliggora och
forklara hur och pa vilket sétt specialpedagogens funktion inverkade och gav dem stod i barns
sprakliga och kommunikativa utveckling. Under intervjun med pedagogerna, som varade i
cirka en timme fordes kontinuerligt anteckningar som vid slutet av intervjun anvéndes vid
uppsummeringen och sammanfattande informationen som getts. Det gavs da utrymme for
respondenterna att tydliggora och komplettera samt mojlighet att korrigera i anteckningarna.
De korrigerade anteckningarna renskrevs efter intervjun. Telefonintervjun med den ansvarige
for den specialpedagogiska verksamheten genomfordes pa samma satt men tidsatgangen var
cirka 30 minuter. Aven vid detta tillfalle anvandes checklistan. Vidare stalldes foljdfragor och
utrymme for fortydligande och beskrivande svar gavs. Under telefonintervjun fordes
anteckningar pa liknande vis som tidigare beskrivet for uppsummering och sammanfattning
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av informationen som getts. Aven har gavs utrymme och mojlighet att tydliggéra och
korrigera informationen. Informationen som inhamtats, bade fran pedagogerna i
verksamheten och den ansvarige for den specialpedagogiska verksamheten renskrevs och
sammanstalldes. Déarefter kontaktades bagge informationskéllorna for att bekrafta och
sékerstélla att informationen uppfattats korrekt.

6.2.3 Videoobservationer

Videoinspelningarna genomfordes under juni manad vid fyra tillfallen. Varje tillfille
motsvarar ungefar 4 timmars besokstid, framst férmiddagstid. Dessa tillfallen finns angivna
med datum. Det sammanlagda videoinspelade materialet motsvarar cirka 6 timmars
inspelningstid. Valet av videoobservationer grundar sig pa mojligheten att se samma
foreteelse/situation vid flera tillfallen for att strukturerat soka och synliggéra kommunikativa
strategier. Malet var att med hjélp av videoobservationer finna kommunikativa strategier i
icke planerade aktiviteter. Detta innebar att inspelningarna utférdes i den dagliga
verksamheten vid icke planerade aktiviteter med malet att filma/observera samspel, samtal
och kommunikation mellan pedagog och barn. Bade pedagoger och barn var inforstddda och
informerade om syftet med videoobservationerna och rollen att delta som videoobservator.
Vissa av barnen var nyfikna och ville garna titta pa det som filmats. Detta tillats, vilket
verkade positivt da de inte upplevde filmsekvenserna som sarskilt intressanta. Barnen blev pa
detta satt bekvama och det foll sig naturligt for dem att bli filmade. Detsamma géllde
pedagogerna. Efter nagra filmsekvenser hade de vant sig och upptradde mer naturligt och
avslappnat. Trots detta ar det viktigt att podangtera och vara medveten om hur filmandet kan
paverka och forandra de som filmas, vilket ocksa tas upp i metodbocker. Merriam (1994)
menar att det finns flera skal till att valja observationer, i det har fallet videoobservationer.
Mojligheten till att lagga mérke till saker som blivit rutin for deltagarna, ge en inblick i
situationer och tolka det som sker, kan skapa forstaelse for sammanhanget och ge nya
infallsvinklar. ”Observation &r den basta tekniken nér en aktivitet, handelse eller en situation
kan iakttas direkt, ndr man vill ha ett nytt perspektiv eller nar deltagarna inte kan eller vill
diskutera det omrade man ér intresserad av” (s.102). Malet med inspelningarna var som
tidigare namnts att filma/fanga samspel, samtal och kommunikation mellan pedagog och barn.
Detta innebar att rollen som observator blev att soka och filma de situationer da det utspelades
ett samspel/samtal mellan barn och pedagog. Vissa av videoklippen blev pa sa vis langre och
andra korta. Efter varje observationstillfalle 6verfordes inspelningarna pa USB-minne, samt
sorterades och kategoriserades utifran innehall i samspel, samtal och kommunikation.

6.2.4 Bearbetning och analys av insamlad empiri

Under en kvalitativ undersokning sker insamling, bearbetning och bdrjan av analysen
parallellt. Detta innebar enligt Merriam (1994) att utarbetandet och stkandet av kategorier ar
en del av forberedelserna for analysen. En viss form av analysering och bearbetning av den
insamlade informationen kravs for att vérdera vad som behdvs mer information om samt géra
en avvagning da de deltagande observationerna avslutas, i detta fall videoobservationer.
Arbetshypoteser utvecklas efterhand och ger forskaren idéer om vad for information denne
behover mer utav utifran studiens fragestallning och syfte. | denna studie sorterades och
kategoriserades filmklippen efter varje avslutat besok vilket gav indikationer och tankar om
vad som kunde tankas efterstrava att fokusera pa vid nasta tillfalle. Videoobservationerna
avslutades da regelbundenheter visade sig i de olika kategorierna. Utifran detta gjordes en
redigering och ytterligare sortering av informationen i de olika kategorierna dér dverflédig
information sorterades bort. Resterande material skrevs ut efter upprepade observationer av de
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inspelade filmklippen. Detta enligt vad Merriam (1994) och Yin (2007) beskriver angaende
hantering och analys. Vidare anses att avsikten med analys av kvalitativ data &r att finna och
bygga broar mellan den insamlade informationen och resultaten, jamfora, tolka och se
forklaringar. Detta uppnas via sorteringar, sammanfattningar med utgangspunkt i studiens
fragestdllning och teoretiska utgangspunkt. Detta material, bestdende av utvalda
filmsekvenser, har skrivits ut, bearbetats och analyserats och presenteras i studiens resultatdel.
Liknande tillvagagangssatt anvandes vid hantering av informationen rorande
specialpedagogens roll. Informationen fran de olika respondenterna sammanstalldes och
sorterades i kategorier. Utifran checklistan kontrollerades och bearbetades de fragor som
onskades svar pa, oOvrigt material sorterades bort. Den relevanta informationen utifran
studiens syfte och fragestallningar renskrevs systematiskt for att analyseras, finna ménster och
jamforelser av svar som presenteras i resultatdelen.

6.3 Reliabilitet, validitet och generalisering

Kvalitativ forskning handlar om i vilken grad undersdkningen och resultaten ar trovardiga och
i vilken grad de kan Overforas till andra situationer utéver den som undersoks. Reliabiliteten
och validiteten i denna undersékning bygger pa hur videoobservationer och intervjuer
genomforts, bearbetats, tolkats och analyserats. Generaliserbarheten grundar sig pa huruvida
sannolikheten av resultaten, som studien utgar fran, kan 6verforas till liknande situationer.

6.3.1 Reliabilitet

Reliabiliteten i undersokningen handlar om hur tillforlitliga metoderna som anvénts i
undersokningen ar. | detta fall, videoobservationer, intervjuer och hanteringen och
bearbetning av insamlad data som ligger till grund for resultat och analys. Ett
tillvagagangssatt menar Merriam (1994), Yin (2007) och Stukat (2005) ar att redogdra for hur
forskningsprocessen gatt till genom att beskriva samtliga led i processen. Aven for att andra
ska kunna utfora liknande undersékning med samma utgangspunkter. Dessa led i processen
har tidigare beskrivits och utforts sa noggrant som mojligt vilket sakrar undersokningens
reliabilitet. Jag & medveten om att min egen omedvetna paverkan och inverkan i bade
intervjuer, analys och tolkning kan paverka resultatet trots att jag forsokt att undvika att
praglas av egna uppfattningar, synsatt och personlig forstaelse. Merriam (1994) uttrycker,
"Det innebar att vi istallet for att krdva av utomstaende att de ska fa samma resultat som
vi(om de gjorde pa liknande sétt), ska vi efterstrava att resultaten har ndgon mening, att de &r
konsistenta och beroende” (s.183). Ovan beskrivna &r ett tillvdgagangssétt ar en av de
tekniker en forskare kan anvénda for att oka reliabiliteten menar Merriam.

6.3.2 Validitet

Validiteten har att géra med i hur stor grad metoden undersoker det som &r menat att
undersoka. | denna studie vilken grad videoobservationerna faktiskt undersoker det som
onskas samt att intervjuerna far svar pa det som efterfragas, alltsd giltigheten av
undersokningen. | denna studie innebéar det att det som undersoks &r relevant i forhallande till
min fragestéllning. Alltsa de kommunikativa strategierna i samspelet mellan pedagoger och
barn, och specialpedagogens roll i framjande och forebyggande arbete kring dessa fragor.
Validiteten i denna studie grundar sig pa beskrivningen om hur processen gatt till samt att
respondenterna fatt tillfalle att bekrafta att den information de lamnat dverensstammer med
tolkningen. Detta har ocksa gjorts med videoobservationerna da pedagogerna bekraftat att jag
uppfattat beskrivningen av de barn som dverensstdammer med de kriterier som beskrevs i
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urvalet, alltsa barn som beskrivs med vissa spraksvarigheter och barn som anses méta vissa
hinder i samspelet med sin omgivning. Merriam (1994) menar att ett tillvdgagangssatt for att
stérka validiteten ar att som ovan beskrivet tydliggdra processen och anvéanda en viss form av
deltagarkontroll for att kontrollera att beskrivningar och tolkningar &r korrekt uppfattade.

6.3.3 Generaliserbarhet

Generaliserbarheten grundar sig pa hur stor sannolikheten &r att resultaten ar overforbara till
fler an de som studerats. Resultaten fran denna fallstudie beskriver i forsta hand denna studie
och dess forhallanden. Sannolikheten for att resultaten ar éverforbara till liknande férhallande
ar rimlig, da omstandigheterna som beskrivits inte ar unika utan sannolikt har likheter med
andra forskolor och andra kommuner. Resultaten skulle pa sa vis kunna vara 6verforbara och
vara en form av végvisare samt oka forstaelsen i liknande fall utéver denna studie, vilket
innebér att den till viss del ar generaliserbar. Merriam (1994) uttrycker att da resultaten och
innehallet i undersdkningen kan ge andra nya, fordjupade insikter och andra sétt att tillampa i
praktiken kan man pasta att undersokningen tillviss del bor ses som generaliserbar.

6.4 Etiska stallningstagande

Merriam (1994) menar att i kvalitativa fallstudier ar framforallt tva tidpunkter sérskilt aktuella
vad géller etiska stallningstaganden. Det géller vid insamlingen av informationen och vid
presentationen av resultaten. Utgangspunkten for de etiska stallningstagandena har i studien
varit Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Enligt Vetenskapsradet (2007) innebér
detta  samtyckekrav, informationskrav, konfidentialitetskrav och  nyttjandekrav.
Respondenterna har blivit informerade och gett muntligt godk&nnande till deltagande i
studien. Foréldrarna till barnen som deltagit i videoinspelningarna har via informationsbrev
skriftligt gett samtycke till barnens deltagande. De personer som deltagit i studien har
avidentifierats, trots detta kan inte fullstaindig anonymitet garanteras da respondenterna
kanner till varandra samt att Ovrig personal och foréldrar har k&nnedom om att studien
genomforts. Samtliga personer ar informerade om att studien ligger till grund for
examensarbete.

Merriam (1994) gor lasaren uppmarksam pa vissa etiska dilemman man som forskare
vanligtvis kan stéllas infor vid intervjuer och observationer. Har ndmns respondenternas vilja,
lust eller eventuellt kansla av tvang att lata sig intervjuas, vilket kan leda till en osdkerhet i
svarens uppriktighet. Vidare bér man som forskare ocksa ta hansyn till och vara medveten om
hur och vad respondentens utgivande av information kan komma att paverka dennes situation
och relationer framover. | denna studie upplevdes inte detta som nagot dilemma da fragorna
var riktade pa att beskriva specialpedagogens roll i verksamheten utan personliga asikter eller
stéllningstagande. Vad galler videoobservationerna finns mojligheten att de som filmats
upplever och kanner sig granskade, vilket skulle kunna innebara att deras forhallningssatt ar
mer kontrollerat och medvetet &n vad det vanligtvis ar. Vidare patalar Merriam (1994) att det
vid presentationen av resultat och analys bor papekas att det ar forskaren som ar det priméara
instrumentet vid insamlandet av informationen, likasa har dennes teoretiska utgangspunkt och
varderingar betydelse for det som uppmérksammats eller ej. | resultatdelen presenteras
exempel dar respondenterna i maéjligaste man avidentifierats. Trots det finns det maojlighet att
respondenter k&nner igen sig och skulle kunna identifieras.
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7. Resultat

| foljande kapitel presenteras resultat, med utgangspunkt av studiens fragestallning och syfte.
Resultaten ger exempel pa hur och vad pedagogerna gor och forhaller sig for att stédja och
uppmuntra kommunikativa strategier hos barn som beskrivs som barn med spraksvarigheter
och de barn som moter vissa hinder i samspel. | de exempel som presenteras i resultatet har
det varit en avvagning att avgora vilken strategi och rubrik som &r den mest passande.
Strategierna tar stod i varandra och anvands ofta i kombination, vilket innebér att flera
strategier ryms i samma exempel. Dadrefter presenteras resultaten som belyser
specialpedagogens roll i férebyggande och frdmjande arbete.

7.1 Att uppmarksamma barnet med positivt bemdtande

Pedagogerna vénder sig regelbundet till barnen for att samspela, kommunicera och skapa
dialog. Vanligt &r att pedagogerna har férkunskaper om vad som intresserar barnen, vad som
nyligen hant hemma eller i forskolan som dar positiva upplevelser for barnen. Dessa positiva
upplevelser lyfter och belyser pedagogerna for att uppméarksamma barnet. Vidare anvénds
dessa mojligheter for att inkludera, samspela, kommunicera och géra barnen delaktiga.
Exemplet som foljer beskriver en pedagogs bemdotande till en flicka som just blivit [amnad i
forskolan av sin forélder. Andra barn dr i upptagna hopprepsaktiviteter.

Ped: - Hej! Kul att se dig! Jag korde forbi hemma hos dig igar...vet du vad jag sag
da?

Flicka: - Nej! (Tittar nyfiket och forvantansfullt pa pedagogen) ((Andra barn blir ocksa
nyfikna och ansluter for att lyssna))

Ped: - Jag sag din grasmatta...(haller ena handen lite 6ver munnen, spanningen

stiger)...pa din grasmatta... var det, var det nat rott... en rod och grann bana
nerfor en slént...

Flicka: - Och sen, och sen, sa du sag vél malet?!

Ped: - Malet?...Hmm, nej, men jag sdg din mamma st och spruta nat, sa har...
(pedagogen bajer sig ner, latsas att hon haller en slang och sprutar)...ner i
banan, du sprang och sen sldngde du dig ner i banan, mamma sprutade med
vatten...4a, schvcish, vad det gick! Du &kte som en raket!

Flicka: (Tittar mot pedagogen, ler och ser glad ut, tittar pa de andra barnen runt sig som
haller i hopprep) — Jag vill ocksa ha ett sant!

Ped: - Ett sant...ett hopprep vill du ha! Det ar enkelt att ordna! (Flickan far ett
hopprep)

(Flickan och nagra av barnen gar ivdg med hopprep, pratande om vattenbanor)

Exemplet visar hur pedagogens forkunskaper och férmaga att anvanda sig av barnens intresse,
vad som nyligen hént anvénds for att uppmarksamma och inkludera barnet genom att skapa
ett positivt samspel. Flickan uppméarksammas och bjuds in till kommunikation, da andra barn
ser och hor. Pedagogen stottar pa sa vis flickan att komma igang i samspel och
kommunikation samt vécka de andra barnens nyfikenhet och intresse. Detta ger flickan ett
alternativ att samtala omkring som hon har kunskaper och intresse for, vilket kan vara ett stod
for henne i det fortsatta samspelet och dialogen. Pedagogen har gett flickan en inkorsport for
att bli delaktig i de 6vriga barnens samspel, aktivitet och kommunikation genom att inkludera
henne i den pagaende uteaktivitet som foregick.
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7.2 Utvidgande av ord- och sprakforstaelse

| samtal som pedagogerna har med barnen anvander de sig av ett varierat sprakbruk. De
anpassar sitt ordval till situation, handelse och barn. Spraknivan anpassas till barnens niva,
samtidigt som mer avancerade ord fors in, tydliggors och forklaras. Vid flera tillfallen
forekommer ocksa bruk av humor och skojande med spraket. Detta gor att barnens intresse
for orden och sprakbruket okar och samtalen resulterar ofta i reflekterande éver fler ord.
Exemplet nedan beskriver en situation dar ett barn och en pedagog samtalar om bland annat
sommar och varmen som kommer, samt skillnaden pa klader. Samtalet har tidigare berort
fragan om strumpor eller inte och gar nu o6ver till bara ben och kortbyxor. Pedagogen har
knékorta jeansbyxor.

Flicka: - Har du kortbyxor?! Ar det dar kortbyxor?

Ped: - Ja, eller...korta langbyxor eller langa kortbyxor?!

Flicka: - Langa kortbyxor!!!

Ped: - ...korta langbyxor...hm...langa kortbyxor...?

Flicka - (Skrattar) NEJ, korta langbyxor!!!
(Drar upp sina mjukisbyxor till knéna)

Ped: - Tror du mina passar dig? Hur blir det?

Flicka: - Neej, da tappar jag dom. Dom &r stora har! (Pekar pa sin midja)

Ped: - Men benen menar jag! Inte mina ben, men byxbenen!

Flicka: - Nej, du &r for lang, dom blir langa langbyxor till mig, som &r forstora i
magen...du, du ar tjockare dn jag! (Bada skrattar)

Ped: - Ar jag for 1dng?! Lang och Kkort!...Hur blev det har?! Ar det jag som ar for

1ang...eller du som &r for kort? Ar jag tjock...eller ar du smal?
Flicka: - Du ér rolig!
(Samtalet fortloper under liknande forhallanden)

Exemplet visar hur pedagogen i samtalet tar tillfallet i akt for att skapa en dialog som ger
flickan mojlighet att reflektera, fundera, gora jamforelser och reda ut begrepp. Detta kan ses
som ett stod for den sprakliga forstaelsen och utvecklingen. Under samtalets gang blir
begreppen dessutom visuella for flickan som direkt kan koppla det till verkligheten, vilket kan
oka hennes forstaelse av ordens innebord i relation till verkligheten. Vidare staller pedagogen
foljdfragor av Oppen karaktar som ger mojlighet for vidare reflektioner och utvidgad
forstaelse. Pedagogen visar gladje, humor och &r aktivt engagerad i samtalet och visar vilja
och lust att reda ut dessa dilemman. Under samtalets gang finner pedagogen nya begrepp,
infallsvinklar i samtalet och staller utvidgande fragor och foljdfragor, vilket leder till att
samtalet uppratthalls, vidareutvecklas och kan fortlopa. Samtalets karaktar préaglas inte av ratt
och fel svar, utan snarare av samspelet, givandet och tagandet med en utredande karaktar i en
omsesidig dialog. Detta kan ses som en betydelsefull del i samtalet, da flickan upplever
kanslan av att lyckas och vara accepterad och respekterad samtalspartner i kommunikationen.

7.3 Initiativ till kommunikation via barnets intresseomrade

Vissa av barnen i urvalsgruppen, framst de som beskrivs med spraksvarigheter intar en
forhallandevis avvaktande och passiv roll till initiativ i kommunikation och samspel. |
verksamheten framkommer ett tydligt monster dar pedagogerna tar initiativ till
kommunikation med de barnen som beskrivs som att ha spraksvarigheter. Ett frekvent
forekommande monster &r att pedagogerna tar initiativ till kontakt och kommunikation via
barnens intresseomrade dar sannolikheten och majligheten okar for dialog. Nedan foljer ett
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exempel dar tva av barnen i urvalsgruppen sitter och &ter lunch tillsammans med en pedagog
och tva 6vriga barn. Efter en stund av tystnad bryter pedagogen tystnaden och vander sig till
de tva pojkarna i urvalsgruppen och Oppnar upp for kommunikation inom deras
intresseomrade.

Ped: - Har ni spelat brannboll nat mer?! Hur gick det?

Pojke 1& 2: - JAA! (Svarar samtidigt)

Pojke 1: - Tjejerna forlorade! (Nynnar en “retasmelodi” och ruskar pa huvudet)

Pojke 2: - Ja, och en vuxen var med ocksa!

Pojke 1: - Ja, och vi vann anda!

Ped: - Ja, nasta gang da tanker jag tjejerna vill ha revansch!

Pojke 1: - VA?!

Pojke 2: (Tittar nyfiket och fragande, blir helt stilla, bara lyssnar koncentretat och
uppmarksamt)

Ped: - Nasta gang vill dom nog ha revansch. Jag tanker dom vill vinna, vinna Gver er!

Pojke 1: - Vi?! Oss?!

Ped: - Nej...(Pojke 1 avbryter)

Pojke 1: - Dom?!

Ped: - Mmm...

Pojke 1: - Varfor da?

Ped: - Jag tror det...

Pojke 1: - Varfor, varfor da?

Ped: - Jo, jag tror det for dom &r nog taggade nu och vill vinna! Dom vill nog vinna

over er. Dom &r revanschsugna! Dom vill nog spela en gang till och vinna dver
er, ha revansch!

Pojke 2: - Vinner dom da...da vill vi ha revansch och spela igen! Jag tror inte dom
vinner! Tror du dom vill ha mer, mer...revansch, om vi vinner da?

Pojke 1: -(Skrattar hjartligt) Nej, nej da far dom nog ge sig!

Ped: - Ja, nej, sant vet man aldrig!

(Maltiden och kommunikationen vid bordet fortséatter spontant med andra och
nya samtalsamnen.)

Ovan beskrivna exempel visar hur pedagogen tar initiativ till kommunikation, bjuder in och
Oppnar upp for samspel och dialog med hjalp av samtalsémne som intresserar barnen.
Samtalsamnet intresserar och fangar barnens intresse. Pedagogen ar narvarande i samtalet,
lyssnar aktivt och &r aktivt deltagande i samtalet dar hon styr dialogen och véxlar mellan att
vara saval sandare som mottagare. Att pedagogen tar initiativ till kommunikation kan ses som
ett stod for pojkarnas utveckling av kommunikativ kompetens. Pedagogen skapar mojlighet
for interaktion och inkluderar bada pojkarna i dialogen. Vidare skapar pedagogen mojligheter
for pojkarna att inta en aktiv roll och funktion i samtalet, vilket kan ses som en positiv effekt
for vidare utveckling av sjalvbild och sjalvtillit. Exemplet visar ocksa pa att pedagogen
anvander sig av en kombination av olika strategier. Forutom att ta initiativ till samtalet ges
barnen dessutom tillfalle till utveckling och utvidgande av ordférstaelse, bruk av ord och dess
betydelse.

7.4 Stod till samspel och inkludering
Som alla manniskor, bade barn och vuxna, sker och hander det att man inte far vara med eller

inte hittar de rétta redskapen for att inkluderas. Foljande exempel visar hur pedagogen ger
stod, redskap och uppmuntran i en sadan situation. Flickan kommer till pedagogen och
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beréttar att hon inte far vara med. De andra barnen att det inte gar for det finns inga fler
hopprep.

Flicka: - Dom sager att jag inte far vara med. Det finns inget mer hopprep.

Ped: - Ar alla hopprep upptagna?

Flicka: - Ja! (Satter armarna i kors)

Ped: - Ok, hur gor vi nu? Skulle ni kunna turas om?

Flicka: - Nej... vet inte. Det finns inte fler!

Ped: - Man skulle kunna héra med dom! Dom kanske tycker det & ok om man
fragar? Vad tror du...?

Flicka: - Mmm. Men dom séger sékert nej!

Ped: -Prova! Du kan sdga...nat sa har kanske!? —"Jag vill ocksa garna vara med, kan
vi inte turas om?” Prova och se vad dom séger!

Flicka: - Vill inte! Jag far sékert inte! (Satter armarna i kors igen, pressar samman
dgonbrynen)

Ped: - Jag vantar har, prova du, du kan. Kanske ar bra om du forsoker att vara lite

glad och inte se arg ut! Det fixar sig, jag star kvar har...kom tilloaka om det inte
fixar sig. Da finner vi pa nat nytt, du och jag! Ga nu!

Flicka: - Ok da!! (Svarar lite argt, vander sig om for att borja ga)
Ped: - Psst, (sma viskar) lite glad!?
Flicka: - Jaa! (Tar ner sina armar, tar nagra "hopplasteg” pa vag tillbaka till de andra,

ser gladare ut)

(Flickan gick bort till de andra. Hors inget av vad de sager pa filmen. Ser att de
samtalar och finner en 16sning. Den ena flickan racker over sitt hopprep, haller
upp fyra fingrar. Min tolkning ar att det & nagon form av Gverenskommelse
kring hur de ska turas om.)

Exemplet visar hur pedagogen tillsammans med flickan hittar ett forslag till 16sning. Genom
att ge flickan alternativ pa tankbar handlingsplan hjélper hon flickan att hitta en struktur for
att l6sa dilemmat. Pedagogen hjélper, lyssnar och visar forstaelse for flickan utan att vardera
vare sig flickan eller de som nekat henne till att vara med. Pedagogen fokuserar pa I6sning
och inte pa ratt eller fel handlingar. Detta kan ge flickan verktyg och redskap for att hantera
liknande handelser med samma l6sningsfokuserade strategi. Flickan uppmarksammas pa ett
positivt satt da pedagogen ger forslag pa satt att ga tillvaga. Flickan uppmuntras och
uppmanas till att prova samtidigt som pedagogen tydliggér att hon finns kvar och kan ge
fortsatt stod om det behdvs. Vidare sétter pedagogen ord pa hur och vad flickan kan prova,
istallet for att tala om hur och vad hon inte bor gora. Pedagogen signalerar att hon litar och
tror pa flickans formaga att 16sa dilemmat sjalv, med sitt stod i bakgrunden. Detta kan bidra
till att flickan tror pa sig sjalv och sin egen formaga, vilket kan stodja och starka hennes
sjalvbild och sjalvtillit. Detta kan ha en positiv inverkan och bidra till att flickan anvander
liknande strategier i andra situationer. Att fa stod och lots i liknande situationer ger mojlighet
att skapa positiva tankemonster som leder till positiva erfarenheter som gynnar fortsatt
utveckling och larande.

7.5 Korrigeringar och tillrattavisningar
Ett aterkommande monster, dock inte lika frekvent som tidigare beskrivna strategier ar da

pedagogerna anvénder sig av korrigeringar och tillrattavisningar. Pedagogerna korrigerar, ber
barnen upprepa det riktiga eller sager hur det ska uttalas eller formuleras. Exemplet som féljer
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beskriver en pojke som korrigeras och blir ombedd att upprepa det korrekta. En pedagog och
fyra barn sitter och &ter ris och kycklingratt.

Ped: - Vill du ha mer mat? Vill du hamta dig mer?

Pojke: - Ja! Men jag vill inte ha kyckling...bara ”schis” (ris)

Ped: - Ja, gor sa, ta det du vill, ta lite mer ris!

Pojke: - Bara ”schis”?!

Ped: - Kan du sdga ris?! Sag ris!

Pojke: - Ja, det kan jag! “schis™! (Tar sin tallrik och gar ivag for att hamta mer ris)

Vid de tillfallen som barnen korrigeras tenderar samtalen ta en monologartad struktur. Barnen
tar ofta en passiv roll, svarar, gor det pedagogen ber om, darefter tar samtalen ofta slut. Ett
vanligt upprepat monster &r att barnen undviker situationen genom att avvika eller borja
samtala om annat. Den vuxne &r vanligtvis den dominante i samtalet med korrigeringar,
ledande fragor och uppmaningar. Barnens roll blir pa s& vis mer passiv, tyngdpunkten blir att
lyssna till den vuxne och uppfatta korrigeringar och tillrattavisningar samt utfora detta efter
basta formaga. | ovan beskrivna exempel upprepar och utfor pojken det pedagogen 6nskar.
Darefter tar han sin tallrik och gar ivag for att hamta mer ris.

7.6 Allméanna samtal i stérre grupp

Vid ett fatal tillfallen samlades manga av barnen runt ndgon av pedagogerna for att lyssna till
vad denne hade att sdga. Gemensamma samtal mellan barn och pedagog utspelade sig.
Innehallen i samtalen var av varierad art men med ett 6msesidigt givande och tagande mellan
inblandade parter. Pedagogen var vanligtvis den dominante i samtalen, lyssnade aktivt och var
lyhord for barnens infallsvinklar, men var samtidigt den som gav foljdfragor och anpassat
stod for att samtalet skulle fortldpa i gruppen. | dessa situationer var det generellt lite
utrymme som barnen i urvalsgruppen skapade sig samt fa tillfallen dar pedagogerna bjod in
dem i samtalet. Vid flera tillfallen stod barnen mycket stilla, backade nagot steg bakat i
barngruppen fran pedagogen och bdjde garna ned huvudet med blicken i marken.

Detta kan tolkas som att det uppstar vissa svarigheter for barnen att skapa sig samtalsutrymme
i storre grupper. Barnen har en passiv roll i samtalet och intar en undvikande position.
Pedagogens formaga att hinna uppmarksamma alla barn i stérre grupp ar svar trots att denne
lyssnar aktivt och ar lyhord for barnens infallsvinklar. I liknande situation som ovan beskrivna
tenderar de mer dominanta barnen ta for sig mest av samtalsutrymmet. Detta kan a ena sidan
ses som negativt for barnen i urvalsgruppen att vara passiva och inta en avvikande position. A
andra sidan som positivt da de tillats att lyssna, iaktta utan krav pa att ha ordet vilket kan ses
som larande och utvecklande.

7.7 Specialpedagogens roll i forebyggande och framjande arbete
7.7.1 Pedagoger i verksamhet

Pa min fraga om specialpedagogens roll i forebyggande och framjande arbete vad galler att
stotta och ge personalen vagledning i arbetet for att skapa och ge barnen 6kad kompetens i
sprak- och kommunikationsfardigheter svarade pedagogerna féljande. Pedagogerna i
verksamheten beréttar att stod och vagledning bland annat ges da BVC uppmarksammat
eventuella uttalssvarigheter, eller om pedagogerna uppmarksammat och kontaktat
specialpedagogen. Pedagogerna séger att vanligtvis genomfér specialpedagogen en
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observation av barnet med ndgon form av kartlaggning, vilken pedagogerna &r lite osékra pa.
Dessutom berattar pedagogerna att stod och végledning ges av specialpedagogen till
pedagogerna i verksamheten i form av material for vidare traning av uttal, skapande av ljud,
"lyssnadvningar”, blas och sugdvningar. Specialpedagogen traffar och tranar ytterst sallan
direkt med barnet. Vidare berattar pedagogerna att traningen utfors av pedagogerna i den
dagliga verksamheten. Detta sker vanligtvis i helgrupp i en inkluderande miljo, berattar
pedagogerna. Pedagogerna berattar att materialet bestar av bland annat ljudmemory och rim
och ramsor som anvands i samlingar och liknande gruppaktiviteter. Pedagogerna menar att
specialpedagogen foljer upp arbetet med rad och véagledning, inte sarskilt ofta uppskattar
pedagogerna och dr en aning osékra pa tidsintervallet och menar att det ror sig om en gang per
termin. Pedagogerna uttrycker att specialpedagogen arbetar mer med uttalssvarigheter och
atgarder kring detta, an med kommunikations-, samspelsproblematik och sprakforstaelse.
Vidare berattar pedagogerna att specialpedagogen inte jobbar ute i verksamheten i
forebyggande och framjande syfte, inte som det ser ut idag i alla fall. Daremot patalar
pedagogerna att mojligheten finns for pedagogerna att vénda sig till och koppla in
specialpedagogen om de ser och har behov av rad och vagledning. Galler det nagot enskilt
barn sker det i samtycke med foraldrar.

Konklusionen av de svar som pedagogerna i verksamheten gav tolkas som att
specialpedagogens roll ute i verksamheten ar forhallandevis liten. Detta géller bade kontakten
och uppféljningen av de barn som anses vara i behov av sarskilt stoéd samt rollen som
handledare i pedagogiska fragor. Vidare tolkas det som ett stort ansvar vilar pa pedagogerna i
verksamheten att utféra uppdraget med genomférandet med forhallandevis lite rad och
handledning av specialpedagogen. Vad géller specialpedagogens roll i férebyggande och
framjande arbete inom sprak- och kommunikation och i 6vrigt framjande och forebyggande
arbete &r inte detta aktuellt i dagslaget och sker inte regelbundet och kontinuerligt. Daremot
finns mojligheten for personalen att kontakta specialpedagogen om de upplever att behovet
for rad och vagledning finns men ansvaret for kontakten vilar pa personalen.

7.7.2 Kommunens ansvarige for den specialpedagogiska verksamheten

Kommunens ansvarige for den  specialpedagogiska  verksamheten  beskriver
specialpedagogens funktion pa liknande vis. Denne uttrycker att specialpedagogen jobbar pa
uppdrag av personalen ute i verksamheterna. Detta innebé&r att pedagogerna kan vénda sig till
specialpedagogen da de upplever att de har ett behov av stod, rdd och végledning.
Kommunens ansvarige for den specialpedagogiska verksamheten beréttar att
specialpedagogerna i kommunen inte jobbar forebyggande och framjande i den bemérkelsen,
att de kontinuerligt och regelbundet véagleder och stéttar pedagogerna. Kommunens ansvarige
for den specialpedagogiska verksamheten menar att det forsta stodjandet och eventuella
insatser forvantas pedagogerna sjélva ha kunskap och kompetens att utféra. Vidare berattar
kommunens ansvarige for den specialpedagogiska verksamheten att kommunen daremot har
gjort en forthildningsinsats via SPSM (Specialpedagogiska skolmyndigheten) da tva av
specialpedagogerna i kommunen har genomgatt en fortbildning med inriktning mot sprak.
Kommunens ansvarige for den specialpedagogiska verksamheten beréttar att detta kan ses
som forebyggande, da fragan om stod, rad och végledning i detta omrade efterfragas i
verksamheterna. Kommunens ansvarige for den specialpedagogiska verksamheten poangterar
avslutningsvis vikten av att arbeta i en inkluderande miljo och i sa liten omfattning som
mojligt sarskilja barn och elever i behov av sarskilt stod.
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Svaren fran kommunens ansvarige for den specialpedagogiska verksamheten stammer vl
Overens med de svar pedagogerna i verksamheten gav. Detta kan tolkas som att informationen
ar trovardig och ger en korrekt beskrivning av hur specialpedagogens roll fungerar. Aven
svaren fran kommunens ansvarige for den specialpedagogiska verksamheten tolkas som att
specialpedagogens roll ute i verksamheten &r forhallandevis liten. Det uttalas att pedagogerna
kan ta kontakt vid behov och att det forvéntas att personalen har kompetens och kunskap att
genomfora det forsta stodjandet sjalva. Likasa tolkas detta som att en stor del av ansvaret vilar
pa pedagogerna. Vidare bekraftas att specialpedagogen inte arbetar forebyggande och
framjande i den bemarkelsen att det ges regelbunden och kontinuerlig vagledning och rad.
Déaremot har tva av kommunens specialpedagoger genomgatt en fortbildning vis SPSM i
forebyggande syfte for att kunna mota personalen da kompetens i detta efterfragas i
verksamheterna. Detta kan ses som att det férekommer forebyggande och framjande arbete pa
organisationsniva. Daremot avviker det forebyggande och framjande arbetet pa grupp- och
individniva utifran vad som beskrivs enligt examensforordning for specialpedagoger dar
arbetsuppgifter beskrivs. Detta gar inte heller helt i linje med hur skollagen beskriver att
specialpedagogiska insatser bor organiseras och utforas. Skollagen (2010) beskriver att
specialpedagogiska insatser frdmst ska vara forebyggande och framjande dér det bland annat
beskrivs som konsultation och handledning till personal eller till barngruppen och det enskilda
barnet, vilket innebar grupp- och individniva.
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8. Diskussion

Kapitlet inleds med en reflektion kring metod, foljt av en diskussion kring studiens resultat
dar de mest intressanta resultaten utvecklas. Darefter foljer tankar om specialpedagogiska
implikationer samt forslag till vidare forskning.

8.1 Metodreflektion

Studien tar utgangspunkt ur ett sociokulturellt perspektiv och genomférdes som en kvalitativ
fallstudie. Metoderna for att samla in empiri har varit videoobservationer och ostrukturerade
intervjuer. Att ta utgangspunkt fran det sociokulturella perspektivet upplevdes naturligt da
centrala delar i perspektivet &r att larande och utveckling ar en standig process som sker via
samspel. Barnets utveckling paverkas av hur omgivningen kommunicerar, samspelar och ger
forstaelse for de kulturella redskapen, i denna studie framst det talade spraket. Studiens syfte
var att undersbka hur och vad pedagogerna gor i samspelet med barnen for att stddja,
stimulera och utveckla sprak- och kommunikationsfardigheter. Aven hur specialpedagogen
arbetar forebyggande och framjande for att ge personalen stod, rad och végledning i arbetet
med att skapa och ge barnen mojligheter till Okad kompetens i sprak- och
kommunikationsfardigheter.

Att anvanda videoobservationer har gett dkade mojligheter att granska situationerna vid
flertalet tillfallen vilket kan ses som en styrka i undersokningen. Detta har inneburit att jag
haft mojlighet att granska och reflektera flera ganger, vilket kan innebéra att tolkningen som
gjorts ar noggrann och val dvervagd. A ena sidan kan det ses som en brist att mina tidigare
erfarenheter och kunskaper kring denna metod och forskningsarbeten &r minimala. A andra
sidan har jag tagit stod i metodbocker for att utfora studien sa korrekt som mojligt vilket kan
ses som en fortjanst. Antalet filmtillfallen kunde ha varit fler och mer omfattande for att
uppna hogre validitet och reliabilitet. Likasa kunde studien genomforts i tva forskolor i
samma kommun for att bade 6ka reliabiliteten, validiteten och &dven generaliserbarheten men
med en risk for att studien hade blivit for omfattande att genomfora.

Vid genomforandet av intervjuer anvandes som tidigare beskrivits ostrukturerade intervjuer.
A ena sidan ger det utrymme och méjlighet att stilla utvidgande fragor med malet att f&
utfylligare och mer beskrivande svar. A andra sidan stiller det hdga krav p& den som
intervjuar att ha overblick i samtalet samt att halla sig till aktuella fragestallningar. Min
upplevelse ar att checklistan var ett stod for att halla mig till och fokusera pa fragorna utifran
studiens fragestéallningar och syfte. Vid de tillfallen da annat som kom upp ocksad var
intressant och givande men inte i relation till denna studie upplevdes det som en trygghet att
ha checklistan att forhalla sig till. Vidare hade det kunnat vara av intresse for undersékningen
att dven intervjuat specialpedagogen for att hdra dennes uppfattning om specialpedagogens
roll. Detta kan ses som en brist i undersokningen men & andra sidan pekar de intervjuades svar
I samma riktning vilket kan ses som en styrka.

| efterhand kan urvalet av grupp ifragasattas. Mdjligheten hade kunnat vara att fraga efter fler
barngrupper dar barn beskrevs som barn med spraksvarigheter och barn som anses mota vissa
hinder i samspel med sin omgivning ingick. Ett urval mellan dessa barngrupper hade da
eventuellt kunnat goéras vilket kunde ha inneburit mer framtrddande och tydligt beskrivna
svarigheter och hinder.
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8.2 Resultatdiskussion

Studiens syfte var att understka hur personal arbetar framjande och férebyggande med barns
sprakutveckling och kommunikativa strategier i samspel samt specialpedagogens roll i detta
arbete. Fokus har varit de barn som beskrivs som barn med spraksvarigheter och de barn som
anses mota vissa hinder i samspel. Studiens mal var att finna och belysa kommunikativa
strategier som pedagogerna regelbundet och kontinuerligt anvander sig av i samspel och
kommunikation med barnen. De strategier som i forsta hand soktes var de som upplevdes och
uppfattades som positiva och kan ha en gynnsam effekt for barnens vidare utveckling och
larande av spraket och dess funktion och anvandningsomraden. Vad géller specialpedagogens
roll, var malet att underséka hur denne var involverad i forskoleverksamheten. Detta i
forebyggande och framjande syfte, for att ge personalen stod, rad och vagledning i arbetet
med att skapa och ge barnen mojligheter till O6kad kompetens i sprak och
kommunikationsfardigheter.

Utifran studiens syfte anser jag att fragestallningarna i studien har blivit besvarade med hjalp
av de metoder som anvénts. Av de resultat som framkommit visar det sig att pedagogerna i
Overvégande grad anvander sig av samtal och kommunikativa strategier déar barnen erbjuds
stort talutrymme och pedagogerna ar aktiva samt visar genuint intresse. Barnen beméts och
uppmarksammas positivt, ges mojlighet till reflektion och utvidgad forstaelse, ges stod till i
samspel i en inkluderande atmosfar. Detta praglar verksamheten i storre grad &n korrigeringar
och tillrattavisningar. Detta kan ses som positivt for barnens vidare utveckling av spraket och
dess innehdll och anvéandningsomraden. Vidare kan detta ge goda mdjligheter till
vidareutveckling av barnens kommunikativa kompetens, formaga att samspela och bidra med
utbkade kommunikativa strategier vilket i sin tur gynnar deras sjalvbild och sjalvtillit samt
tron pa sin egen formaga. Resultatet kan tolkas som att pedagogerna arbetar férebyggande och
framjande med barnens samspelsfardigheter, sprakliga och kommunikativa kompetens i icke
planerade aktiviteter.

Hundeide (2007) patalar vikten av att barn omges av aktiva och engagerade vuxna. Likasa att
omgivningen stottar och leder barnet sa att barnet far en rikare upplevelse. |
videoobservationerna var detta tydligt framtrddande, hur pedagogerna var aktiva och
engagerade i samtalen med barnen. Aven hur pedagogerna i samtalet stottade och ledde
samtalet vidare med hjalp av utvidgande fragor som leder till reflektion. Detta kan relateras
till vad Smidt (2010) beskriver om begreppet scaffolding vilket innebdr att den vuxne &r
lyhord for barnets behov av stottning och att stodet ges vid ratt tillfalle. Det handlar om att
utgd fran barnets initiativ i vagledningen sa barnet i efterhand klarar uppgiften eller
situationen pa egen hand. Alexandersson (2009) menar att strukturer liknande dessa skapar
forutsattningar for fortsatt larande, ett samarbete déar bada parter bidrar och paverkar utifran
tidigare kunskaper, erfarenheter och férutsattningar. En forutséattning for att det ska fungera ar
ett bra samspel. For att formagan att utveckla goda samspelsegenskaper behdvs det vuxna
som ar mottagliga for barnens signaler, narvarande och skapar mojlighet och utrymme for
delaktighet och olika typer av samspel. Resultatet kan liknas och jamforas med Simeonsdotter
Svensson (2009) undersékning som fokuserade pa hur forskollarare skapar forutsattningar for
barns larande genom samspel, kommunikation och delaktighet. Resultatet fran studien belyser
betydelsen av att pedagogrena méter, uppmarksammar och fangar barnens intresse, vilket
kraver aktiva och engagerade vuxna. Aven Halaas Lyster (2010) betonar betydelsen av
pedagogernas handlande och engagemang som betydelsefulla. Hur pedagogerna genom mer
eller mindre aktivt handlande, via aktivt eller passivt stod ger barnen verktyg for att successivt

33



bli mer sjélvstandiga i samspel och sprak. Ovan beskrivna strategier forekommer frekvent vid
de tillfallen personalen ger stod for inkludering och samspel med andra barn.

Av studiens resultat framkommer att pedagogerna skapar dialoger som ger tillfalle och
utrymme for utvidgande av ord- och begreppsforstaelse. Detta kan jamforas med de resultat
som @zerk (1998) ser som betydelsefulla for att tillagna sig spraket. Forhallandet mellan ord,
begrepp, uttryck och formuleringar ar vasentligt och viktigt att tillagna sig genom samspel
och kontakter i en vardaglig miljo. Aven Halaas Lyster (2010) menar att det ar betydelsefullt
for barns sprakliga utveckling att det kontinuerligt tillfors nya och for barnen frammande ord
och begrepp. Detta ses som centralt for att kunna anvéanda sig av spraket bade vad galler att
tala och forsta inneborden av andras budskap. Forstaelsen for spraket okar da vuxna i
omgivningen utvidgar begrepp, forklarar nya ord och staller féljdfragor. Detta ger barnen
okade mojligheter att anvanda spraket i bade tanken och i det talade spraket. Formagan att
hantera sprakets komplexitet innebar for den enskilde individen ckade mojligheter for
samspel och kommunikation med omgivningen. Denna strategi anvander personalen sig av i
samtal med barnen i urvalsgruppen, vilket kan ses som framjande och férebyggande arbete
med spraklig kompetens. Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar detta en viktig process for
fortsatt utveckling och larande. Saljo (2011) menar att spraket dar en av de viktigaste
redskapen att beharska for att bli delaktig i andras perspektiv och det & genom spraket som
erfarenheter och kunskaper férmedlas i det sociokulturella perspektivet.

Studiens resultat visar att barnen intar en mer passiv roll i vissa situationer. Det galler
framforallt vid korrigeringar och samtal i stérre grupper. Vid korrigeringar tenderar samtalen
ta en monologartad struktur med den vuxne som styrande i samtalet. Vid samtal i storre
grupper intar barnen vanligtvis en passiv roll. Dar skapar de sig séllan samtalsutrymme utan
stdd av vuxen. Dessutom kliver de ofta till sidan och intar en skymd position. Liknande
resultat visar aven Andersson och Nauclér (1987) i sin undersokning och antyder att da den
vuxne &r styrande och dominant i samtalet tenderar barnens utrymme minska. Barnens roll
blir i dessa situationer att lyssna, forsta och formulera svar. Samtidigt menar de att situationen
kan ses som ett larande for barnens ordforstaelse och begreppsforstaelse. Detta verkar
tillsynes rimligt men a andra sidan kan man stélla sig fragande till hur omfattande larandet
blir utifran ett sociokulturellt perspektiv. Smidt (2010) patalar att kanslan av delaktighet och
jamlika roller ar vasentligt for goda larandesituationer. Vidare kan korrigeringar ifragasattas
bland annat utifrdn hur Hundeide (2007) och Smidt (2010) beskriver den proximala
utvecklingszonen. De menar att de vuxnas kannedom om den aktuella utvecklingsnivan ar
betydelsefull for att kunna stimulera och motivera vid rétt tillfalle och ratt niva. Smidt (2010)
menar att motivationen, lusten och viljan till nytt larande och utveckling kan hdmmas om
utmaningarna blir saval for latta eller for svara. Detta innebar inte att barnen aldrig ska
korrigeras eller kunna inta en passiv roll i samtal och samspel. Men en medvetenhet fran de
vuxna ar énskvart om nér, hur och var dessa strategier tas i bruk.

Pedagogerna i verksamheten anvénder sig vid flertalet tillfallen av en kombination av
kommunikativa strategier. Det kan rdra sig om att uppmarksamma barnet med positivt
bemotande, initiativ till kommunikation via barnets intresseomrade och stod till samspel och
inkludering. Foljande kan jamforas med vad Alexandersson (2009) belyser som centralt och
betydelsefullt for larande och utveckling. Det betonas att det &r de vuxna som ansvarar for
skapandet av samspelsmojligheter i den sociala miljon. Det kravs lyhorda, aktiva och
initiativrika vuxna tillgangliga i barnens omgivning. Pedagogernas arbete stammer val
Overens med vad Lpfo -98 (rev.2010) beskriver i uppdraget. Forskolans uppdrag ar att
anpassa och erbjuda alla barn en god pedagogisk verksamhet. Vidare belyses att personalens
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formaga att samspela och forsta barnen ar viktigt, sa att vistelsen i forskolan blir ett positivt
stod. | Lpfo-98 (rev.2010) uttrycks att “Alla barn ska fa erfara den tillfredsstallelse det ger att
gora framsteg, 6vervinna svarigheter och fa uppleva att vara en tillgang i gruppen” (s.5).

Specialpedagogens roll i forebyggande och framjande arbete i form av stéd och vagledning at
personalen for att skapa och ge barnen o©kade mdjligheter i sprak- och
kommunikationsfardigheter visar resultaten fran bada informationskéllorna pa liknande
resultat. Resultatet pekar pa att specialpedagogens roll i detta arbete &r forhallandevis liten.
Bade vad galler rad, végledning av enskilda barn och aven vad géller forebyggande och
framjande arbete med regelbunden och kontinuerlig handledning till personalen rérande
sprak- och kommunikationsfardigheter. Resultatet sager att denna form av forebyggande och
framjande arbete inte bedrivs i den bemérkelsen. Daremot beskrivs och férklaras det
forebyggande och framjande arbetet med att specialpedagogerna genomgatt fortbildning via
SPSM angaende sprak. Vidare kan resultatet tolkas som att det 6vergripande ansvaret vilar pa
pedagogerna i verksamheten. Detta galler genomforandet av eventuell tréning dar
specialpedagogen vaglett, att ta kontakt med specialpedagogen nar behovet av stod, rad och
vagledning kan vara aktuell. Likasa forvantas det av pedagogerna att de har kunskap och
kompetens att genomféra det forsta stédjandet sjélva. Resultatet visar att specialpedagogens
roll och arbetsuppgifter framst utfors pa organisationsniva och i liten grad utfors pa grupp och
individniva.

Skollagen (2010) menar att det ska finnas elevhélsa som bland annat omfattas av
specialpedagogiska insatser. Stodet ska framst vara forebyggande och framjande och kan ges i
form av konsultation och handledning av personalen, som personalfdrstarkning, antingen till
barngruppen generellt eller till det enskilda barnet. Examensforordningen for
specialpedagoger (SFS 2007:638) beskriver att specialpedagogens arbetsuppgifter innebar att
arbeta for att underlatta for barn i behov av sarskilt stéd och med férebyggande och frdmjande
arbete. Arbetet ar indelat i olika nivaer; organisations-, grupp- och individniva. Resultatet fran
studien pekar pa att specialpedagogens forebyggande och framjande arbete forst och framst
sker pa organisationsniva. Detta kan relateras till beskrivelsen av specialpedagogernas
fortbildning via SPSM. Det forebyggande arbetet pa grupp- och individniva beskrivs som
forhallandevis begransad. En orsak kan vara att kommunen i studien inte arbetar
forebyggande och framjande i den bemarkelsen som resultatet tidigare beskriver. Det kan &
ena sidan tolkas som att férebyggande och frdmjande arbete inte forekommer kontinuerligt
och regelbundet pa grupp- och organisationsniva utan da behovet redan uppkommit eller da
det efterfrigas i verksamheten. A andra sidan kan det innebdra att pedagogerna i
verksamheten inte efterfragar vagledning och rad da de ar inforstadda med att mojligheten ar
begrénsad. En orsak kan vara vad Lpf6-98 (rev) beskriver som férskolechefens ansvar for
kvalitet inom givna ramar. Vilket kan tolkas som att ramarna inte ger detta utrymme. A andra
sidan kan det ses som en brist i kommunens organisation vad géller skollagens krav och
examensforordningen for specialpedagoger, savida den inhdmtade informationen &r korrekt.
Utifran ovan beskrivna resultat finns det likheter med vad Nilholm (2007) beskriver som ett
kompensatoriskt perspektiv pa specialpedagogik. De specialpedagogiska insatserna vidtas da
den eventuella problematiken uppstatt och identifierats, varvid kompensatoriska pedagogiska
&tgarder genomfors. Atgarder som framkommit av resultaten ar bland annat traning med hjalp
av olika metoder. Daremot sarskiljs inte individen utan kompenseras i en inkluderande miljo.

Lpfo- 98 (rev.2010) beskriver att forskolans uppdrag ar att utveckla barns sprak och

kommunikation. Pedagogerna i verksamheten har i uppdrag att stimulera och utmana barns
sprak- och kommunikationsutveckling. Barnen ska ges forutsattningar och tillfalle att
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utveckla ett nyanserat talsprak, ordférrad och begreppsuppfattning. Vidare betonas
personalens formaga att samspela, forsta och vara observant pa vilka barn som behéver mer
stdd an andra. Sammanfattningsvis visar studiens resultat att pedagogerna i verksamheten
arbetar med malen i Lpf6-98 (rev.2010) utifran angivna riktlinjer.

En intressant fraga ar om arbetet skulle se ut pa annat satt om pedagogerna kontinuerligt och
regelbundet fatt vagledning och rad i handledning av specialpedagog. Detta innebér inte att
pedagogerna vare sig saknar kunskap eller kompetens. Bladini (2007) menar att handledning
med arbetslag kan ge tillfalle och mgjlighet till gemensam reflektion dver aspekter i och 6ver
sitt eget arbete. Gemensamma reflektioner kan ge utrymme for att skapa mojligheter och se
andra larmiljoer och fa en vidare och djupare tillgang till sin egen kompetens. Vad hade
liknande samtal kunna ge arbetslaget i studien? Mojligheten att arbetslagets medvetenhet
kring de goda kommunikativa strategier de redan anvéander hade de kunnat tydliggéras och bli
medvetet befasta i hogre grad? En reflektion och fragestallning utifran studiens resultat &r i
vilken grad pedagogerna ar medvetna om vilka kommunikativa strategier de anvénder och
vad det i sin tur innebar for barnens sprakliga och kommunikativa kompetens. Det innebéar
inte att de saknar vare sig kompetens eller medvetenhet utan snarare hur kompetensen och
medvetenheten kan 6ka genom handledning. Vad hade det i sa fall fatt for konsekvenser for
barnen? Ett férebyggande och framjande arbete skulle det kunna innebéra att vissa av barnens
ansedda svarigheter aldrig uppstar? Eller att insatser blev genomforda i ett tidigare skede?
Hade pedagogernas vidare kunskap och kompetens inneburit att de kunnat genomféra
tréaningen i en inkluderande milj6 med hdgre grad av trygghet och sékerhet? Ahlberg (2007)
menar att handledning kan leda till en utveckling hos den enskilde pedagogen som ger utfall i
den vardagliga verksamheten. Handledningssamtal kan ses som kompetensutveckling. Det
kan sannolikt hjélpa pedagogerna att tydliggéra sina forgivettaganden, tankar och skapa
utrymme for okad medvetenhet om sitt eget forhallningssatt som verkar utvecklande for
verksamheterna.

8.3 Specialpedagogiska implikationer

Studiens resultat visar att pedagogerna anvander sig av strategier som &r gynnsamma for
barnens sprakliga och kommunikativa kompetens i icke planerade aktiviteter.
Specialpedagogens roll vad géller férebyggande och framjande arbete i form av stdd och
vagledning till personalen for att skapa och ge barnen 6kade mdjligheter i sprak- och
kommunikationsfardigheter ses som begrénsad. Det forebyggande och frdmjande arbetet
riktas framst mot organisationsniva. Ett mer regelbundet och kontinuerligt samarbete mellan
specialpedagogen och pedagogerna i verksamheten skulle kunna innebdra ett stod for
personalen. Pedagogerna kunde déarigenom fa vagledning, rad, uppféljning och bekraftelse i
det arbete de dagligen utfor i verksamheten. Vidare kunde en specialpedagog fungera som
samtalsledare och skapa en arena for reflektion och diskussion kring gynnsamma sprakliga
och kommunikativa strategier. @zerk (1998) framhaller att det ar betydelsefullt med
pedagogiska diskussioner och reflektioner for utveckling av pedagogiskt arbete och ser det
som en del i processen. Aven Halaas Lyster (2010) poangterar betydelsen av att sprakarbetet
ar centralt och systematiskt i forskolan. Ett stimulerande och systematiskt sprakarbete i
forskolan kan hjalpa barn med olika kommunikations- och spraksvarigheter att hantera den
eventuella problematiken, ge dem majligheter att utvecklas utifran individuella forutsattningar
och mojligheter. Specialpedagogens roll i detta skulle kunna vara att ge personalen stod, rad
och végledning i hanteringen av den eventuella problematiken som kan uppsta i motet mellan
individen och miljon. Ett stod i form av att finna goda larmiljéer och undanroja eventuella
hinder. Bladini (2007) papekar i vilken riktning handledningssamtalen utférs och menar att
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det &r av stor vikt att fokusera pa kontexten och inte pa den enskilde individen. Utifran ovan
beskrivna antagande &r studiens resultat av relevans for specialpedagoger. Ett regelbundet och
kontinuerligt samarbete i form av handledning med utrymme for reflektion och diskussion
kan ge pedagogerna i verksamheten 6kade kunskaper och 6kad kompetens i forebyggande och
framjande arbete inom sprak-, samspels- och kommunikationsfardigheter. Det kan ses som
kompetensutvecklig och utveckling av det pedagogiska arbetet. Sannolikheten for att de barn i
verksamheten som beskrivs med spraksvarigheter och de barn som anses moéta vissa hinder i
samspel med sin omgivning kunde fa ett mer medvetet och mer systematiskt stod pa sa vis.
Vikten av att specialpedagogen arbetar i hogre grad och mer omfattande utstrackning pa
grupp- och individniva an vad som framkommer i studien ses som betydelsefull kannedom for
specialpedagogens roll och funktion.

8.4 Forslag till vidare forskning

Utifran studiens resultat vore det intressant att undersoka verksamheter dar det regelbundet
och kontinuerligt genomfors handledningssamtal med specialpedagoger och pedagoger i
forebyggande och framjande syfte rérande sprak-, samspels- och kommunikativa fardigheter.
Aven Bladini (2007) menar att det saknas forskning i vad och hur specialpedagoger genomfor
handledning. En intressant fragestallning blir saledes: Vad utméarker gynnsamma
handledningssamtal vars syfte ar att ge utOkad kunskap och kompetens till personalen i
forebyggande och framjande arbete med barns sprakliga och kommunikativa kompetens?

En studie kring detta hade kunnat ge specialpedagoger indikationer pd vad gynnsamma
handledningssamtal kring sprdk- och kommunikationsfardigheter kan innehalla. Aven for
pedagogerna i verksamheten som kunde tydliggéra vad de eventuellt 6nskar och har behov av
I verksamheten foOr att skapa goda larandemiljoer och undanrdja eventuella hinder for barnen i
verksamheten.
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Bilaga 1

Hej!

Mitt namn &r Ulrika Johannesson och jag haller just nu pa att slutféra min utbildning till
Specialpedagog vid Goteborgs Universitet.

| utbildningen ingdr att skriva en uppsats som avslutande examensarbete. Ett av mina
intresseomraden ar barns sprak och kommunikativa utveckling/kompetens. Mitt arbete
kommer darfor att fokusera pa hur barn och vuxna samtalar, samspelar och kommunicerar
med varandra.

Syftet med arbetet &r att undersdka hur personalen arbetar med att stddja och utveckla barns
sprakliga och kommunikativa strategier.

Min fraga till Er ar darfor om jag far tillatelse att med hjalp av videoinspelningar pa XXX
undersoka omradet sprak, kommunikation och samspel i den vardagliga verksamheten. Jag
har varit och besdkt personalen pa XXX och berattat om min undersékning men behover aven
Er tillatelse for att kunna genomfora videoinspelningar. Videoinspelningarna kommer att ske
under juni 2012.

Undersokningen kommer att genomféras utifran de forskningsetiska principerna, vilket
innebdr att materialet kommer hanteras konfidentiellt och avidentifieras. Ni har ndr som helst
ratt att avbryta deltagandet i studien.

Vore tacksam om ni lamnar nedanstaende svarstalong till XXX senast den 1 juni 2012.

TACK PA FORHAND!

Ulrika Johannesson mobilnummer XXX

Jag/vi tillater att mitt/mina/vart/vara barn deltar i undersokningen
o JA
o NEJ
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Bilaga 2

CHECLISTA VID OSTRUKTURERAD INTERVJU

e HUR ARBETAR SPECIALPEDAGOGEN FRAMJANDE OCH
FOREBYGGANDE RUNT BARNS SPRAKUTVECKLING OCH
KOMMUNIKATIVA STRATEGEIER?

e Hur och med vad, pa vilket sétt direkt med barnen? Regelbundenhet?
e Hur och med vad, pa vilket séitt med personalen? Regelbundenhet?

e Nar, var och hur sker kontakten med SP?

e "FOLIDFRAGOR”

- Kan du beratta mer...?

- Hur menar du nu? Kan du forklara?!

- Pavilket satt da...?

- Beskriv hur du menar...

- Menar du sa har...?

- Har jag uppfattat rétt...

- Nar du berattade/forklarade vad det sa har du menade...

Jag kommer att sammanfatta den informationen jag fatt. Jag vill att ni avbryter och
korrigerar om det INTE stdmmer med det ni menat att sdga, eller att jag uppfattat fel.
Om ni kommer pa andra saker som kanns viktigt att tilligga. Kanns det OK?
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