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Syftet med uppsatsen var att undersoka elevers uppfattningar om varfor de inte uppnatt
godkanda betyg i nagot eller nagra av amnena svenska, engelska och matematik nar de gick ut
ak nio i grundskolan.

Studien bygger pa en kvalitativ metod med sex halvstrukturerade djupintervjuer. Studien har
en fenomenologisk livsvarldsansats da avsikten varit att ta reda pa en del om hur varlden har
visat sig och uppfattats av dessa sex elever.

Resultatet visar bl. a. att samtliga respondenter tycker att de fatt den hjélp de hade behovt
alldeles for sent. Vidare anser de att de flesta larare visat ett for daligt engagemang och
intresse samt en for liten forstaelse for deras behov. De flesta av de tillfragade eleverna har
positiva upplevelser av undervisning i liten grupp.

Analysen som ar grundad pa resultat, tidigare forskning samt personliga reflektioner, visar att
det ar svart att kombinera ett mal- och resultatstyrt betygssystem med laroplanens intentioner
om att undervisningen skall anpassas efter varje elevs forutsattningar och behov.

Dagens specialpedagogiska forskningsideal, om en undervisning dar alla elever kan vara
inkluderade i gruppen samt ett synsatt dar felsokningen utgar ifran miljén och organisationen,
gar stick i stdv med den verklighet som dessa sex elever métt. Deras undervisning har pa
manga satt varit exkluderad och de sjélva har pekats ut som bérare av problemet.



Foérord

| forsta hand vill jag rikta ett stort tack till de elever som stallt upp pa intervju och generost
berattat om sina upplevelser och erfarenheter fran grundskolan. Tack ocksa till berord skola
och de larare som hjélpt till att géra undersékningen mojlig.

Jag vill ocksa tacka mina underbara foraldrar som stéllt upp som barnvakt de ganger jag
behdvt sammanhangande skrivtid. Utan er hjalp hade det inte varit mojligt.

Min familj, Anders, Gillis, Ester.
Till sist vill jag tacka min handledare, Anders Hill, som med sékerhet lotsat mig genom

uppsatsskrivandets labyrinter. For all tid du lagt ner, for konstruktiv kritik och fér ovéarderlig
uppmuntran da det varit latt att ge upp.

Tina Svensson
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1.Inledning

Grunden till denna uppsats lades da Lpo 94 géllde som laroplan for Sveriges skolor. Allt
forarbete, intervjuer, litteraturstudier m.m. &r gjorda med denna som en stabil stomme att vila
ordvalen emot. Nar du som lasare far denna skrift i din hand har Sverige fatt en ny laroplan
och nya forhallningsorder galler for larare och pedagoger. Undersokningen bor alltsa lasas
med minnet av Lpo 94 i bakhuvudet. I diskussionen gors vissa jamforelser med nyare
litteratur samt Lgr 11.

For att underlatta 1asningen av texten bendmns &mnena matematik, svenska och engelska med
det sammanfattande begreppet karnamnen. Da dessa @mnen ar avgdrande vid elevers
gymnasieval har detta blivit ett ord som anvénds, om an felaktigt. Begreppet kdrndmnen finns
inte i officiella dokument for grundskolan, men &r i debatten vanligt forekommande.

Nagra av rubrikerna har en omodern (kategorisk) klang da de gor eleverna till barare av
problemen. Jag vill understryka att de &r hamtade direkt fran boktitlar och alltsa forfattarnas
egna ordval.

En av skolans huvuduppgifter &r att férmedla kunskaper. For att sakerstalla att detta blir gjort
forvéntas alla larare att arbeta efter de gemensamma riktlinjer som formulerats i laroplanen,
Lpo 94. Léaroplan och kursplaner faststélls i Sverige av Sveriges riksdag. L&roplanen anger de
varden som skolan ska bygga sin undervisning pa, de mal som ska genomsyra undervisningen
och de mal som eleven ska uppna. | kursplanerna finns bl. a. de uppnaendemal som
formulerats for ar tre, fem och nio samt betygskriterier for betygen val godkant och mycket
val godkant. | grundskolan finns inga kriterier for godkant utan istallet finns uppnaendemalen
for ar nio (http://sv.wikipedia.org/wiki/Sveriges_riksdag).

Efter att ha arbetat inom lararyrket i tolv ar har jag hunnit fundera en del 6ver de nationella
malens syfte och funktion. Har alla elever en rimlig chans att na upp till malen, och framfor
allt, kan de gora det pa utsatt tid? Vart nuvarande skolsystem &r malstyrt och fyller pa sa vis
en sorterande funktion for bl. a. ansokningar till gymnasieskolor och universitet. |
forlangningen fyller det samma funktion i fraga om tilltrade till arbetsmarknad och yrkesliv.
Detta rimmar i manga fall illa med den véardegrund och de riktlinjer som presenteras i Lpo 94.

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. (Lpo 94, s. 6)

Kanske hade det varit battre for alla, om larare i lugn och ro fick dgna sig at att hjalpa
eleverna att ta sig Over alla dessa trosklar av forstaelse i deras egen takt, utan krav pa
maluppfyllelse inom sarskilda tidsramar. All kunskap eleverna tar till sig maste hinna fa en
forankring och darmed bli en ordentlig plattform for dem att sta pa i sina fortsatta studier och
livet som sadant. Nu stélls krav pa att individualisera for varje enskild elev och samtidigt
kdnna en viss press att alla ska uppnd samma mal samtidigt vilket inte & nagon latt uppgift
for en pedagog. Inte heller ar det nagon latt borda att béara for de elever som trots extra hjalp
och individuellt anpassade metoder fortfarande har svarigheter att na malen.

Dessa svarigheter kan ocksa grunda sig i ett genuint ointresse av att na just dessa mal och
starka drivkrafter att na andra mal i livet. Undervisningen individualiseras och speciallarare
och specialpedagoger gor sitt yttersta for att hjélpa eleverna mot godkanda betyg i
karnamnena. Skillnader i forutsattningar elever emellan kan manga ganger vara enorma, bade
vad galler det intellektuella och det sociala planet. En del elever har sd gott som ingen



stottning hemifran medan andra far full support. Enligt Stigendal (2004 ) blev 20,4 % av
landets niondeklassare, ar 1994, inte godkanda i ett eller flera &mnen och ar 2001 hade
andelen stigit till 25,7%.

Under den tid da jag studerade till specialpedagog i Goteborg talades det mycket om
begreppet inkludering. Pa nagot satt fanns detta ord med under hela studietiden och idealet
pekade mot att alla s& smaningom skall vara inkluderade i olika sammanhang i hela den
pedagogiska vérlden. Fokus skall ligga pa férandringar i miljon och forandringar i vart satt att
arbeta. Ingen skugga skall falla pa individen utan alla misstag och misslyckanden skall
analyseras utifran tesen ” Vad kan vi som verksamhet, som larare, som pedagoger gora for att
just denna elev skall lyckas battre i just detta &mne, med denna uppgift eller i denna
kamratrelation™?

Mina egna erfarenheter av arbete i skolmiljé som bl.a. elevassistent, fritidspedagog och l&rare
talar i manga fall emot inkludering i praktiken. Upplevelsen har varit sarskilt stark de ganger
da jag som elevassistent haft till uppgift att hjalpa enskilda elever. Da har det i flera fall kénts
som det enda ratta att ta med eleven ut ifran den ordinarie undervisningssituationen for att
nagon form av inlarning skall vara méjlig. Min erfarenhet har alltsa varit att en del individer
har mycket svart att tillgodogdra sig undervisning i storgrupp.

Som larare och pedagoger for vi ofta diskussioner om hur vi skall kunna dka maluppfyllelsen
for eleverna. Vi kampar och forsoker, domer och bedomer utifran vara egna erfarenheter,
misstag sa val som lyckade exempel. Dessvarre tror jag inte att vi avsatter en brakdel av
denna tid till att fraga eleverna om vad de tror om orsakerna till varfor de lyckats eller
misslyckats.

Eftersom delar av ovanstaende ar fragor som forbryllat mig under en langre tid sa skulle jag
vilja undersoka vad nagra elever i denna situation tanker om saken. Vad tycker de om sina ar i
grundskolan och vad skulle kunna ha gjorts annorlunda for att just de skulle na malen for ak
nio.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att beskriva elevers uppfattningar om faktorer som bidragit till att de
inte natt malen for nagot eller nagra av amnena matematik, svenska och engelska i ar nio.

Fragestallningar

Pa vilka satt kan skolan som helhet, lararnas bemétande och arbetssatt samt elevernas egna
insatser ha bidragit till att eleverna inte natt godkéanda betyg i ett eller flera karnamnen?

Hur ser eleverna sjalva pa sin tid i grundskolan, i ljuset av ovanstaende fragestéllning?
Intervjuerna i studien har utgatt fran féljande 6vergripande frageomraden:

- bemotande/trivsel/kamratrelationer
- delaktighet/medvetenhet

- intresse/motivation

- livssituation/framtidsvisioner

- sjalvkénsla/sjalvbild

- mojligheter/hinder

- stod vid behov

- utvecklingssamtal och andra samtal

Frageomradena har tagits fram i samrad med lararkollegor.

3. Litteraturgenomgang

Detta kapitel inleds med en kortfattad specialpedagogisk historik. Darpa féljer en granskning
av vad nagra olika styrdokument sager i fraga om barn i behov av sérskilt stod samt mobbning
och trakasserier. Betygens betydelse dryftas, samt elevers olika forutsattningar for att uppna
godkanda sadana. Harefter foljer texter om olika former av svarigheter som elever, enligt
olika forfattare, kan besitta. Avslutningsvis behandlas ett stycke om bemdtande och ett annat
om specialpedagogiska perspektiv.

3.1 Specialpedagogisk historik

Ar 1842 blev skolan obligatorisk for alla barn, bortsett fran dem med svara handikapp. Det
nya kravet pa anpassning till tid och kunskapsméangd gjorde det svart for manga elever. Dessa
blev redan fran borjan betraktade som avvikande, vilket skapade grunden for
specialpedagogiken i Sverige (Heimdahl Mattsson, 2006).

Pa 1930-talet inrattades den forsta observationsklassen i Sverige. Barnavardsnamnderna hade
kommit till och en ny lagstiftning gjorde skolan skyldig att ta ansvar for barn som avvek fran
normen. Fran ar 1842 och anda fram till mitten av 50-talet var synen pa elever att de som
avvek fran det som ansags normalt skulle avskiljas och placeras i en anpassad studiemiljo.
(Groth, 2007).

1962 kom den forsta laroplanen for grundskolan, Lgr 62, och med den en ny
specialundervisning. Denna gick ut pa att eleverna gick ifran sina ordinarie klasser till en
kliniklarare dar de fick ga igenom sarskilda évningsprogram. Till en borjan skedde denna



undervisning parallellt med de tidigare specialskolorna. Efter hand stalldes hogre krav pa att
sa manga elever som majligt skulle vara integrerade i de vanliga klasserna, for att undvika
utstétning och stigmatisering. Dessutom kunde resurserna utnyttjas battre da speciallararna
fick mojlighet att hjélpa fler elever (Groth, 2007). Trots detta kom den forsta riktiga
utbildningen for speciallérare forst i slutet av 60-talet.

Groth (2007) skriver att man i borjan av 70-talet mérkte att skolan inte fungerade som det var
tankt betraffande barn som hade svart att klara den ordinarie undervisningen. SIA-utredningen
tillsattes och antogs 1976 och den gick ut pa att forma “en skola for alla”. Barn med
svarigheter skulle sa langt som mojligt integreras i de ordinarie klasserna och sedan
kompenseras for sina brister.

Forfattaren skriver vidare att synen pa det specialpedagogiska arbetet forandrades pa 1980-
talet. Alla larare forvantades dgna sig at specialpedagogik och speciallararna skulle inga i
arbetslag som resursperson och radgivare. Enligt den da nya laroplanen Lgr 80 skulle t. ex .
atgardsprogram uppréttas tillsammans med eleven, dennes foraldrar och skolans personal.
Utgangspunkten skulle vara elevens hela skolsituation da fokus nu flyttats fran eleven till att
leta orsaker till problemen i hela undervisningssituationen.

1990 lades speciallararutbildningen ner for att ersdttas av en specialpedagogisk
pabyggnadsutbildning ar 1991. Denna skulle vara mer inriktad pa att handleda larare och
annan skolpersonal &n pa att undervisa elever (Groth, 2007).

3.2 Styrdokument
3.2.1 Skollagen

Det viktigaste dokumentet for skolans styrning ar skollagen. Den styr det offentliga
skolvésendet i Sverige och omfattar forskoleklass, grundskola, gymnasieskola, sérskola,
specialskola, sameskola, forskoleverksamhet och skolbarnomsorg. Den reglerar bl. a fragan
om sarskilt stod till de elever som dar i behov av detta.

Enligt 3 kapitlet och 78 skall stodet till elever i behov av sarskilt stdd, ges inom den ordinarie
klassen. Detta galler om eleven inte kvalar in under ndgon annan rubrik i skollagen eller
annan forfattning. Dessutom séger lagen att:

Om det inom ramen for undervisningen eller resultatet pa ett nationellt prov, genom uppgifter fran
larare, 6vrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller pd annat satt framkommer
att det kan befaras att en elev inte kommer att n& de kunskapskrav som minst ska uppnas, ska detta
anmaélas till rektorn. Rektorn ska se till att elevens behov av sarskilt stdd skyndsamt utreds.
Behovet av sarskilt stod ska dven utredas om eleven uppvisar andra svérigheter i sin skolsituation.
(Skollagen, 2010, 3 kap.,88)

Skollagen styr ocksa arbetet mot krankande behandling och vad skolan &r skyldig att vidta for atgéarder
da detta forekommit. Huvudmannen skall se till att det inom ramen for varje verksamhet bedrivs ett
malmedvetet arbete for att forhindra krankande behandling mot barn och elever.

Om detta trots allt hander och nagon personal far kiannedom om handelsen i samband med verksamhet,
ar denne skyldig att anméla detta till rektor. Denne &r sin tur skyldig att anméla saken till
skolhuvudmannen. Huvudmannen ar skyldig att omedelbart utreda handelsen och vidta atgéarder for
att forhindra fortsatta krankningar (Skollagen,2010, kap. 6, 68, 108).



3.2.2 Salamancadeklarationen

Salamancadeklarationen antogs av Unesco, FN:s organisation fér utbildning, vetenskap och
kultur, ar 1994 i staden Salamanca i Spanien. Den bygger pa FN:s Allméanna forklaring om de
manskliga rattigheterna och handlar om hur skolan ska ordna undervisningen for elever i
behov av sarskilt stod, i forsta hand barn med funktionshinder men ocksa barn med
inlarningssvarigheter (Skolverket. se)

Deklarationen foresprakar en integrerad skola dar den grundlaggande principen ar att alla
barn, nar det & mojligt, skall undervisas tillsammans, oberoende av eventuella svarigheter.
Elevers olika behov skall tillgodoses och det skall finnas utrymme for bade olika
inlarningsmetoder och olika inlarningstempon. Eleverna skall fa allt det extra stod de
eventuellt behéver for att kunna fa sin undervisning pa ett effektivt satt.

(Svenska Unescoradets Skriftserie, 2006).

Enligt deklarationen skall undervisningen av elever i behov av sarskilt stod bygga pa den
sunda pedagogikens valgrundade principer”. Enligt denna &r alla skillnader mellan manniskor
normala och att undervisningen maste darfor anpassas efter elevernas behov och inte efter
principen att barnen skall formas efter i forvag faststallda antaganden om t. ex inlarningstakt.

En pedagogik som utgar fran barnets behov kan hjélpa till att undvika det resurssloseri och
omintetgdrande av forhoppningar som alldeles for ofta &r en konsekvens av underméliga
undervisningsmetoder och stravan efter homogenitet i frdga om undervisning. (a.a. s. 17)

3.2.3LPO 94

Laroplanen skall styra skolan och innehaller bindande foreskrifter for dess verksamhet.
(Lpo 94, s. 2)

Detta betyder att det som star i laroplanen &r styrande for det arbete som bedrivs i skolan. All
planering och allt arbete som bedrivs med elever skall grunda sig pa det som star i Lpo 94.
Ansvaret for att sa sker faller pa savél pedagoger som rektorer och skolhuvudmannen.

Ansvaret for att skolans arbete bedrivs i riktning mot malen avilar saval skolhuvudmannen och
rektorn, som skolans 6vriga personal (Lpo 94, s. 3).

Nar skolans pedagoger viljer arbetssétt skall de alltid ha laroplanens mal samt elevernas olika
behov och forutsattningar for 6gonen.

Dessa mal och olika elevgruppers behov och forutsattningar ar utgangspunkten for val av
arbetssatt (Lpo 94, s. 3)

Enligt laroplanen ar det ocksad skolans och skolhuvudmannens ansvar att eleverna ges
mojlighet att uppna malen. Eleverna skall i skolan motas av respekt for sin egen person och
for det arbete de utfor i skolan. De skall ocksa fa majlighet att hitta och utveckla sin unika
egenart. Intellektuella sdval som praktiska, sinnliga och estetiska aspekter skall
uppmarksammas. Skolan skall ocksa strava efter att vara en levande och social gemenskap dar
eleverna kan kénna sig trygga och finna en vilja och lust att l&ra sig saker (Lpo 94).

Under rubriken Mal och riktlinjer star det att lararen skall utga fran varje enskild elevs behov,
forutsattningar och tankande. Denne skall ocksa handleda, stimulera och ge sarskilt stod till



de elever som behdver det. Avsnitten som behandlar Bedémning och betyg samt rektors
ansvar sager bl. a. att lararen skall utvéardera varje elevs kunskapsutveckling, bade muntligt
och skriftligt. Detta skall redovisas for eleven, hemmet och rektorn. | de fall dar det uppstar
problem och svarigheter for eleven i skolan bar rektorn det yttersta ansvaret for kontakten
mellan skolan och hemmet. Det ar ocksa rektorn som béar det yttersta ansvaret for att en lokal
arbetsplan upprattas samt for att skolans resultat foljs upp och utvarderas. Rektorn ar ocksa
ansvarig for elevvardsverksamheten och att eleverna far det sarskilda stod de behover.

Under rubrikerna Normer och vérlden samt Rektors ansvar behandlas fragor om trakasserier
och mobbning. Har star bl. a. att alla som arbetar i skolan aktivt skall motverka trakasserier
och fortryck av individer eller grupper. Vidare star det att rektor ansvarar for att skolan har
ett fungerande program for att motverka alla former av mobbning och trakasserier bland
elever och anstéllda. | avsnittet Elevernas ansvar och inflytande kan man l&sa att lararen skall
tillse att alla elever far ett verkligt inflytande Over arbetssatt, arbetsformer och
undervisningens innehall. Detta inflytande skall 6ka med stigande alder och mognad.

3.3 Betygens betydelse

Vart nuvarande betygssystem ar mal- och kunskapsrelaterat vilket innebéar att eleverna
forvantas na upp till sasmma mal ungefar samtidigt, i ar tre, fem och nio (Skolverket, 2002).
Betygen i ar nio ligger sedan till grund for elevernas mojligheter att soka vidare till de
gymnasieprogram som intresserar dem, eller om de istéallet far soka sig till nagot av de
individuella programmen. Déar kan de jobba vidare mot godkanda betyg i &mnena svenska,
engelska och matematik, da godkant i dessa @mnen ar ett grundlaggande krav for behdrighet
till gymnasieskolan. Bedoémningen av elevernas kunskaper skall ske med utgangspunkt i
kursplanernas mal. Betygen skall presenteras efter en tregradig skala, Godkand, Vél godkand
och Mycket vél godkand. De elever som inte nar upp till kursplanens krav pa godkand niva
blir helt utan betyg i amnet (Davidsson, 2004).

Enligt Emanuelsson (Skolverkets 2002) ar formuleringen Godkand forédande pa sa vis att den
syftar pa eleven som person och inte pa dennes resultat. Forfattaren havdar att elever i alla
tider kant sig bedomda som personer vilket haft negativ effekt pa deras sjalvfortroende, da de
inte lyckats anpassa sig till kravet att na upp till en viss kunskapsniva inom en viss tidsrymd.
Han anser vidare att laroplanens stravansmal bor vara hogt stallda da dessa ar langsiktiga och
bor syfta till ett livslangt larande. Dessa ar dessutom viktiga for individen och for samhallet i
sin helhet.

Malen for betygskriterierna ar amnade som etappmal i detta livslanga larande men ar enligt
Emanuelsson (Skolverket 2002), illa nog, tidsbestamda. Dessa mal ar relaterade till ett
optimalt larandebeteende for en representativ elev i aktuell alder. Elever ar olika och behdver
olika manga etapper och olika lang tid att na etappmalen. Till detta tas det idag mycket liten
hansyn vilket resulterar i att manga elever inte nar upp till kriterierna for godkanda betyg i
grundskolan.

3.4 Elevers olika forutsattningar

Enligt Andersson (2002) finns det i realiteten ett mycket litet utrymme att anpassa
undervisningen till samtliga elevers olika forutsattningar. | bade laroplanen och lokala
arbetsplaner star flexibiliteten som ett sjalvklart och naturligt inslag. Verkligheten ser
annorlunda ut da verksamheten i vara skolor &r starkt styrd till bade innehall och form.



Forandringar ar ofta mycket svara att genomfara och kraver ett mycket starkt engagemang hos
skolornas personal.

Forfattaren menar vidare att det i verkligheten finns manga elever som inte lyckas utveckla
nagon positiv sjalvkansla i skolundervisningen. Detta visar sig tydligast hos de barn som har
en mer praktisk laggning eftersom teoretiska prestationer premieras i skolans vérld. Detta
syns tydligt i bade provresultat, omdomen och betyg. Den som ar 6ppen, social och verbal har
i regel battre sjalvfortroende och resultat &n den som ér tillbakadragen, stérande eller har svart
att forsta uppgifter.

Enligt Andreasson och Asplund Carlsson (2009) forstarks elevernas daliga sjalvfortroende
med hjalp av de individuella utvecklingsplanerna. Elever kan i plan efter plan fa lasa om sina
egna tillkortakommanden och vid varje tillfalle dessutom tvingas underteckna texten. Detta
paverkar barnens sjalvfortroende och sjalvbild till det samre.

3.5 Barn med sociala och emotionella svarigheter

Enligt Kinge (2000) har manga av de barn som kampar med sociala och emotionella
svarigheter stora problem i sin kommunikation med andra barn och vuxna. De blir ofta
utstotta fran leken och deras beteende kan vara ofdrutsagbart, provocerande och kravande.
Barn med sociala och emotionella svarigheter kan dock vara bade utagerande barn och tysta,
tillbakadragna, nast intill osynliga barn. Orsakerna till att dessa barn far problem ligger enligt
forfattaren bade i barnets individuella forutsattningar men ocksa i omgivningens krav pa
anpassning till nagon slags normalitet. Fér manga av de utagerande barnen géller principen
hellre uppmérksamhet som &r negativ @n ingen uppmarksamhet alls. Detta ar en slags
Overlevnadsstrategi hos barnet och kan ge oss signaler om dess verkliga behov. Forfattaren
havdar att dessa signaler om orsaker endast ar intressanta om de hjalper oss att forsta hur vi
pedagogiskt skall arbeta med barnet. Barn med denna typ av svarigheter saknar ofta diagnos
och uppméarksammas darfor i allt for liten utstrackning. Vilken hjalp de far och vilka
stodatgarder som satts in hanger i stor utstrackning pa slumpen. Larssen (2008) havdar att
nyckeln till lyckliga barn &r att de som arbetar med dem ser och forstar deras svarigheter och
darefter bemoter dem efter just deras forutsattningar.

Greene (2003) har valt att kalla den utatagerande kategorin av dessa barn for explosiva barn.
Enligt densamme sa ar dessa barn inte bara explosiva utan ocksa oflexibla och lattfrustrerade.
De uppvisar ofta svarhanterliga beteenden sasom olydnad, vredesutbrott, impulsivitet och
verbal och fysisk aggressivitet. Enligt Greene har dessa barns beteende inte varit tillréckligt
forstatt och darfor varit mycket svart att forandra. Han anser ocksa att det inte finns nagra
standardrecept for hur man bést hjalper dessa barn utan forutsattningen ar som alltid ett Oppet
sinne. Forst och framst maste man lara sig att forsta dem, néar uppfattningarna ar nagorlunda
klara om varfor dessa barn beter sig som de gor sa blir strategierna for att hjalpa dem
tydligare. Deras beteende har alltsa i mangt och mycket att gora med hur de ar skapta men
ocksa pa omgivningens reaktioner pa hur de ar skapta. Eller som Larssen (2008) sa passande
uttryckte det, formen som skolan och samhéllet forsokte pressa in henne i passar inte.

3.6 Barn med koncentrationssvarigheter
Kadesjo (2008) havdar att barn med koncentrationssvarigheter behover mycket hjalp av

vuxna att skapa struktur i sin redan kaotiska vérld. Struktur ar en forutsattning for att de skall
kunna fungera pa samma villkor som andra barn och darfor kravs en enorm tydlighet fran de



vuxna i barnets narhet. Enligt forfattaren finns det ingen ideal skolsituation for barn med
koncentrationssvarigheter. Han menar att dessa barn ofta lar sig mer under sina korta pass,
ensamma hos en speciallérare, dan vad de gor under resten av skoldagen i den stora klassen.
Han sdger vidare att denna isolering pa manga satt kan vara olycklig eftersom skolan &r sa
mycket mer &n bara inlérning av olika &mnen.

En av de viktigaste uppgifterna man har som forskoll&rare och larare &r att formulera avgransade
arbetsmoment som barnet kan 6verblicka och pa en niva som de upplever som lagom utmanande.
(Kadesjo, 2008, s. 163)

Det ar langt ifran alltid som denna hansyn tas och barnens sjalvfortroende tar skada da de
maérker att det inte hédnger med i undervisningen. Om situationer dar barnet misslyckas ofta
upprepas kan motivationen till att forsoka pa allvar ga forlorad och barnen blir alltmer
passiva. En del barn forlorar tillslut motivationen att forsdka eftersom det anda inte l6nar sig.

Det daliga sjalvfortroendet som foljer pd misslyckandena ar i ett langre perspektiv kanske det
allvarligaste problemet for barn med koncentrationssvarigheter. (Kadesjo, 2008, s. 162)

Forfattaren menar vidare att relationen till lararen kanske ar det som betyder mest for hur ett
barn med koncentrationssvarigheter kommer att trivas i skolan. Samtidigt kan dessa barn
p.g.a. sin bristande koncentration pa olika satt stora och ibland provocera fram lararens allra
samsta sidor. De larare som lyckas forstd barnens behov kan skapa en stabil tillvaro med stor
betydelse for barnets framtid.

3.7 Bemodtande

Andersson (2002) havdar att problem &r nagot som uppstar i en relation, i ett samspel mellan
individ och milj6. Problem uppstar i métet mellan barnens behov och omgivningens férmaga
att tillfredstdlla dessa. For att forsta elevens behov sd maste du ocksa forstd denne som
individ. Enligt Hundeide (2003) racker det inte att forsta barnet som individ, du maste ocksa
forsta elevens sociokulturella landskap. Vad har barnet for bakgrund, uppvaxtmiljo,
familjevarderingar mm. Forfattaren anser att alla dessa faktorer har betydelse for vilka vagar
som ar mojliga for eleven att ta.

Kinge (2000) trycker mycket pa empati som ett verktyg i det pedagogiska arbetet med barn.
Det handlar om att uppfatta en annan manniskas kansloméssiga tillstand eller bakomliggande
kanslomassiga budskap. Alla som arbetar med barnen behover forsta varfor barnet gor som
det gor och vad de kommunicerar tillbaka till barnet. Vuxna behover reflektera Over
betydelsen av sina handlingar och forsta att ett ansvar vilar pa dem som personer. Det de
vuxna anser sig forstd om barnet far inte styras av deras egna behov. Forfattaren tror inte pa
negativ kritik som ett pedagogiskt hjalpmedel utan férordar starkt positiv uppméarksamhet och
massor av berdm. Detta kan enligt densamme ge en ndstan magisk effekt.

I Lendahls & Runessons antologi (1995) skriver Mats Hemberg att det &r viktigt for lararna
att gora arbetssituationen bra for alla elever, sa att var och en far basta méjliga forutsattningar
att utvecklas utifran sina forutsattningar och sina formagor. Darfor bor lararen kunna se det
som eleverna ser, forsta det som eleverna forstar samt ha mojligheten att tolka det som
eleverna gor.

Enligt Kadesjo (2008) har de vuxnas bemdtande och forhallningssatt gentemot barnen stor
betydelse for hur de kommer att lyckas i skolan. Vuxna bor forsoka stérka barnets sjalvkéansla



genom att hjalpa det att lyckas. Istallet for att tjata och kritisera bor vuxna ta reda pa vad som
éverhuvudtaget ar majligt att klara av. Med det som utgangspunkt berémma och uppmuntra
tills malet ar natt. Uppmuntran och berom vid énskvart beteende ar effektivare an skall och
tillrattavisningar da nagot gatt fel. Berdm kan, enligt forfattaren, pa sikt laka gamla sar och
skapa en mer positiv sjalvbild i givna situationer.

3.8 Specialpedagogik

Det specialpedagogiska kunskapsomradet ar komplext och mangsidigt och kan bindas till
flera andra discipliner. Det kan t ex vara filosofi, psykologi, sociologi, medicin och pedagogik
(Ahlberg, 2007). Specialpedagogiken tar vid dar den vanliga pedagogiken inte anses racka till
och ar darfor intimt forknippad med de skillnader mellan barn som finns inom den vanliga
undervisningen. (Nilholm, 2007).

| Sverige ar specialpedagogiken framst riktad till de elever som av olika anledningar har
svarigheter att na upp till laroplanens mal. | vissa lander har specialpedagogiken aven avsett
ovanligt hogpresterande elever och alltsa inte bara tagit fasta pa “svaga” elever (Nilholm,
2007).

Nagot forenklat kan man séga att det finns tre tydliga satt att se pa dagens specialpedagogik.
Olika forskare har tillskrivit synsatten olika namn, men i grunden star de tva forsta for ungefar
samma sak. For att forenkla lasningen av denna skrift sa har jag valt att ta fasta pa Nilholms
tre specialpedagogiska perspektiv, det kompensatoriska perspektivet, det kritiska perspektivet
och dilemma perspektivet.

3.8.1 Det kompensatoriska perspektivet

Normalitetsbegreppet ar centralt for ett kompensatoriskt perspektiv och bygger pa att man kan
skilja det onormala fran det normala (Nilholm, 2007). Den grundladggande iden med det
kompensatoriska perspektivet ar att kompensera individer for deras problem. Man forsoker
skapa distinkta problemgrupper och soker efter neurologiska och psykologiska forklaringar
till problemen. Specialpedagogiken blir underordnad de psykologiska och medicinska
forskningsomradena och atgarderna anpassas i hog grad efter dessa. Nar man kartlagt de
psykologiska processer som &r problematiska vill man sedan stérka dessa i det pedagogiska
arbetet och skapa situationer anpassade efter barnets problem. Specialpedagogens uppgift blir
att kompensera individen utifran de brister den uppvisar (a.a.). De malgrupper som urskiljts i
den svenska specialpedagogiska utbildningen ar: déva och horselskadade barn, barn som har
en synnedsattning eller ar blinda, barn i problematiska larandesituationer, barn med
utvecklingsstorning (och med ytterligare funktionshinder) (a.a.). | denna studie kommer fokus
att ligga pa elever i problematiska larandesituationer.

3.8.2 Det kritiska perspektivet

| det kritiska perspektivet ar man val medveten om att barn har olikheter men fokus ligger pa
vad samhéllet gor med dessa olikheter. Det som fradmst utmérker perspektivet &r ett missnoje
med normalitetsbegreppet, skapandet av olika grupper och den systematiska uteslutningen av
dessa grupper fran den ordinarie undervisningen och skolans gemenskap (Nilholm, 2007).
Man ar ocksa kritisk till sjalva begreppet specialpedagogik som i sig sjalvt sager att det finns
nagot som ar normalt respektive onormalt. Inom det kritiska perspektivet havdar man att det
inte &r barns egenskaper i sig som ger upphov till sérskilda behov utan att behoven har sina



forklaringar i olika sociala processer. Dessa kan t ex vara av socioekonomisk art eller bygga
pa skolans misslyckande att hantera elevers olikheter (Nilholm, 2007). | en forlangning av det
kritiska perspektivet upphor specialpedagogiken med dess nedvarderande kategoriseringar
och sprakbruk att gélla och skolan formar i stallet méta varje barn utifran dess behov och
forutsattningar.

Inom det kritiska perspektivet anser man att orsakerna till skolmisslyckanden alltid bor sokas
utanfor eleven. Elevers olikheter bor snarare ses som en resurs for skolans arbete. Vidare &ar
man kritisk till diagnostiseringens objektivitet da den bygger pa en rad subjektiva
beddémningar. Man tror vidare att diagnostiseringen &r till nackdel for eleven men till fordel
for skolsystemet eftersom orsakerna till misslyckandena kan skyllas pa elevernas brister. Man
tror inte att problem bor losas utifran vissa givna antaganden eftersom risken finns att
antagandet i sig ar fel.

Man talar ocksa om identitetspolitik. Har &r det centrala bl. a. att forandra uppfattningar bade
hos gruppen sjalv och i omgivningen om vem man &r.

Identitetspolitik kan ségas vara ett uttryck for ratten att bli erkand i sin olikhet.
(Nilholm, 2007, s. 43)

Identitetspolitiken tar sin utgangspunkt i faktorer som visar sig i ett socialt sammanhang.
Inom ramen for detta férsoker man forandra betydelsen av dessa skillnader.

Inom det kritiska perspektivet vill man sa langt det ar mojligt inkludera samtliga elever i den
ordinarie undervisningen.

Begreppet inkludering handlar om en forandring av hela skolmiljon for att anpassa denna till
mangfalden av elevers olikheter. ( Nilholm, 2007, s. 50)

3.8.3 Dilemmaperspektivet

Dilemmaperspektivet har till stora delar vuxit fram ur en kritik av det kritiska perspektivet.
Kritiken riktar sig ocksa mot det kompensatoriska perspektivet, men da fran en annorlunda
synvinkel &n den som finns inom det kritiska perspektivet (Nilholm, 2007). Dilemman &r
motsattningar som inte har nagon egentlig l6sning men som kraver stéallningstaganden. Ett
exempel pa ett sadant dilemma &r att alla elever i ett utbildningssystem ska ges likvérdig
utbildning samtidigt som alla inom verksamheten ska ta hansyn till att elever ar olika pa flera
plan. Né&r en losning pa ett problem presenteras kommer det ofrankomligen att dyka upp nya
dilemman i alternativa former. For den skull si menar man inte att alla forhallningssatt och
forslag till 16sningar &r lika bra, men man anser att forskningen bor vara forsiktig med att
presentera fardiga l6sningar pa komplexa dilemman. Diskussionen bor istallet hallas levande
och oppen (Nilholm, 2007).

3.8.3.1 Dilemmaperspektivets kritik mot det kritiska perspektivet

Det kritiska perspektivet dominerar den samhallsvetenskapliga forskningen om
specialpedagogik och det kompensatoriska perspektivet dominerar omradet i praktiken
(Nilholm, 2007). Oavsett vad empirisk forskning visar sa ar det inkludering som utgor ett
ideal for den pedagogiska verksamheten. Man menar alltsa att det i skolans verksamhet kan
finnas varderingar som i olika situationer kan sta i motsatsforhallande till varandra.
Vérderingar och motiv kan ha flera dimensioner beroende pa t ex miljo och situation.
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(Nilholm, 2007) Dilemman som ror elevers olikheter ar svara att upphéava och de faktorer som
skapar det specialpedagogiska behovet kommer att fortsétta existera. FoOretrddarna for
dilemmaperspektivet tycker att fragor som berdr hela utbildningssystemet bor prioriteras och
inte bara satta fokus pa sarskilda grupper som é&r i behov av specialpedagogiskt stod. Man
ifragasatter motsagelsefullheten i utbildningssystemet dar t ex alla elever har samma ratt till
utbildning samtidigt som elevers olika forutsattningar satter k&ppar i hjulet for ett lyckat
resultat. (Nilholm, 2007)

| Sverige har vi ett malrelaterat betygssystem som genom sin existens och tidsbestamdhet kan
hindrar inkludering i praktiken. Man menar ocksa att det i realiteten finns en bakomliggande
orsak till att vissa elever fatt specialpedagogiskt stod och ocksa en orsak till att de
kategoriserats pa ett visst satt. Dessa faktorer kommer att finnas kvar dven om skillnaderna
mellan pedagogik och specialpedagogik suddas ut. Det man i forlangningen efterstréavar ar
forskning som ger ett storre utrymme till att problematisera begreppen inkludering och
integration.

3.8.3.2 Dilemmaperspektivets kritik mot det kompensatoriska perspektivet

| det kompensatoriska perspektivet tas en statisk bild av skolmiljon fér given. Problemet
forlaggs till stor del till eleven sjalv och mojligheterna till férdndring och hjélp ligger just hos
denne. Ur ett dilemmaperspektiv sa ser man har en risk att manga barn definieras som
avvikande och att det enbart &r deras brister som kommer fram. Man ser inte heller att det
inom det kompensatoriska perspektivet ges nagon pedagogisk vagledning nar problemet vl
ringats in. Fokus ligger fortfarande pa elevens brister och dessa anknyts inte till den
pedagogiska diskussionen (Nilholm, 2007). Reflektioner kring skolans demokratiska uppdrag
eller forslag om att skolan ska anpassas efter barns forutsattningar och behov finns inte inom
det kompensatoriska perspektivet.

Kritiken mot dilemmaperspektivet i sig sjalvt &r i forsta hand att det kan bli vagt och
relativistiskt (Nilholm, 2007).

4. Metod
4.1 Forskningsansats

Studien utgar fran en fenomenologisk livsvarldsansats. Fenomenologin ar en tysk filosofisk
riktning som uppstod i borjan av 1900-talet. Den é&r kritisk mot den moderna
naturvetenskapen som man menar har avlagsnat sig fran vardagslivet i sina abstraktioner. Den
subjektiva upplevelsen, "det levda”, ska vara utgangspunkten (Alvesson & Skoldberg, 2008).

En livsvarldsansats innebar en forskning som é&r inriktad pa att studera varlden i sin fulla
konkretion som den visar sig for lika konkret existerande ménniskor. (Bengtsson, 2005, s. 37)

Hur visar sig varlden for dessa konkret existerande, sex elever som intervjuats? Enligt
fenomenologin kan det inte finnas nagot som visar sig utan att det finns nagon som det visar
sig for (Bengtsson, 2005). | detta fall visar sig varlden i férsta hand for eleverna. Den visar sig
ocksa for de larare som undervisat eleverna och for mig som undersokare, som forsoker forsta
dessa elevers livsvarldar.
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Utifran ett livsvarldsperspektiv betyder det att de manniskor som studeras saval som forskarna
sjalva ar forbundna med varandra genom sina livsvarldar (Bengtson 2005). Eftersom jag inte
narvarit vid elevernas lektioner under deras grundskoletid sa kan jag inte konkret havda att
vara livsvarldar sammanflatats eller att nagon brygga har slagits mellan vara varldar. Daremot
vill jag havda att vara livsvarldar ar férbundna med varandra genom att jag ar val fortrogen
med den milj6 de beskriver i egenskap av larare och fore detta elev.

P& grund av att livsvarlden &r social och historisk och pa grund av att individerna ar kroppsliga
subjekt ar andras livsvarldar aldrig totalt frimmande for oss. (Bengtsson, 2005, s. 41)

Enligt Bengtsson (2005) ar det kommunikation och interaktion som ger tillgang till andra
manniskors livsvarldar. Rena observationer racker inte utan nagon form av mote maste till.

Eftersom livsvérldsforskaren sjalv maste till platsen dar upplevelserna, uppfattningarna,
handlingarna osv. forkroppsligas (Bengtsson, 2005), stdmmer den fenomenologiska
livsvarldsansatsen val in pa denna kvalitativa studie. Jag har som undersokande person inte
deltagit vid de situationer som eleverna beskriver eftersom studiens syfte &r att undersoka det
som redan hént. Jag &r dock, som tidigare namnts, val bekant med miljon.

Det ar forst i sina sammanhang som enskilda héndelser, ting och ménniskor med sina erfarenheter
eller handlingar blir fullt begripliga. (Bengtsson, 2005, s. 48)

Motet med ménniskan ar mycket viktigt for studiens trovérdighet. Det &r i motet sanningen
om maénniskans livsvérld finns. En skrift kan aldrig formedla hela sanningen.

Livsvarlden ar outtémlig i sin mangfald och varje vetenskaplig bearbetning och skriftlig
rapportering medfor en distansering och idealisering av verkligheten. N&r bearbetningen bdrjar,
har forskaren l&mnat den undersokta verkligheten bakom sig och den transformeras till begrepp
och sprakliga uttryck. (Bengtsson, 2005 s. 50)

4.2 Metodval

Enligt Bengtsson (2005) ar det enda krav som stalls pa metod i ett fenomenologiskt
livsvérldsperspektiv, att den ska vara adekvat for fragestallningen och anpassas till den
verklighet som forskaren dnskar kunskap om.

Intervjun antas inte sallan ge en direkt tillgang till andra manniskors liv och varldar. Ett uttryck for
en sadan tillit formedlar kommentaren: "Om du vill veta hur manniskor upplever nagot, varfor inte
fraga dem? (Bengtsson, 2005, s. 42)

For att nd ett sa tillforlitligt resultat som mojligt sa har ett antal djupintervjuer genomforts
med elever som gatt ur grundskolan utan godkénda betyg i ett eller flera karndamnen. Metoden
kan sagas vara kvalitativ da avsikten ar att tolka och forsta de resultat som framkommer.
(Stukat, 2005). Det viktigaste i undersokningen &r att eleverna star i fokus och att det ar deras
upplevelser och asikter som kommer till uttryck och ska tolkas.

Den kvalitativa forskningsintervjun soker forstd varlden fran undersokningspersonernas
synvinkel, utveckla mening ur deras erfarenheter, avsloja deras levda varld sésom den var for de
vetenskapliga forklaringarna. (Kvale, 2009, s.17)

Avsikten har varit att fa en sa klar bild som mojligt av elevernas forklaringar till de
bakomliggande orsakerna till att de inte natt upp till godkénda betyg i kdrnamnena.
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Vill forskaren fa en djupare forstielse av en persons beteende, motiv och personlighet kan
djupintervjuer (intensivintervjuer) anvandas. En sadan metod forutsatter emellertid ett fortroligt
forhallande mellan intervjuare och intervjuperson. (Halvorsen, 1992, s. 85)

Jag kanner inte eleverna som har intervjuats men tror mig anda ha skapat ett relativt bra
intervjuklimat da jag genom mitt yrke ar van vid kontakten med elever och de i sin tur med
mig som lérare. Det ultimata hade forstas varit om det varit mojligt att ta del av tankar fran en
storre population elever som gatt ur grundskolan utan godkénda betyg i svenska, matematik
och engelska. Praktiska skal och tidsaspekter hindrar detta och darfor har istallet gjorts en
intensiv upplaggning pa undersokningen. Detta innebar att mer fokus lagts pa farre antal
personer (Halvorsen, 1992).

4.2.1 Val av undersékningsgrupp

Intervjuer har genomforts med sex elever fran ett av gymnasieskolans individuella program.
Den aktuella skolan valdes ut p.g.a. kontakter i dess personalgrupp. Kriterierna for att kvala in
som respondent till undersokningen var i forsta hand att eleven skulle ha gatt ur grundskolan
utan betyg i nagot eller nagot av amnena matematik, svenska eller engelska. De skulle ocksa
ha gatt nio ar i svensk grundskola och dessutom ha svenska som modersmal, detta for att inte
fora in ytterligare aspekter pa orsaker till varfor de inte uppnatt godkanda betyg. | Gvrigt
byggde urvalet pa elevernas fria vilja att delta. Via en van, som vid tillfallet arbetade pa den
aktuella skolan, formedlades ett missivbrev riktat till ledningen pa skolan. | detta
presenterades syftet med studien. Nar ledningen gett klartecken till att genomféra
undersokningen kontaktades nagra av de undervisande lararna pa skolan. Aven for dem
presenterades tankarna med undersokningen, samt bifogades ett missivbrev och en
intresselista till eleverna. | brevet riktat till eleverna berattade jag lite om mig sjalv, min
utbildning och syftet med de tankta intervjuerna. Eleverna fick, om de sjlva ville, skriva upp
namn och telefonnummer pa en den bifogade intresselistan. Detta resulterade i en

lista med tolv namn och telefonnummer. Samtliga kontaktades och det bokades intervjuer
med de atta som vid kontakten fortfarande var villiga att stalla upp pa en interviju.

4.2.2 Bortfall

Fem av de atta elever som inbokats for intervju kom punktligt till den plats som vi efter
elevernas onskemal bestamt. En flicka kom tillsammans med en kompis. Hon forklarade att
hon sjalv angrat sig da hon behovde lagga all sin tid pa skolarbetet, men att hennes kompis
kunde tanka sig att stalla upp i hennes stalle. Kompisen uppfyllde samtliga kriterier och darfér
genomfordes detta byte direkt pa plats. Tva av eleverna dok aldrig upp, trots upprepade forsok
att boka om tiderna. Detta kan tolkas som att intresset for att delta avtagit och inga vidare
forsok gjordes for att fA dem med i studien. Det visade sig ocksd vara svart att fa tag i
ersattare till dessa elever eftersom undersdkningen agde rum i slutet av terminen da eleverna
ofta har som mest att gora. Till slut kom studien att grunda sig pa sex intervjuer istallet for de
tankta atta.

4.3 Genomfdrande, analys och bearbetning

Jag motte eleverna utanfor expeditionen pa den skola dér de studerade. Darefter gick vi till ett
kontorsrum som jag fatt mojlighet att anvanda for att i lugn och ro kunna genomfora
intervjuerna. Dessa genomfordes som en form av samtal med stod av ett antal i forvég
nedskrivna frageomraden. Varje intervju tog mellan 35 och 50 minuter och samtliga samtal
kandes avspanda och forflot obehindrat. Fragorna besvarades och eleverna hade stort
utrymme for egna beréttelser.
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Efter respondenternas medgivande bandades alla intervjuer, utom en. Vid detta tillfalle fordes
istallet noggranna anteckningar. Orsaken var problem med bandspelaren. Trots detta
fullfoljdes intervjun med hénsyn till att eleven avsatt tid for detta samtal. For att ha alla
detaljer farskt i minnet renskrivs det som sagts direkt efter intervjun. Resultatet fran detta
samtal redovisas i I6pande text och inte som citat.

Da alla intervjuer var genomforda transkriberades allt bandat material. Dérefter foljde
noggrann genomlésning av allt som sagts, uppdelning av citat i olika undergrupper och till sist
slutgiltig kategorisering av respondenternas utsagor.

4.4 Reliabilitet/validitet/generaliserbarhet

Det ar svart att fa ett helt tillforlitligt resultat i undersékningen eftersom vi inte kan backa
tiden och testa det som resultaten visar. Jag tror att intervju som maétinstrument ger sa hdg
reliabilitet som 6verhuvudtaget kan bli méjligt mot undersékningens syfte. Hade tiden funnits
kunde undersdkningen kompletterats med eventuella l&ararintervjuer och analyser av
dokument sasom atgardsprogram och IUP for att fa stod och eventuellt komplement till
elevernas subjektiva utsagor om sina tankar och upplevelser.

Jag ar val medveten om att min forforstaelse har en viss inverkan pa studiens resultat. Som
man fragar far man svar och den som soker han finner. Jag har dock gjort mitt yttersta for att
vara sa neutral som mojligt och forsoka hitta fragor och fragestéallningar som undviker att
styra svaren i en bestamd riktning. Jag hoppas ocksa att jag lyckats stédlla fragorna pa ett
sadant satt att den intervjuade kunnat ge en sa sann och uppriktig vild av verkligheten som
mojligt.

Studiens validitet, alltsa giltighet i det avseendet att jag mater det jag avser att mata, kommer
troligtvis med mitt metodval att vara hog (Stukat, 2005). For att fa ett resultat som svarar mot
syftet sa far jag forlita mig pa min formaga som intervjuare och till respondenternas goda vilja
att svara sa sanningsenligt som mojligt. Eftersom det handlar om intervjuer med manniskor
sa finns det alltid en risk att respondenterna friserar svaren, om dessa t.ex. vacker upp
obehagliga minnen.

Da studien omfattar endast sex personer ar naturligtvis generaliserbarheten mycket lag, eller
nast intill obefintlig. Resultatets relaterbarhet &r forhoppningsvis storre da det sannolikt finns
manga elever i liknande situation som helt eller delvis kan kanna igen sig i svaren i denna
studie (Stukat, 2005).

4.5 Etiska stallningstaganden

Studien har tagit hansyn till vetenskapsradets fyra huvudkrav, informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet, samt de rekommendationer som radet
ger (Vetenskapsradet, 2002).

| korthet handlar dessa om att deltagarna skall informeras om deras uppgift i projektet och
vilka villkor som géller. Som forskare skall jag inh&mta deras samtycke samt deras foraldrars
samtycke om de ar under 15 ar gamla. De skall ocksa informeras om att de néar de vill har all
ratt att avbryta sitt deltagande utan att detta far nagra negativa foljder for dem personligen.
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Som forskare skall jag ocksa undanrdja alla risker for att nagon information om deltagarna
skall lacka ut. Alla dokument innehallande kénsliga uppgifter skall forvaras pa ett sadant satt
att det ar omajligt for utomstaende att komma at dem. Uppgifterna far inte heller anvandas i
kommersiellt bruk eller andra syften som inte &r vetenskapliga. Uppgifterna far ej heller
anvandas till beslut eller atgarder som direkt paverkar den enskilde.

Med hanvisning till ovanstaende &r samtliga namn pa personer i uppsatsen fingerade namn
och olika skolor bendmns med X eller Y.

5. Resultat

Vid genomlésningen av intervjuerna utkristalliserades nio olika kategorier. Redovisningen
foljer dessa i ordningen: Sarskilt stod, Fel eller utebliven hjalp, Laxor och eget engagemang,
Sen hjalp, Lararnas bemoétande, Utanforskap/mobbning, Elevernas intressen, delaktighet och
medvetenhet, Stora klasser, Berdom och uppmuntran. Kapitlet avslutas med en Kkort
resultatsammanfattning.

5.1 Sarskilt stod

Stina fick sérskilt stdd i matte i trean och sen héngde detta med upp till nian, som hon sjalv
uttryckte det.

Det sérskilda stodet bestod i att hon fick samtliga matematiklektioner i liten grupp. Hon
tyckte att detta var bra da det var mycket farre elever &n i den ordinarie klassen och att hon pa
sa vis fick mer hjalp av lararen. Hon upplevde det inte som jobbigt att skiljas fran den
ordinarie klassen, utan och sag det snarare som en férman.

Kalle fick sarskilt stod forst i ar fem. Det var i matte och svenska.

”Ja, i slutet nar jag gick i femman, d& borjade han hamta mig, han Rune. Han gick och hade matte
med mig och svenska. | ett annat rum da, med tva andra elever.”

”| svenskan da skulle jag ga varje dag till en kéring och lasa hogt for henne, men jag kande ju inte
for att ga dit, de tvingade mig ju dit. Jag smet som f-n och det och de jagade mig 6ver skolgarden
och det tyckte jag ju var roligt. Ibland blev det lite val langt sd de ringde polisen och de fick
komma och hamta mig.”

Goran borjade fa sarskilt stod redan i ar tre.
"Ja, det borjade lite i trean, sa borjade dom upptacka att jag skulle ha lite extra stod.”
Stodet bestod da i att Goran fick ga ivag och ha engelska i en liten grupp.
”Jag var i det dar lilla rummet dar liksom, och gjorde engelskan.”

Forst i ar sju, nar Goran nyligen bytt skola, markte de att han hade svart for att koncentrera
sig.

”Ja, nar jag hade borjat i sjuan, pa X-skolan, fick jag ga och gora ett sadant test for da markte de
att det inte gick. Sa gjorde jag ett test hos en psykolog sa kom de fram till att jag hade
koncentrationsproblem. Sa blev jag flyttad till Y-skolan till en sadan mindre klass.”
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Olle fick inget sarskilt stod i ar 1-6. Da fick han bara, som han sjalv uttryckte det, ga till
kuratorn ibland for att reda ut saker.

"Nej, jag fick ingen extra hjalp. Jag fick ga till kuratorn ibland och reda ut saker, som jag gjort
under veckan typ.”

Pa fragan i vilken arskurs som Olle bérjade fa stod.
"Det var i sjuan, attan, nian. Hon stédde mig inte riktigt, hon forklarade mer varfor saker och ting
var at h-vete.”

| attan och nian testade de &ven med en specialgrupp.

”Dom satte mig i en specialgrupp en gang med en massa andra som hade problem. Det vara bara
en massa idioter déar inne. Vi skulle egentligen ha varit tio men det var bara fem som orkade
komma”

Olivia fick sarskilt stod i arskurs atta

”Hon ar sadan specialpedagog. Jag fick henne redan i attan. Sa fick jag hjalp med det viktigaste
da, typ matte och svenska, men det gick inte hela vagen.”

"Jag tror det var tre ganger i veckan jag satt dar, det var jattelugnt och skant hos henne.”

Olivia tycker att hon ser fordelarna med sma undervisningsgrupper nu nar hon gar pa det
individuella programmet.

”Alla som gar har pa IV behover den hjalpen och da kan man inte ha for stora klasser heller”
Martin fick frdgan om han fick nagon extrahjélp i de &mnen som han hade svart for i skolan.

"Den borjade egentligen i femman. Jag fick halla pa 4 sitta kvar efter skolan med en larare som
hjalpte mig med matten”.

Pa fragan om inte det kandes fel att sitta kvar efter skoltid.
”Jag vet inte, det var val bara att bita ihop och gora det”.

Martin fick ocksa fragan hur den hjalp som han fick fran sjuan och framat sag ut.
"Det var sa att jag fick hjalp mer pa skoltid, fick ga i mindre grupp och fick hjalp”.

Pa fragan vad han tyckte om det svarade han:

"Det tyckte jag var ganska ok. Eller jag gillade det inte 6ver huvud taget i bérjan men sen tyckte
jag det var bra, for jag fick ju mer hjalp 4 sa”.

"Det kdndes som om alla bara tyckte att jag var sarskilt dalig i matte & det tyckte jag var lite
jobbigt”

Sammanfattningsvis visar svaren att nagra fick sarskilt stod ganska tidigt, medan andra fick
det forst i hogstadiet. Samtliga har blivit avskilda fran den ordinarie gruppen da de fatt sitt
sarskilda stod. De uttrycker pa olika satt att det varit bade positivt och jobbigt.
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5.2 Fel eller utebliven hjalp

Kalle upplevde inte att han fick nagon bra hjélp ar 1-5.

“Forsta skolan, ar 0-5, under alla de &ren var jag inte inne pa lektion, var ute och slogs, var
mobbad som f-n pa skolan sa jag paja ju redan dar. Lararna tog mig som ett dampbarn sa de gjorde
undersokningar pa min skola. Men det visade ju ingenting, att jag hade DAMP eller nagonting.
Det enda de inte kollade var om jag var dyslektiker.”

Efter ar fem fick Kalle borja i en annan skolform.

”Sen skickade de ivag mig till en liten skola. Dar gick det tio elever, men det var ju for de som
hade ADHD, Damp och f-n och hans mormor. Dér blev det ju inte béttre, jag slogs ju lika mycket
da.”

Skolan dar Kalle gick pabdrjade en dyslexiutredning. Skolan lades ner och utredningen kom
av sig. Kalle fick borja pa ytterligare en specialskola.

”Den var for dyslektiker och allting. Under tiden som jag gick pa X- skolan sa borjade de gora en
dyslexiutredning pd mig och nar de hade gjort hélften av allting, skulle bara skicka in alla papper,
da forsvann de. Sa da brydde sig inte skolan om det, & dar satt jag som ett j-la fan och visste inte
om jag hade dyslexi.”

Gdoran tyckte inte att han fick chansen att lara sig lika mycket som alla andra.

”Medans alla andra jobbade i engelskan pa den nivan sa fick jag liksom nagon annan engelska,
som inte jag tyckte var lika bra. Jag tycker liksom att man sak ha samma engelska fast med ett
annat stod liksom. Kanske sitta i ett eget rum, fast med samma bok.”

Goran hade ocksa svart att koncentrera sig och fokusera pa sjalva uppgiften. Resultatet blev
att han inte fick sa mycket gjort.

Jag har suttit ner, men jag har haft valdigt svart att fokusera pa sjalva arbetet, och sitta ner och
verkligen titta ner i boken, utan jag har varit lite sahar om man sager sa ooou.”

”Jag har liksom inte hunnit géra det jag behdver gora.”

Goran uttryckte tydligt att en liten grupp hade varit det basta for honom i grundskolan.

"Hade jag fatt borja pa en liten grupp, pa en bra skola fran forsta borjan nar man markte det fran
trean och uppat, sa tror inte jag att jag hade hamnat har. Da hade jag haft mina betyg och gatt pa
ett riktigt gymnasium”.

Pa fragan om Olle gick i samma klass de forsta tre aren i grundskolan svarade han:

”Nej, jag fick byta lite da och da. Dom tyckte inte att jag passade in i den gruppen typ och sa fick
jag byta till gruppen bredvid och s holl det pa s&”.

”De bryr sig inte men efter ett tag sa sager de att nu ska du byta klass. S& da fick jag byta till en
klass som Iag fem meter bort och dar det satt tjugo stycken andra. Men dar passade jag inte in
heller typ s jag fick byta tillbaka sen”.

| ar atta gjorde skolan en utredning pa Olle.
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"De kunde inte hjdlpa mig sa de bestamde sig for att prata med specialpedagogen, kuratorn och
rektorn fér att se om de kan ge mig nagon slags diagnos eller ndgonting. A de gjorde de. Det var i
attan”.

”Det var nagon form av dyslexi som gor att jag glommer av saker sa dar snabbt och sa forstar jag
inte saker s& snabbt och s&”.

Olle tycker inte att han fatt nagon bra hjalp efter det att diagnosen var stalld.

”De gav mig en minirdknare och en rostinspelare. Sa jag kunde spela in. Sa sdger jag ndgonting
och sa spelar jag upp det for mig sjalv. Det var det dummaste jag nagonsin fatt”

Olles specialpedagogiska stod i grundskolan sammanfattar han sa hér:

”Ja, hon stddde mig inte riktigt, hon forklarade mer varfor allting var at h-vete. Det var i sjuan,
attan och nian”.

Jag fick ga till kuratorn ibland och reda ut saker som jag gjort under veckan typ, typ brak och
sadana dar onddiga saker typ. Men det hjalpte inte sa mycket. Hon kunde inte heller svenska. Det
var inte sa enkelt att kommunicera med den manniskan”.

Pa fragan om jag uppfattat honom réatt att lararna markte att de inte gick sa bra och att han
trots det inte fick ndgon extrahjélp svarade han:

”Ja, eller de satte mig i en specialgrupp en gang med en massa andra som hade problem fast det
hjalpte ju inte heller. Det var bara en massa idioter. Vi skulle ha varit tio men det var fem som inte
orkade komma”.

”Jag kan lasa hur bra som helst det ar bara det att jag glommer bort det sen, pang sager det bara s&
ar det borta. Ja laser snabbt sa jag far ihop det pa nagot satt men nér jag ar klar med boken och ska

skriva vad den handlar om da tar jag bara fran baksidan. Sa kollar jag pa tredje sidan, sidan 50 och
s 150 s har jag lite handling dar”.

Olivia var i konflikt med nagra tjejer i skolan och gick inte till skolan storre delen av ar nio.

”Det var typ bara en dag i veckan jag var i skolan. D& gick jag for att de skulle kolla om mitt
beteende hade blivit battre.”

Martin var inte sa n6jd med sina larare fran ettan till sexan. Jag fragade varfor.

”Jag vet inte, de ldrde inte ut sa bra som jag hade hoppats. Dom verkade inte vara utbildade i det
&mnet som de undervisade i ”.

Nar Martin borjade fa hjalp med matten i ar fem var det pa bekostnad av hans egen fritid.
”Jag fick halla pa & sitta kvar efter skolan med en larare, som hjalpte mig med matten."

Pa fragan om det finns nagonting som skolan kunde ha gjort annorlunda for att han skulle na
upp till godkénda betyg svarade han:

"Gett mig mer specialhjélp i matte och svenska och sa.”
Martin var inte den som tog for sig av lararnas hjalp.

”Ibland forstod jag inte riktigt vad jag skulle gora. D& var jag ju dum nog att inte fraga hur jag
skulle gora, bara satt dar och kollade pa uppgiften och fick ingenting gjort.”
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Om lérarna sade han:

"Dom drog la forbi och kollade laget och da sa jag val att jag inte riktigt fattade. Jag ville liksom
inte ta andras hjélp.”

Sammanfattningsvis visar svaren i denna kategori att flera av eleverna anser att de fatt fel hjalp
och stod under sin skoltid. Det har i manga fall varit fraga om kortsiktiga l6sningar dar fokus
varit att avldgsna problemet, i detta fall eleverna sjalva. Det har inte funnits tid eller
engagemang for att folja upp atgarderna. | flera fall antyder elevernas svar att man tycks ha
blundat for de grundlaggande orsakerna till problemen.

5.3 Laxor och eget engagemang

Pa skolan som Stina gick mellan ar 1 och 5 fick hon inte s@ manga laxor, hon kan knappt
minnas att hon haft nagra laxor alls. De hade heller inte ndgon kontroll pa om laxorna blev
gjorda eller inte, och darfor kandes det inte sa farligt att strunta i dem. N&r hon bytte skola i ar
sex stalldes det hoga krav pa laxor och Stina fick det jobbigt med dessa. Hon var ovan vid att
plugga och hade dalig studieteknik.

Stina tycker att lararna i hennes forsta skola borde ha stallt hogre krav pa laxlasning. Hon tror
att bristen pa laxlasning ar huvudorsaken till varfor hon inte uppnatt godkénda betyg i de mest
betydelsefulla skoldamnena.

Goran tyckte att hans svarigheter att koncentrera sig paverkade laxlasningen.

Jag tranade valdigt mycket hockey just da sa det blev inte sa mycket léaxor. Jag valde ju nastan
hockey framfor skolarbetet, sa det ar ju lite darfor ocksa. Jag tyckte att det var sa himla jobbigt
med skolarbete och sadana grejer eftersom jag har det dar att jag har svart att fokusera a grejer.”

Goran tror att valet av skola ar en bidragande orsak till varfor han inte lyckades na upp till
godkénda betyg.

”| slutet av sexan dar, da skulle jag ha bytt till X-skolan med en gang, till den har mindre klassen.”
Skolan han valde beskriver han sa har:

"De hade liksom inga, vad heter det, liksom mindre grupper for de som beh6ver det och sa. Ja, och
det klarade inte jag av for att jag hade koncentrationsproblem. Mycket sadant att jag maste sitta
lugnt och vara i ett mindre grupprum”.

”Jag ar valdigt séhar liksom, fokusera & sa det har jag svart for. Sitta stilla lange, det tycker jag ar
jobbigt”.

Ett annat svar var:
"Kanske forsokt anstranga mig mer pa arbetet och s, men jag vet inte. Att verkligen forsoka.”

| ar fem, sex och sju kande Olle att det blev jobbigt med laxorna. Han tyckte inte att han fatt
den hjéalp han behovde for att forstd uppgifterna. Hans mamma ville hjalpa honom men
behérskade inte heller det som skulle goras.

"Laxorna handlade ju om det jag gjort tidigare pa dagen men jag kunde ju inte det jag gjort
tidigare pa dagen”.
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"Ja, sa stangde hon in mig i koket och tvingade mig att géra klart. Men jag kunde inte. Sa skulle
hon hjalpa mig men hon kunde inte heller”.

”Innan det s& var det lattare, eller innan det s& hade jag ju inga laxor. Det var att ta hem négonting
och skriva vad 1+1 ar och sadant”.

Olle beréttar att han helt slutade ga till skolan ett tag.

”Jag slutade ga till skolan ett tag. Jag kande att jag fick ju ingen hjalp dar anda typ. D& sa lararen
att det kommer ju inte att ga sa bra for dig, s& jag gick ut pa stan & sant i stallet.”

Olle gav upp ganska tidigt.

”Jag skulle egentligen ha gatt om sexan, sjuan, attan och nian men jag orkade inte det. Sa jag
fortsatte att ga och tankte att jag soker in pa IV istéllet.”

Pa fragan om det finns nagonting han sjalv kunde ha gjort for att na upp till godkanda betyg
svarade han:

”Jag skulle inte ha gétt pa den skolan.”

”Be ndgon annan om hjalp kanske, fast jag orkade inte, det var inte vart det tyckte jag.”

Olivia minns inte sa mycket av nagra laxor de forsta aren i skolan. Hon minns att det var lite
problematiskt med de l&xor hon hade.

”Minns ingenting av det faktiskt, eller jo, jag har for mig att vi hade lite matte och sadant dar.”

Fast jag hade lite problem dar och s& hade inte mamma tdlamodet s& min styvpappa fick gor de
med mig for han var mer bestimd &n vad mamma var. S& vi satt dar och rabblade
gangertabellerna.

Olivia var inte i skolan alls, storre delen av ar nio p.g.a. brak med andra elever.

"Det var typ bara en dag i veckan som jag var i skolan, for att kolla om mitt beteende blivit
béattre.”

Pa fragan om det finns ndgonting som hon sjalv kunde ha gjort for att fa godkanda betyg
svarade hon:

"Nej, jag tycker faktiskt inte att jag gjorde speciellt fel. Jag kom vél in i fel kompisgang redan fran
borjan for jag kande dem lite sen tidigare. Jag hade val kunnat halla mig ifran dem.”

Martin hade en del ogiltig franvaro de sista aren i grundskolan.

”Ja, en del. Eller det var val inte s& mycket egentligen, 30% av hela hdgstadiet kanske.”
Martin gjorde sina laxor ar 1-5 men kom in i en svacka efter det.

”Jag gick i attan, nian nar jag borjade gora laxorna”.

Pa fragan om det finns nagot som han sjalv hade kunnat gora for att fa godkéanda betyg i ar
nio svarade han:
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”Jag kunde ha lyssnat béttre, varit mer uppmarksam, slutat larva mig och suttit mer stilla och
jobbat, gjort l&xorna osv.”

Sammanfattningsvis visar svaren i denna kategori att skolan varit dalig pa att individualisera
de uppgifter som eleverna fatt hem. De visar ocksa att respondenterna inte fatt det vuxenstod
de kan ha behdvt vid laxlasning. Glappet i svarighetsgrad pa laxorna mellan de lagre aldrarna
och de hogre har varit for stort for flera av eleverna. Léxorna blev for svara under
grundskolans senare ar. Samtliga respondenter skuldbelagger olika faktorer i skolan for sina
uteblivna betyg. Ingen skuldbelégger sig sjalv.

5.4 Sen hjélp

Stina menar att lararna var daliga pa att betona vikten av att ga i skolan de tidiga skolaren.
Det var forst i ar sex som hon forstod att det var viktigt med t.ex. laxor och da var det lite for
sent, tyckte hon. Det blev svarare att hanga med. Hon tror att det gatt battre for henne om
lararna varit mer noga de forsta skolaren.

Sista skolan som Kalle fick ga pa tog upp hans dyslexiutredning igen.

”Sista skolan som jag kom till tog tag i det dér och sdg till s& att jag fick ga fore i tva ars ko. En
vecka innan sommarlovet fick jag reda pé det, i nian. Sa de héll pé halva &ttan och hela nian med
att se till s3 att jag fick ga fore i kderna och gjorde utredningarna. De visade sig att jag var grav
dyslektiker.”

Pa fragan nar Goran fick det stod han behdvde i skolan svarade han:

“Ganska sent faktiskt, och det ar darfor som det gatt som det har gatt, att jag hamnat har, hela
grejen och sa. Det var valdigt sent som jag fick den hjalp jag behévde™.

Enligt Goran sa har det latit likadant pa alla hans utvecklingssamtal. Trots detta fick han inte
den hjalp han behovde forran i ar sju.

”Det har Itit samma hela tiden, varje samtal. Att jag har svart att koncentrera mig, svart att
fokusera att verkligen ga in i arbetet och lite s3.”

| r sju tog de tag i det.

"Nar jag hade hamnat i sjuan pa skolan X sa fick jag ga och gora ett sadant test for da markte dom
att det inte gick. Sa gjorde jag ett sadant test hos en psykolog. S kom dom fram till att jag hade
koncentrationsproblem sa jag blev flyttad till X-skolan, till en san mindre klass. Vi var atta
stycken totalt. Alla var ju inte dar for vi hade ju olika lektioner. S vi var kanske tre-fyra stycken
om det var matte & sadant”.

Goran tror att han klarat malen om han fatt ga i liten grupp fran borjan.

”Det var i sexan, sjuan dar. Jag kande att jag inte hade grunderna riktigt. Hade jag fatt borja i en
liten grupp, pa en bra skola fran forsta borjan, nar man markte de, fran trean och uppat, sa tror inte
jag att jag hade hamnat hér. D& hade jag haft mina betyg och gatt pa ett riktigt gymnasium.

Olle bytte skola och klass flera ganger under sin skoltid, bl. a. for att han inte kunde halla

sams med larare och elever, han hade svart att lara sig saker och dartill svart att sitta stilla.
Forst i ar atta foreslogs en utredning for att kunna hjalpa Olle pa ratt sétt.
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"De kunde inte hjdlpa mig sa de bestamde sig for att prata med specialpedagogen, kuratorn och
rektorn, for att se om de kunde ge mig nagon slags diagnos eller ndgonting, och det gjorde de. Det
var i attan. Det var ndgon form av dyslexi som gor att jag glommer av saker s& dar snabbt, sa
forstar jag inte saker s& snabbt och sa.”

Olivia hade det jobbigt i skolan, pa olika satt, fran ar fyra da hon gjorde ett skolbyte. Det var
forst i ar atta som hon fick stéd av en specialpedagog.

”Det borjade i attan da nar jag fick specialpedagog. Jag tror det var tre ganger i veckan jag satt hos
henne.”

Martin tyckte inte om skolan alls de forsta aren.

”Jag tyckte inte om skolan nér jag var yngre. Jag bérjade tycka om det nér jag borjade attan, nian.
Da borjade jag tycka om skolan.”

| ar fem borjade Martin fa hjalp med matten. | ar sex bytte han skolan och hjélpen upphérde.

"Det borjade egentligen i femman. Sa gick jag 6ver till Nordhem da i sexan och sa fick jag ingen
extrahjalp dar. Sen var det i sjuan, attan, nian jag fick hjalp.”

”Det var s att jag fick mer hjalp pa skoltid, fick ga i mindre grupp och fick hjalp.”

Martin kommer inte ihdg sina utvecklingssamtal fran de tidiga skolaren Om de senare sager
han:

"Det var da de borjade inse att jag inte skulle fa godkant i betyg och att jag maste skarpa mig och sa. Det
var val i attan och nian mest.”

"Da skarpte jag till mig, men det var forsent.”

Svaren i kategorin visar sammanfattningsvis att samtliga respondenter anser att de fatt ratt
hjalp men alldeles for sent. | flera fall visste l&rarna tidigt att eleverna var i behov av extra
stod. Trots detta dréjde det for lang tid innan respondenterna fick ratt hjalp. Denna fraga
aterkommer i diskussionskapitlet.

5.5 Lararnas bemotande
Kalle uttrycker att han blev utsatt fér obehagliga situationer i klassrummet.

”Det fanns nagra larare som tvingade mig till att sitta och lasa hogt infor klassen & de satt &
skrattade &t mig”

Kalle tycker att det fungerat battre for honom nér l&rarna behandlat honom med respekt och
pratat till honom pa ett lugnt satt. Nar jag fragade honom hur han tycker att han blev
behandlad av lararna pa sin forsta skola svarar han:

”Ja, som om jag var ett j-la psykfall! Manga gick och skrek pa mig, forutom en som hette Kerstin
och en som hette Rune”

"Tillslut insag lararna att Rune var den enda som kunde prata med mig och f& mig lugn eller ta tag
i mig nér jag slogs. Han var den ende som vagade ga emellan. Kéringarna satt bara uppe och drack
sitt forbannade kaffe”
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Han uttryckte ocksa att det fanns en larare i klassen bredvid som bemotte honom pa ett bra

satt.
”Hon stod och pratade lugnt med mig. Den ena lararen kanske hade statt och skrikit pa mig i tjugo
minuter, s nar hon horde att hon var fardig s& kom hon ut och éppnade, sa kom hon ut och
pratade med mig”.

”Ja, hon kunde prata mig till rétta, eller sd bara pratade hon allmant med mig och tillslut gick jag
juin”,

Kalle uttrycker ocksa att intresse och tid har varit en viktig del i bemotandet.

”Sa kom det en tjej som pluggade till larare, och hon tog mig rakt upp och ner bara, nu ska du och
jag ga och plugga. Hon fick mig att sitta pa min plats i Gver ett halvar. Det var hon som fick mig
att sitta kvar. Hon satt och hjélpte mig, hon satt och laste texterna fér mig, noga, och om jag inte
begrep sa laste hon om. Henne skulle jag vilja tacka idag.”

Gdoran uttrycker att han blivit bemdtt lite olika av sina l&rare i grundskolan.

"Ja, det har varit valdigt bra faktisk. Det har varit jattebra och sa fast den enda skolan jag skulle
kunna rekommendera det ar ju X. For det var verkligen dér de borjade ta tag i allt och det gick
bra”.

”| sjuan dar nar jag fick pa den skolan sa hade de ju inga sddana klasser och sént sa fick man skall

for att man inte jobbade och var som alla andra och séna grejer. De typ pustade at en nar man inte
kunde och s&dana saker. Lite sddana trakigheter. Men sé blev jag ju flyttad sen s&”.

”Alla forstar ju liksom inte, alla ldrare forstar ju liksom inte varfor man har koncentrationsproblem
och att man behéver ha det saddr, sitta lugnt och s&”.

Pa fragan vad hans larare hade kunnat gora annorlunda for att hjalpa honom battre svarade
Goran:

“Forsta eleven mera kanske, forsoka forsta, for manga larare ar ju bara sura och griniga och typ
skaller om man inte gor som de vill, ja att arbeta och sd. Dom vill ju ens egna basta men jag tycker
att de ska forsta eleverna mer.”

Han uttrycker ocksa att just hans problem kan vara svart att upptacka. Han tycker att larare
bor konsultera t ex psykologer nér de inte forstar eleverna.

"Det 4ar ju valdigt svart att forsta eller fatta det for man kan ju tro att manga bara sitter. Det ar ju
darfor man ska kolla sig for med sadana psykologer och sa.”

Pa fragan hur Olle tyckte att hans larare varit under hans grundskoletid svarade han:
”Ja, jag sitter ju har, sa de har ju inte lyckats precis.”

"Hélften e la mitt fel men, fast det &r klart, de kunde ju ha hjalpt mig lite grand istéllet for att typ,
ja du ska gora den har uppgiften nu. Ja men ok, da behover jag lite hjalp. Men kolla pa tavlan.
Men jag forstar ju inte. Ok, en massa j-la x & grejer. Ok, jag fattar ju precis. Det gick ju inte, jag
fick ju ingen hjalp”.

Sa har tyckte Olle om lararnas engagemang.
“Dom ville bara att jag skulle fa godkant och ga darifran typ.”

Olle tycker att lararna pa skolan dér han gar nu gor ett battre jobb.
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"Jag far mycket mera hjalp och de kan ldra ut. Sa egentligen sa borde ju de jobba i grundskolan
alltsa”.

”De anpassar det de lar ut s& som eleverna behover det. Inte som de lar ut i skolan typ. De lar ut pa

ett satt sa att man kan forsta. Séger man att jag forstér inte, s forklarar de tills man kommer pé det
sattet man forstar pa”.

Pa fragan varfor han inte tyckte det var bra under hans tid i grundskolan svarade han:

”Dom kan ju ta larare som har lite bakom pannan sa att sdga, som inte ar sa inskrankta. Det som
de har lart sig pa nagon lararutbildning, det maste dom gora, det finns inga andra séatt. Man kan
inte forklara pa nagot annat satt, de maste gora exakt pa det sattet liksom”.

Pa fragan om hans ldrare visat honom respekt under hans grundskoletid svarade han:.

”Nej, de har inte varit respektfulla. Men & andra sidan sa har jag inte visat nagon respekt for dem
heller. Men det beror ju p4, jag visar ju respekt for dem som respekterar mig liksom”.

Olle visade inget storre fortroende vad galler lararnas bedémningar.

”Jag fick godként i sl6jd och engelska. | engelska fick jag godként for att de hort mig prata med
min pappa. A sé fick jag godkant i bild for att jag malade en boll.”

Olivia var nojd med skolan och sina larare forst nar hon borjade pa IV.

”Dom visade att de fanns och de satte sig ner och verkligen férklarade”.

| ar atta kom Olivia i konflikt med fyra andra tjejer pa skolan. Hon tyckte inte att hon fick det
stod hon behdvde av de vuxna pa skolan.

”Dom hade ju kunnat kolla vad den bidragande orsaken var till att det blev brak mellan mig och de
fyra tjejerna, men det gjorde de inte, utan de gick till rektorn direkt och sa att nd, det & hon som
forstor allt.”

”Dom hade ju kunnat uppmarksamma de har déliga vibbarna som lag mellan oss, bade att vi skrek
pa varandra och att vi holl pd mot varandra och knuffade och héll p4 mot varandra.”

Olivia minns en larare fran grundskolan som hon tyckte var extra bra.

"Ja, jag kommer ihag, Anna tror jag hon hette. Hon ar sadan specialpedagog. Jag fick henne redan
i attan.”

”Och sen sa har hon liksom, hon forstod ju att man kénde att det var jobbigt nér vi satt nagra
stycken, oftast bara tjejer. Da sa hon det att jag forstar att ni tycker att det &r jobbigt men ni maste
gora detta”.

Jag fragade Olivia om hon tycker att hon blivit bemott med respekt av sina larare i skolan.
"Inte forran upp mot attan, nian ndgon gang”.
Martin var inte sérskilt imponerad av sina larare.

”Léararna var la sddar. Dom var la inte de basta egentligen.”
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“Dom larde inte ut sa bra som jag hade hoppats. Dom verkade inte vara sa bra utbildade i det
&mnet som de undervisade i.”

Sammanfattningsvis visar svaren att det fungerat bast for respondenterna nér lararna visat
intresse, forstaelse och talamod for dem. De foredrar vuxna som talar lugnt till dem och
respekterar dem framfor dem som skriker och har daligt talamod.

5.6 Utanfdrskap/mobbning

Kalle hade inte si manga kompisar i skolan. Han hade en kompis i klassen och sa grannens
pojke dar han bodde. Han hade ocksa en kompis som stottade honom en arskurs under
honom, men han var bara med honom pa fritiden. Kalle upplevde det som att allt socialt
fungerade battre da han befann sig i en miljo dar han behérskade situationen och hade
sjalvfortroende och sékerhet i att klara av sina uppgifter.

P4 rasterna sprang jag mest runt och forsokte fa nya kompisar men manga ignorerade mig. Jag
fick alltid vara med och spela fotholl av nagon ja-la anledning. Sen gick jag ju i fotholl och
handboll pa fritiden och det vara ju samma killar som jag hade i klassen som vara i laget. Men dar
vara jag inte utstott, dar var jag mer populdr for jag var ju jé-ligt duktig men sen sa de, honom ska
man inte vara med, da kan man bara fa problem. ”

| slutet nér jag gick i femman bdérjade han hamta mig, han Rune. Han gick och hade matte med
mig och svenska. | ett annat rum s& med tva andra som ocksd hade det svért. DA gick det helt ok
for dem kéande jag ju och de var ju inte rddda for mig. Men det visade sig ju att de var radda for
mig nar jag gick ute pa skolgarden men inte nar jag satt inne i mitt rum”.

”Jag var 6verviktig som liten, jag var mobbad for det mesta, att jag vara elak och att jag var ful, ja,
allting och nar de sa det sa exploderade jag sa da gick jag fram och slog dom sé in i h-vete.”.

Olivia uttrycker att hon minns valdigt lite fran sina forsta ar i skolan sa hon har fragat sin
mamma. Enligt modern var de tre forsta aren i skolan bra. Jag fragar om hon minns nagot fran
sitt fjarde skolar, da hon just gjort ett skolbyte.

"Ja, jag blev mobbad hela fyran sa jag har forsokt att fortranga det sa mycket som majligt”

”Allting fortsatte hela tiden. Det spelade ingen roll om det var under lektion eller om det var rast
eller vad det an var sa var de pa mig. Varenda sak som jag gjorde™.

”Men jag beréattade ju aldrig nagot for mamma heller, for jag trodde ju att det var fel pd mig. S&
jag tankte att jag inte skulle blanda in mamma i det har. Och dar gjorde jag ju troligtvis fel ocksa,
att jag inte sa nagonting till min mamma”.

Olivia tycker att mobbningen paverkade henne pa flera olika plan.

”Jag hade svarare att ta kontakt med larare och s& for de kanske ocksd sag det har som de andra
sag da”.

Pa fragan om hennes larare gjorde nagonting at situationen svarade hon:

”Nej, inte som jag markte i alla fall. Allting fortsatte hela tiden. Det var alltsd under hela tiden.
Det spelade ingen roll om det var under lektion eller om det var rast eller vad det &n var sa var de
pa mig, varenda sak som jag gjorde. ”
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”Men jag beréttade ju aldrig nagonting for mamma heller, for jag trodde ju att det var fel pa mig.
S4 jag tankte att jag ska ju inte blanda in mamma i det hdr. A dér gjorde jag ju troligtvis fel
ocksa.”

For Olles del var det svart att finna harmoni i nagon grupp i skolan.

"Jag fick byta lite da och da. Dom tyckte inte att jag passade in i den gruppen typ. Det blev brakigt
och sa fick jag byta till gruppen bredvid och sa holl det pa s&”.

Olle upplevde det som om han varit i brak med larare och andre elever fran ar tva eller tre.
Efter skolbytet i ar sex lugnade det ner sig ett litet tag.

"Jag tog det lugnt nér jag kom till X-skolan. Sen var det sa ja-liga manniskor dar som ville visa att
de var bast liksom. Sa blev det brak med dem anda ju.”

Martin tyckte att det var jobbigt att han blev avskild fran klassen da han fick extra stod.

”Det kiandes som om alla tyckte att jag var sarskilt dalig i matte o sd. Det tyckte jag var lite
jobbigt.

Sammanfattningsvis pekar svaren i kategorin pa att tre av de sex eleverna hade kant sig
mobbade eller utanfor en stor del av sin grundskoletid. Detta, menar de, har tagit kraft och
energi fran skolarbetet samtidigt som det har paverkat relationerna till larare och elever pa ett
negativt satt.

5.7 Elevernas intressen, delaktighet och malmedvetenhet
Pa fragan om Kalle forstod vitsen med att ga i skolan under sin grundskoletid sa svarade han:

"Det var det jag inte forstod, det var mest bara maskiner och att vara ute som géllde”

"Det var bara maskiner, bilar, lastbilar, ség nagonting jag inte gillar, jag alskar maskiner och
allting som har motor”.

Kalle har ocksa ett annat intresse.

”Jag ar friluftsmanniska. Jag alskar att jaga, jag alskar att fiska, jag alskar att ga i skogen. Bara att
leva livet ute.”

Gdran tyckte inte att han fick vara med och bestdamma i grundskolan.

”N4, inte sa jak-a mycket faktiskt. Kanns som att det mest var ldraren.”
Goran tror att det skulle ha gatt battre i &mnet engelska om han fatt vara med och bestamma
vad han skulle lasa om.

”Jo, det hade varit mycket roligare faktiskt. Man hade kunnat lara sig mer och tyckt att det var
roligt pa ett annat satt liksom. Ja jag tror faktiskt det. Man far vélja sjalv och s far man lara sig
stegen och sa far man bara jobba pa det”.

Gdran visste tidigt vad han ville bli.
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Snickeri, rorlaggeri nagonting. Brackegymnasiet har jag funderat pa, Lindholmen. Jag har tankt
pa det lange, pappa haller pd med sadant dar sa det r en grej jag tar 6ver.”

Goran uttrycker att det ar forst nu som han har ett tydligt mal.

"Nu har jag ett mal. Om man satter upp ett mal for en elev och skriver papper sd har man
nagonting att strava efter. | stillet for att bara saga gor det, gor det. D& tar man det inte lika
serigst.”

Goran blev medveten om skolans mal valdigt sent.

”Det var vildigt sent de sa det. Jag har inte hort det forran de sena aren, typ sjuan dar. Innan det
har jag inte hort nagot. DA har det varit en vanlig skola liksom.”

Olle upplevde det inte som om han hade nagra sarskilda intressen nar han gick i skolan.

”Jag hade inga speciella intressen och det fanns inte sa mycket att géra. Man kunde ju hitta pa lite
dumma grejer runt om i husen typ.”

Néar Olle kort skulle beskriva sin grundskoletid lat det sa har:

"Det var inte sa att man gjorde sd mycket anda. Det var bara att sitta & prata & sen ga pa rast, ata a
sen ga hem.”

Olivia visste redan tidigt vad hon ville bli ndr hon blev stor.

”Jag bestamde det redan i femman tror jag det var. Jag ville bli behandlingsassistent.”

Martin uttryckte att han inte aldrig egentligen tyckt om skolan. Jag fragade om han kunde
satta fingret pa vad det var som gjorde att han kande sa.

”Nej, det kan jag faktiskt inte. Jag borjade tycka om det nér jag borjade i attan och nian, sa borjade
jag tycka om, skolan”

Pa fragan om det kunde bero pa kamratrelationer eller att han hade svart att sitta stilla svarade
han.

”Jag tror det var att sitta still faktiskt. Jag tycker om att réra pd mig hela tiden”.
Martin har lange haft en uppfattning om vad han vill syssla med.

”Jag visste val ganska tidigt att jag ville bli kock men jag tyckte inte att det var lika kul sen senare.
Det var nog mest snickeri och sadant som jag fastnade for, i nian och sa.”

Jag fragade Martin om han hans larare pratade om att det fanns mal som han skulle jobba
mot.

"Ja det gjorde de, det var i attan tror jag.”

Svaren visar att flera av respondenterna har haft 1ag medvetenhet om skolans mal och
meningen med att ga i skolan. De har daremot varit ganska sékra gallande sina egna
intresseomraden.
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5.8 Stora klasser

Kalle hade svart att fokusera pa uppgifterna i en stor klass.

”Om jag bara fatt ha en mindre klass och inte 35 elever. Det var det som mina larare hade och det
ar inte latt att halla ordning pa 35 elever i ett klassrum som kanske éar lite javliga”.

”| ett klassrum sa ar det s& mycket som hander, det kastas papper och allting.”
Goran hade svart att koncentrera sig i en stor klass.

”Det var vél det har med att jag inte kunde koncentrera mig i stor klass.”
Gdoran anser att han ofta blev missuppfattad i den storre klassen.

”| sjuan dar nér jag gick pa den skolan sa hade de ju inga sadana klasser och sant. Sa fick man
skall for att man inte jobbade och var som alla andra typ.”

Gdran uttrycker att han tycker att fler skolor behdver ha mindre grupper.

”Jag tycker att de borde ha mer sddant for att det ar véaldigt manga som har s, att dom inte klarar
av att sitta i storre klasser och som har lite s&, koncentrationsproblem och problem med
matematiken och allt sant dar.”

Olivia tyckte att hennes klass i hdgstadiet var alldeles for stor. Lararna tappade kontrollen och
hade ingen mojlighet att bemota eleverna som individer.

Vi var ju ratt stora klasser, vi var 34 typ i varje klass och hélften av dom var stokiga, Sa lararna
hade ju inte speciellt stor kontroll pa nagonting. Vissa kunde ju springa ut och da hande ju liksom
inte ndgonting”.

Martin beskriver att det var latt att gémma sig i den stora klassen.

"Ibland sa forstod jag inte riktigt vad jag skulle gora. D& var jag ju dum nog att inte fraga igen hur
man skulle gora. Jag bara satt dar och kollade pa uppgiften och fick ingenting gjort™.

Pa fragan om lararen kom och erbjod sin hjalp svarade Martin.

”De drog val forbi och kollade laget och da sa jag val att jag inte riktigt fattade. Jag ville liksom
inte ta de andras hjalp”.

Svaren visar att storre delen av respondenterna tyckt att det varit negativt med stora klasser.
De beskriver att det varit svart att koncentrera sig och svart att fa den hjéalp de behovt fran
lararen.

5.9 Berdm och uppmuntran

Stina beskriver det som att berém var nagot hon fick mest nar hon var liten. Ju dldre hon blev
ju mer avtog berdmmet.

Jag fragan hur utvecklingssamtalen varit under aren svarade Kalle:
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”Namn f-n inte dem for h-vete! Det var aldrig ndgot positivt. Jo jag minns en gang som det var
positivt och det var nar jag gick i tvdan. Da tyckte hon att jag gjort bra ifrAn mig ett tag dar”.

”Jag fick aldrig berém, oftast fick jag skall”.

Kalle minns en gang da han skrivit en uppsats om sitt stora intresse, traktorer. Han fick
material fran en firma som salde traktorer och i gengald ville de ha hans uppsats.

"De var riktigt néjda. Sen sa skickade de ett stipendium da pa tvatusen kronor eller nagot sadant,
for dom tyckte att jag gjorde det sa bra nar jag gick i sexan.”

Goran anser att han fatt en del berdm under sin skoltid.
”Ja, nér jag har gjort ndgonting bra, da har jag fatt berom.”

"Det har latit samma alltsa hela tiden, varje samtal. Att jag har svart att koncentrera mig och svart
att fokusera och verkligen ga in i arbetet och lite sa”.

"Ja, det har jag fatt. Att jag har varit duktig och sa i vissa amnen och sa. Ibland, men att jag
behdver jobba med matten och engelskan och att jag skulle fokusera béttre och att de skulle sétta
mig i ett mindre rum ifall jag beh6vde det och sa”.

Olle minns ett tillfalle da han fatt berom under sin grundskoletid.

"De sa en gang att jag skétt mig med en sadan almanacka typ och skrivit det jag skulle. Det var
typ allt berém jag fick ibland. Och sen nagon gang att jag tagit med mig mina laxor hem, jag
gjorde dem inte men jag tog hem dom i alla fall”.

| ar ett till sex fick Olle inget berém alls. Han tror sjélv att det beror pa att han var brakig pa
lektionerna och inte fick nagonting gjort.

"Dar fick jag verkligen inget berém, men det kan jag forsta.”
”Jag malade, var med mina vanner och brakade.”
Olivia minns de fa tillfallen da hon fatt berom i skolan.

"Nej! Jag kommer ihdg en gang, i femman tror jag det var. Vi skulle géra ndgonting fritt i skolan.
Da skulle vi fa valja sjalva vad vi skulle gora. Vi bestdamde oss for att skvétta farg pa en tavla som
det redan var malat pa. Sa att vi skvatte farg pa den sa att den blev annu finare. Han tyckte att den
var jattefin nar vi hade skvatt farg pa den”.

Pa fragan om vad hon minns om vad som sades pa utvecklingssamtalen svarade hon:

"Att jag har dalig attityd gentemot larare, att jag har gjort valdigt mycket fel, och jag har skolkat
for mycket och att jag har varit tyken mot larare. Det ar sant jag fatt hora pa nastan alla
utvecklingssamtal”.

Vid ett tillfalle fick Olivia positiv kritik.

”En gang, en gang har det varit. Och det var for att jag kom in pa lektionen. Och det tyckte hon
var jattebra, &ven om jag var livradde nar jag gick till skolan”.

Martin fick frdgan om han fatt mycket berém i grundskolan.

"Nej, det tror jag inte, inte direkt, Det skulle la vara idrott i sa fall, ja, i idrott det &r la det enda.”

29



"Det var nog mer i nian i sdana fall for da hade jag ju borjat jobba mer, fick upp mer och betyg
och da fick jag lite berom”.

Sammanfattningsvis pekar svaren i kategorin pa att berdm har kéants betydelsefullt for

respondenterna. Samtliga uttrycker att de tycker att de fatt for lite berom men kommer ihag de
fa ganger de fatt det.

5.10 Resultatsammanfattning
Sammanfattningen ar gjort punktvis med stéd av rubrikerna under punkten resultat.

e Samtliga respondenter har under sina nio ar i grundskolan fatt nagon typ av sarskilt
stdd 1 undervisningen.

e Storre delen av undersékningsgruppen tycker sjalva att de fatt en del felaktig hjalp i
grundskolan. De uttrycker alltsa att de forstar att atgarderna varit forsok till hjalp men
att det varit missriktat.

e De flesta av de tillfrigade upplever att de haft problem med laxlasningen i
grundskolan. Det har bl. a varit for fa laxor i tidig alder, for svara laxor eller sa har de
inte gjort laxorna alls.

e Samtliga respondenter upplever att de fatt den hjélp de behdver alldeles for sent.

e Fem av sex respondenter tycker att de blivit respektlost eller felaktigt bemott av sina
larare, framst p.g.a. bristande kunskaper och forstaelse fran lararnas sida.

e Tva av de tillfragade har blivit utsatta for mobbning under sin grundskoletid och tva
har kéant ett utanférskap gentemot de andra eleverna.

e Ingen av respondenterna tycker att de fatt mycket berom under sin skoltid.
e Storre delen av respondenterna uttrycker direkt och indirekt att klasserna varit for

stora. De upplever antingen att de forsvunnit i mangden eller att det varit latt att
gbmma sig i mangden.
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6. Diskussion

Kapitlet inleds med en metodreflektion déar studiens olika val och dess tillforlitlighet kritiskt
granskas. Darefter foljer en resultatreflektion gjord utifran olika specialpedagogiska
perspektiv och personliga reflektioner. Till sist kommer forslag till vidare forskning.

6.1 Metodreflektion

Forst och framst vill jag gora nagra fortydliganden angaende studiens syfte och darmed val av
undersdkningsgrupp.

| studien har inte tagits nagon sarskild hansyn till respondenternas forutsattningar och
forhallanden utanfor skolans vaggar. Jag ar val medveten om att elevernas hemforhallanden
kan ha inverkan pa deras studieresultat men att det i den har studien ar andra faktorer som
skulle sparas. D4 jag tar upp amnet laxlasning tangeras anda problematiken men det far sta
som en sérskild punkt.

Somliga barn har haft en trygg och harmonisk uppvaxtmiljo, kommer fran studiemotiverade hem,
har en god formaga att tillgodogora sig undervisningen och upplever en stark vardegemenskap
med skolans normer och vérderingar. Dessa elever har naturligtvis stdrre forutsattningar att trivas i
skolan, ta till sig undervisningen och utvecklas till harmoniska elever an de barn som saknar nagot
av detta. (Andersson, 2002, s. 63)

Dessutom ar studien begransad till att omfatta elever med svenska som modersmal, detta for
att inte behova ta sarskild hansyn till de faktorer som &r av spraklig eller kulturell natur. Att
ocksa ta in dessa perspektiv hade varit for stort for denna studie.

Valet av forskningsansats foll sig naturligt da det &r respondenternas livsvarldar som
undersoks. | Gvrigt sa har valet fyllt sin funktion som stéd mot studiens syfte.

Da en kvalitativ metod anvands gar det aldrig hdvda att undersékningen kommit fram till
nagra rena sanningar. Det ar jag som intervjuare som tolkar det som respondenterna sagt. Det
finns ocksa risken att nagon eller nagra valjer att inte tala sanning, eller att de har glomt eller
fortrangt upplevelser. Till underskningens fordel talar dock den kénsla av fortroende som
samtliga elever visade. Varje samtal pagick dessutom i narmare 45 minuter vilket gav
utrymmer bade for foljdfragor och forklaringar.

Samtalen styrdes till stor del av en intervjuguide och darigenom finns risken att jag redan pa
forhand konstruerat svar pa mina fragestallningar. For att skapa struktur i samtalen valde jag
trots denna risk att gora pa detta satt.

Med facit i hand skulle jag onska att det gatt att genomféra alla de atta, tankta

elevintervjuerna. Det hade kunnat ge ett storre empiriskt underlag men dven de sex
genomforda intervjuerna gav ett tillrackligt omfattande underlag att bearbeta och redovisa.

31



6.2 Resultatdiskussion

Jag har valt att som struktur i den foljande reflektionen anvénda Nilholms (2007) tre
perspektiv, det kompensatoriska-, det kritiska- och dilemmaperspektivet. Detta for att
tydliggora pa vilket satt dessa visat sig i studiens resultat. Resultatkapitlets samtliga rubriker
|6per som en rod trad genom diskussionen och behandlas dar det faller sig naturligt.

6.2.1 Kompensatoriska reflektioner

Nilholm (2007) havdar att det kritiska perspektivet dominerar den samhallsvetenskapliga
forskningen om specialpedagogik medan det kompensatoriska perspektivet dominerar
omradet i praktiken. Detta pastaende stammer vél in i denna studie da samtliga respondenter
har blivit bemétta och behjélpta utifran ett kompensatoriskt perspektiv. Deras prestationer
genom aren har analyserats och de brister som har upptéckts har pa olika séatt tillskrivits dem
sjdlva och kompenserats. | vissa fall har det inneburit att eleven skilts fran klassen och
placerats i s.k. sarskild undervisningsgrupp. Detta kan vara uppskattat av eleverna som far
lugn och ro och mer uppmarksamhet, men ocksa utpekande och stamplande.

Den tydligaste orsaken om elevernas egna uppfattningar om varfor de inte uppnatt godkénda
betyg ar att de inte fatt den forstaelse och den hjélp de behovt for att klara skolan. Alla tycker
att de blivit illa bemotta av sina larare sa till vida att de saknat forstaelse for vad de som
elever behovt for stod och uppmuntran. Manga tycker att de felaktigt fatt skulden i olika
sammanhang och darfor fatt en hel del skall, skrikande och suckande riktat mot sig. Manga
tycker ocksa att lararna saknat intresse for eleverna och talamod for att ta reda pa hur de bést
kunde bli hjélpta. Andreasson och Asplund Carlsson (2009) havdar att det &ven i elevernas
individuella utvecklingsplaner finns ett tydligt individfokus nar problemen beskrivs. Det tas
sallan nagon hansyn till omgivande faktorer pa skol- eller gruppniva.

Flertalet av eleverna visar i sina svar att de befést bilden av att det var dem det var fel pa. En
av flickorna satte sig sjalv som bérare av problemet da hon i ak fyra blev sa mobbad att hon
helt miste sitt sjalvfortroende. Detta bidrog till att hon inte vagade be om lararnas hjélp
eftersom hon téankte att de ocksa sag det som mobbarna sag. Hon upplevde inte att lararna
forsokte motverka mobbningen utan den pagick hela tiden, bade inne och ute. En annan elev
beskriver sin skoltid som mer eller mindre kaotisk med mobbning, brak och skolbyten. Den
har eleven fick lagga mycket tid for att forsoka passa in i gruppen och hantera konflikter med
bade barn och vuxna. En flicka beskriver hur hela ar nio gar till spillo p.g.a. konflikter med
andra elever. En tredje fick byta klasser, grupper och skolor pa lépande band och daremellan
var denne fullt upptagen med att befinna sig i brak med bade elever och larare. Enligt
skollagen skall alla former av krankande behandling anmélas och utredas men i ovanstaende
fall har detta brustit.

En Overvdagande del av respondenterna ansag sjalva att de fatt bast hjalp och kunnat
tillgodogora sig undervisningen bast nar de fatt den i en liten grupp. De har dar kunnat fa
direkt hjalp av lararen och denne har haft tid att testa olika metoder. Detta rimmar illa med
den stravan om att alla barn ska vara inkluderade som rader idag. Inkludering i sig sjalv
bygger pa att samtliga pedagoger som arbetar med eleverna har tid att bemota dem pa ett
professionellt satt, att de har tdlamod att hitta nya lésningar nar det de just prévat inte
fungerat, att de elever som har latt for att tillgodogora sig undervisningen standigt far nya
utmaningar och undervisning pa den niva som de kraver. 1 manga fall kravs en hdg
vuxentathet samt en hog grad av anpassning av materiella hjdlpmedel. Andersson (2002)
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bekraftar elevernas tankar da hon havdar att i de fall som man inom skolans ram inte kan ge
barnen kénslan av en rattvis” skolmiljo, mar eleverna battre i en segregerad skola.

Ett par av respondenterna tog upp mindre lyckade varianter av sma grupper. Dessa beskrivs
mer som den gamla typen av obsklass dér “brakstakarna” sattes i samma klass for att skona
ovriga elever. Den pedagogiska kunskapen for varje enskild individ fanns inte utan det var
mer fragan om forvaring. En annan variant som ryms inom det kompensatoriska perspektivet
berdttar en av pojkarna om. Han fick stanna kvar efter ordinarie undervisningstid for att
kompensera for sina brister. En av eleverna upplevde det som att han i stéllet for att bli
kompenserad for sina kunskapsluckor fick bordan lattad i form av enklare uppgifter. Han tror
sjélv att resultatet av detta blev &nnu storre kunskapsluckor och uteblivna betyg.

| det kompensatoriska perspektivets anda sa har flera av eleverna blivit testade, bade med och
utan diagnostisering som foljd. Ett par av dem fick diagnosen dyslexi, fast forst sa sent som i
ar atta och nio. Da visade det sig vara svart att hinna med att kompensera for brister och
kunskapsluckor i ratt tid.

6.2.2 Kritiska reflektioner

Ingenting i elevernas svar tyder pa att nagon av pedagogerna eller skolorna som helhet har
antagit det kritiska perspektivet i sin syn pa specialpedagogik. De forsta aren verkar det mest
ha handlat om att avlagsna problemet for att pa sa vis skapa lugn och ro for undervisning av
den ovriga klassen. Lite sporadisk kompensation for kunskapsluckor har stérre delen av
gruppen varit utsatt for men malmedveten hjalp har de fatt forst nar betygen kom in i bilden
och man fick svart pa vitt att deras kunskaper inte héll mattet.

Ingen av eleverna anser att de i tidig alder bemotts med ett arligt intresse for hur de béast skulle
fa stod i skolarbetet, utan de tycker sjalva att de blivit betraktade som ett problem. Nagra av
eleverna har upplevt tydliga kontraster mellan olika pedagogers sétt att bemdta dem. De sdger
att de ganger de blivit sedda, lyssnade pa och nar de vuxna talat lugnt och sansat med dem é&r
de tillfallen som fungerat bast. Detta galler saval i undervisningen som i syfte att skapa
studiero eller avstyra brak. Enligt Hakansson (2011) visar resultaten av Hatties
sammanstallningar att de bésta lararna &r de som skapar bra relationer till sina elever, har en
passion for att se nya utmaningar i sina dmnen och hjélper eleverna att anvanda olika
strategier for att lara sig saker. De ar ocksa villiga att forklara sa att eleverna forstar och
engagera sig i de processer som styr larandet. Ellneby (2005) skriver att dverst pa barns lista
over egenskaper hos en bra larare kommer formagan att lyssna. Darefter foljer att lararen ska
vara glad och trevlig. Detta bekraftas av Andersson (2002) da hon skriver att det framst
handlar om elevernas samspel med miljén i skolan och om hur eleverna upplever denna och
inte om egenskaper eller brister hos enskilda elever. Hon skriver vidare att de vuxna har ett
personligt ansvar att forma en miljé som &r réttvis och som gynnar alla elever.

Samtliga elever har positiva erfarenheter av undervisning i liten grupp da det ar har de blivit
sedda och fatt tid att forsta sina skoluppgifter. Ellneby (2005) skriver att sma barngrupper och
valutbildad personal ar en bra grogrund for barns utveckling och for att forebygga stress.
Hakansson (2011) skriver att Hatties studier pekar mot att inkludering i forhallande till
sarskilda klasser for elever i behov av sarskilt stod ger relativt sma men positiva fordelar vad
galler elevernas resultat mot uppstallda mal. Trots att inkludering inte visar nagra storre
skillnader pa elevernas resultat tillagger han att inkludering ar positivt, da det leder till hogre
forvantningar fran lararna, béattre larande, hogre sjalvkansla och starkare kamratrelationer.
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6.2.3 Dilemmareflektioner

Vi kan inte blunda for att det finns orsaker till att en del elever pa olika sétt behover
specialpedagogiskt stod. (Nilholm, 2007). Fragan ar hur vi i fortsattningen skall valja att
forhalla oss till detta. Att skulbelédgga eleven och dess omgivning och forsoka kompensera for
de brister som analyserats fram ligger inte i tiden men fragan kvarstar om vi har en skola som
ar redo att mota alla elever pa sin egen niva utifran sina egna forutsattningar. Dessutom pagar
diagnostisering av elever for fullt alltmedan nya specialpedagoger och speciallérare utbildas i
att flytta fokus fran individ till milj6. Malstyrningen finns kvar och skall dessutom uttkas
med betyg fran ar sex. Grundskolan &r fortfarande nioarig och darmed tidsbegransad.
Utrymmet for var och ens forutsattningar och behov ar starkt begransat och varje individs
sjalvfortroende paverkas av lyckade respektive misslyckade resultat i riktning mot malen.
Samtliga respondenter i denna studie har fatt den hjélp de behdvde for att nd upp till malen for
sent. Nar tiden gar och resultaten uteblir forsvagas tilltron till den egna formagan och risken
att kanna sig utanfor, bli retad eller mobbad okar. Hakansson (2011) refererar till Hatties
studier da han havdar att eleverna har god kdnnedom om sin prestationsférmaga i forhallande
till malen. Elevernas forvantningar pa sig sjalva styr nivan pa deras prestationer.

Carlgren (2002) reflekterar 6ver ett dilemma som uppstod i och med bytet fran ett relativt
betygssystem till ett kunskapsorienterat. Hon tror att detta staller till bekymmer for politiker
m.fl. d@ man kan fraga sig om det &r forenligt med en obligatorisk skola att inte alla uppnar
malen for godkéanda betyg. Manga av respondenterna vittnar om att det ar forst i ar atta och
nio som de pa riktigt blev medvetna om malen for undervisningen och i och med detta blev
lararna ocksa mer angelagna om att eleverna skulle lyckas. Enligt Carlgren ar detta ett
fenomen som blivit mer tydligt efter bytet av betygssystem. Tidigare hade lararna inte pa
samma vis sett sig sjlva som ansvariga for elevernas resultat.

Gunnar Hyltegren, larare och doktorand vid Centrum for utbildningsvetenskap och
lararforskning (CUL), Goteborgs universitet havdar i en artikel i Géteborgsposten (21/12-
2012) att all betygssattning ar ofrankomligt relativ da den alltid bygger pa en jamforelse
elever emellan. Han anser att larare dnda sedan 1990-talet tvingats hitta pa skal till varfor
elever inte lyckats na upp till olika betyg da kravnivaerna ar vaga och betygssattningen
bygger pa lararens subjektiva bedémning i jamforelse med andra elevers prestationer. Elever,
foréldrar och larare blir férvirrade och ser inte langre skolan som en plats dér elever alltid
skall gora sitt basta. Enligt honom &r detta den viktigaste faktorn bakom den svenska skolans
kunskapsforfall. Detta stimmer val 6verens med denna studie vars resultat visar att eleverna
storre delen av sin grundskoletid haft for dalig kunskap om malen for undervisningen och
darmed ocksa bedémningsgrunderna for dessa.

Ingemar Emanuelsson (2002) ar av samma asikt att betygssattningen ar relativ, trots ett
malstyrt system. Han anser ocksa att det &r orimligt att krava att alla elever skall utvecklas i
samma takt. | en av Skolverkets artikelsamlingar uttalar han sig pa féljande vis:

Situationen &r lik en héjdhoppstavling, dar alla skall kvalificera sig genom att hoppa éver en for
alla pa samma hojd placerad ribba, oberoende av deltagarnas olika forutsattningar for att kunna
hoppa. Den stora skillnaden mellan skolans krav pa "godkand” och kvalificeringen i
héjdhoppstavlingar &r, att skolan kréver obligatoriskt deltagande, vilket normalt inte &r fallet i
héjdhoppsmasterskap. (Skolverket, 2002, s. 30)

Enligt Hatties studier (Hakansson 2011) ar nyckeln till goda studieprestationer en Gppen
kommunikation och dmsesidighet mellan larare och elever. Eleverna i denna studie visar i
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detta avseende att de inte haft denna sa nddvandiga émsesidighet och 6ppna kommunikation.
De har i stillet kant att lararna visat for daligt intresse for dem som personer och
kommunikation kring mal och behov har uteblivit. Hakansson (2011) skriver att
kunskapsinnehallet i undervisningen skall vara klart for eleverna, malen skall vara tydliga och
det skall finnas en medvetenhet om det larande som sker eller inte sker. Dessa faktorer bidrar
till att eleverna blir engagerade i sitt eget larande. Undersokningar visar vidare att eleverna
ofta ar fysiskt narvarande men mentalt franvarande”.

Kinge (1999) fragar sig om det kan ha blivit sa att kravet pa malstyrning och dokumentation
har fort oss bort fran den nara samvaron med eleverna och att dessa krav gor att vi tanker mer
hér och nu i stéllet for att inrikta oss pa mer langsiktiga processliknande lésningar. Hon sager
vidare att p.g.a. kraven pa synliga resultat behovs stod i 6vertygelsen att en viktig del i det
pedagogiska ansvaret ligger i att se, lyssna och ifragasatta for att utveckla metoder som utgar
ifran elevernas behov.

Ett par av respondenterna ger exempel pa lyckade resultat da de fatt arbeta med sadant som
intresserar dem. Enligt Ahlberg (2001) &r det vanligt att elever i skolan arbetar med sadant
som de inte har nagot sarskilt intresse for. Darfor blir en viktig del av lararens arbete att
utforma undervisningen pa ett sadant sétt att den ger mening och sammanhang for eleverna sa
att de far utlopp for sin kreativitet och lust att lara. Hakansson (2011) bekraftar detta da han
genom resultaten av Hatties undersékningar visar att motivationen har en relativt stor
paverkan pa elevernas skolprestationer. Motivationen hanger bl.a. samman med intresse,
tydliga mal och uppmuntran.

Enligt Andersson (2002) finns det en rad faktorer inom dagens skola som tillsammans bidrar
till att en del barn far problem att leva upp till de krav som stélls pa dem under sina nio ar i
skolan. Tonvikten ligger idag pa de teoretiska damnena vilket kan valla problem for de elever
som har en mer praktisk laggning. Manga skolor har stora klasser och en opersonlig
skolmiljo. Detta kan satta kappar i hjulet for de barn som har svart for att koncentrera sig och
behover lugn och ro samt manga personliga instruktioner fran lararen. En del elever har en
langsam mognad och kanske ocksa en langsam inlarningstakt. Stora klasser och krav pa
prestation kan skapa stress som omojliggor all den inlarning som krévs. Prestationskraven kan
ocksa skapa mindervardeskomplex hos de elever som behover lang tid pa sig att lara in saker.
Dessutom kan hemmet ha andra vérderingar an skolan gallande vad som &r viktigast i livet.

I motsats till omgivningen tycker ingen av respondenterna att de egentligen sjalva ar
huvudorsaken till varfor de inte nadde upp till godkéanda betyg i ak nio. Flera av dem tycker
daremot att deras ansvar brustit en del nar det géller laxlasning. Har kunde de lagt ner mer tid
och engagemang. Utifran svaren verkar det som att glappet i svarighetsgrad pa laxorna ar
allfor stort mellan de lagre aldrarna och ar fem till nio. Eleverna kommer knappt ihag att de
haft nagra laxor fran ar ett till tre och i den man de minns sa var de latta och upplevdes inte
som nagot problem. Efterhand som svarighetsgraden okade sa okade ocksa problemen. Det de
inte forstatt i skolan forstod de inte heller hemma och i flera fall var stodet hemifran svagt.
Det verkade ocksa vara lattare att smita undan helt ifran laxorna i de lagre aldrarna vilket
bidrog till att studietekniken inte utvecklades i den takt som var nodvandig. Detta ar ett
dilemma da laxorna pa satt och vis behdvs for att hinna med det som kursplanerna foreskriver.
Kanske ar det ocksa sa att vi behdver en viss nationell kunskapsniva for att halla jamna steg
med Gvriga varlden. Laxor ar dock ojamlika da de ofta bygger pa det som eleverna gjort
tidigare i skolan. De elever som haft latt att forsta och ar skolmotiverade har ett férsprang
aven i laxlasningen.
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Enligt Ahlberg (2001) ar en av den specialpedagogiska forskningens uppgifter att beskriva
barns olikheter och de pedagogiska konsekvenser dessa kan fa. Att hansyn skall tas till barns
olikheter star inskrivet i laroplanen och bor saledes rymmas inom den vanliga pedagogiken.

6.2.4 Specialpedagogiska implikationer

| dagens skola tror jag att vi far forhalla oss till specialpedagogiken med dilemmaglasdgonen
pa nastippen. Vi bor se pa verksamheten ur ett kritiskt perspektiv men inte helt forkasta de
kompensatoriska alternativen sasom t.ex. sma undervisningsgrupper, sa lange det rader brist
pa bra alternativ.

| den senaste Laroplanen, Lgr 11, kan man lasa att:

Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika satt att nd
malen. (Lgr 11, 2011, s. 8)

En av svarigheterna verkar vara pa vilket eller vilka satt undervisningen skall anpassas, och
vad olika elevers behov kraver for typ av anpassning. Det verkar ocksa vara svart att fa tiden
att racka till for att pa riktigt forsta olika elevers behov. Effekten av detta har manga ganger
blivit att elever flyttas till en mindre undervisningsgrupp dar en annan pedagog far ta sig an
uppgiften. Pedagoger i allménhet, och specialpedagoger och speciallérare i synnerhet, kan ta
till vara all den kunskap som samlats under de ar som olika diagnoser stallts pa elever. De
atgarder som foreslas kan pa olika satt anvandas aven da eleverna ar fria fran diagnoser. Det
kan manga ganger vara fraga om enkla losningar som kan fa stor effekt.

Har kan specialpedagogen anvandas for att inhamta kunskaper om elevers behov och pa vilka
satt det gar att underlatta vagen mot malen. Denna kunskap kan anvéandas direkt mot eleverna
eller i form av handledning av larare och andra pedagoger. Att i stérre utstrackning &n vad
som gors idag arbeta pa detta satt skulle troligtvis 6ka majligheterna till ett inkluderande
arbetssédtt. Det skulle pa sikt ocksa utoka kunskaperna hos samtliga pedagoger och
mojligheterna att utan specialpedagogers hjalp hitta ratt stod for varje enskild elev.

| Lgr 11 star det vidare att:

Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjélvfértroende samt vilja till att préva
egna idéer och I6sa problem. ( Lgr 11, 2011, s. 9)

Detta tillsammans med pastaendet att det finns olika sétt att na malen kan anvandas som stod i
att lata eleverna i storre utstrackning arbeta med sadant som intresserar dem. Att forsoka hitta
nyckeln till elevernas lust att lara kan vara avgorande for deras chanser till maluppfyllelse.

Lgr 11 tar ocksa upp fragan om tydlighet nar det géller skolans mal. Elever och deras
vardnadshavare har ratt till inflytande och paverkan av skolan och darfor &r tydlighet i fraga
om mal, innehdll i undervisningen och arbetsformer en forutsattning (Lgr 11, 2011). Da
klasslararens tid ar begransad, och da arbetsuppgifterna den senaste tiden utdkats med diverse
dokumentation, kan specialpedagogen bista med hjélp ocksa i dessa fragor. Fortydliga malen
och i viss man strukturera enskilda elevers arbete i riktning mot dessa.

Resultatet i studien pekar mot att respondenternas kamratrelationer, eller avsaknad av positiva
sadana, haft betydelse for deras prestationer. | Lgr 11 (2011) star det att alla som arbetar i

36



skolan aktivt ska motverka diskriminering och krédnkande behandling. Specialpedagogen kan
fungera som ett vakande 0ga och vidga mojligheterna till att upptédcka de fall dar detta
forekommer. Att upptacka problemet &r en forutsattning for att kunna motverka det.

Vi kan aldrig nog paminna oss om den kraft som ligger i berém och uppmuntran. Flera av de
forfattare som jag refererat till trycker pa detta da de beskriver hur vi skall méta vara barn och
ungdomar i skolan. En fin liten historia ur verkliga livet far avsluta denna diskussion.

Det var for nagra ar sedan pa en hogstadieskola déar jag for tillfallet arbetade. En kollega hade
sina utvecklingssamtal for terminen och var da mentor men inte undervisande larare at tva
gossar med samma férnamn. En av gossarna hade enligt pedagogerna skott sig fortraffligt och
hade tidigare betyg darefter. Den andre pojken hade enligt lararnas bedémning inte skott sig
sérskilt val vilket hans betyg visade. Infor det forsta samtalet, det med den mindre skétsamme
gossen, forvaxlade min kollega de bada eleverna och tog med sig fel papper in i salen. Detta
var papper med sadant som de undervisande ldrarna tyckte att han skulle framfora pa samtalet.
Den mindre skdtsamma eleven, som kom till samtalet med sin mamma, fick mer berém under
detta samtal an han fatt sammanlagt under sina nio ar i skolan. Samtalet slutade med att
gossen gick ut ur rummet med hdgburet huvud och mamman grét av lycka. Aven hon hade
varit pa tidigare samtal utan berém. Sista terminen i nian gjorde pojken en enorm
uppryckning och hojde sina betyg. Misstaget med forvéxlingen upptécktes innan samtalet
med gosse nr tva skulle héllas.

6.3 Fortsatt forskning

Delar av resultatet av en vetenskaplig rapport fran Hogskolan i Jonkoping (2007) indikerar att
en perspektivforskjutning skett i arbetet med elever i behov av sérskilt stod. Enligt forskarna
ar arbetet sd sakta pa vag fran det kompensatoriska perspektivet dar elevens brister star i
centrum. | stéllet gar arbetet mot en mer inkluderande undervisning dar barnen far sitt
sérskilda stod av pedagogiskt utbildad personal i den vanliga undervisningsmiljon.

| en artikel i Skola och Samhaélle (2011) havdar Anders Hill att ocksa séarskolan &r en forlegad
skolform. Den kunskap som finns dar bor istéallet inkluderas i den ordinarie skolan och pa sa
vis bredda kunskapsbanken for att kunna méta alla barns behov, oavsett hur dessa ser ut. Hill
menar dock inte att alla elever kan samlas i samma klasser utan att undervisningen alltid
maste utga fran att elever grupperats efter behov, intresse och forutsattningar.

Resultatet i studien pekar bl.a. mot att det pa flera hall rader brist pa kompetens for att kunna
mota alla elever pa basta satt i den ordinarie undervisningen. Eftersom det star skrivet i
Grundskoleforordningen (5kap.58) att alla elever i behov av specialpedagogiskt stod sa langt
det & mojligt skall fa det i den klass de tillhor och da det dessutom ar at detta hall som den
specialpedagogiska forskningen pekar, kan vidare forskning soka svar pa om detta kan bli
praktiskt genomforbart. Vilken kompetens saknas i dagens skola och pa vilket satt kan vi pa
ett naturligt satt fa in den i klasserna for att pa sikt klara av en inkluderande undervisning for
samtliga elever?

Denna studie ar gjord ur ett tydligt elevperspektiv. Med resultaten som utgangspunkt kan

vidare forskning goras utifran larares och andra pedagogers perspektiv. Jamforelser med
dokument sdsom atgardsprogram och IUP kan ocksa vara intressant att gora.
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Bilagor

Bilaga 1

Missivbrev till larare

Goteborg 100127

Hej!

Jag heter Tina Svensson och studerar for narvarande pa Goteborgs universitet,
Specialpedagogiska programmet. Jag gar just nu min sista termin, kurs SPP600, dar var
uppgift ar att skriva en uppsats med specialpedagogisk inriktning.

Jag har varit fardigutbildad grundskollérare sedan 1996 och har arbetat kontinuerligt som
sadan sedan 1998. Under den har tiden har jag sett manga elever ga ur grundskolan utan
godkanda betyg i karnamnena. Jag har funderat mycket pa min egen insats, mina kollegors
insatser samt skolans sétt att arbeta med dessa barn och ungdomar.

For att fa problemet belyst ur elevernas synvinkel skulle jag vilja intervjua elever som sjalva
gatt ur grundskolan utan godkanda betyg i ett eller flera karnamnen. Hur ser de pa saken, vad
kunde vi som pedagoger ha gjort annorlunda, vad kunde skolan ha gjort och vad kunde de
sjalva ha gjort?

Da jag tycker att studien ar viktig ur manga aspekter sa ber jag om Ert tillstand till att
genomfora undersokningen pa Er skola. Skulle detta vara ok sa skulle jag vidare behdva Er
hjélp att hitta elever som skulle vilja stalla upp pa en intervju.

Jag skulle behova fa tillfalle att prata med ca 6-8 elever och intervjuerna kommer att ta mellan
40 min och en timme vardera. Jag kommer att arbeta efter vetenskapsradets forskningsetiska
principer med dess fyra huvudkrav: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet. Det &r alltsa helt frivilligt att delta i studien och eleverna har ocksa sin fulla ratt
att hoppa av ifall de skulle angra sig. Namn pa elever och skolor kommer inte kunna identifieras och
intervjumaterial mm. kommer inte att finnas tillgangligt for nagon annan an mig.

Hoppas att ni vill och kan hjalpa mig med detta.

Tack pa forhand!

Vénliga héalsningar

Tina Svensson

Tel: 0733760765
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Bilaga 2

Missivbrev till elever

Goteborg 100317

Hej!

Jag heter Tina Svensson och studerar pa Goteborgs universitet, Specialpedagogiska
programmet. Jag gar just nu min sista termin, dar vi ska skriva en uppsats med
specialpedagogisk inriktning.

Jag har arbetat som grundskollarare sedan 1996. Under de har aren har jag sett manga elever
ga ur grundskolan utan godkanda betyg i karnamnena. Jag har funderat mycket pa min egen
insats, mina kollegors insatser samt skolans satt att arbeta med elever som kanske inte far
godkaént.

For att fa problemet belyst ur Er synvinkel skulle jag vilja intervjua nagra av Er som sjalva
gatt ur grundskolan utan godkant betyg i ett eller flera kdarnamnen. Hur ser Ni pa fragor som,
vad kunde vi som larare ha gjort annorlunda, vad kunde skolan ha gjort och vad kunde Ni
sjalva ha gjort for att fa godkanda betyg i ar nio?

Jag skulle behova fa tillfalle att prata med ca 6-8 elever och intervjuerna kommer att ta ca 45
minuter vardera. Det &r helt frivilligt att delta i studien och Ni som valjer att delta har Er fulla ratt att
hoppa av ifall Ni skulle angra Er. Namn pa elever och skolor kommer inte att kunna identifieras och
intervjumaterial mm. kommer inte att finnas tillgangligt for ndgon annan an mig som intervjuare.
Hoppas att ni vill och kan hjalpa mig med detta. Kanske kan min underskning pa nagot satt hjalpa
andra elever mot godkanda betyg i ar nio i framtiden.

Tack pa forhand!

Vénliga héalsningar

Tina Svensson
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