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Syfte

Studiens syfte ar att fa kunskap om hur ungdomar som far nagon form av sarskilt stod i no-
amnena, upplever skolans stodinsatser. Studien soker svar pa féljande fragor:

o Vilket sarskilt stod upplever elever i ar 9 i grundskolan att de far i no-amnena?

o Vilka fordelar och nackdelar ser eleverna med det sarskilda stodet i no-amnena?

e Hur kan skolan tillvarata elevernas eventuella 6nskningar for att battre kunna
tillgodose deras behov?

Metod

Studien bygger pa en kvalitativ metod dar halvstrukturerade samtalsintervjuer har anvants.
Sju grundskoleelever i ar 9 har bidragit med sina upplevelser, sina livsvarldar. Studien har
genomforts med utgangspunkt i en fenomenologisk livsvarldsansats.

Resultat

Eleverna i studien gor ingen distinkt skillnad pa stod och sarskilt stod. De anger ett flertal
olika stodinsatser de far i no-amnena. Det &r extra forklaringar, mer tid att trana, mer och
anpassat material, flexibilitet utifran grupperingar och kénslomassigt stod. Resultaten visar att
elevernas fokus ligger pa vem som ger dem stodet. | deras livsvarld ar stodet for att na malen i
no-amnena framst kopplat till den larare de har i desamma. Viktigt tycks alltsa vara vem som
ger det sarskilda stodet och dennes kompetens.

Nar eleverna kanner att lararen har lyssnat pa dem och deras 6nskningar tenderar kanslan att
vara positiv av det stod de far. Eleverna ar ocksa positiva sa lange de har mojlighet att vara en
del av gruppen. Flertalet av eleverna anger annat stod &an vad de redan far nar de fritt far
beskriva vad for stod de énskar sig. Detta indikerar ett missnoje med det sarskilda stod de far.
| samtalen kommer ocksa studieron upp som en form av stod som 6nskas.

Diskussion

Flexibilitet och lyhoérdhet for elevernas behov och larande &r en stor del i att kunna méta
eleverna i deras onskningar kring sarskilt stdd i no-dmnena. Att ge lararna mojlighet till
adekvat fortbildning &r ocksa ett led i att mota elevernas énskan i att ha adekvat uthildad
personal som kan hjélpa dem i deras larande.
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Att arbeta, ha familj och samtidigt studera har varit en stor utmaning. Jag har vid flertalet
tillfallen tvivlat pa om jag skulle kunna slutféra denna studie och utbildning. Trots det har det
varit en spannande, rolig och framforallt larorik period, da jag har lart mig mycket, inte minst
om mig sjalv och min kommande roll som specialpedagog. Att ha fatt formanen att lyssna till
elever och forsoka forsta deras upplevelser, i deras livsvérldar, av sarskilt stod i no-dmnena
har berikat mig.
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varit mojlig att genomfora.

Ett tack vill jag ocksa rikta till mina rektorer som sa frikostigt har bidragit bade med medel till
litteratur och med tid under hela min utbildning.
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1 Inledning

1.1 Vagen till studien

Som matematik- och no-larare har jag under min drygt 10-ariga yrkeskarriar naturligtvis
traffat pA manga elever i behov av sarskilt stod. Intresset for vilket stod som ges och vad
eleverna sjélva tycker om det stddet har vuxit under min utbildning till specialpedagog. Som
specialpedagog ser jag en framtid i att vara med och utveckla bade det "sarskilda” och det
generella stodet sa att det ger elever adekvat hjalp i alla @mnen i skolan. Som matematik och
no-larare &r mitt intresse frdmst riktat mot dessa &mnen eftersom min erfarenhet &r att elever
upplever att det ar svarare att fa stod eller sarskilt stod i no-amnena. Denna studie fokuserar
dessutom framst pa stod i larandesituationer for att uppna prestationsmalen. For att skolan ska
kunna utveckla sitt stod maste pedagoger och andra i skolans verksamhet utga fran ett
elevperspektiv. De behover alltsa veta bland annat vilket stod elever menar att de far, vad de
tycker om det stodet och hur stodet i no-&mnena kan utvecklas.

Alla elever har ratt att fa stod och vid behov sarskilt stod i skolan sa att de minst uppnar
kraven for betyget E som dr minsta nivan for godkant i det nya betygssystemet. Tidigare, i
Lpo 94 (Skolverket, 2000), stod motsvarande, att elever som riskerar att inte na betyget G
(godként) har rétt att fa adekvat stod i skolan. De flesta skolorna i Sverige har nagon form av
beredskap och méter eleverna utifran de individuella behoven som finns. Skolverket har i en
utredning (Skolverket, 2001) riktat kritik 6ver att manga skolor ar en s.k. tredmnesskola da
stod forst och framst ges till de elever som inte nar malen i d&mnena svenska, engelska och
matematik. Detta kan komma av olika anledningar men utredningen menar att det kommer av
att svenska, engelska och matematik ar de amnen som minst har kravts for att kunna ga vidare
till gymnasieskolan. | dag har kraven forandrats. Styrdokumenten (www.skolverket.se) visar
med tydlighet att alla elever har rétt till adekvat stod utifran sina forutsattningar. Trots detta
ser det ut som om storsta delen av resurserna ges i svenska, engelska och matematik
(Skolverket, 2001).

| debatten kring skolans kvalitet forekommer ofta hanvisningar till studier av olika slag, bade
nationella och internationella. I TIMSS 2007, en internationell studie som undersoker elevers
kunskaper i matematik och naturvetenskap i ar 4 och ar 8, blev det sammanfattade resultatet
for naturvetenskap att svenska elever i ar 8 presterar ungefar som genomsnittet av de lander
som deltar i studien. En negativ trend har dock pavisats sedan senaste studierna 1995 och
2003 (Skolverket, 2008). PISA, en internationell studie som syftar till att undersoka om 15-
ariga elever ar rustade i att mota framtiden inom kunskapsomradena matematik,
naturvetenskap och lasforstaelse, forstarker ovanstaende resultat. 1 PISA 2009 visar resultatet
att svenska 15-ariga elever for forsta gangen presterar under genomsnittet i de
naturvetenskapliga amnena (Skolverket, 2010). Skolverkets betygsstatistik
(www.skolverket.se) visar att elever som inte uppnatt minst betyget G i nagot eller nagra av
no-amnena juni 2011 ligger mellan 7-10 % i hela riket, vilket & mycket hogt relaterat till
andra &mnen.

Alla individer har ratt att fd med sig grunden inom fler omraden &n matematik, svenska och
engelska for att senare kunna géra mer valgrundade val for sin egen framtid sasom fortsatt
utbildning, yrkesval m.m. For att nd hit anser jag att stod och sarskilt stod ska ges oavsett
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vilket amne det handlar om. For att vara med och utveckla bade det generella och det
sarskilda stodet i skolan anser jag att det ar av storsta vikt att ta reda pa vad eleverna sjalva
tycker om det stod de far. Om en skolutveckling ska ske &r det egentligen en sjélvklarhet att
det &r eleverna man maste borja lyssna pa. Detta eftersom det ar eleverna sjalva som besitter
kunskap om sin egen motivation att lara eller inte, hur de 1ar bast och kan ta ansvar for sina
studier samt vilka faktorer som framjar eller missgynnar deras larande (Giota, 2002). Enligt
vara styrdokument (www.skolverket.se) skall undervisningen anpassas efter deras
forutsattningar, behov och intressen.

1.2 Begreppsdefinitioner

For att tydliggéra och problematisera gors i detta avsnitt en kort begreppsdefinition av i
studien vanligt forekommande begrepp.

I Lgr 80 anvéndes begreppet naturorienterande amnen och omfattades av skoldmnena biologi,
fysik, kemi och teknik. | de forsta kursplanerna till Lpo 94 (Skolverket, 2000) anvandes
begreppet naturvetenskap som omfattade skoldmnena biologi, fysik och kemi. Teknik var ett
eget amne. | Lgr 11 (Skolverket, 2011) anvands begreppet naturorienterande @mnen som
syftar till biologi, fysik och kemi. | studien forekommer ibland begreppet no-d@mnen och
ibland naturvetenskap. Dessa begrepp likstélls och refererar i studien till skoldmnena biologi,
fysik och kemi.

Begreppet stod &r ett nyckelbegrepp i studien. Skolan har i uppdrag att ge alla elever den
stimulans och den végledning som de ar i behov av utifran savél sitt larande som sin
personliga utveckling. Forutom det stod som alla elever har rétt till kan vissa elever vara i
behov av sarskilt stod for att uppna alla mal i utbildningen. Aven de elever som latt nar de
lagsta kunskapskraven ska fa mojlighet till adekvat stod for att ha maojlighet att na langre i sin
kunskapsutveckling.

« Allaelever ska ges stod och stimulans for att utvecklas sa langt som mojligt.

e Personalen ar skyldig att anmala till rektorn om det kan befaras att en elev inte
kommer att na de kunskapskrav som minst ska uppnas.

o Rektorn ansvarar for att elevens behov av sarskilt stod skyndsamt utreds.

« Behovet av sarskilt stod ska ocksa utredas om eleven uppvisar andra svarigheter i sin
skolsituation.

« Om utredningen visar att en elev &ar i behov av sarskilt stod ska ett atgardsprogram
utarbetas.

« Atgdrdsprogram och beslut om att inte utarbeta atgardsprogram féar overklagas
(www.skolverket.se).

Foljaktligen &r stod att betrakta som ett sarskilt stod nér det efter en utredning har upprattats
ett atgardsprogram. Orsaken till att behov av sarskilt stod har uppstatt har ingen betydelse
vare sig det ror sig om inlarningssvarigheter, brist pa intresse och motivation, skolk eller
annat. Alla elever ar berattigade till att fa adekvat stod utifran sin niva oavsett om det ar stéd
av ordinarie larare eller av annan adekvat utbildad personal. | studien fors samtal med elever i
grundskolans ar 9 och det ar deras upplevelse av sarskilt stod i grundskolan som studien
aterger. Som det kommer att framga av resultatet anvander eleverna inte begreppet sarskilt
stod nar de talar om den hjalp de far i sitt larande.
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| samtalen aterkommer lararkompetens frekvent. Det ar har av vikt att skilja pa den ordinarie
amneslarares kompetens och specialpedagogisk kompetens. Informanterna talar ofta om den
ordinarie lararen och vad de onskar sig av denne. | studien valdes saledes att det &r den
ordinarie lararens kompetens som diskuteras om inget annat anges.

Begreppen liten grupp eller mindre grupp ar ocksa frekvent aterkommande i samtalen med
informanterna. | studien ar det saledes inte framst den sarskilda undervisningsgruppen som
vissa elever bestandigt befinner sig i som menas, utan de olika grupperingar som kan skapas
utifran flexibilitet ur den egna klassen. Exempelvis da ytterligare en larare, antingen
amneslarare eller personal med specialpedagogisk kompetens, finns att tillga. Dessa
grupperingar kan vara inom eller utanfor klassrummets ram.



2 Syfte

Studiens syfte ar att fa kunskap om hur ungdomar som far nagon form av sarskilt stod i no-
amnena, upplever skolans stodinsatser. Genom dessa insikter kan forstaelsen oka gallande
vilket sarskilt stod eleverna sjélva foredrar och onskar. De erhallna insikterna i studien syftar i
forlangningen till att 6ka skolans kunskaper om hur stodinsatser kan utformas och utvecklas i
no-amnena.

o Vilket sarskilt stod upplever elever i ar 9 i grundskolan att de far i no-amnena?
e Vilka fordelar och nackdelar ser eleverna med det sarskilda stddet i no-amnena?

e Hur kan skolan tillvarata elevernas eventuella 6nskningar for att battre kunna
tillgodose deras behov?



3 Tidigare forskning

Forskningsfaltet kring sarskilt stod i de naturorienterade d&mnena (no-amnena) ar svart att
presentera eftersom fenomenet, sett ur ett elevperspektiv, ar lite beforskat. Olika delomraden
med anknytning till det studerade omradet kommer att redovisas. Da studiens fokus ar sarskilt
stod i no-dmnena har jag valt att redovisa Naturorienterade &mnen i skolan utifran varfor
svensk skola innefattar dessa amnen. Ett avsnitt om Lararens kompetens redovisas eftersom
studier (se avsnitt 3.2) har visat vikten av lararen och dennes kompetens i moéjliggérandet av
elevers framgangar. Avslutningsvis tas Inkludering och organisation av sarskilt stod upp da
styrdokument, nationella som internationella (Skolverket, 2000; Skolverket, 2011; Svenska
Unescoradet, 2006) understryker vikten av inkludering av alla elever nar alla former av stod
ska organiseras.

3.1 Naturorienterade amnen i skolan

Naturvetenskap raknas som det tredje viktigaste &mnet i skolan internationellt satt. Emellertid
véljer ett okande antal elever bort naturvetenskapen i Sverige da de soker till gymnasiet
(Lindahl, 2003). Lindahl tar &ven upp att forskare, internationellt, menar att det ar ett
sjunkande intresse for naturvetenskap och att skolan mer och mer inriktar sig pa de elever som
redan &r intresserade av d&mnet och ser en framtid som naturvetare.

Svensk skola befinner for nérvarande mitt i en implementering av en ny kursplan med nya
kriterier och nytt upplagg. Denna studies informanter gar i grundskolans ar 9 (varterminen
2012) och laser fortfarande efter Lpo 94 (Skolverket, 2000). | Lpo 94 uttrycks féljande om
syftet med no-a&mnena i skolan:

NO-dmnenas syfte &r att gora naturvetenskapens resultat och arbetssatt tillgangliga for
eleverna (Skolverket, 2000, s.46).

Samtidigt syftar utbildningen till ett forhallningssétt till kunskaps- och asiktsbildning som
star i samklang med naturvetenskapens och demokratins gemensamma ideal om
Oppenhet, respekt for systematiska undersdkningar och vélgrundade argument
(Skolverket, 2000, s. 46).

Sjeberg (2010) menar att no-amnena ska beskriva var omgivning och fa oss att forsta den.
Sjeberg tar upp fyra argument som talar for att no-dmnena ar viktiga i dagens skola. For det
forsta menar Sjgberg att vart hogteknologiska och vetenskapsbaserade samhalle behover
kunniga manniskor i amnet for att kunna utvecklas. Alltsa &ar det viktigt ur en ekonomisk
synvinkel att det satsas pa dessa amnen, sett fran samhallets sida. For det andra kravs viss
naturvetenskaplig kunskap for att kunna forsta och hantera vardagslivet i vart moderna
samhélle. FOr det tredje att det ar nodvandigt med viss naturvetenskaplig kunskap for att
méanniskan ska fungera och kunna ta vélgrundade demokratiska beslut. Sist men inte minst
anser Sjgberg att naturvetenskapen ar en viktig del i var kultur och for att vara en del av den
kravs viss kunskap pa omradet.



Wickman och Persson (2009) tar, forutom ovanstaende fyra argument, upp ytterligare tva
argument for att l&sa naturvetenskap i skolan. Naturvetenskapen innefattar vissa varden och
attityder sasom att kritiskt kunna granska i sak, vilket de kallar det moraliska argumentet. Det
finns ocksa en grundlaggande mansklig nyfikenhet pa naturen och naturvetenskapen behdvs
for att tillfredsstalla denna nyfikenhet, vilket &r det estetiska argumentet for att motivera
naturvetenskap i skolan.

3.2 Lararens kompetens

Persson och Wickman (2009) tar bland annat upp vad Shulman, amerikansk
utbildningsforskare, sammanfattar som en ”l&rares kunskapsbas”, d.v.s. vad en larare behtver
kunna. Léraren i detta fall &r den larare som undervisar eleverna i no-&mnena.

e Amneskunskaper — Dessa omfattar vad en larare har last sig till i olika
utbildningar pa olika nivaer men ocksa den kunskap inom @mnet som lararen har
inforskaffat sig genom erfarenheter, upplevelser och intresse for dmnet.

e Allménna pedagogiska kunskaper — Det &r t.ex. kdnnedom om hur l&raren leder
arbetet i ett klassrum, hur denne hjalper alla utifran att alla individer ar olika,
empati utifran att kunna satta sig in i elevernas olika livssituationer och kunskap
om konflikthantering. Allménna pedagogiska kunskaper innefattar ocksa
formagan att kunna kommunicera med bade elev, vardnadshavare och andra
larare for att kunna fa en helhetshild av en elevens situation. Har ryms ocksa
kunskapen om de utvecklingshorisonter som eleverna har utifran att alla
individer &ar unika.

e Kunskaper i metodik — Inbegriper kunskap om anvéndandet av olika material,
larobok och powerpoint, och arbetsformer sasom anvandandet av forelasning
och drama.

e Kunskaper i larande — Handlar om att ha kunskap om olika teorier om hur elever
lar. Det innefattar ocksa kunskap om hur lararen kan se att de lar genom bland
annat uppfoljning och utvérdering.

e Kunskaper i skolans organisation — Syftar till kunskap om styrdokument sasom
skollag och laroplan. Aven kunskap om ekonomiska och organisatoriska
forutsattningar for skolarbete och fackliga bestdimmelser ryms i detta. Har
forvantas ocksa lararen ha mer informell kunskap om sadant som att hur rektorn
staller sig till vissa fragor, hur arbetslaget arbetar, hur scheman laggas,
hemforhallanden for elever och krav fran vardnadshavare.

e Kunskaper i skolans vardegrund — Detta avser de éverordnade syften som finns
med skolan och dess undervisning. Skolans vérdegrund finns beskriven i de
svenska laroplanerna. Det kan vara kunskap om hur elevers delaktighet och
inflytande ska kunna utvecklas i progression.



e Amnesdidaktiska kunskaper — Detta ar enligt Shulman (Persson & Wickman,
2009) lararens speciella kompetensomrade i sitt/sina &mnen och sa att siga en
sammansmaltning av de tidigare namnda kunskapsomradena. Hur lararen i sitt
amne anvander och férandrar for att tillsammans med eleverna skapa
undervisning. Hur lararen organiserar ett grupparbete utifran amnets karaktar ar
ett annat exempel. Detta &r ocksa avgorande for utvardering och beddmning
genom relevanta metoder och relevant innehall.

Persson och Wickman (2009) tar daven upp hur betydelsefull lararen &r for att eleverna ska
kunna tillgodogéra sig ny kunskap. Aven Hattie (2009), som i en metastudie av ca 50000
studier med 6ver 80 miljoner elever tittat pa vad som paverkar elevers resultat i skolan, menar
att en avgorande faktor for elevers framgang ar lararen. En framgangsfaktor bland manga som
Hattie lyfter fram ar lararens formaga till god undervisning. Att i undervisningen vara bra pa
att l1agga upp denna med bland annat planering och att kunna forklara for eleverna dess
innehdll. Denna kompetens, menar Hattie, ar viktigare som framgangsfaktor &n
amneskompetens. Detta eftersom det i slutdndan &r det alltid eleverna sjalva som avgor vad de
lar sig. Aven Imsen (1999) lyfter fram att en viktig egenskap hos en bra ldrare &r att vara bra
pa att lara ut. Det framkom i hennes forskningsstudie av gymnasieelevers beskrivningar av en
larare de sett upp till i grundskolan.

Bra undervisning ar inte bara att lara ut bra eller forklara bra. Nilsson (Skolverket, 2012) tar
upp att elevers intresse for &mnet ar av stor vikt for att eleverna ska ta till sig det
naturvetenskapliga &mnet. | tidigare ndmnda rapport PISA (Skolverket, 2010) visar resultaten
pa att svenska elevers intresse for no-amnena och kunskaper i desamma sjunker. Det visar sig
att larare ofta moter ett 6kande ointresse for naturvetenskap hos eleverna och att det bland
annat kommer av att eleverna upplever undervisningen som svar och inte meningsfull nog. |
detta ligger att lararens didaktiska kompetens ocksa ska kombineras med kompetensen att
hitta var eleverna befinner sig och vad de ser som meningsfullt att arbeta med for att trdna de
olika kompetenserna. Lindahl (2003) menar vidare att for att kunna na eleverna ska lararna
utga fran elevernas intressen. Hon tar upp att mangden centralt innehall i no-amnena, som gott
och val uppgar till ett hundratal pa hogstadiet, i vara styrdokument skulle kunna vara ett av
"hindren” da det kommer till att utga fran elevernas intressen.

Flera studier, sasom bland andra TIMSS 2007 (Skolverket, 2008), pekar pa att den
naturvetenskapliga undervisningen inte anknyter till elevers verklighet och att eleverna inte
alltid ser relevanta tillampningar. Dessa studier visar ocksa att kanslan av relevans for no-
amnena minskar ju langre upp i aldrarna i grundskolan eleverna kommer. Nilsson
(Skolverket, 2012) askadliggor denna kansla med hjalp av en engelsk forskare, Claxtons,
illustration av fenomenet. En ung flickas beskrivning av skillnaden mellan den
naturvetenskap hon upplevde i l1ag- och mellanstadiet och den hon upplevde pa hdgstadiet:

Naturvetenskapen i skolans tidigare ar var som att sitta i ett litet plan som flyger 6ver ett
stort 6ppet Okenlandskap. Du kunde landa var som helst for att ta en titt och utforska ett
tag. Det fanns en mening i det vi gjorde och det spelade inte nagon storre roll var du
landade for det var sjalva utforskandet som var viktigt, inte s& mycket vad du hittat.
Naturvetenskapen pa hogstadiet, & andra sidan, var som att aka ett tdg med vagnar med
morka fonster déar du inte kunde se ut. Taget gick endast i en riktning vilken inte kunde
paverkas. Taget stannade vid olika stationer och du var tvungen att kliva av, oavsett om
du ville eller inte. Du forvantades ocksa vara uppmarksam pa vad foraren sagt dven om
du inte alls var intresserad. Da du hoppat pa taget igen akte det vidare till nasta station —
men eftersom fonstren var ogenomskinliga och du kunde inte se landsbygden dér utanfor
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sd visste du inte heller hur de olika stationerna var relaterade till varandra. Uppenbarligen
var du pa en resa med ett specifikt mal men endast foraren verkade veta vad det var. Varst
av allt var kanslan av att du forvantades veta vart du var pa vég trots att du inte fatt nagon
vagvisning. Sa det fanns en risk att du skulle komma att tro att det var ditt fel att du inte
forstod syftet med resan (Skolverket, 2012, s. 61).

| saval nationella som internationella studier har elever i olika alder tillfrdgats om deras
attityder till naturvetenskap. En omfattande studie &r ”Second International Science Study”,
SISS (Riis, 1988). Denna visar bland annat att svenska elevers attityder &r positiva till no-
amnena under de tidigare aldrarna men att attityden andras under grundskolans senare del.
Amnena anses fortfarande intressanta, men inte lika roliga langre.

| rapporten ”Mer formler &n verklighet” (NOT, 1994) lyfts fram att ungdomar har en positiv
grundsyn till naturvetenskap, men att synen pa undervisningen i naturvetenskap i skolan
déremot inte ar lika positiv. Rapporten understryker att undervisningen i skolan anknyter for
lite till elevernas intressen och erfarenheter och att ungdomarna menar att undervisningen och
laromedlen ar otidsenliga. Dessutom sags har att no-lararna var trakiga i jamforelse med
exempelvis so-lararna.

Abell (2007, i Skolverket 2012) stallde sig fragan om god &mneskompetens i
naturvetenskapliga &mnen automatiskt definierade en bra larare. Hon menar att:

Om detta var sant sd skulle varldens basta naturvetenskapliga undervisning ske pa
universitetsniva med larare som doktorerat i sina &mnen. Men vi vet att sa inte alltid ar
fallet, universitetsstudenter hanvisar ofta till dalig undervisning som ett skal till avhopp
fran utbildningar (Skolverket, 2012, s. 29).

| rapporten "Pa andras villkor - skolans mote med elever med funktionshinder" (Persson,
Holmberg & Johansson, 2006) lases bland annat att manga elever uttrycker att de vill ha
larare som ar ”schyssta och kan lara ut”(s. 53). Lararens bemdtande, mot alla elever generellt
och mot barn i behov av sarskilt stdd i synnerhet, i grundskolan ar viktig for att elever ska
kanna sig som en del av en helhet och for att de ska kunna lyckas. Aven Danielsson och
Liljeroth (1996) tar upp att lararens bemoétande kan leda till samspel som ger ménniskor
mojligheter att vdxa. Tideman, Rosengvist, Lansheim, Ranagarden och Jacobsson (2004)
skriver att om uppdraget en skola for alla ska uppnas behéver alla elever, aven de i behov av
sarskilt stod ses som en resurs i skolan och blir bemotta utifran det. Resultatet av dessa
forskares studie ger bilden av att ingen av de barn i behov av sarskilt stéd som deltagit i
studien kande sig eller sdg sig som en resurs. Dessa elever sags inte heller som resurser av
andra aktorer i skolan. Goranssons (2008) studie visar att for eleverna i behov av sarskilt stod
ar det viktigt att lararna syns, finns i verksamheten och talar med eleverna. Eleverna vill ha ett
bematande pa lika villkor vilket kraver kompetens hos lararen.

Det vi med all sdkerhet kan sdga &r att lararens kompetens har en betydande roll for att

eleverna ska bli delaktiga i en naturvetenskaplig gemenskap och darmed na en djupare
kunskapsbildning (Skolverket, 2012, s. 26).
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3.3 Inkludering och organisation av stod

Begreppet inkludering blev officiellt i Salamancadeklarationen som antogs 1994 (Svenska
Unescoradet, 2006). Skillnaden mot integrering, som forutsatter en tidigare uteslutning fran
verksamheten, ar att inkludering innefattar alla fran borjan (Tideman m.fl., 2004). Nilholm
(2003) menar att begreppet "inclusion”, inkludering pa svenska, kommer av ett missnoje av
begreppet integrering och verksamheten kring detsamma. Det kréavdes alltsa nagot nytt i
relation till elever i behov av sarskilt stod. Detta skulle da kunna vara inkluderingstanken déar
det centrala &r att hela undervisningssituationen anpassas till elevers olika forutsattningar.

"En skola for alla” &r senare ars mal for skolverksamhet varlden Over. |
Salamancaforordningen  (Svenska Unescoradet, 2006) uttrycker Federico Mayor,
Generaldirektor for Unesco, att varje land ska ha “en utbildning for alla” (s. 426). | de
nationella styrdokumenten formuleras, bade i den gamla och i den nya skollagen
(www.skolverket.se), att alla har réatt till sérskilt stdd i det behov individen ar i och att det i
forsta hand ska ske inom ramen for klassgemenskapen, d.v.s. en skola for alla. Det sarskilda
stodet ska ges i den omfattning som behdvs sa att eleven ska fa mojlighet att nd de mal som
minst kravs. Det sarskilda stodet far ges i stallet for ordinarie undervisning eller som ett extra
stod. Om sarskilda skal foreligger far det sarskilda stodet ges i en sarskild
undervisningsgrupp, enskilt eller med anpassning av timplanen. Salamancaférordningen
(Svenska Unescoradet, 2006) trycker ocksa pa allas ratt till sarskilt stod och att det i forsta
hand ska ges i individens ordinarie sasmmanhang sasom klasstillhorighet.

”En skola for alla” innebér enligt Tideman m.fl. (2004), som tidigare namnts, att alla
individer, dven de i behov av sérskilt stdd, ska ses som och kénna sig som en resurs i skolan
och att skolan ska fokusera pa mojligheter istéllet for pa hinder. Tideman och hans kollegor
menar att denna fraga ar var tids storsta utmaning for skolan. Forskarna staller sig fragan om
detta ar ett Gverambitiost projekt, da de ser en del dilemman i detta. Ett sddant dilemma &r att
samtidigt som skolan inte ska peka ut individer som speciella har alla ratt att fa sina behov
tillgodosedda utifran sina egna forutsattningar.

Det finns en tendens att den specialpedagogiska organisationen pa skolor runt om i Sverige nu
oftare &r segregerande istéllet for integrerande. | en enkatstudie (Nilholm, Persson, Hjerm &
Runesson, 2007) dar 262 av landets 280 kommuner deltog uppges att var femte kommun har
sarskilda undervisningsgrupper som vanligt forekommande stdd till elever i behov av sarskilt
stod. Med en sérskild undervisningsgrupp menas har om eleven &r i den gruppen minst 50 %
av sin skoltid. 1 samma rapport framkommer att rektorer foredrar att sarskilt stod ges i
ordinarie sammanhang for eleven, men att det i verkligheten praktiseras sérskiljande
losningar. Aven Giota och Emanuelssons (2011) enkitstudie om hur rektorer hanterar
organisationen kring elever i behov av sarskilt stod, dar 769 arskurs 9-skolor deltog, bekraftar
att stod ges i 6kande omfattning i sérskild undervisningsgrupp.

I en av Skolverkets rapporter (2006) lases att de flesta av eleverna i de tidigare aren i skolan
ar nojda med det sarskilda stod de far. Detta galler framst skolar 1-3. Det framgar ocksa att
svarigheter med kamratrelationer under senare delen av grundskolan paverkat deras syn pa
stod negativt. Helhetsresultatet visar att dven om det sarskilda stodet har upplevts positivt sa
upplevs tiden i grundskolan pa ett eller annat vis som misslyckad.

Flera studier visar att elever till stor del har positiva upplevelser av det sarskilda stod de far i
skolan (Groth, 2007; Jonsson & Tvingstedt, 2002). S&rskilt stod som eleverna upplever som
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positivt visar sig ofta ges utanfor klassens ram. Skolverket (2006), Ingestad (2006) och
Tideman m.fl. (2004) har uppmarksammat detta. Studien av Tideman m.fl. (2004) visar att
eleverna inte kanner nagot utanforskap. Ingestad (2006), daremot, lyfter i sin studie fram
resultat som visar att elever, trots att de uttalar sig positivt om sina upplevelser om stodet de
far utanfor klassrummet, ocksa kanner ett utanforskap. Att de har upplevelsen av att vara
avvikande, utifran nagot som anses negativt. Groth (2007) visar likartade upplevelser av
utanforskap och kénslan av att det skulle vara nagot fel och avvikande hos individen.

| flera studier visar sig kamraterna vara mycket viktiga. De ar sa viktiga att det kan upplevas
som ett problem att inte alltid vara nérvarande i samma rum. Jonsson och Tvingstedt (2002)
samt Ingestad (2006) lyfter fram det sociala samspelet som centralt och att tillhdra klassen
som betydelsefullt for elevernas upplevelse av det sarskilda stodet. Det forefaller som att detta
upplevs svarast under pubertetsaren, da det kan kannas extra viktigt att vara som andra
(Skolverket, 2006). Kanslan av utanforskap kan vara farlig, menar Groth (2007), da den kan
paverka elevens sjalvbild negativt, vilket ocksd kan ha en negativ inverkan pa
larandeutvecklingen.

Kadesjo (2007) menar att, nar det handlar om barn i allméanhet och barn i behov av sarskilt
stdd i synnerhet, det &r av storsta vikt att lyssna till vad eleverna sjélva har att siga om sin
situation. De vuxna ska inte besluta om atgarder utan kommunikation med eleven sjalv och
vardnadshavare.
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4 Teoretisk grund

Jag har valt en livsvarldsfenomenologisk ansats i denna studie. Det &r en lamplig ansats da
studien inriktar sig mot att studera hur elever upplever olika fenomen utifran deras egen
livsvarld. I detta fall deras upplevelse av skolans sérskilda stdd i no-&mnena. Med fenomen
menas vad som visar sig for nadgon, vad som framtrader (Bengtsson, 2005).

4.1 Livsvarldsfenomenologi

Den enda utgangspunkten for kunskap ar enligt Edmund Husserl (1859-1938), den "moderna”
fenomenologins grundare, hur fenomen framtrader i vart medvetande. Inom fenomenologin
ar det upplevelsen av fenomen, det som visar sig, som fokuseras och beforskats.
Fenomenologin har fokus pa hur manniskor upplever sin verklighet (Bengtsson, 2005).
Forskarens uppgift ar att forsoka forsta och beskriva informanternas upplevelser. Forskaren
soker med sina fragor efter informantens upplevelse av ett fenomen, inte hur fenomenet ar i
sig (Stensmo, 2002). Husserl menar att malet med den fenomenologiska forskningen ar att
klargora upplevelsers och uppfattningars karna. Detta ska goras, i storsta mojligaste man, utan
att blandas samman med forskarens egna erfarenheter och férvéntningar. Individer som
befinner sig i samma livsvérld kan ha upplevelser som motsvarar varandras, vilket gor att de
kan sétta sig in i varandras upplevelser (Stensmo, 2002; Bengtsson, 2005). ”Forskaren kan ses
som ett medium genom vilket den andres medvetande framtrader i renast mojliga form”
(Stensmo, 2002, s. 106).

Fenomenologin star alltsd for “nagot som visar sig for nagon” och kénnetecknas av
vandningen mot “sakerna” och foljsamheten mot “sakerna” (Bengtsson, 2005). Det finns i
ansatsen ett samband mellan objekt och subjekt. Det kan inte finnas nagot i sig sjalvt utan det
maste alltid finnas ndgon som detta nagot kan visa sig for. | foreliggande studie &r det det
sérskilda stodet som visar sig for eleverna. Jag som forskare blir i studien ett subjekt som
studerar objekten, eleverna. Samtidigt blir dessa elever subjekt som vander sig tillbaka mot
mig som forskare. Bengtsson (2005) tar har upp svarigheten att som forskare forbli en
observator utan att till viss del bli en deltagare. Forskare och informant paverkar pa sa satt
varandra under processen, tva subjekt mots och intersubjektivitet uppstar.

D4 jag har egna erfarenheter och forvantningar maste jag, utifran ett fenomenologiskt
forhallningssatt, som forskare forhalla mig till det som visar sig for mig. Medvetenheten om
detta ar en forutsattning till att jag i intervjuerna kan leda informanterna pa ett Oppet satt
vidare i mina fragestallningar. Genom att aterkommande ifragasétta min tolkning av elevernas
upplevelser visar jag att jag respekterar elevernas upplevelser som deras (Bengtsson, 1991).

Livsvarlden ar den sjalvklara varld dar vi lever vara liv och méter andra manniskor. Den
ar utgangspunkten for vart kansloliv och vara upplevelser, erfarenheter och uppfattningar
samt hur vi forstar saker och objekt (Groth, 2007, s. 72).

Livsvarlden ska forstds som den varld som vi alltid, dagligen, lever i. Utgangspunkten &r
saledes att manniskan &r i varlden och inte utanfér den. Genom en méanniskas handlingar och
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vardagsliv synliggors han (Carlsson, 2009). Vi tar den forgiven och &r fortrogna med den,
d.v.s. den ar alltid dar (Bengtsson, 2005; Stensmo, 2002). Da vi studerar nagons livsvarld
studerar vi ett subjekt och dess relation till objektet.

Genom att anvénda den livsvéarldsfenomenologiska ansatsen, sokes i denna studie en
forstaelse av fenomenet, elevers upplevelser av vad de far for sarskilt stod i no-dmnena, via
deras levda erfarenheter.

Den fenomenologiska forskningen beaktar foljande fyra aspekter av en ménniskas livsvarld
(Stensmo, 2001): upplevelser av kropp, tid, rum och relationer till andra.

e Kropp - Ménniskans existens ar kroppslig och kroppen ses som ett subjekt-
objekt. Vi finns i varlden via var kropp och upplever vérlden via densamma.
Upplevelsen av kroppen varierar i olika situationer och formar méanniskans
sjélvbild.

e Tid - Den tid som existerar &r endast den narvarande tiden (har-och-nu). Det &r i
den nérvarande tiden (har-och-nu) som manniskan upplever minnen (dér-och-da)
och framtida planer (ddr-och-senare). Over tid anses upplevelserna kunna andra
karaktar och kan paverka sjalvbilden.

e Rum - Manniskan lever i rummet, vilket &r ett definierat geografiskt falt. Faltet
erfars olika av olika individer och det &r den egna upplevelsen som inom
fenomenologin beforskars.

e Relationer - En manniskas existens definieras av relationer till andra. ldentiteten
ar sallan samma i alla relationer sasom i relationerna till sina foraldrar, vanner,
larare och klasskamrater. Sjélvbilden préglas av de relationer ménniskan
befinner sig i och upplevelsen av vad hon ar eller inte ar uppstar genom
jamforelser i dessa relationer.

Denna studie fokuserar pa elevernas egna upplevelser. Styrkan i livsvarldsansatsen ar att det
ar elevernas egna upplevelser som blir hérda (Carlsson, 2009). Enligt Bengtsson (2005) &r det
nodvandigt att se manniskor i sitt sasmmanhang i en livsvarldsfenomenologisk ansats. Utifran
Stensmos (2002) fyra aspekter kan livsvarlden ses utifran kroppen, elevens egna upplevelser,
och i rummet, skolan. Vidare ses elevernas upplevelser av fenomenet genom deras relationer
och utifran tidsperspektiven har-och-nu (nutid), déar-och-da (minnen) och déar-och-senare
(planer).

Alla ménniskor lever i olika livsvérldar vilket kan medféra att alla har olika férvantningar.
Dessa forvantningar kan ibland kollidera med varandra. Exempelvis ar det inte sannolikt att
larare och elever har samma livsvérldar. Carlsson (2009) tar upp att larare skulle behtva tdnka
pa att leva sig in i sina elevers livsvarld och vaga slappa pa sin egen. Som forskare, och larare
i grunden, har jag i allra storsta mojligaste man forsokt slappa min egen livsvarld med
erfarenheter och upplevelser och forsokt leva mig in i mina informanters livsvarldar dar de
beskriver sina upplevelser av fenomenet sérskilt stod i no-&mnena. Det har varit en stor
utmaning att hantera detta och forsoka forsta det utsagda utifran elevernas livsvarldar.
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4.2 Horisontbegreppet

Det fenomenologiska horisontbegreppet kan ge teoretiskt stod at foresatsen att forsoka uttolka
elevernas upplevelser av ett fenomen. | och med att individen far nya erfarenheter och
upplevelser vidgas och forflyttas dennes horisont. Carlsson (2009) 6versétter Husserls
definition av horisontbegreppet till “spelrum for mojligheter”. Det vill sdga att inom var
horisont som ar var forforstaelse av varlden ocksa finns en potentiell kunskap. Horisonten
anses inte vara konstant utan kan med réatt fOorutsattningar forflyttas. Husserl hévdar att
manniskan alltid har en egen "forforstaelse av varlden, men att det i denna kunskap tycks
finnas en potentiell kunskap som ligger inom var horisont och som vi har mojlighet att na
fram till beroende pa var formaga och var installning” (Carlsson, 2009, s. 234).

Enligt Berndtsson (2001) kan Husserls horisontbegrepp ges en vidare betydelse; varje
erfarenhet har sin egen horisont. I erfarenheten 6ppnar sig horisonten och medger att vi gar
vidare mot nya erfarenheter och nya horisonter utifran de mal vi har for var aktivitet.
Horisonten blir darmed ett uttryck for levd erfarenhet” (s. 29). Berndtsson (2001) har alltsa i
sin studie vidareutvecklat horisontbegreppet till att innefatta en individs méjlighetshorisont
och dennes handlingshorisont. “Horisonten kan sdgas symbolisera maé&nniskans
framatskridande i varlden” (s. 267). Mojlighetshorisonten for en individ ar vad som ar majligt
for en person i den situationen. Vidare menar Berndtsson att denna mojlighetshorisont maste
upptackas och identifieras innan man agerar i varlden. Darmed &r horisonten inte en fast
avgrénsning utan mer kan ses som en “flytande” horisont. Nar vél mojlighetshorisonten &ar
identifierad kan man sedan ga vidare i handling och pa sa satt utvidga sin handlingshorisont.
Hon beskriver den som att: "Den markerar en rorelseriktning mot ¢kad kompetens” (s. 275).
Det fortsatta larandet kommer pad sa satt alltid innefatta nya horisonter som innebér
utmaningar att ge sig i kast med.

| foreliggande studie antas att elever kan utvidga sin handlingshorisont genom att bli

medvetna eller fa kunskap om hur det sérskilda stod de far kan utvecklas. Detta for att battre
motsvara deras behov for att nd kunskapskraven i no-amnena.
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5 Metod

Detta avsnitt redog6r for studiens metodval och konsekvenser av detta val. Har presenteras
urvalsforfarande och genomforande. Vidare foljer kort om analysforfarandet och den
empiriska bearbetningen. Avslutningsvis redogors tankar kring studiens tillforlitlighet och de
etiska stallningstaganden som gjorts.

5.1 Metodval

Tidigt i forberedelserna uppkom fragan om det var en kvantitativ eller kvalitativ metod som
skulle valjas for insamlandet av empiri. Da studiens fokus &r elevernas egna upplevelser
utifran deras livsvarld valdes inte en kvantitativ metod, eftersom kvantitativa metoder ofta
mater nagot pa "bredden” och beskrivs samt analyseras med hjalp av statistik. Kvalitativa
metoder avser att fanga mer en forstaelse av nagot, vilket var vad studien har som avsikt att
gora.

Eftersom syftet med studien var att fa kunskap om hur ungdomar, som far nagon form av
sarskilt stod i no-amnena, upplever skolans stodinsatser, sa valdes saledes en kvalitativ studie
dar intervjuer valdes som undersokningsmetod. Med hjalp av den kvalitativa
forskningsintervjun forstar forskaren den levda vardagsvérlden ur den intervjuades eget
perspektiv (Kvale & Brinkmann, 2009). Kvale inleder sin bok Den kvalitativa
forskningsintervjun (1997) med att:

Om man vill veta hur méanniskor uppfattar sin varld och sitt liv, varfor inte prata med
dem? | ett intervjusamtal lyssnar forskaren till vad ménniskor sjalva berattar om sin
livsvarld, hor dem uttrycka asikter och synpunkter med sina egna ord, far reda pa deras
uppfattning om den egna arbetssituationen och arbetslivet, deras drémmar och
forhoppningar. Den kvalitativa forskningsintervjun soker forsta varlden ur de intervjuades
synvinkel, utveckla innebdrden av ménniskors erfarenheter, frildagga deras livsvérld fore
den vetenskapliga forklaringen (s. 9).

Kvale och Brinkmann (2009) beskriver att fenomenologin i kvalitativa studier pekar pa ett
intresse for informanternas egna perspektiv och upplevelser av sin livsvarld. 1 en
halvstrukturerad livsvarldsintervju soks beskrivningar av informantens upplevelser kring
nagot fenomen i hans eller hennes livsvarld. Den kan upplevas som ett vardagssamtal som
har ett speciellt syfte. Den har en struktur med en intervjuguide som innehaller forslag pa
fragor for att pa sa satt halla fokus. Informanterna i foreliggande studie bads i intervjun, med
hjalp av intervjuguiden, att pa olika satt beskriva sina upplevelser (har-och-nu), ta fram
minnen (déar-och-da) samt samtala kring vad de 6nskade sig mer av eller istallet for (déar-och-
senare) vad gallde sarskilt stod for att na malen i no-amnena.

| ett tidigt skede av studien diskuterades om det skulle genomféras fokusgruppsintervjuer eller

enskilda intervjuer. Efter diskussion med specialpedagoger pa de tva skolor dar informanterna
gar och utifran att informanterna valdes ut fran att de inte uppnatt alla mal i alla no-amnena,
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valdes fokusgruppsintervjuer bort. Framst for att urvalet kunde uppfattas handla om ett visst
misslyckande, egentligen fran skolans sida, men ocksa for att eleverna inte kande varandra
och eventuellt skulle kdnna sig obekvama i den situationen. Fokusgruppsintervjun valdes
ocksa bort utifran att fokus i studien var individuella upplevelser/svar och inte gruppsvar.

5.2 Urval

Populationen ur vilken informanter valdes ut var elever i ar 9 i grundskolan som inte hade
uppnatt betyget G i biologi, fysik och/eller kemi under hostterminen 2011. For att gora
studien genomfarbar valdes skolor slumpmassigt ut fran en kommun. Tva skolor valdes da det
inte fanns tillrackligt med underlag, d.v.s. inte tillrackligt antal elever i ar 9 som inte hade
uppnatt betyget G i biologi, fysik och/eller kemi under héstterminen 2011 pa den skola som
forst valdes. En forsta kontakt togs med rektor for de tva skolorna under hostterminen 2011,
da syftet med studien presenterades.

Betygskataloger ar offentliga handlingar ur vilka en lista med mdjliga informanter skapades.
Vid urvalet valdes varannan elev fran listan vilket genererade 10 majliga informanter. No-
lararna pa de tva skolorna var behjélpliga i att komma i kontakt med informanterna. | studien
fokuseras sérskilt stéd i no-dmnena och inte om informanten var av kvinnligt eller manligt
kon. Slumpen gav ursprungligen 10 informanter varav 5 var flickor och 5 var pojkar. Tva av
dem valde fran borjan att tacka nej till medverkan. Vardnadshavare kontaktades brevledes
med missivbrev (se Bilaga 1) och samtycke till deltagande och till att anvanda intervjuerna
gavs skriftligen av samtliga. Under tiden for studien valde en av de ursprungliga
informanterna att hoppa av. Det valdes inga ytterligare informanter fran listan, da antalet
informanter fortfarande var rimligt sett utifran studies syfte. Det totala antalet informanter i
studien blev saledes sju; fyra flickor och tre pojkar.

Ingen av informanterna har nagon dokumenterad diagnos eller funktionshinder och samtliga

informanter hade atgardsprogram. | Tabell 1 aterfinns information om vilka no-amnen
informanterna inte hade uppnatt malen i.

Tabell 1. Elever utan uppfyllda mal i no-dmnena.

Informant  Flicka Pojke Biologi Fysik Kemi

~N o OB~ WON -
X
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5.3 Genomfdrande

Eleverna intervjuades vid tva tillfallen. Avsikten med att intervjua eleverna vid tva tillfallen
var att kunna verifiera och klargora informanternas svar fran forsta intervjutillfallet. Det
skulle da aven bli mojligt att stalla foljdfragor som eventuellt missats vid det férsta motet.
Intervjuernas langd varierade mellan 25-40 minuter.

Intervjuerna skedde pa skolan i ett for informanten kant utrymme som var ett grupprum
(Kvale & Brinkmann, 2009). Redan vid forsta kontakten da eleven tillfragades om ett
deltagande i studien presenterades syftet och jag som intervjuare, vilket gjorde att det inte
behévdes ndgon omfattande presentation av detta vid forsta intervjutillfallet. Aven strukturen
pa den kommande intervjun presenterades dar informanterna fick veta att de skulle berétta om
sina upplevelser av det sarskilda stod de far, har fatt och onskade sig i no-amnena for att na
alla mal.

Intervjun hade strukturen av ett samtal. Vid intervjuerna anvandes en intervjuguide (Kvale &
Brinkmann, 2009) med forslag pa fragor utifran studiens syfte (Bilaga 2). For att eleverna
sjalva skulle fa formulera sina svar stélldes Gppna fragor och for att bekrafta att svaren
uppfattats korrekt anvandes foljdfragor. For att kunna fokusera pa informanten och kunna
stalla adekvata foljdfragor anvandes for dokumentationen en diktafon. Efter varje intervju
avsattes tid for egen reflektion 6ver vad som kommit fram under intervjun.

Kvale och Brinkmann (2009) tar upp att ordagranna transkriberingar kan vara svara att forsta i
skriftlig presentation, dock transkriberades alla intervjuer ordagrant i initialskedet. For
lasharhetens skull ar sedan intervjuerna nagot redigerade till nastan skriftsprak fran talsprak.
Dessa utskrifter bildar denna studies empiri.

5.4 Analysforfarande och empirisk bearbetning

Fenomenologin anvander sig garna av hermeneutiken som bearbetningsverktyg och tolkning.
Kvale och Brinkmann (2009) tar upp hermeneutiken som en metod att hantera sin empiri
utifran en fenomenologisk ansats, att studera levda upplevelser. Genom intervjuer gavs
mojligheten att ta del av elevernas livsvarldar. For att sedan forsoka forsta dessa livsvarldar
och olika unika upplevelser ar tolkningen av materialet av stor vikt. Enligt Bengtsson (2005)
ar den tolkande inriktningen inom hermeneutiken historiskt sammanfldtad med den
fenomenologiska inriktningen. Dessa tva menar Bengtsson (2005) samverkar med varandra
och gar alltsa inte att skilja at.

Initialt bréts empirin ned med hjalp av kodning. Forst genom att sétta sig in i hela materialet
grundligt och sedan urskilja teman. Kodningen utgjordes av centrala ord i de olika utsagorna
sdsom no-amnen, stod och intresse m.fl. Dérefter sammanfordes kodningens kategorier till
olika teman som i stort satt utgor resultatdelens underrubriker. Analysforfarande innebar att
delarna, kodning och teman, sattes i relation till helheten. Ytterligare liknande rundor/spiraler
kravdes for att djupare kunna analysera empirin. Det innebar konkret att hela materialet lastes
och studerades, men ocksa enskilda delar av materialet for att urskdnja kategorier/teman.
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5.5 Tillforlitlighet

Fragan om studiers validitet och reliabilitet ar alltid aktuell. Med validitet avses om studien
faktiskt undersokt det som uppsatsen handlar om eller har som syfte att studera (Stukat,
2005). Informanternas trovérdighet spelar en viktig roll har (Kvale & Brinkmann, 2009) och
likasa intervjuarens skicklighet i att stalla fragor som inte misstolkas samt tolknigen av
svaren. Studien handlar om att ta del av elevernas uppfattningar av nagot som sker i nutid.
Eleverna som har deltagit i studien har alla varit intresserade av att delta, vilket anses ha en
positiv inverkan pa validiteten, trovéardigheten. Det kan finnas en risk att eleverna har anpassat
sina svar, medvetet eller omedvetet, utifran vad de tror att jag som forskare vill ha for svar.
Att de intervjuades vid tva tillfallen starkte validiteten utifran att inga motsagelsefulla svar
gavs vid de tva tillfallena.

Reliabiliteten handlar om hur tillforlitligt matinstrumentet ar och innefattar ocksa huruvida
slumpen paverkar eller inte (Kvale & Brinkmann, 2009). Stukat (2005) tar upp att det ar svart
att fa hog reliabilitet i en kvalitativ studie, vilket medfor att det ar av stor vikt att beskriva
genomforandet av studien valdigt noggrant. Annat som kan paverka reliabiliteten ar hur
fradgorna tolkas, dagsform hos informanterna och yttre storningar under intervjun. Eftersom
studiens syfte var att lyssna och tolka individers egna upplevelser och livsvérldar kan det inte
forvéantas exakt samma svar varken mellan informanterna eller vid de olika tillfallena. Detta &r
annars ett reliabilitetskrav, enligt Trost (1997).

"Huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet ar att tolka och forsta de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga” (Stukat, 2005, s.32). Da
informanterna i studien &r relativt fa till antalet och varje upplevelse ar en manniskas egen ar
generaliserbarheten begransad. Enligt Bengtsson (Personlig kommunikation, 111101)
kommer giltigheten och relevansen i en studie med livsvarlden som ansats fran ett
sammanhang nar resultaten diskuteras i relation till tidigare forskning och praktik.

5.6 Etik

Vetenskapsradets fyra forskningsetiska huvudkrav: Informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentiallitetskravet samt nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2007) har foljts. Forst
informerades informanterna om syftet med studien och vad de sjélva skulle ha for del i den
innan de gav samtycke till deltagande. Enligt Kvale och Brinkmann (2009) ar det mycket
viktigt att informanterna deltar av egen fri vilja. Eftersom informanterna & minderariga
kontaktades dven vardnadshavare for samtycke.

Informanterna informerades ocksa om att det inte kommer att synas i den fardiga rapporten
vem det ar som har svarat vad, vilket &r konfidentiallitetskravet. For att anda kunna félja vem
som har sagt vad, numrerades informanterna 1-7. Informanterna fick ocksa veta att de garna
far ta del av studien nar den &r fardig.

Ett etiskt eller kanske moraliskt dilemma upplevdes finnas nér informanterna valdes ut och

sedan tillfragades om deltagande. Aven om avsikten var att anvanda slumpmassigt urval ur en
i forvag bestamd population, kom informanterna fran en grupp elever som eventuellt redan
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innan kande sig utpekade, d.v.s. elever i behov av sérskilt stod. Detta 6kade nodvéndigheten
av att vara mycket noga med de fyra ovanstdende etiska kraven och i synnerhet
informanternas medvetenhet om att deltagandet var frivilligt och att de kunde hoppa av om
eller nér de ville och dnskade.
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6 Resultat

Under bearbetningen av intervjuerna framtradde en del gemensamma namnare; teman. Dessa
bildar rubrikerna for resultatredovisningen. Avsnitten inleds med en kort presentation av vad
som kommer att behandlas. Darefter redovisas informanternas svar/upplevelser i form av citat
och avslutningsvis ges en kort sammanfattning av resultaten. Resultatpresentationen kommer
att halla sig strikt till informanternas svar pa de stallda frdgorna. Informanterna delade med
sig av manga upplevelser under intervjuerna, utéver upplevelserna av sarskilt stod i no-
amnena, som av olika skal sasom fortroende skl inte kommer att redovisas har.

6.1 Anledningar och intresse till att lara sig no-amnena

Informanternas tankar kring varfér man har no-amnen i skolan och om det &r viktigt for dem
att lara ror sig kring deras egen vardag. Fem av informanterna uttrycker att no-kunskaper pa
nagot satt ar av vikt for dem. Det finns alltsa for dem olika anledningar att man laser no-
amnen i skolan och de kan séga nagot om varfor.

1: -Varfor tror du man har no i skolan?
-Jag tror att... det ar valdigt manga saker som typ uppfanns av kemi och sa no hjalpte till
att hitta nya uppfinningar...jag tycker det ar lite bra med no i alla fall.

2: - ... det &r liksom en del av skolan det ar viktigt sa jag... ja enligt mig i alla fall ar det
viktigt. Man bor kunna dom kemiska beteckningarna, det kan komma i vardagslivet som
H,0O kan ju komma och da kan det vara bra och kunna.

3: -Varfor tror du att skolan har no d&?
-Man kan ha det till sitt jobb sen. Det &r ju viktigt att ha det till det. ... for att lara det har
med alla &mnena sé ... man kan ju stota pa det i vardagslivet mycket.

4; -Ar no viktigt att ha i skolan? Kemi da tex...for dig?
-Ja det kan det val vara.
-Vad kan du ha for anvéndning for det?
-Om du...om man ska gora nagonting speciellt som man maste ha, som Z hittade ett
recept pa krut och natriumnitrat, tror jag det va, som man kan anvanda till sockerkrut.

5: -Vad tror du att du kan fa for nytta av det?
-Man vet val hur typ olika saker fungerar som kroppen, mer om vad man kunde innan.
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Tva av informanterna uttryckte att det inte ar viktigt for dem att tillagna sig no-kunskaper i
skolan. De kunde inte beskriva varfor det inte var viktigt for dem. De var mycket kortfattade i
sina svar och de tyckte inte det fanns nagon anledning for dem att lara sig nagot inom no-
amnena.

6: -Ar det viktigt att kunna no?
-Nej inte for mig.
-Varfor da?
-Vet inte.

7. -Varfér har man no i skolan tror du?
-Ingen aning
-Tror du att det &r viktiga &mnen?
-Nej.

Fyra av informanterna uttrycker att de inte har nagot intresse for no-amnena eller har
intresse bara for vissa delar/omraden.

1 -Ar det intressant och ldra sig (no)?
-Bara vissa delar.

2: -Alltsé jag ar ju inte jatteintresserad av det. Sen sd kommer jag ju inte lasa vidare pa
nagot sant dar naturvetenskapligt program.
-Intressant da?
-Nej. Jag &r inte speciellt intresserad av fysik eller kemi egentligen.

6: -Ar det intressant? Ar ndgonting intressant i no?
-Bara biologi.
-Vad &r det som &r intressant dar da?
-Sex och samlevnad. Det & vél helt ok med annat ocksd men inte sd varst
intresserad &r jag.

7: -Forst hade det varit bra om jag hade brytt mig.
-0k, du &r inte intresserad av no?
-Na. Jag har inte brytt mig s mycket, det ar inte intressant tycker jag...

Tre av informanterna menade att de var intresserade av att lara sig nagot inom no-dmnena.
Informant tre och fem har intresset sedan tidigare. Informant 4 uttrycker att intresset for no-
amnet framst ligger i att det innehaller inslag av historia.

3: -Var inte du intresserad av no tidigare?
-Jo, det ar jag nu med, fysik mest krafter och sant. Det har jag alltid varit.

4: -Ar det intressant att lara sig de sakerna som du lar dig i no?
-Ja.
-Varfor d&?
-Det &r historia i det, med det i &mnet hur dom hittade &mnen och s& och framstéller dom
och sa.
-Mm och det tycker du &r intressant?
-Ja.
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5: -Ar det intressant med no da?
-Ja det tycker jag. Anda sen jag var liten har jag tyckt det.

6.1.1 Sammanfattning

Intresset for no-d&mnena varierar och trots att en stor del av informanterna anser att det &r av
viss vikt att lara sig dessa &mnen finns inte alltid intresset. Tva av de informanter som tycker
no-a&mnena &r viktiga menar att de inte ar intresserade av dmnena trots det. Informant 6 och 7
menar bada att de inte ser vikten av att tilligna sig no-kunskaper och de ar heller inte
intresserade. De tre informanter som anger att ett intresse finns fér no-&mnen menar att det &r
ett intresse de haft sedan tidigare eller att no-dmnena kan innehalla spar av exempelvis
historia som en av informanterna ar mycket intresserad av.

6.2 Anledningar till att inte uppnatt alla mal i no-Aamnena

Informanterna beskriver pa olika sétt vad de tror om varfor de inte klarade malen fran borjan.
Fyra av informanterna menar att det handlade om att de inte forstod no-amnet, innehallet. Det
var svara ord och mycket text, texterna tycktes inte var anpassade for dem, d.v.s. att
svarighetsgraden for just dessa elever var for hog.

1 -Jag forstar inte vad hon fragade ... orden och s och aven nar jag lar mig sa vill jag
forsta alla orden. Och sa ar det svart med fragorna da nar jag inte forstar orden. Varje
mening vill jag forsta. Jag tyckte de var svart med orden och texterna jag forstod inte allt
vad det stod.

-Var det mycket text som gjorde det svart?
-Ja det var ofta lang text. For det ar ju ocksa mycket text dar ju.

2: -Ja i kemi var det nog sa att jag inte hangde med fran bdrjan. S& missade jag forsta
omprovet ocksa. Vi skulle lasa mycket text...

5: -Jag forstod inte allt, det var s& mycket text och mycket nytt.

7. -Jo det var mest att jag inte hade gjort fardigt uppgifter men jag forstod ju inte. Texten i
boken ar for svart.
-Ok ar det mycket ord som &r svara att forsta?
-Mmm, ja.
-Jag gér in pé& lektionen och kan inte ens fokusera det kanns som om jag inte forstar
nagonting.

En av informanterna menade att han inte uppnatt malen for att han inte hade mer utforliga
svar och just det kravet var det som gjorde kemi svart for honom. Aven for denne informant
var det mangden svara ord och forklaringar som var hinder fér honom.

4: -Jag tror att det kanske var att jag inte hade forklarat tillrackligt.
-Jaha att du inte hade forklarat?
-Det kan ha varit det.
-Om du tittar pa kemi da som du tyckte var svart. Var ar det i kemi som ar svart?
-Det att du ska forklara som mycket olika formler och ord sa.
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En av informanterna menade att det var just no-texterna som var svara och inte texterna i alla
amnen. So-amnena kom upp under intervjun och da kom det fram att intresset for so-amnena
var avgorande for hennes del. Nar intresset var hogt i so-&mnena var texterna inget hinder,
vilket det blev i no-amnena dar intresset var lagt, menade denna informant.

7: -Ar det lattare i historia tillexempel?
-Ja jag gillar historia. Ja och da blir det lattare ocksa.

En av informanterna lyfte att det inte var no-amnena i sig som gjort att han inte uppnatt malen
utan att det berott pa andra, yttre omstandigheter, sdsom att han inte matt val.

3: -Vet inte. Det blev jobbigt med annat. Inte no-n.

6.2.1 Sammanfattning

De ar endast informant 6 som inte kan uttrycka varfor hon tror att hon inte uppnatt malen i
alla no-dmnen. De andra sex informanterna tar upp bland annat att det i no-&mnena finns
mycket svara ord och att det &r mycket text. | samtalen kom ocksa upp att eleverna sjalva inte
upplevde att no-amnena handlade om deras egen vardag och deras egna intressen, vilket
samtliga informanter menade hade paverkat kanslan av mening med att lara sig no-dmnena
och i forlangningen att de inte klarat malen.

6.3 Det sarskilda stodet eleverna upplever att de far

Eleverna beskriver pa olika sétt vad de upplever att de far for stod for att na malen i no-
amnena. Det stod eleverna upplever att de far ar Extra forklaringar, Kansloméssigt stod, Mer
tid, Material och Olika grupperingar.

6.3.1 Extra Forklaringar

Fyra av de sju eleverna upplever att de far extra forklaringar som stod. Extra forklaring ér,
enligt informanterna, nar lararen ger fortydliganden eller mer exempel. De gor skillnad pa hur
de far de extra forklaringarna, vem de far de extra forklaringarna av och var och nar de fatt
dem.

6.3.1.1 Hur
1 -Jag pluggade ju forstas sjalv och sant och sa var det att jag pluggade extra och sa var det
ju lararen som forklarade extra sa jag kunde forsta.
2: -Han forklarade mer invecklat (enklare, red. anm.) om sjélva periodiska systemet och lite
sant.
4: -Han forklarade extra.
5: -Hon har gett mig vagledning.
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Informant 1 tar ocksa upp att det ar viktigt att forsta fragan for att kunna lara sig. Hon menar
att detta ar ett stod for henne och att lararen ger stod i att forklara dven vad uppgifterna gar ut
pa, vad som efterfragas.

1: -I matte har vi alltid en speciallarare vid varje prov som forklarar fragorna vad det star.
Ibland sitter jag med henne
-Vad far du stéd med d& menar du?
-Hon laser fragan sa jag forstar vad jag ska gora. Forst laser jag sjalv och om jag inte
forstar s hjalper hon mig och hon kollar om jag har gjort ratt med en gang sa gor jag fel
sa séger hon det sa jag kan andra med en gang
-Vad tycker du om det?
-Det ar jattebra for da kanner jag att jag vet vad jag ska gora.
-Har du fatt det stodet i no ocksa?
-Med prov och sant ja med att lasa fragorna och sant ja. Jag fragade om jag fick det sa
fick jag det.

6.3.1.2 Avvem

For att kunna fa bra forklaringar, for att forsta, menar flertalet av informanterna att den de vill
ha stod av ar nagon med amneskunskaper. Det &r ocksa av vikt att kunna vara bra pa att
forklara, vara nagon som lyssnar och inte vara fordomande.

1: -Jag tror jag tycker att den ska kunna forklara inom det omradet amnet den har. Vad det
ar vi ska jobba med och vara tydlig. Forklara mer och s& om det omradet och ha mer
kunskaper.

-Tycker du att lararna lyssnar pa dig om du behover stod eller nat?

-Ja, det gor de.

-Hur mérker du det?

-Om man réacker upp handen sa hjélper de mig ju. Jag racker inte upp handen s ofta...
ndr jag gor det sa undrar de om jag behdver nagon hjalp eller sa lyssnar de om det ar ratt
eller fel.

2: -En bra l&rare for mig, som jag vill ha stdd av, &r att de inte bara ger ett kort svar nar man
fragar utan ger en forklaring ocksa. En larare som forstar eleverna och forklarar ordentligt
frdn borjan s& man inte behover fraga igen pd samma sak. Jag ar ju inte radd for att fraga
men jag vet andra som inte tycker om det och d& &ar det ju &nnu viktigare med
planeringen, men dar finns ju ocksa svara ord men det far vi ju ta for ibland finns det inte
nagra andra bra ord som forklarar det som vi ska kunna och det gar inte alltid att byta ut.
Mina larare forsoker forklara alla svara ord innan vi borjar.

-Ar det viktigast att en larare forklarar bra eller &r en bra kompis?

-Bra i amnet...helst bade och man ska ju helst komma éverens med lararen med den ska
fortfarande vara bra pa det amnet och kunna forklara bra vara en larare som undervisar
liksom ratt.

-Kunde det varit en svenskaldrare som hade hjalpt och forklarat?

-Nej jag hade inte lart mig lika bra, fér om den personen inte hade kunnat det amnet sa
vet ju jag det och da hade det ju varit lite sisddar, men det gar.

-Men da var det bra att stodlararen var no-larare?

-Ja.
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4: -De forklarar bra ... sa jag forstar hur jag ska gora och man far mycket stod nar man
behdver det.
-Om du ska ha stdd i no biologi kemi eller fysik vad ar det viktigaste for dig att lararen
ska kunna da vad &r en bra stodlarare for dig?
-Kunna det mesta om amnet.

-Ar det ndgon som har fatt hjalp av speciallararen ndgongang i no?
-Nej tror inte det, inte vad jag vet

-Inte s& mycket i no? Ar det mest i andra &mnen?

-Ja i matte, mest matte.

6: -En som lyssnar och en som inte &r petnoga med var enda fel. Foérklarar bra.
7: -Ar det no-lararen du helst skulle vilja forklara eller &r det ndgon annan som skulle kunna
hjalpt?

-L. (no-lararen red.anm.) kan forklara bra tror jag.

2: -Alla lyssnar och tar hansyn t.ex. om jag tycker det ar svart s lyssnar de sa jag kan fa lite
enklare uppgifter och sa och sé kanske han forklarar lite extra for mig

6.3.1.3 Var/nar

Tre av informanterna tog upp nar de fick den extra forklaringen. Den extra forklaringen far de
bade pa lektionstid och efter skoltid, i klassrummet och utanfor klassrummet.

1: -...efter skoltid s& hon forklarade for bara mig.
2: - pa lektionstid forklarade han igen. Nar vi var inne i klassrummet.
4: -...med l&raren efter skolan.

6.3.2 Kanslomassigt stod

Informant 3 har storsta delen av sin skoldag i en mindre undervisningsgrupp tillsammans med
en speciallarare (S). Informanten uttrycker enligt féljande om S kan ge honom stéd i no-
amnena:

3: -Kan S stodja dig med no?
-(Fniss)... Det gar ratt bra sjalv.
-Du... S kan inte alltid no sa bra men hon hjélper mig s att jag mar battre och har ar det
lugnt. Da klarar jag no-n ocksa.

6.3.3 Mer tid

Flertalet av informanterna menar att det stod de far i no-amnena ar att de far visa sina
kunskaper vid fler tillfallen &n vid ordinarie provtillfalle och att det pa sa satt fatt mer tid att
hinna forsta och lara sig.
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6.3.3.1 Omprov

Omprov ér ett av de satt som ger eleverna mojlighet att visa vad de kan vid mer &n ett tillfalle.
Det ger dem ocksa majlighet att fa lite extra tid.

1: -Sa ndr omprovet var sa hade jag min kompis som fragade fast lararen satt bakom och
lyssnade...

4: -Jag fick visa vad jag kunde flera ganger och det blev léttare varje gang.

5: -...och s har jag fatt gora omprov och pa sé satt komplettera litegrann i efterhand.

-Hur ocksa eller ?
-Ja det var mest plugga pa egen hand. Hon gav mig &nda rad vad jag skulle gora.

6: -Har du haft omprov?
-Ja.
7. -Omprov?

-Ja, det har jag gjort.

I diskussionen kring omprov tar informant 1 upp att hon har fatt géra omprov muntligt och
dessutom tillsammans med en kompis for att hon pa sa satt kande sig mindre nervos.

1: -Ja, min bésta kompis var det som hjélpte mig sa jag slapp sitta bara framfor lararen.
-S4 det var muntligt som du fick géra omprov?
-Jo det var jattebra for mig, jag blev inte lika nervos sa gick det jattebra.

6.3.3.2 Laxhjalp

Tva av informanterna lyfter d&ven fram att de far laxhjélp och att det ocksa &r ett stod for att de
bland annat skall kunna uppna malen i no-amnena. Har far de maojlighet att gora sina léaxor pa
skolan och pa sa sétt fa extra tid att hinna klart.

3: -Ja, imorgon ska jag ga pa laxhjalpen. Jag ska gora klart...

5: -Ja ndgon gang har jag gatt for att hinna klart.

6.3.4 Material

Informant tva och fem tar upp att de pa olika satt har fatt extra material som stéd. Om det var
anpassat material eller mer av vad de fatt redan innan kom inte fram tydligt.

2: -Och sen sa fick jag stenciler, valdigt mycket stenciler som jag kunde svara pa fragor.
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5: -Jag har fatt hem material fran fronter som powerpoint och en bok som jag fick av en
larare.
-S4 stodet i no just var att du fick material du fick ndgon bok?
-Ja.
-Fick du nagon forklaring ocksa eller fick du boken och gor detta?
-De sa vad jag skulle leta efter och vad jag skulle kolla.

6.3.5 Olika grupperingar

Det ar fyra av informanterna som menar att de far stod i no-amnena i form av att fa vara i
mindre grupp. Mindre grupp for informant tre och sju ar att eleverna gar i liten grupp en
langre tid och i princip hela skoldagarna. Mindre grupp for informant ett, tva och sex éar att
vara i mindre grupp under den lektionen det géller just da och vid vissa tillfallen da det skulle
behdvas.

1: -Nar ni gjorde experiment hur gick det da?
-Ofta var vi ju i grupper da och da kunde jag fraga kompisar va vad ar det jag ska gora sa
kunde de forklara vi skulle gora det s& experimenten gick bra tycker jag.
-S4 du fick stod nar ni var i grupp for da kunde du frga en kompis och forsta vad som ni
skulle géra, menar du sa?
-Ja det gick bra.

2: -Det &r battre att sitta i sma grupper for da kan jag fa hur mycket stéd som helst det &r i alla
fall battre for mig som har svart, men inte vill jag sitta sjalv inte vill ha kompisar med mig.
-Varfor gor ni inte det i no lika mycket?
-Vet inte, kanske har hon inte tid eller s& kan hon inte no-n sa bra sa han kan forklara.

3: -Jag ar mest har i denna gruppen.

-Nér borjade du har?

-1 slutet av sjuan mer i attan och nu mer.

-Ar det bra for dig?

-Det &r lugnare.

-Du traffar klassen ibland pé bilden och ibland vissa andra lektioner. Ar de snalla?
-Ja det &r bara att det dr hogljutt.

-Har du nagon kompis i klassen som du umgas med fortfarande?

-JaL.

-Vill du vara har?

-Ja nu vill jag det.

-Du har fétt stod med att sitta har dar det &r tyst och lugnt. Ar det sa du menar?
-Ja.

6: -Ar det fler larare pa no-lektionerna ndgon gang?
-Jo det ar det ibland och da kan jag sitta i en mindre grupp och trana. Jag kanner mig
trygg med mina kompisar.

7: -1 bérjan av terminen gick jag i en liten grupp men sen slutade han lararen och da har jag
varit i min klass resten, sen kom min no-larare ibland p& matten i ett grupprum.
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Informant tre och fem utmérker sig utifran att de sjalva upplever att de inte mar val i
allménhet och att de saknar kompisar/sammanhang.

3: -Det blev jobbigt med annat, inte no-n.
-Det verkar som om det mest handlar om att du inte mar bra sjélv och da funkar inte
skolan fast du skulle kunna nd malen om du madde battre?
-Ja, sa ar det.
-Ja nu vill jag (vara i liten grupp), det ville jag inte fran borjan, jag saknar kompisar.

7: -...jobbigt att ga runt i skolan. Jag var mobbad i 6:an och en del tycker det fortfarande
ska vara sa... i andra delar av skolan.

6.3.6 Inget stod alls

En av informanterna (7) menar att hon inte har fatt nagot stod for att uppna malen i no-
amnena och att det ar pa grund av att hon sjalv inte bett om stod. Detta eftersom hon inte
tycker no-dmnena dr intressant.

7. - Jag har inte brytt mig s& mycket, no ar inte intressant tycker jag sa jag har inte bett om
stod och inte fatt nagon hjalp.

Trots att denna informant tycker att hon inte har fatt nagot stod tar hon upp att hon
bland annat har fatt géra omprov, vilket hon ser som ett stod.

6.3.7 Sammanfattning

Det stod eleverna upplever att de far ar extra forklaringar, kénslomassigt stod, mer tid,
extra/annat material, och olika grupperingar. | samtalen aterkommer eleverna pa olika satt
ofta till vad de onskar sig for kompetenser hos den som de far stod av. Forst och framst
kommer det upp nar samtalet ror vem de far extra forklaringar av. De gor inte skillnad pa om
det ar deras ordinarie larare eller nagon annan lérare eller speciallarare/specialpedagog som de
far stod av.

Informant 7 menar att hon inte har fatt nagot stod alls, eftersom hon sjalv inte varit
intresserad. Trots det ger hon tidigare exempel pa att hon har gjort omprov och att hon har
blivit erbjuden laxhjéalp. Dessutom har hon tidigare varit stora delar av sin skoldag i en
séarskild undervisningsgrupp.

Annat som kom upp i samtalen var att eleverna delgav hur en bra lektion sag ut enligt dem.
De tog bland annat upp att lararen skulle variera undervisningen och lyssna pa eleverna.
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6.4 Upplevelsen av det stod de far

De flesta informanterna séger sig uppleva att det stod de far ar bra. De kanner sig "hjalpta”.
De sager att lararna hjélper till om det behovs, forklarar t.ex. ord och begrepp och ger
majligheter till olika s&tt att visa vad de vet och kan.

1:

-Da har du suttit lite sjalv med lararen sa hon har forklarat det som var svart, du har
pluggat med en kompis och du har kunnat visa vad du kan muntligt?
-Ja det har varit bra stéd fér mig i no.

-A sen sé fick jag stenciler, véldigt mycket stenciler som jag kunde svara pa fragor.
-Ok och det passade dig bra?

-Ja.

-Lé&sa fragor och ta reda pa svaren?

-Mmm for da larde man sig sjalva &mnet béttre. I alla fall jag.

-Ja, nu vill jag vara hér i denna gruppen. Det &r bra for mig.

-Jag fick ju visa vad jag kunde flera ganger och det blev lattare varje gang.
-Hur &r det att sitta i en mindre grupp?

-Bra da far man ju hjalp.

-S4 da gér du ivag fran klassen?

-Ja.

-Hur kénns det?

-Jo det &r ju sa jag far battre stod sé det &r bra.

-Du upplever det som ett bra stéd som du fick? Ett bra stod for dig?
-Ja.

-Att f& dom hér béckerna och fick en visning och sa?

-Ja.

-Sa gjorde du ett omprov?

-Ja.

-Hur gick det da?

-Det vet jag inte men jag har fatt betyg i det nu.

-Da har du fatt stod egentligen s du har nétt malen?

-Ja.

-Sa da tycker du att du far bra stod?

-Ja om jag bara inte ska vara sjalv.

-Kénns det bra med omprov.

-Ja. Det &r 4nda ett stod for mig...

-Jag tycker det ar som hjélp, jag kdnner mig trygg och da klarar jag hjélpen.

6.4.1 Sammanfattning

Eleverna upplever det stod de far som ett bra stod. Det vill sédga, bra utifran att de blir
lyssnade pa och att de nar langre med sitt larande. Informant 7, som menar att hon inte far
nagot stod, sager att omprov ar bra och att vara med kompisar i olika grupperingar ocksa ar
bra for henne.
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6.5 Stdd de dnskar och vill ha mer av

Det stod informanterna onskar forutom det stod de menar att de redan har fatt ror sig i stort
satt om samma som ovan. Det &r ofta en dnskan om att fa nagot mer av det stod de redan har
fatt.

6.5.1 Extra forklaring

Tva av informanterna 6nskar sig uttryckligen nagon som skulle forklara innehallet lite extra.

2: -Jag hade velat att han verkligen satt ner med mig och férklarade och sa jag kunde fraga
sa jag forstod for det ar ju anda en viktig grej att kunna, iallafall for mig.

4: -Jag hade behovt ndgon som forklarade det lite extra.
-... s lararen kunde forklara lite mer och da hade jag fatt lite mera stod just pa det ja inte
kunde da.

6.5.2 Mer kéanslomassigt stod

Informant 3 utmarker sig genom att vilja sitta helt sjalv med en lérare, i detta fall en
speciallarare. Han uttrycker att han &hnu mer vill ha en vuxen som hinner med honom och
lyssnar bara pa honom.

3: -Helst mer B bara med mig och ingen annan. Ja i alla fall ndgon som sitter och hinner
bara med mig.

6.5.3 Annat eller mer material

Stod som ocksa Onskas &r att eleverna vill ha mer material att trana pa.

2: -Jag frdgade om han hade ndgon uppgift som jag kunde plugga pa och gora sa att jag
forstod...

6.5.4 Flexibla grupperingar

Stod i form av att gruppera olika, vara flexibel, ar nagot som sex av sju informanter énskar
sig. De talar inte framst om bestaende grupperingar utan tillfalliga da behovet finns just da.
Grupperna ska ocksa vara med klasskompisar. Kompisarna ar viktiga att ha med,
informanterna uttrycker att de star for tryggheten. De menar samtidigt att mindre grupperingar
ger dem lattare tillgang till lararen utifran snabbare hjalp av larare eller kompisar.

1: -en kompis som var med som forklarade tillsammans med lararen... sa att jag kunde
forklara och plugga battre.
-... da kunde jag ju frdga kompisar vad &r det jag ska gora sd kunde de forklara vi skulle
gora det sa experimenten gick bra tycker jag.

32



-Det &r battre att sitta i sma grupper for da kan jag fa hur mycket stod som helst. Det ar i
alla fall battre for mig. Men jag vill sitta sjalv inte, vill ha kompisar med mig.

-...liten grupp, inte sjalv...

-Dé finns det ju andra som kan forklara och inte bara lararen, man &r inte sjalv.

-Bra da far man ju stod.

-Kanske hade det varit bra om jag hade fatt vara i en lite mindre grupp sa lararen kunde
forklara lite mer och da hade jag fatt lite mera stod just pa det jag inte kunde da.

-Liksom sitta i sma grupper och att man vet att man kan jobba koncentrerat fortfarande
och att man kan f& hjalp om man inte forstar frdgar man bara.

-Sitta i liten grupp ar ok men bara om mina vanner & med. Den hjalpen hade varit bra i
no. D& hade jag varit med mina vanner och jag hade fatt mer stod. Ja det hade nog varit
bra. Det viktigaste ar tryggheten. Vannerna &r tryggheten inte lararna.

-Om du skulle vilja ha stod och du ber om det, far du det?

-Jag pratade med lararen som jag hade och han sa att jag inte hade natt alla malen och att
jag skulle ga i en liten grupp.

-Du fick inte bestdmma?

-Nej, men det var bra anda.

-Om du nu skulle vilja ha ndgot stod, vad hade varit bast?

-Mindre grupp tror jag.

-Varfor?

-Jag trivs bra i mindre grupper.

6.5.5 Studiero

I samtalen kommer det upp att de flesta informanterna tycker det ar lattast att arbeta och lara
sig i en miljo dar det &ar lugn och ro vilket ocksa ar nagot de dnskar.

1

-Ja det 4r lite jobbigt nar de i klassen tjafsar och sant och det blir lite stokigt
-Tycker du bast om att plugga nar det ar tyst eller med musik eller pratigt?
-Bade nér det ar tyst och med musik men inte pratigt och stokigt.

-Hur lar du dig bast?
-Vet inte. Nér det &r tyst.

-Ar det bra for dig?

-Det &r lugnare.

-Du tréffar klassen ibland pa bilden och ibland vissa andra lektioner. Skulle du vilja vara i
klassen mer?

-Ja det dr bara att det ar hogljutt.

-Ar det bast for dig om det ar tyst?
-Ja men det ok nar det ar lite pratigt ocksa.
-...inte s& mycket prat.

-Klassen ska vara tystare menar du?
-Ja.
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5: -...det fungerar oftast bade nar det r helt tyst och om det ar lite pratigt, lite battre om det
ar lugnt.

7: -...det ar ganska pratigt men det hade varit bra om det varit lite tystare.

6.5.6 Sammanfattning

Forutom det stod som eleverna upplever att de far onskar de framst mer av samma som
tidigare kommit upp. Det kommer i samtalen ofta upp att de onskar sig flexibilitet utifran
grupperingar under lektionstid och att detta ocksa har ett samband med att de onskar sig
arbetsro.
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7 Diskussion

Detta sista avsnitt inleds med en metoddiskussion. Déarefter foljer en resultatdiskussion dar
undersdkningens resultat speglas mot tidigare forskning och den livsvarldsfenomenologiska
ansatsen. Uppsatsen avslutas med ett avsnitt dar L&rdomar och specialpedagogiska
implikationer behandlas och nagra rader om Forslag pa fortsatt forskning.

7.1 Metoddiskussion

Intervjuerna har varit studiens enda informationskalla. Samtalen strukturerades med hjélp av
en intervjuguide. Emellertid kunde eleverna fritt uttrycka sina upplevelser om saker som har
rort no-amnena i skolan, men ocksa annat i deras skolvardag. Samtalen kom géarna in pa
annat, da eleverna tyckte om att prata om sig sjalva. Eleverna uttryckte ocksa en uppskattning
over att fa delta och framforallt dver att de blev lyssnade pa.

Intervjuguiden var ganska oppen till sin karaktar vilket medforde att eleverna spontant kunde
beréatta om sina upplevelser. Likval har svaren varit nagot svartolkade da eleverna exempelvis
inte uttryckte ndgot om sarskilt stod utan genomgaende om stod, vilket jag inte hade med i
berdkningen. Trots att de ofta kunde uttrycka sig valdigt Oppet har dnda svaren blivit, i vissa
fall, lite enstaviga vilket jag som intervjuledare naturligtvis paverkat och lart mig av. En
framtida intervju bor antingen ha nagot mer 6ppna fragor, for att bjuda in till ytterligare egen
reflektion, eller tvartom snavare fragor, for att bli tydligare.

Vad som ocksa kan vara vart att uppmarksamma ar att informanterna intervjuades vid tva
tillfallen. Detta gjordes for att minska risken for att eleverna skulle misstolka fragor och
mojlighet till att stalla kompletterade fragor. Detta &r en styrka utifran validitet och dven
reliabilitet.

| studiens inledningsskede foll valet pa att tillfraga tio mojliga informanter. Det resulterade i
att atta av de tillfragade ville medverka. Resultatet gav fyra pojkar och fyra flickor som
tackade ja. Da syftet inte var att titta pa resultaten utifran ett genusperspektiv hade detta dock
ingen avgorande betydelse. Da samtycke fran sju av de atta informanternas vardnadshavare
erhallits genomfordes de forsta atta intervjuerna. Intervjuerna transkriberades. Vid
intervjutillfalle tva meddelade informant nummer 8 att han inte langre dnskade medverka.
Utifran studiens syfte dar generaliserbarhet utifran antalet informanter inte var det primara
utan istéllet koppling till tidigare erfarenheter och forskning (Bengtsson, 2005) menar jag att
detta bortfall inte paverkar resultatens giltighet. Ingen ytterligare informant tillfragades.

Under arbetets gang har tankar kring i vilken utstrackning det & majligt att ta del av nagon
annans livsvéarld forekommit. Likval har studien gett en viss inblick i elevers upplevelser och i
deras livsvérldar. Att vara i gruppen, deltagande observation, hade eventuellt Okat
mojligheterna att fa djupare forstaelse for elevernas erfarenheter, vilket jag onskar och tror
mig fa kunna genomfora i min profession som specialpedagog.
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For att oka mojligheten till att generalisera eller fordjupa vissa av studiens resultat skulle det
vara av stort intresse att intervjua fler elever. Tidsaspekten begransade, just for den hér
studien, antalet informanter. Emellertid skulle det vara av intresse att ta del av fler elevers
upplevelser av det sarskilda stodet i no-amnena, pa fler skolor och dven i fler delar av landet.
Detta for att ocksa kunna studera hur olika skolors satt att organisera det sarskilda stodet och i
synnerhet i no-amnena inverkar pa elevernas intresse for dessa @mnen och likasa pa deras
maluppfyllelse i &mnena.

7.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen 6ppnas med en kort diskussion kring begreppen stdd och sarskilt stod.
Darefter ar den uppdelad i olika avsnitt som utgar fran syftesfragorna.

7.2.1 Stod och sarskilt stod

Diskussionen kring sarskilt stod i skolan ar standigt aktuell. Stéd definieras idag som sérskilt
stod da skolans personal tillsammans med elev och vardnadshavare, efter utredning, har
upprattat ett atgardsprogram (www.skolverket.se). Med tydlighet ses i studien att eleverna
inte sjalva gor nagon distinkt skillnad pa stod eller sarskilt stéd. Fragan som uppkommer &r
naturligtvis varfor det ar sd? Under samtalen stélldes fragor och foljdfragor innehallande bada
begreppen stdd och sarskilt stdd. Eleverna sjélva anvander i stort sett enbart begreppet stod.
Eleverna uttrycker med tydlighet att kompisar och relationer ar mycket viktiga. I relation till
dessa tycks det som att de inte vill kdnna sig speciella eller sarskilda, utan de vill enbart ha det
stod och den hjélp de behdver i sitt larande for att ga framat. Det tycks som att sa lange de
befinner sig i gruppen eller i direkt anslutning till gruppen sa spelar det inte ndgon storre roll
vilket stodet ar. Nar, i deras livsvarldar, kanner de att de blir speciella? Det tenderar vara da
de ska lamna gruppen, da de mister sina relationer dar de definierar sig, som de kanner sig
speciella och avvikande, vilket de i storsta mojligaste man vill forhindra. Detta bekraftas av
flertalet studier (Ingestad, 2006; Jonsson & Tvingstedt, 2002; Groth, 2007; Skolverket, 2006).

7.2.2 Det sarskilda stodet eleverna upplever att de far i no-amnena

Stodet eleverna upplever att de far handlar konkret om extra forklaringar, mer tid att trana,
mer och anpassat material och flexibilitet utifran grupperingar. Dessa kopplar de tydligt till
vem som ska ge stodet. Det stod eleverna i denna studie upplever att de far for att na
kunskapskraven i no-dmnena &r stod de framst far av sin ordinarie larare. | deras livsvarld ar
stodet for att na malen i no-amnena kopplat till den larare de har i desamma. Det viktiga tycks
alltsa inte vara vilket stod det ar utan vem som ger det. Lararen ar den som har storst
avgorande betydelse for elevens prestationer och maluppfyllelse, enligt Hattie (2009).
Eleverna tar upp att det & av stor vikt att lararen de vill ha stdd av har adekvata
amneskunskaper och kan forklara sa de forstar. Detta tar dven Hattie (2009), Persson och
Wickman (2009) och Imsen (1999) upp i sina studier som viktiga faktorer for larande. | detta
ligger ocksa att lararen ska kunna planera och genomféra sin ordinarie undervisning pa ett
sadant satt att eleverna redan fran borjan far en god forstaelse for vad som ska laras och
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bedomas, den allmanna pedagogiska kompetensen, och pa sa satt kunna moéta varje individ
utifran sin mojlighetshorisont (Persson & Wickman, 2009).

Eleverna vill métas av kunskaper i bade metodik, larande och amnesdidaktik som skapar
motivation och intresse. Detta har ett ndra samband med hur eleverna lyckas och hur deras
mojlighetshorisont ter sig (Imsen, 1999; Lindahl, 2003; Persson & Wickman, 2009;
Skolverket, 2012). Intressant &r att se kopplingen mellan intresset foér amnet och tankar om
deras egen maluppfyllelse. Da intresset for naturvetenskapliga d&mnen tycks sjunka bade
nationellt och internationellt (Riis, 1988; Skolverket 2010; Skolverket 2012) ar min
uppfattning att detta ar en stor del av skolans dilemma da manga av dagens generations barn i
skolaldern inte langre drivs av plikt utan snarare av lust och intresse (Lindsjo, personlig
kommunikation, Halmstad 120223).

Uttryck for kanslomassigt stod aterfinns i studien vilket ocksa bekraftas av Hattie (2009) och
Persson och Wickman (2009) som viktigt for larandet. Tydligast lyfter informant 3 att det ar
maendet som han far std med. Da fungerar ocksa larandet i no-amnena. Han ger uttryck for
att det ar viktigt vem han far det stodet av, vilket visar pa vikten av relationen. I hans
livsvarld, for att na malen ar relationerna avgorande for framgang. Han blir sedd och
bekréftad och far kanslan av att vara en tillgang (Tideman m.fl., 2004).

7.2.3 Fordelar och nackdelar eleverna ser med det sarskilda stodet

Vidare styrker studien att eleverna uttalar sig 6vervagande positivt om det stod de far (Groth,
2007; Jonsson & Tvingstedt, 2002). De ar mycket noga med att papeka att de i storsta
mojligaste man vill vara med sina kompisar, i relationerna, som utgor tryggheten och kéanslan
av att kdanna sig vanlig och inte speciell. Sa lange eleverna kanner att lararen har lyssnat pa
deras behov och 6nskningar sa tenderar kanslan vara positiv (Danielsson & Liljeroth, 1996;
Goransson, 2008; Persson, Holmberg & Johansson, 2006; Tideman m.fl., 2004). Da stodet
utgar fran klassgemenskapen &r det positivt att arbeta i mindre grupper som inte tenderar att
bli statiska utan som ar en flexibilitet i undervisningen. Nagot motségelsefullt utifran tidigare
forskning visar denna studie pa att tva av informanterna har positiva upplevelser av den form
av undervisningsgrupp som ar bestandig. Vart att notera i detta ar att dessa tva elever trots de
positiva upplevelserna saknar sina ursprungliga klasskamrater (Tideman m.fl., 2004; Ingestad,
2006).

For att stodet ska kdnnas som elevernas och upplevas som stéd for dem dnskas ett bra
bemotande dar varje elev vill bli lyssnad pa, tas pa allvar och att de far en kansla av
sammanhang. Studiens resultat tangerar tidigare studier i att lararens bemdétande ger eleven
majlighet att véxa, utvidga sin mojlighetshorisont (Tideman m.fl., 2004).

Med gladje formedlade informant 2 att hon efter intervju ett hade fragat om stod sjélv, fatt det
och nu visat pa kunskaper och férmagor sa att hon bedomts godkand i kemi, vilket hon fran
borjan inte var. Den positiva kanslan av att blivit bemoétt pa sina villkor gav henne saledes
mojlighet att fa syn pa sin mojlighetshorisont och pa sa satt ga vidare och utvidga sin
handlingshorisont. Hon kénde sig som en resurs och kéande sig pa sa satt som en viktig del i en
helhet (Danielsson & Liljeroth, 1996; Goéransson, 2008; Persson, Holmberg & Johansson,
2006; Tideman m.fl., 2004). Aterigen synliggors att eleverna uttrycker vikten av kompisar,
relationer, i alla mojliga konstellationer som ett tecken pa trygghetskansla, att det ar viktigt att
vara en del av nagot (Skolverket, 2000; Svenska Unescoradet, 2006).

37



Resultatet indikerar, som diskuteras ovan, att det stod de har fatt & bra men ocksa att de
onskar sig nagot mer eller annat utifran vad de kanner de skulle behéva. De samtalar med
latthet kring vad de onskar sig for mer eller annat stod utifran sina behov. Nackdelen i detta
fall med det stod de far ar mojligen att de inte fullt ut har varit med i diskussionen eller att
diskussion inte alls forekommit om styrkor och svagheter och vad som é&r ett bra stdd som
skolan kan ge just den individen efter dennes forutsattningar. Har aterkommer aterigen vikten
av att lyssna till eleven sjalv (Kadesjo, 2007).

7.2.4 Hur skolan kan tillvarata elevernas eventuella 6nskningar

Lararna tycks inte kunna locka elevernas intresse for amnet. Daremot kan storsta delen av
informanterna uttrycka nagot om varfér man har no-amnen i skolan. De har svart att uttrycka
vad som &r viktigt men att det kan vara roligt. Det kommer fram att det ar viktigt att det har
med deras vardag att gora, att det ar verkligheten for dem och inte nagot annat. Detta
bekraftas av Nilsson i hennes nyutgivna bok Att se helheter i undervisningen -
Naturvetenskapligt perspektiv (Skolverket, 2012). Det &ar viktigt for l&raren att hitta
kopplingar mellan no-amnena och elevens intressesfér. Informanternas intresse for no-amnen
i skolan har till stor del att géra med eget forvarvat intresse sedan tidigare eller kopplingen till
annat dmne. Har kravs som Persson och Wickman (2009) tar upp en bred kunskapsbas hos
lararen for att kunna fanga eleverna dar de ar och utga fran deras intressen. Likasa ar no-
amnenas uppgift i skolan enligt Lpo 94 (Skolverket, 2000) att gbra de naturvetenskapliga
metoderna tillgangliga for eleven, vilket underldttas om innehallet ar intressant och
vardagsnara for eleven.

Till stor del handlar elevernas anledningar till att de fran borjan inte uppnatt alla mal att no-
amnena har varit svara. Texterna de har last har inte varit anpassade till deras formaga att
klara av. Aven har aterkommer den kunskapsbas som Persson och Wickman (2009) tar fram
som central for lararen att besitta. Att kunna utga fran elevens formaga. Har kommer jag osokt
in pda om no-amnena &r for teoretiserade? Syftet ar dnda att gora det naturvetenskapliga
arbetsséttet tillgangligt for eleverna (Skolverket, 2000). Lararen ska kunna, tillsammans med
eleverna, strava fram mot den potentiella kunskap som finns i varje manniskans horisont.

En vég att mota eleverna i deras 6nskningar om det sérskilda stddet i no-dmnena vore att ge
personalen adekvat fortbildning. Aven riksdagens beslut om lararlegitimation
(www.skolverket.se) och pa skolans krav att enbart anstélla adekvat utbildad personal gar i
linje med elevernas dnskningar. Motivet for riksdagens beslut om att infora l&rarlegitimation
ar:

o kvalitetssékra och utveckla verksamheten

e Didra till professionalism genom tydligare krav

o ka maluppfyllelsen for eleverna

e Oka yrkets status - fler ska vilja bli larare
(www.skolverket.se)

Trots att informanterna till stérsta del uttrycker sig positivt om det stod de upplever sig fa
onskar de ofta ndgot mer, vilket antyder att skolan inte riktigt har hittat ratt i deras
organisation att ge "ratt” stod. En stor 6nskan dr att fa delta i olika grupperingar efter olika
behov. Vikten av kompisar aterfinns ocksd har men att olika grupperingar ar onskvart.
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Intressant ar att fem av sju elever tar upp studiero som ett Gnskemal om annat stod de énskar.
Aterigen &terkommer Persson och Wickmans (2009) kunskapsbas for larare i att kunna leda i
klassrummet sa att studiero infinner sig. | de nya styrdokumenten betonas ocksa rattigheten
till studiero (Skolverket, 2011). | denna diskussion kommer betydelsen av att organisationen
av det sérskilda stodet ar viktigt. Informant 3 onskar tydligt en-till-en-undervisning, dock
saknar han relationerna med sina klasskompisar. Att mindre, flexibla, grupperingar &ar
onskvart visar studien med all tydlighet, men att dessa ska utga fran klasstillhorigheten ar
ocksa mycket tydligt och av stor vikt for eleverna. Flexibilitet och lyhdrdhet for elevernas
behov &r en stor del i att kunna mota eleverna i deras 6nskningar kring sarskilt stod i no-
amnena.

7.3 Lardomar och specialpedagogiska implikationer

Alla barn vars skolgang vi intresserar oss for kan vi utbilda med framgang. Vi vet redan mer
an nog for att kunna genomfoéra detta. Om vi gor det eller inte beror framst pa hur vi forhaller
oss till det faktum att vi hittills inte har gjort det (Grosin, 2007). Da studien och andra studier
(Hattie, 2009; Wickman & Persson, 2009) visar att lararen & mycket viktigt utifran flertalet
perspektiv ar det lararen som ska ges majligheten att dven kunna ge adekvat stod at de elever
som &r i behov av detta. Specialpedagogiken skulle fokuseras pa att ge den ordinarie lararen
de verktyg de ar behov av for att kunna ge adekvat stod till alla elever. Da elever vill vara i
sitt ssmmanhang, med klasskamraterna, tillsammans med den ordinarie l&raren &r detta en vég
att ga utifran att det dessutom ar en rattighet (Svenska Unescoradet, 2006).

Jag har lart mig att elever i grundskolan faktiskt ar ganska nojda med det stod de far i no-
amnena. De har egna tankar om mer eller annat stéd men de har stort fortroende for att deras
no-larare har den kompetens som kravs for att ge dem bra stod. Intresset fér &mnet visar sig
vara centralt och for specialpedagogiken ger det utmaningen att kunna vara med och lyfta no-
amnena till elevernas vardag for att skapa just intresse. Att vara ett verktyg for att no-&mnena
utvecklas sa att det centrala innehallet tas upp pa ett sadant satt att det mer tangerar vad
eleverna ar intresserade av, vilket gynnar deras formaga till inlarning.

Sist men inte minst har jag fatt mig en riktig tankesallare vad galler stod i allmanhet. Eleverna
tycks, bade i denna studie och i andra studier (Skolverket, 2006; Tideman m.fl., 2004), vérja
sig for att vara speciella. Ar det viktigt att ge alla barn i behov av stod ett sarskilt stod eller
kan vi i skolan enas om att skolan ér till for alla och alla har rétt till det stdd de ar i behov av?

7.4 Forslag till vidare forskning

Vidare angeldagen forskning identifierar jag som forskning kring stdd i just no-amnen kopplat
till bland annat det centrala innehall och de formagor som laroplan och kurskriterier anger. Da
framgang i no-amnena utifran elevprestation tycks ha att géra med elevers intresse for amnet
och skolans férmaga i att vardagsanknyta d&mnena ar det av vikt att forska just pa detta
(Skolverket, 2010; Skolverket, 2012; Lindahl, 2003; Skolverket, 2008).
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Da studien visar pa att lararen & mycket viktig i stodet for eleven onskar jag att framtida
forskning ocksa fokuserar pa just det. Hur specialpedagogiken ska kunna ge den handledning
och det stod som lararen behdver for att denne kan bli den som bést ger adekvat stod till alla
elever.

Att utifran skolutveckling forska vidare i hur skolan béattre kan organisera sitt sarskilda stod
for att gagna sa manga som majligt i alla &mnen, men har specifikt for no-amnena. Hur vi kan
med organisationsforbattringar mojliggora att allt fler uppnar malen i no-amnena. | detta
anknyter jag ocksa till min fragestallning ovan och uppmanar att forska vidare pa hur vi i
skolan kan ge alla stéd utan att de blir utpekade som speciella och annorlunda.
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Bilaga 1

Hej!

Jag heter Asa Swedblom och arbetar som specialpedagog/Matte-larare pa Brunnsakersskolan i
Halmstad. Under varen 2012 laser jag dven min sista termin pa specialpedagogiska
programmet vid Goteborgs universitet. Detta innebér att jag just nu ocksa arbetar med min
magisteruppsats i specialpedagogik.

Det som ar viktigt for mig min studie ar att lyssna pa vad elever i ar 9 har for erfarenheter av
det sarskilda stod de har fatt i skolan for att uppna malen, for att pa sa satt kunna bidra med en
positiv skolutveckling vad galler att ge ratt sérskilt stod. Eftersom att jag har min
grundutbildning som bland annat no-larare sa kommer jag fokusera lite extra pa dessa amnen.

Din dotter/son har anmalt sitt intresse till att delta i min studie, men jag behover Er tillatelse
att intervjua henne/anvanda min intervju da hon ar minderarig. Deltagandet kommer att besta
a en intervju pa ca 30 min — 1 timme och ev. nagot kompletterande samtal. Jag kommer att
dokumentera intervjuerna genom inspelning, men det kommer inte att férekomma nagra
personuppgifter som gor att det gar att spara informanternas identitet, vare sig i
inspelningarna eller i uppsatsen. Alla intervjusvar kommer alltsa behandlas anonymt.

Jag onskar att Ni skriver under pa Ert samtycke nedan och skickar detta samtycke snarast till
mig i det bifogade kuvertet.

Har Ni fragor ar ni valkomna att hora av er till mig.
Basta halsningar
Asa Swedblom

asa.swedblom@utb.halmstad.se 0735-244019

Jag ger harmed mitt samtycke till att mitt barn

Barnets namn

Deltar i intervjuer som skall ligga till grund for Asa Swedbloms magisteruppsats i
specialpedagogik.

Ort och datum Namnteckning



Bilaga 2

Intervjuguide

| inledning av samtalet/intervjun:

Beréatta om din klass.

Berdatta om dina larare.

Vad anvander ni for typ av laromedel?

Vad tycker du &r latt/svart att lara i skolan (&mnen)?

Hur uppfattar du dig sjalv som elev?

Hur kommer det sig att du inte nadde malen for godkant i no-amnena?

Vilka insatser kommer de ihag och vad anser de om dem?

Beratta om hur du far/fatt stod/sarskilt stod/hjélp i no-amnena i skolan.

(liten grupp, extra vuxenstod, laxlasning, extra lektioner, material, hérbocker,
spec.ped. insatser, extra stod av undervisande larare m.m.)

Vad tycker du om det stodet/sarskilda stodet/hjalpen du far i skolan?

Intresse for &mnet?

Ar no-amnena viktiga?

Varfor har man/laser no-&mnen i skolan?

Vilka idéer har de om vad som skulle hjalpa dem lyckas battre i no-
amnena?

Vilket stod/sarskilt stod/hjélp skulle du vilja fa? (Egna idéer)

Foljdfragor

Hur menar du?

Menar du sa har?

Har jag forstatt dig ratt?
Kan du utveckla det?
Hur téanker du nu?
(Tystnad)
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