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| detta examensarbete undersoker jag klassrummets denotativa och konnotativa betydelse. Det
grundlaggande syftet ar att fa en forstaelse och kunskap om hur det pedagogiska, det sociala
och fysiskt rumsliga i klassrummet kopplas ihop i undervisning och skola. Mina erfarenheter
av undervisning pa olika skolor har visat hur olika syn man har pa en fungerande
klassrumsmiljo. Med en hermeneutisk metod har jag samlat material som jag sedan tolkat och
omtolkat med min forforstaelse av att undervisa i klassrum.

Det insamlade materialet bestar av observationer, intervjuer och gestaltning och som jag med
stod av ett sociokulturellt perspektiv har analyserat for att se klassrummets mojligheter och
begransningar.

Arbetet bestar ocksa av en gestaltning, oppen for betraktaren att tolka. Gestaltningens tva
delar aterger de tva klassrum jag observerat. Delarna synliggor att form och innehall kan
skilja sig at i en fungerande larmiljo.
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1.1Bakgrund

Som barn tillbringade jag timmar pa golvet i den textila ateljén dar min mamma och mormor
arbetade. Dar fanns rester och spillbitar av tyg, garn, trad och andra textila material. | lugn
och ro kunde jag utforska egenskaperna och mgjligheterna hos dem for att skapa egna uttryck
och erfarenheter. Syateljén var en plats dar jag kdnde mig lugn och fylldes med lust att skaffa
egna erfarenheter och hitta mina uttryck i materialen.

Jag har undervisat i bild samt textil/mjukslojd pa sammanlagt sju grundskolor i fyra olika
kommuner. Bade skolorna och rummen for undervisning, klassrummen, har skiljt sig at med
stor variation. Undervisningen har skett i klassrum dér en undervisande pedagog varit med
och paverkat innehall och funktion av rummet utefter &mne. Jag har ocksa undervisat i
allmanna rum pa skolan eller i klassrum for att just dessa inte varit bokade utan "blivit 6ver”.
Det har varit skolor verksamma mellan 7 och 50 ar. Undervisningen har skett i allt fran
gedigna skolbyggnader till tillfalliga moduler. Att den fysiska miljon kan skiljas sig at sa
oerhdrt och inte problematiseras mer i dagens skola forvanar mig.

25 januari 2012, utdrag fran min blogg;
gestaltandeexamensarbete.blogspot.se

P.g.a lokalbrist far jag ha vissa bildlektioner i andra
klassrum &n det som &r den ordinarie bildsalen.

Med denna kérra samlar jag ihop mina grejor och drar
runt.

Det formbara och flyttbara klassrummet.

Tanker pa mobiler som fladdrar runt i rummet.

Hur skulle en mobil av min kérra se ut?

Bild 1. Fotograf Tina Olsson




1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med mitt examensarbete &r att fa en djupare forstaelse av vilken roll klassrummet som
yta, inredning och social plats spelar i undervisningen och métet med eleverna i skolan. Min
erfarenhet av undervisning har skett i klassrum déar inredning och artefakterna direkt knutit an
till &mne och arbetsmetod. Jag har ocksa undervisat i rum som har haft en primar funktion for
ett annat amne eller varit generella i sin identitet for att kunna anpassas till manga. Darfor har
jag valt att undersoka tva olika klassrum. Ett inrett och anpassat for bildundervisning samt ett
klassrum som framst ar ett hemklassrum for en speciell klass.

Mina fragestallningar ar;

e Hur kopplas det pedagogiska, sociala och fysiskt rumsliga samman i dagens

skolmiljo?

e Vem har och/eller bor ha ansvar for att dessa sammankopplingar sker och att

skolmiljon utformas darefter?

1.3 Metod

| mitt arbete har jag anvant mig av hermeneutiken for att undersoka, analysera och forsta det
insamlade materialet tillsammans med min forforstaelse i amnet. Inom hermeneutiken utgar
man fran meningsfulla fenomen. Med mening syftar man pa aktiviteter som méanniskor gor
och resultaten som kommer darur. For att forsta dem tolkar vi dem. Delar vi kulturella och
sociala forutsattningar blir det vi tolkar dem som likartat och genererar séllan problem. Delar
vi inte dessa forutsattningar kan problem och skillnader uppsta d& ett fenomen tolkas.* Detta
innebar att den kunskap och erfarenhet som vi har med oss bade som individ och som del av
en kultur och ett samhalle paverkar var tolkning. Samhallsforskare maste med andra ord
forhalla sig till en varld som redan &r tolkad av de sociala aktérerna sjalva.?

Nar vi ndrmar oss ett problem, en plats eller en situation anvander vi var erfarenhet och
kunskap om vérlden som vi bar med oss. Vi har alltid var samlade erfarenhet med oss som
hjélper oss att tolka det vi ser och moter. Om erfarenheten som vi har inte hjélper oss att tolka
forstar vi inte det vi moter. Var forforstaelse ger oss maojlighet att tolka och uppfatta eftersom
vi dd kan forstd vad vi ska leta efter i var tolkning.® Nar min forforstdelse av klassrummet
som arbetsplats inte stdmde blev jag tvungen att skaffa mig kunskap for att kunna tolka
fenomenet jag hade upplevt. Kunskap bestar i bade uttalade och outtalade delar och att sarskilt
vara medveten om de delar vi inte har begrundat betydelsen av ar en viktig del vid tolkning.
Dessa kan styra oss nar vi letar tolkningar och att gora sig medveten om alla delar i var
forforstaelse ar viktigt inom hermeneutiken.*

! Gilje, Nils och Grimen, Harald (1992). Samhéllsvetenskapernas férutséttningar. Daidalos, Goteborg. s.173
? |bid 5.175

* Ibid 5.179

* Ibid 5.183,184



Samband mellan fenomenet vi ska tolka, var forforstaelse och det sasmmanhang vi tolkar i
kallas for den hermeneutiska cirkeln. Dar finns en rérelse som gor att kunskapen vi har ar en
grund for att kunna tolka det vi ser och som ger oss vidare forstaelse for ny kunskap. Denna
nya kunskap blir till den nya grunden att sta pa nar vi ska tolka nya fenomen. Delarna och
helheten i sammanhanget tolkas alltid i forhallande till varandra. Den hermeneutiska cirkeln
sager alltsd ndgot om hur motiveringar av tolkningar ser ut, vilken struktur de har eller vad de
baseras pa: tolkningar motiveras alltid genom hanvisning till andra tolkningar och det finns
ingen vag ut ur denna cirkel.

1.4 Teori

1.4.1 Den elementdra och den institutionsliknande byggnaden

Att skolbyggnader ar mer an bara materialet de ar byggda av har alla som gatt i skolan
kunskap om. Utrymmet i skolan styr oss i vart handlande och ger oss signaler om makt och
status pa ett sdtt som man ofta ar omedveten om. Ett satt att analysera rummet och dess
sociala funktion &r Space syntax som utvecklats av Bill Hillier och Julienne Hanson och
beskrivs i The social Logic of Space.® Space syntaxteorin talar om tva modeller pd hur man
organiserar en byggnad sa att sociala kontakter sker och hur. Man talar om den elementéra
byggnaden och den institutionsliknande byggnaden. | den elementéra byggnaden har man de
mest privata rummen langst in, de rum som bara vissa utvalda far besoka och de mest sociala
rummen narmast entrén dit manga har tilltrade. | den institutionsliknande byggnaden har de
som arbetar dari rummen narmast ingangen. Besokare tas emot och slussas langre in i
byggnaden. Marjanna de Jong beskriver i Pedagogiska magasinet att teorin utgar fran att bade
social och rumslig organisation har sitt ursprung i det sociala livet.” Darmed finns det en
relation mellan den sociala strukturen i ett samhalle och den fysiska bebyggelsen som skapas.
Hur man kan forflytta sig eller inte forflytta sig mellan olika utrymmen, vilka som har tillgang
till olika rum och var olika aktiviteter ar placerade visar sig som maktrelationer mellan olika
grupper och personers status avspeglar sig i var dessa har placerats i byggnaden. Genom
denna fordelning far man en uppfattning om vad som &r viktigt och vad som ar mindre viktigt.
Den rumsliga placeringen uttrycker status och makt och kan forstarkas genom ett stérre antal
kvadratmeter och konst pa vaggarna. Man avlaser den dolda laroplanen som finns inbyggd i
placeringen.®

Undervisning som saknar en specifik plats 6ver huvudtaget i skolans lokaler visar att den har
tillfallig och underordnad betydelse i skolans verksamhet. Detta signalerar till bade elever,
pedagoger och andra &r att den verksamheten har lagst status hos de som planerar och
strukturerar skolans verksamhet. Hanteringen av verksamheter visar pa hur viktigt man anser
detta ar oavsett vad som skrivs i pedagogiska planer eller hur man beskriver att
undervisningen bedrivs. Man séger en sak med ord men en helt annan med handling. Katarina
Bonnevier skriver att ett klassrum uppfattas latt som en neutral container. Det &r bara ett rum
for verksamheten, ett golv med nagra stolar och bord. Det ar pedagogiken, &mnet, lararen och
klassen som &r bérare av mening.’

> Gilje, Grimen (1992). 5.187

® Hillier, Bill och Hanson, Julienne (1989). The Social Logic of Space. Cambridge University Press, Cambridge s.176, 184
" de Jong, Marjanna, “Rummets Grammatik”, Pedagogiska Magasinet 1/2008 s. 29

¥ Ibid s. 30

® Bonnevier, Katarina, ”Klassrummet 4r ingen neutral container”, 1bid s.60



1.4.2 Rummets fem identiteter/olika rumstyper

Inge Mette Kirkeby har i sitt forskningsprojekt Skolen finder sted (Skolan ager rum) hittat fem
olika typer av rum. Dels det ”sociala rummet” som hon sammanfattar "arkitekturen
strukturerar motet med den andre. Arkitekturen samlar gemenskap”.'® I det rummet umgés vi
med varandra bade socialt och fysiskt eftersom vi manniskor &r bade och. Hon tar upp tva
former, den utatriktade och den inatvanda socialiteten, att bade kunna mota andra och sig
sjalv. | "handlingens rum” talar det fysiska till oss. Rummet underlattar specifika aktiviteter -
hard funktionalitet det vill sdga ett rum dar sakerna i det visar vilken aktivitet som sker dar
och som é&r specialiserad for en viss verksamhet, till exempel sl6jd i harda material/tra- och
metallsl6jd. Rummet kan ocksa vara flexibelt eller férandras — mjuk funktionalitet. Det vill
séga ett rum dar mojligheterna att forandra efter vilken aktivitet som sker, grupparbete,
helklass eller lekar ar mojlig. Genom att anvéanda sig av féremal pa olika sétt blir rummets
mojligheter manga. ”Arkitekturen baddar for flera olika former av anvandning — mjuk
funktionalitet. Arkitekturen kan foréandras — flexibilitet. Arkitekturen ger valmgjligheter
mellan flera olika arbetsplatser — differentiering”."*

Det tredje rummet &r "det beteendereglerande rummet”. | dessa rum ger arkitekturen
mojlighet att dvervaka eller styra nagons rorelser. Den kan utestanga eller halla inne nagon
med lasta dérrar och farg eller form talar om pabud eller férbud.”Arkitekturen ger mojlighet
for kontroll. Arkitekturen 6vertar styrningen. Arkitekturen bar koder”.*2

De tva sista rummen knyter an till konstkritikern Ernst H Gombrichs fonsterteori som séager
att vi ser bade motivet i en malning men ocksa det som den symboliserar. ”"Det
betydelsebarande rummet” visar pa normer, om vad som anses normalt och pa hur man ser pa
sin verksamhet som finns dar. ”Arkitekturen uttrycker hallningar. Arkitekturen &r en
metafor”.™ Det sista rummet, "det stimda rummet”, uttrycker det som vi inte kan ta pa, en
kéansla eller upplevelse. Genom att kunna satta ord pa var upplevelse av rummet, ge 0ss ett
sprak for vad vi kanner, ger vi ocksa mojlighet att stdmma rummet, att fa kansla, verksamhet

och foremal att arbeta tillsammans. ”Arkitekturen &r ett sinnerum. Arkitekturen &r en gest”.**

Det sociala rummet
Handlingens rum

Det beteendereglerande rummet
Det betydelsebdrande rummet
Det stdmda rummet

1.5 Insamlat material
Det insamlade materialet bestar av:

e Dokumentation av klassrummen déar jag gjort mina observationer i form av skisser och
fotografier.

e Observationer med faltanteckningar vid fyra tillfallen.

e Tvaintervjuer. En intervju med larare och en med tva elever i arskurs fem.

e Blogg.

10 Kirkeby, Inge Mette, "Rummet ramar in, GEMENSKAP, kontroll, sinnlighet”, Pedagogiska Magasinet 1/2008 s.39
" Ibid s.40
12 |bid .41
13 |bid 5.42
1 |bid .43



e Gestaltning.
2. Skolans milj6

2.1 Vem har ansvaret?
Ansvaret for skolans miljo delas i Sverige mellan olika aktérer.

e Huvudmannen. Kan vara kommunen eller en privat aktor, som ansvarar for att den
verksamhet som sker i skolan féljer de lagar, styrdokument och férordningar som finns.

e Skolverket. Myndighet som styr, stodjer, féljer upp och utvarderar kommuners och
skolors arbete med syftet att forbattra kvaliteten och resultaten i verksamheterna.™

e Socialstyrelsen. Har som uppgift att verka for en god vard och omsorg genom att styra
med regler, kunskap och statsbidrag och genom att gora tillsyn, uppféljningar och
utvarderingar.'®

e Arbetsmiljoverket. Har till uppgift att se till att arbetsmiljo- och arbetstidslagstiftningar
foljs.'’

e Boverket. Ansvarar for fragor om byggd miljo och hushallning med mark- och
vattenomraden, for fysisk planering, byggande och forvaltning av bebyggelsen och for
boendefragor.'®

Miljokvalitéer som beskrivs éar bland annat fysiska som luft, ljud, ljus och ergonomi eller
sociala som trygghet och sakerhet. Miljoarbetet delas upp hos de manga myndigheter och
aktorer inom skolans omrade och det blir ett glapp mellan dem. En helhetssyn av det fysiska,
sociala och det pedagogiska i skolmiljon saknas.

2.2 Skollagen och laroplanen

| laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmen, Lgr 11, &r skolan som
byggnad, rummet och dess artefakter knapphéndigt namnda. Nar man ndmner miljo talar man
om den sociala och kulturella miljon, skolan ar en social och kulturell motesplats som bade
har en mojlighet och ett ansvar for att starka denna férmaga hos alla som arbetar dar.'
Rektorns ansvar for skolans arbetsmiljo beskrivs som att denne ansvarar for att det stod i form
av hjalpmedel som datorer, bibliotek m.m. ska finnas till hands for eleverna.?’ Skolan ska ha
som mal att eleverna tar ansvar for sin arbetsmiljo visar respekt och omsorg for saval
narmiljon som miljon i ett vidare perspektiv.?*#

Alla som arbetar inom skolan ska framja elevernas formaga och vilja till ansvar och
inflytande 6ver den sociala, kulturella och fysiska skolmiljon samverka for att gora skolan till
en god miljo for utveckling och larande.?

15 Skolverket

16 Socialstyrelsen

7 Arbetsmiljéverket

18 Boverket

¥ gr 11 (SKOLFS 2010:37), 5.7
2 |pid s. 18

2 |bid s.14

2 |bid s.12

2 |bid 5.15



Skollagen sager om skolmiljon att utbildningen ska utformas pa ett sadant satt att alla elever
tillforsékras en skolmiljoé som praglas av trygghet och studiero eller hanvisar vidare till
arbetsmiljélagen om krav och bestammelser for arbetsmiljon.?: % | arbetsmiljéverkets
broschyr Arbetsmiljon i skolan talar man om vikten av en bra psykosocial miljé dér man tar
upp stress, krankande behandling, jamstélldhet och fysisk miljé som ljus, ljud, luft, ergonomi,
allergi och sikerhet mot brand och olyckor.?”

2.3 Det som inte hors finns inte

Nagon mer ingaende diskussion om samband mellan den fysiska och psykosociala miljon och
det pedagogiska arbetet finns alltsa inte i varken laroplan eller de lagar och forordningar som
galler for skolan. Miljon reduceras till att vara ndgot som kan maétas i enheter eller betyder att
elever och pedagoger kénner sig trygga och att ingen blir utsatt. Hur det fysiskt matbara
samverkar med den intellektuella upplevelsen av ett rums atmosfar diskuterar varken aktorer
eller styrdokument.

Bruno Latour menar att sattet vi konstruerar samhéllet pa ocksa &r sattet vi konstruerar
makten som finns i samhallet. Det finns ett antal poster som strukturerar hur vi bygger och
varderar vart samhélle. Dessa ar dels enheterna (familj, individ, lander), egenskaper hos
enheterna (kon, utseende, social formaga), form pa relationer mellan enheterna (parasitism,
utbyte, utnyttjande), valutan i vilken relationerna varderas i (pengar, energi, antal
avkomlingar), tidsfordrojning av vérderingen (en dag, ett ar, en generation) och grad av
inbdrdes motsvarighet (gengald, byte ett mot ett, allmant byte).?® Utifran dessa kriterier
konstrueras en norm for vad som ses som normalt och det som inte mater upp till detta ar
onormalt. Latour menar alltsa att makt dr en symbol som vi skapar och hanterar. | en process
av till exempel en befallning eller yrkande gar symbolen i tur och ordning mellan aktorerna.
Var och en formar symbolen i enlighet med sina olika projekt.”®

Symbolen i det har fallet ar styrdokument och lagar som tar upp miljén och dar samband
mellan skolans fysiska, sociala och pedagogiska miljo ar svagt formulerat. Aktérerna som
hanterar symbolen &r bade politiker och tjansteméan i kommuner men ocksa skolledning och
larare. De omformar symbolen sa den forstarks eller forsvagas utefter sina
forvantningshorisonter. Risken &r att symbolen i slutet av processen inte har nagot
substantiellt innehall.

Nar fragan om samverkan utelamnas i styrdokument blir det en ickefraga. Om ingen har ett
helikopterperspektiv utan alla bara ser sin del i sammanhanget skapas ingen helhetssyn. Man
pekar pa varandra nar fragan om vem som ska lésa problemet stélls och I6sningarna blir ofta
som fernissa. | en skola som é&r sliten, full med klotter, har forstérd inredning och elevernas
resultat ar laga kan tavlingar om finast stadat klassrum eller en tur till IKEA for att kopa tyg
och véxter vara de lésningar som anvands. | och med det forringar man upplevelsen av skola
och klassrum till pynt och lagger ansvaret for skolmiljon pa framst eleverna. Eleverna som har

** 1bid 5.20

% Skollagen (SFS 2010:800), kapitel 5, § 3

% Arbetsmiljolagen (SFS 1977:1160) kapitel 5, § 4

" Arbetsmiljoverket, publikationer, Arbetsmiljon i skolan

28 |_atour, Bruno (1998) Artefaktens aterkomst. Santérus, Stockholm. s.47
 Ibid s. 44

10



ett minimalt inflytande pa skolans ekonomi, arkitektur och planering blir de som far ta det
storsta ansvaret for att 16sa problemen.

Men eleverna har inte tillrdckliga verktyg. De som i realiteten har verktygen att 16sa dessa
problem skjuter dem ifran sig. Nar det efterfragas fler rum dar sma undervisningsgrupper kan
arbeta, ett fungerande uppehallsrum eller mojlighet att sitta och &ta sa lange man vill ar svaret
ofta att det inte ar ekonomiskt majligt. Eleverna forvantas prestera goda resultat pa prov och
fa bra betyg. Men da behover de ocksa bra forutsattningar for att kunna gora det. Att erbjuda
en utbildning &r inte detsamma som att den ar tillganglig. For att utbildningen ska kunna
kallas tillganglig maste eleven kunna ta sig in i byggnaden och stanna kvar under
undervisningen, samt ta den till sig.*°

3 februari 2012 utdrag fran min blogg
gestaltandeexamensarbete.blogspot.se;

Forpackning och innehall har ett slags
motsatsforhallande. Forpackningen ska skydda, vara
praktiskt (att flytta, bara, lagra, tillverka, tilltala osv.)
dess innehall. Kravet ligger pa forpackningen att ta
vara pa innehallet. Motsatsen, dvs. att innehallet tar
hansyn till forpackning existerar inte. Innehallet har ett
egenvarde utan forpackningen. Forpackningens varde
finns ocksa i innehallet, en tom forpackning blir skrap,
slangs eller i basta fall aterbrukas. Lagst pa skalan ar
I6sviktspasarna i papp eller plast. 0 i egenvérde.

Min rullande vagn &r en sadan pase och klassrummen
inte mycket battre de heller.

Bild 2. Fotograf Tina Olsson

%0 Norrmo Neta et al (2012)Plats for kunskap. Mint AB, Malmé. s.48
11



3. Observationer och intervjuer
3.1 Inblick i tva klassrum pa grundskolan

Jag kontaktade tre grundskolor, tva kommunala och en friskola samt en kommunal forskola
med Reggio Emiliapedagogik for att hora om deras intresse att medverka i mitt
examensarbete. Tva skolor meddelade att jag var valkommen att genomfora observationer och
intervjuer. Skola 1 & en kommunal grundskola med cirka 700 elever i arskurs 2-9. Skola 2 ar
en friskola med idrottsprofil och har cirka 300 elever i arskurs 4-9.

3 februari 2012 utdrag fran min blogg gestaltandeexamensarbete.blogspot.se;

Forpackning eller farkost?

Klassrummet som farkost pa kunskapsresan. Sa tanker jag mig att det borde anvéandas. Klassrummet
bor ha en funktion som gor att kunskapen vaxer, att det gar framat. Inte star stilla, aker runt runt i
cirklar eller backar bakat. Har bl.a. Lennart Hellsings ABC-resa fran barnprogrammen och
illustrationer i bakhuvudet.

Farkosten, hur ser den ut pa de olika platserna som jag ska besoka. Hur ser pedagogerna pa mina
begrepp FORPACKNING - FARKOST.

Vad &r klassrummet fér dom? Och hur tolkar jag det?

3.2 Miljon i skolal

Skolbyggnaden bestar av langor som sitter samman i ett rutsystem vilken gor att det ar svart
att fa en 6verblick dver skolans delar. Korridoren som moter besékaren i entrén &r bred och
utan fonster. Lysrorsarmatur star for ljuset och vaggfasta sittgrupper finns pa nagra stallen.
Dorrarna som finns i korridoren till bildsalen smalter ihop med tegelvaggarna och jag far en
kansla av att man gar fran en skolverksamhet snarare &n till den. Elever som vantar pa
lektionerna i bild samt i textilsl6jd sitter vid sittmoblerna eller pa golvet lutade mot vaggarna.
Enligt Marjanna de Jong blir eleverna ofta hanvisade till olika mellanrum, de har séllan
invanarstatus. De far vara i och i anslutning till korridorer, trapphus, entréer eller elevskap.**
Skyltning eller annan visuell hjalp att tydliggora vilken aktivitet som sker pa skolan och var
finns inte. Bildsalen ligger sist bland de klassrum som finns i korridoren. Bildsalen bestar av
ett stort rektangulart rum med tva mindre rum avgransat med en dorr fran det stérre rummet.
Det ena av dessa tva angransande rummen anvands till férvaring av material och dar finns en
ugn att branna lerarbeten med. Det andra &r ett mindre rum som anvands som kontor for
lararen. Skola 1 ar utefter Space syntaxmodellen beskriven i kapitel 2.4 mest likt den
institutionsliknande modellen utan ndgon mottagande reception. Lokalerna dar verksamheten
sker ligger langt in i byggnaden och man maste ga genom manga dorrar och svangda
korridorer for att ta sig mellan skolans rum

3.3 Bildsalen i skola 1

Bildsalen &r ett utifran Inge Mette Kirkebys definitioner av rum, ett socialt, ett handlingens,
ett betydelsebarande och ett stamt rum. Socialt da elever och larare kommunicerar med
varandra i grupp eller enskilt. Man ser pa den eller de man talar med, deras kroppssprak och
minspel. Man ser varandras arbeten, visar, kommenterar. Man ger respons pa den andres
kommentar med hjalp av bade ord och handling. Eleverna som arbetade med lera formade

® de Jong, Marjanna, “Rummets Grammatik”, Pedagogiska Magasinet 1/2008 s.30
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ofta sina arbeten som en kompletterande kommentar till den muntliga kommunikationen.
Eleverna bildar antingen sma grupper som blir ett rum i rummet, eller rér sig runt rummet
mellan borden och ménniskorna under storre delen av lektionerna. Grupperna &r sociala med
varandra, de ar engagerade i vad gruppen ska goéra och med léararen.

Det ett handlingens rum med hard funktionalitet. Vilken typ av @mne som undervisas dar
upptacks snart nar man kommer in. Skapen fyllda med bocker om konst, arkitektur och
skulptur star langs vaggarna. Redskap och material visar de tekniker man arbetar med hér.
Skapen 6ver de langa diskbankarna och de langs vaggarna huserar penslar, vattenmuggar,
fargat och oférgat papper i olika storlekar och kvalitéer, lera, olika pennor med mera.

Det &r ett betydelsebarande rum genom de normer som finns déar. En musikanlaggning finns
och anvands av eleverna. Undervisningen sker genom motet i sma grupper dar samtal sker
kontinuerligt. Man samtalar med lararen, kommer med egna idéer, far respons och bekréaftelse
pa sina idéer och tankar. Normen ar att det ar ett rum dar man kan det lugnt, umgas och dér
det praktiska arbetet sker.

Bildsalen &r ocksa ett stamt rum. Eleverna hittar och hamtar sina arbeten och redskap, de vet
var dessa finns. Atmosféren ar avslappnad men energirik. Eleverna blir inte styrda av lararen
genom uppmaningar. Istéllet far arbetet flyta pa genom att elev och larare sida vid sida
diskuterar. Forvantningarna fran eleverna och lararen vad som gors i rummet och hur man gor
det &r samstammiga. Jag hor inga krdnkande kommentarer eller ser konfliktsituationer under
dessa tre lektioner, en respekt mot varandra, rummet och &mnet ar nérvarande.

Bild 4. Fotograf Tina Olsson. Fotomontage pé bildsal i skola 1 sedd med ryggen fran tavlan
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3.4 Observationer i skola 1

3.4.1 Forsta observationen i skola 1; lektion med klass sju, bild

Under denna lektion arbetar eleverna med att gora en instruktion som endast bestar av bilder.
Arbetet har startats av lararen foregaende lektioner och eleverna har hunnit borja pa sina
arbeten. Dorren ar 6ppen till bildsalen under hela lektionen, eleverna kan, far och gar ut och
in i bildsalen under hela lektionen. Manga elever har sin elevdator med sig och igang under
lektionen dar de diskuterar innehallet med klasskompisar. Nagra elever behéver teknisk hjélp
med sina elevdatorer. Nagra elever behdver diskutera och fa hjalp med att sétta igang med sitt
bildarbete. L&raren cirkulerar runt borden med eleverna, handleder i uppgiften, med teknik for
att 16sa datorbekymmer och samtalar med alla elever. Det tar olika lang tid for eleverna att
starta upp med deras pagaende arbete i bild. De flesta hamtar sina arbeten och material de
behdver omgaende nar de kommer in i bildsalen, andra startar upp sedan lararen haft enskilt
samtal med dem. Endast ndr lektionen bdrjar lida mot sitt slut och det &r dags att plocka ihop
hojer lararen rosten och ropar ut till alla gemensamt att avluta och samla ihop materialet. Nér
eleverna plockat undan sitt arbete och de redskap de anvéant Iamnar de klassrummet efter att
ha ropat och fragat lararen om det var okej att ga.

o A
= b 2 Bild 5. Skiss av Tina Olsson efter I M Kirkebys fem rum.

Orange farg = elevernas fysiska och sociala aktivitet med

uppgiften.

Lila farg = Lararens sociala aktivet med eleverna.

Gron farg = elevers fysiska och sociala aktivitet som inte hor till

uppgiften.

————— - Bl3 fdrg = elever som arbetar ensamma.

3.4.2 Andra observationen i skola 1; lektion med klass nio, bild

Denna lektion startas av att eleverna kommer in i bildsalen och samlar ihop sina arbeten som
finns dar. Efter olika langa samtal med lararen gar de flesta eleverna ivéag for att arbeta med
uppgiften. For denna klass ar det att gora en film. De har hunnit sa langt i processen att de
skrivit manus och gjort den rekvisita som de behover for att filma. Nagra har hunnit filma
klart och behover klippa och redigera for att filmen ska bli klar. Andra ska under lektionens
gang filma och i samtal med lararen foreslar de olika platser pa skolan dit de vill ga och filma.
Lararen bekréftar deras idéer och de flesta av eleverna arbetar utanfor bildsalen denna lektion.
Tre elever anvénder kontoret bakom dar jag sitter for att filma och arbetar fokuserat under
hela lektionen. Kvar i bildsalen &r tva till tre elever under lektionen. Lararen hjalper en elev
vars dator inte fungerar som den ska. Aven under denna lektion stér dérren 6ppen och elever
kommer in i och gar ut ur bildsalen. Nagra vill arbeta med sina filmer hemma och ber om
tillatelse att fa ga hem, vilket lararen okejar genom att séga att han forvantar sig att de kan
redovisa sin film nar detta ska goras. Lektionen avslutas med att lararen éppnar dorren till
kontoret dér tre elever filmar och berattar att det &r dags att avsluta. Eleverna som arbetat i
bildsalen och pa kontoret samlar ihop sitt material och lamnar lektionen.
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“Z/D { ﬁ\. Bild 6. Skiss av Tina Olsson efter I M Kirkebys fem rum.
g Orange farg = elevernas fysiska och sociala aktivitet med larare

3.4.3 Tredje observation i skola 1; lektion med klass sju, bild

Eleverna kommer in i bildsalen och satter sig vid borden. De pratar med varandra, nagra gar
fram till lararen och pratar. Efter cirka sju minuter hgjer Max rosten och beréttar vad
lektionen ska handla om, idag ska alla arbeta med lera. Lera delas ut genom att lararen hamtar
lera fran det angransande rummet och delar upp bitar till varje elev som kommer fram och
hamtar. Det ar trangt och pratigt utan att det skapas oro och irritation hos elever eller larare.
Under tiden som leran och en skiva att arbeta pa delas ut borjar de elever som redan fatt sitt
arbetsmaterial att banka lerklumpen mot bordet. Det ar hog ljudvolym och méanga dunsar. Da
alla fatt material hojer lararen rosten igen och ber alla var tysta. Han beréattar nar det blivit tyst
att uppgiften handlar om att gora ett fantasidjur. Arbetet tas upp, manga dunkanden hors till
en borjan, elever pratar, skrattar och fnissar med varandra nér de visar vad de gjort med leran.
Manga snoppar blir det innan de dunkar ihop leran och pa nytt borjar med en form, denna
gang uppgiftens fantasidjur. Efterhand avtar dunkandet och de hogljudda diskussionerna och
eleverna samtalar med sina bordsgrannar. Lararen cirkulerar runt alla bord, pratar, fragar,
peppar och ger tips till alla elever. Nar lektionen néstan &r slut hojer l&raren rosten, ber alla
plocka undan och hjalper till med att plasta in arbetena sa att de haller sig fuktiga till nasta
lektion. Eleverna plockar undan och ber sedan om lov att ga nar de &r klara undan for undan.

Bild 7. Skiss av Tina Olsson efter [ M Kirkebys fem rum.

Lila farg = elevernas fysiska och sociala aktivitet med uppgiften.

Gron farg = Lararens sociala aktivitet med eleverna.

Rad farg = elevers fysiska och sociala aktivitet som inte hor till uppgiften.
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3.5 Miljon i skola 2

Skola 2 bestar av flera olika typer av byggnader. Moduler och en hushyggnad i tva vaningar
innehaller klassrum, grupprum for elever att arbeta i och arbetsrum for larare. En strre
byggnad innehaller en stor idrottshall med omkladningsrum, arbetsrum for larare och
skolskaterska. Dar finns ocksa klassrum for musik, hemkunskap, bild och sléjd,
skolexpedition, bamba, elevuppehallsrum, motes- och lararrum. Nar man kommer till skolan
ligger huskropparna utspridda i ett U. Mellan dem finns fotbollsplaner och olika figurer ritade
pa asfalten som eleverna kan anvanda till lekar och spel. Skyltning eller annan hanvisning var
man kommit och var de olika huskropparna innehaller for att vagleda besokare finns inte.

Utifran Space syntaxmodellen har skola 2 ingen tydlig sammanhallen identitet vare sig som
institutionsliknande eller elementar. Modulerna och tvavaningshuset liknar mest den
elementara byggnaden. | modulerna har varje klass en egen ingang och ett kapprum med
toalett som man kommer in i. Dérifran leder en dérr in till sjdlva klassrummet och fran
klassrummet finns dorren till grupprummet. Alla i skolan har tillgang till kapprummet.
Klassen och undervisande larare har till gang till klassrum och vissa utvalda elever samt
undervisande larare har tillgang till grupprummet. | tvavaningshuset finns en gemensam entré
med trappa som leder till klassrummen och ett grupprum samt lararnas arbetsrum. Den stora
byggnaden liknar den institutionsliknande byggnaden dar expeditionen méter besékarna och
langre in finns verksamheterna i skolan. Nagot som kopplar ihop skolans alla byggnader med
varandra, en trad som haller samman dem finns inte.

3.6 Klassrummet i skola 2

Klassrummet jag gor observationen i &r ett hemklassrum i en av modulerna for en klass i
arskurs fem. Dar har klassen lektion i svenska, SO-amnen, NO-amnen, engelska och
matematik. Fran kapprummet kommer man in i klassrummet. Dér finns fonster langs ena
langsidan, langs den andra finns en diskbank och dorren till kapprummet. Ena kortsidan har
en whiteboardtavla och en dorr in till klassens grupprum. Langs den andra kortsidan finns
elevernas arbeten uppsatta. Runtom vaggarna finns olika férvaringsmaébler med material.
Klassen har bankar med forvaring for varje elevs personliga material i form av bocker,
pennor, sudd med mera.

Utifran Inge Mette Kirkebys satt att definiera rum sa ar klassrummet i skola 2 ett socialt rum.
Rummet ar socialt genom kommunikationen som sker mellan l&rare - elever, elev - elev, och
eleverna har ocksa en inre kommunikation med sig sjalva. Socialiteten forandras under
lektionens gang beroende pa uppgifterna som klassen arbetar med. Genom att ge instruktioner
och uppmaningar till hela eller delar av klassen leder lararen kommunikationen med eleverna.
Lararen ar hela tiden 6ppen pa den respons de ger tillbaka. Rummet &r ett handlingens rum
med mjuk funktionalitet da inga speciella verktyg eller material som ar amnesspecifika finns.

I rummet har klassen lektioner i flera olika &mnen och det som binder samman dessa &r framst
att man arbetar med olika text- och larobdcker och elevarbeten inom olika arbetsomraden
sitter uppe pa vaggarna. | forvaringsmaoblerna finns pennor, saxar och annat som eleverna kan
arbeta med de ganger de behover komplettera det teoretiska arbetet med praktiska moment.
Klassrummet ar ocksa ett beteendereglerande rum. Ingangen fran skolgarden till kapprummet
ar last under dagen vilket gor att ingen utan nyckel kan komma in utan att bli inslappt. Dorren
in till grupprummet har en glasruta pa 6vre halvan vilket gor att man kan kika in utan att
synas alltfor mycket sjalv. Eleverna har bestdmda platser, man har sin egen béank med sina
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egna saker vilket styr hur eleverna sitter. Lararen har bestamt placeringen men i samrad efter
elevernas dnskningar och sina egna iakttagelser.

Det ar ett betydelsebdrande och ett stamt rum tillsammans med l&raren som deltar i min
observation. Tillsammans har klassen och lararen byggt upp normer och regler for hur
lektionerna gar till och skaffat rutiner. Under observationen uppfattar jag att normer som
respekt, demokrati och en vi-kansla finns dar. Elever och larare ser och talar till varandra med
respekt. Skratt och skamt blandas med fokus pa uppgifterna. Rummet har inte samma
funktioner nar klassen har andra léarare eller vikarie vilket jag diskuterar i kapitlet 3.7

Bild 8. Fotograf Tina Olsson. Fotomontage pa klassrum i skola 2

3.7 Intervjuer med en larare och tva elever i skola 2

Intervjun med de tva eleverna gjordes i klassens grupprum och intervjun med lararen gjordes
efter skoltid utanfor skolan. Bade lararen och eleverna blev informerade vad syftet med
intervjun var, att de skulle vara anonyma, att de kunde avbryta nér de ville och att de fick lasa
texten som skrivits. Eftersom eleverna inte var myndiga fick deras vardnadshavare godkéanna
deras medverkan ocksa. Genom detta uppfylldes de fyra huvudkraven for humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning, informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet.**Att Kirkebys fem rum inte existerar parallellt utan korsar och péverkar
varandra blir tydligt under samtalen. Bade lararen och eleverna uppger att undervisningen
fungerar mellan dem. Det fungerar inte lika bra med andra ordinarie larare eller vikarier och
klassen daremot. - Nar Emily (klasslararen) har oss sa vet vi att hon menar det hon sager. Om
vi har Klas till exempel sa sager han att om vi inte slutar ska han skicka ut oss. Det séger han
hela tiden men han gér det inte. Emily vet man att hon gér det om hon séger det.*

Genom att Klas séger en sak och gor en annan blir eleverna forvirrade och misstror honom.
Det beteendereglerande rummet som innebér att man far Iamna klassrummet om man inte
skoter sig uttalas men finns inte i praktiken. Den sociala kontakten blir inte trovérdig ur
elevernas synvinkel i och med detta. VVad som ska goras och vad som gors blir tva olika saker.
Handlingar, hur dessa regleras och den sociala kommunikationen uttalas pa ett sétt och
praktiseras pa ett annat. Vad som ar norm blir otydligt for eleverna att uppfatta och rummet
blir ostamt. Klasslararen kommenterar att eleverna inte fungerar bra med andra sahar:

82 Vetenskapsradet, http://codex.vr.se/forskninghumsam.shtml hamtad 2012-05-18
* Intervju med elev 1 i skola 2 2012-04-03
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”For tryggheten forsvinner och det &r inte jag som &r tryggheten, det &r... balansen,
ja energin i klassrummet. Det saknas nat for att det ska bli helt. Och kommer, satter
man da in en annan sa blir det annu vérre, det blir en stotande effekt istallet for en

tilldragande effekt tror jag”.®*

Att ha nagot eget i klassrummet &r ocksa viktigt for eleverna. De har sin bank, de talar om den
som sin personliga bank. Den ger eleverna mojlighet att ha ett eget rum i rummet. | banken
forvaras bocker, pennor, sudd och andra personliga saker. Nar man byter platser tar man med
sig sin bank, istallet for att lyfta ur sina saker och lagga i en ny bank. Bada eleverna uttrycker
att ha egna larobdcker, en speciell penna och sudd till exempel &r viktigt. Lararen har ett eget
bord i klassrummet. Eleverna beréttar att bordet och det som finns pa bordet har inte eleverna
tillgang till. ”Det ar Emilys bord. Det ar hennes grejer som vi inte ska rora, sager eleverna”.*
Den personliga platsen &r viktig, den skapar trygghet och en kand vag genom

klassrummet.

3.8 Observationen i skola 2; lektion med klass fem, engelska

Klassen har en lektion i engelska. Lararen laser upp dorren och eleverna kan komma in i
kapprummet och ta av sig ytterklader och skor. De gar sedan in i klassrummet till sina platser.
Lararen skriver de olika lektionsmomenten pa whiteboardtavlan. En elev racker upp handen
for att stalla en frdga nar andra elever pratar rakt ut. Lararen stoppar dem och paminner om
turtagningsregler. Sedan ger hon ordet till de elever som racker upp handen och vill fraga
nagot. Lektionen med dess olika delar drar igang, lararen visar genom ord och handling vad
eleverna ska gora och nar de ska gora det. Det ar enskilt arbete med skriftliga uppgifter. Det
ar muntliga uppgifter i helklass som upprepas flera ganger. Det & genomgang dar lararen
berattar och fragar klassen och eleverna svarar. Léraren gestaltar undervisningens moment
med gester, uttryck, egna tankar och reflektioner. Pa sa satt tar hon det som formedlas in i sin
person. Det blir inte ndgon annans text, uppgifter och undervisning som hon férmedlar utan
den kommer fran henne. Eleverna har fortroende fér henne som person och larare och det hon
formedlar. Genom att klassen har sina bocker och material i bankarna blir rérelsen i rummet
liten. Nér det ska delas ut eller samlas in material, ar det vissa utvalda elever som gor det eller
lararen sjalv som gor det. Borjan, avslut och aktiviteten under lektion styrs av lararen och
eleverna plockar ihop material nar hon uppmanar dem och gar ut pa rast.

* Intervju med lérare i skola 2 2012-04-06

* Intervju med elev 2 i skola 2 2012-04-03

% Tuyfvesson, Catrin, Tufvessson, Joel (2009). Bygga skolor for fler — den fysiska larmiléns betydelse for elever
med koncentrationssvarigheter. AB Svensk Byggtjanst, Stockholm. s.48
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Bild 9. Fotograf Tina Olsson. Potomiontiage av gestaltiningen

4. Gestaltning

Gestaltningen bestar av tva delar som vart och ett representerar de tvd rummen som jag har
observerat. Det gestaltande arbetet, intervjuer och observationer har skett parallellt. | detta
kapitel diskuterar jag hur det gestaltande arbetet kopplas samman med observationerna och
intervjuerna.

4.1 Klassrummet som forpackning

Min fragestéllning borjade med bilden av min vagn. En behallare, en mobil med artefakter
som drar runt till olika klassrum. Jag funderade 6ver forhallandet mellan innehall och
forpackning och deras skillnad i vérde. Bruno Latour talar om hur férbindelser och handlingar
skapar struktur och ger makt. Makten &r ett resultat av handlingar och forbindelser snarare an
skapare av dem.*” Mina forsta arbeten i gestaltningens del gestaltar klassrummet som
forpackning for sitt innehall som det ofta uppfattas som. Katarina Bonnevier skriver att
arkitekturen inte ska sarskiljas fran, utan uppstar i ett socialt och historiskt samspel med,
aktorer och handlingar.®® Eftersom jag soker samspelet mellan rummet, det pedagogiska och
det sociala lamnar jag funderingarna om forpackning och innehall.

37 atour (1998), 5.55
%8 Bonnevier, Katarina, "Klassrummet &r ingen neutral container”, Pedagogiska Magasinet 1/2008 s.60
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4.2 Skola 1’s gestaltande del

| bildsalen pa skola 1 sker flera moten parallellt under lektionerna. De hangande formerna
mOts och stoter i varandra precis som mdétena under lektionerna. Méten mellan elever och de
som arbetar i skolan sker hela tiden. Det sociala ansvaret som skolan har papekas bland annat
i laroplanen som séger att utbildningen ska férmedla och forankra respekt for de manskliga
rattigheterna och de grundlaggande demokratiska vérderingar som samhallet vilar pa.*
Eleverna samlar sig i olika stora grupper och hittar olika platser for sina moten. Under den
forsta och tredje lektionen jag observerar med arskurs sju, finns alla elever i bildsalen men ror
sig inom det stora rummet. Under den andra observationen med arskurs nio lamnar manga
elever bildsalen, de hittar egna platser men aterkommer vid lektionens slut. Kontakten med
rum, larare och &mne finns &ven om inte eleverna befinner sig i bildsalen. I min gestaltning
blir de olika grupperna utspridda former i olika storlekar som knyter an till de skisser jag gjort
under observationerna.

Undervisningen i observationerna pa skola 1 foljer inte ett laromedel eller larare. Istallet ar
det eleverna som pa fritt satt utifran korta instruktioner ska hitta sina svar. De far fritt vrida
och vanda pa problemen for att finna svar. "Forstaelse uppstar i den enskilda individen, det ar
inte ndgot som en larare kan »6verforac till eleven”. *° Cirklarna hanger fritt, de snurrar och
vrider sig i gestaltningen pa samma sétt som eleverna arbetar under lektionerna. Liksom
vinddraget skjutsar pa cirklarna i gestaltningen, kan lararen hjélpa till att fa eleverna att vrida
och vanda pa sina arbeten for att komma vidare, skapa forstaelse men forstaelsen kommer
inifran eleverna sjalva. Att alla elever ar pa olika kunskapsnivaer blir extra tydligt nar man
arbetar med en synlig produkt. VVad som &r fint och fult eller vem som kan och vem som inte
kan rangordnas blixtsnabbt om det egna och andras arbeten. Under alla tre observationer pa
skola 1 fanns en plats som eleverna alltid satte sig vid. Namligen bordet som fanns i motsatt
horn till ingangen i bildsalen. Det var dar de elever som kom in forst satte sig under forsta och
tredje lektionen. Det var ocksa dér eleverna i observation tva satte sig. Aven lararen befanns
sig mest i detta horn.

4.3 Skola 2’s gestaltande del

| skola 2 var klassen och lararen samlad i rum och kommunikation. Lararen holl ihop klass,
amne och lektion utan tvang. Jag uppfattade att det fanns en mjukhet mellan rum och de som
fanns i rummet. Trots att klassrummet var en rektangel kdndes det som ett runt rum dar
lararen hade lika langt till alla. Léararen rérde sig under en stor del av lektionen och fanns pa
sa satt nara eleverna bade i rummet och i sin undervisning. Dér fanns inga horn som eleverna
kunde bli glémda eller ggmma sig i. Trots att det var en véldigt styrd lektion var det en vilsam
kansla i rummet. Inga harda eller krankande ord sades. | klassrummet ska 26 elever arbeta.
Det blir trangt med bankar och forvaringsmobler i klassrummet som inte &r sa stort. Det gor
att klassrummet “later”, det ar latt att stota till bankar och andra elever. Rummet "pratar” och
later nar eleverna ror sig i det precis som kudden prasslar nar man sitter eller ligger pa den.

39
Lgrill,s7
“0 Gérdenfors, Peter (2010). Lusten att forsta: om larande pd ménniskans villkor. Natur&kultur, Stockholm. s.136
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4.4 Att se monster

Att forsta ar att satta ihop flera kunskaper, att se monster menar Peter Gardenfors. "Eleven
skapar sjalv forstaelsen som en gestalt — en kombination av nya och tidigare erfarenheter som
faller samman i ett nytt monster”.** Bada delarna i min gestaltning har varsitt monster.
Lektionen i skola 2 foljde ett véalkant och tydligt monster for eleverna och lararen. De olika
momenten i lektionen finns uppskrivna pa tavlan. Delarna bygger pa varandra och sétts ihop.
Kudden har ett monster gjort utifran en bild av tre personer som mots i ett samtal. Under
lektionen upprepas flera moment sa att eleverna hinner med att reflektera, till exempel laser
flera elever samma text hogt. Samma text men med olika elever blir en upprepning men anda
inte en kopia. Momenten liksom bilderna och rapporteringen, upprepningen, i monstret har
manga likheter men skiljer sig anda. Dar finns en tydlig uppbyggnad av momenten i lektionen
och monstret. Upprepningen, rapportering av delarna, bildar ny kunskap och nya ménster och
bilder. Kunskapen byggs upp bit for bit.

| skola 1 fanns ett friare arbetssatt och monster. Det var inte uppbyggt pa att eleverna féljde
lararen utan pa att de sokte sina vagar framat sjalva. Lararen gav tillgang till ett monster som
inte var upprepningar, det var snarare en bild. Varje grupp anvande olika stora och olika bitar
ur denna bild. Pa sa satt hade varje grupp med dess elever en bit av den stora bilden, monstret.
Trots att det som de gjorde inte var likt ndgon annan grupp fanns en sammanhallning i alla
elevers arbete. De var delar av en helhet.
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Bild 10. Monster av skola 1 © Tina Olsson 2012 Bild 11. Monster av skola 2 © Tina Olsson 2012

* Gérdenfors, Peter (2010). 5.136
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5. DISKUSSION

Syftet med examensarbetet var att fa en djupare kunskap och forstaelse for klassrummet som
fysisk och social plats i motet med eleverna vilket jag ocksa fatt. Att ett fungerande samspel
mellan rum, &mne och de som arbetar i klassrummet kan se ut pa flera satt har blivit tydligt
genom mitt examensarbete. Det har ocksa blivit tydligt att kunskap och medvetenhet om hur
skolan och klassrummet, det fysiska rummet, samspelar med det sociala livet som pagar i dem
ar en forutsattning for att fa verksamheten att fungera. Att ge ett precist svar om hur man far
det att fungera gar inte. Lararna jag foljt har visat hur rum, pedagogik och det sociala arbetet
fungerar i deras undervisning. Det kréaver en kunskap och medvetenhet om samspelet av
pedagogik, rum och socialitet. Att man har en kunskap och medvetenhet att alla delar spelar
roll for en lyckad skola.

Men finns da denna kunskap eller medvetenhet i skolan? Tyvarr alltfor sallan verkar det som.
Nér tjansteman och politiker uttalar sig om satsningar i skolan talar man om att ge resurser till
skolan. | praktiken betyder det oftast mindre elevgrupper och mer sprak och
matematikundervisning. Utbildningschefen i Lilla Edet sager sa har om satsningen i
kommunen:

Enligt Leif Ivelind har kommunen de senaste aren gjort flera satsningar for
att forbattra resultaten. 1 forskolan och de yngre arskurserna satsas mycket
pa sprakutveckling. Elevhélsan har fatt mer resurser och hogstadieeleverna
har delats upp pa tre skolor i stéllet for tva.

Med mindre skolor minskar skavet i korridorerna. Det 6kar ocksa
méjligheten for battre pedagogik, sager Leif Ivelind.*

Att inte anpassa alla delar i verksamheten skapar en skevhet. Med sitt uttalande visar han att
eleverna fortfarande &r hanvisade till korridorerna i skolan men att med farre elever blir det
inte sa trangt. Enligt Latours satt att strukturera de poster vi bygger och varderar vart samhalle
pa har endast valutan i vilken relationerna varderas i andrats. Tre skolor kostar mer pengar an
tva, men synen pa de andra enheterna ar oférandrade. Att vistas och arbeta i lokaler som inte
samverkar med de som arbetar dar och det som gors, det skaver oavsett hur manga elever som
finns pa skolan!

En annan uppfattning &r att rummen handlar om utseende och dekoration. Arbetsmiljo blir
forutom de métbara aspekterna att ha det fint i klassrummen.

Magnus Olsson &r dvertygad om att en battre arbetsmiljo ar nédvéndig for
att fa Fuxernaskolan pa ratt spar igen. Och &n sa lange ar det inom det
omradet forandringarna marks mest. Varje klass har fatt 3 000 kronor for att
gora i ordning sina hemklassrum. | 8A:s klassrum pryds fonstren av roda
tyllgardiner och blommor. Pa vaggarna har eleverna malat siluetter av sig
sjélva. Det som man har varit med och gjort sjalv férstor man ju inte. Visst
finns det fortfarande vissa som har taskig attityd till skolan, men de flesta
tycker det ar roligare att ga hit nar det hander saker, sager Micaela
Andersson.*

*2 Swanberg, Linda, Partilles elever far hégst betyg, Goteborgs Posten 7/1-2007
* Swanberg, Linda, Battre miljo ska f& problemskolan pé fétter igen, Goteborgs Posten, 7/1-2007
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Att skapa en samhorighet mellan dem och det som finns i skolan &r viktigt. Eleven i artikeln
ovan bekréaftar att kanslan att vara delaktig ar viktigt. Kanner man att man hor till far man en
bra attityd till sin skola. Elevsiluetterna knyter an direkt till de elever som har det som sitt
hemklassrum. Bilderna gor att eleverna kopplas ihop med just det klassrummet. Roda
tyllgardiner och blommor signalerar frdmst ett genusperspektiv i hur man ser estetiken i
klassrummet. Som ljudddampande material har tyll ingen storre effekt utan anspelar mer pa en
hemliknande miljo. Det estetiska problematiseras inte utan blir en ofarlig applikation. Och
kopplingen mellan det fysiska, sociala och pedagogiska uteblir. Att inte bygga, méblera och
planera den fysiska och sociala miljon tillsammans med den pedagogiska verksamheten
skapar och forstarker funktionsnedsattningar hos alla som arbetar i skolan. Miljon liksom
pedagog och undervisning maste sdga samma sak; du ar viktig, vi tror pa dig och din féormaga
och det som hander hér ar vardefullt. Jag kan bara instamma med hur lararen jag intervjuade
uttryckte sig "Det med klassrummet &r att vi maste motas dar for att skapa relationen som

galler 6verallt pa skolan. Det &r viktigt”.**

Vilka blir det da som far st for ansvaret av skolmiljon? Ofta blir det eleverna som ska halla
skolan och klassrummen snygga och stadade. Det &r de som far std som syndabockar for
klotter och skadegdrelse men att detta ar en reaktion, en kommentar pa hur skolan beméter
dem diskuteras inte. Istallet for att fraga varfor elever forstor bor man fraga hur skolan
behandlar eleverna. Om skolan skaver pa eleverna reagerar de pa detta. Detta &r nadgot som
politiker och tjansteman med faktiska maojligheter att paverka maste inse. Larare maste kanske
som Anne-Marie Korling, vagra undervisa i klassrum som inte haller mattet.”> Men d& maste
ocksa kunskap om sambanden mellan rum, pedagogik och socialitet finnas hos de som arbetar
i skolan och de som beslutar om skolan. Kunskaper om rummets mojligheter och
begransningar maste ges till studenter i lararutbildningen.

Att skapa plattformar for att diskutera, undersoka och tydliggora skillnader och
forutsattningar i skolans olika &mnen ar viktigt. For att kunna diskutera hur vi undervisar och
varfor maste det finnas plats och tid till det. Skolpersonal far allt fler arbetsuppgifter som ska
goras pa samma tid. Nar mojligheterna att métas och diskutera i arbetsrummen krymper maste
diskussionerna hitta nya platser. Det finns olika grupper som diskuterar via e-post eller pa
sociala medier som Facebook och liknande. Deltagarna &r ofta knutna till ett &mne och
diskussioner 6ver amnesgranser har svart att ta plats. Ett forum likt en tankesmedja med
deltagare som har kunskaper som knyter an till skolans miljo pa en méangd olika sétt skulle
kunna 6ka kunskaperna och se problem och méjligheter fran nya synvinklar.

* Intervju med ldrare i skola 2 2012-04-06
* Norrmo et al(2012),Plats for kunskap. Mint AB, Malmé. s.47
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Bilaga 1.

Brevet till skolorna
Hej!

Jag heter Tina Olsson och studerar pa Korta Lérarprogrammet pa Goteborgs Universitet. Under varterminen
2012 gor jag mitt examensarbete for att i maj bli fardig larare i bild och form fér gymnasiet och grundskolan.

Mitt examensarbete handlar om klassrummets del i undervisningen, hur lérare arbetar med rum och miljé som en
del i sin undervisning. Jag gér mitt examensarbete pa den konstnérliga fakulteten och kommer att anvanda
gestaltning som metod férutom deltagande observation och intervjuer.

Jag soker nu l&rare som &r intresserad av att samarbeta med mig i mitt examensarbete. Detta samarbete innebér
att jag foljer lararen under tva dagar da jag antecknar och skissar, samt att jag far genomféra en intervju med
lararen vid ett tillfalle efter jag foljt lararen. Jag 6nskar ocksa kunna fotografera klassrummet/klassrummen som
undervisningen sker i men inte under lektion utan nar det &r tomt pa elever och larare.

Om intresse finns kan jag visa och beratta om slutresultatet och min examination kommer ocksa att vara ppen
for allménheten.

Med vénliga hélsningar

Tina Olsson
Geteryggsgatan 45 tel. 0768 56 53 53
41678 Goteborg e-post tinaolsson@bredband.net

Brevet till férskolan
Hej!

Jag heter Tina Olsson och studerar pa Korta Léararprogrammet pa Goteborgs Universitet. Under varterminen
2012 gor jag mitt examensarbete for att i maj bli fardig larare i bild och form fér gymnasiet och grundskolan.

Mitt examensarbete handlar om klassrummets del i undervisningen, hur l&rare arbetar med rum och miljé som en
del i sin undervisning. Jag gér mitt examensarbete pa den konstnérliga fakulteten och kommer att anvanda
gestaltning som metod férutom deltagande observation och intervjuer.

Awven forskolan har nu laroplaner och larandet borjar darfor redan innan barnen bérjar skolan, och jag énskar
darfor aven undersdka hur man i forskolan ser pa rummen man arbetar i som del i sin verksamhet.

Jag soker nu pedagoger som &r intresserade av att samarbeta med mig i mitt examensarbete. Detta samarbete
innebar att jag foljer pedagogen under tva dagar da jag antecknar och skissar, samt att jag far genomféra en
intervju med pedagogen vid ett tillfalle efter jag foljt lararen. Jag dnskar ockséa kunna fotografera rummen som
verksamheten sker i nar det ar tomt pa barn och pedagoger.

Om intresse finns kan jag visa och berétta om slutresultatet och min examination kommer ocksa att vara 6ppen
for allménheten.

Med vénliga halsningar
Tina Olsson
Geteryggsgatan 45
41678 Goteborg

tel. 0768 56 53 53 e-post tinaolsson@bredband.net
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Bilaga 2.

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom
ramen for ett examensarbete vid lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Jag utbildar mig till larare vid Géteborgs universitet och under varen 2012 kommer jag att
gora mitt examensarbete. Det motsvarar 15 hp och &r den avslutande delen i min utbildning.

Mitt examensarbete handlar om klassrummets del i undervisningen, hur larare arbetar med
rum och miljo som en del i sin undervisning. Jag gor mitt examensarbete pa den konstnarliga
fakulteten och kommer att anvanda gestaltning som metod forutom deltagande observation
och intervjuer.

Jag vill med detta brev be om er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
intervju som kommer att inga i mitt arbete. Alla elever och deltagare kommer att garanteras
anonymitet. Skolor och personer som ingar i undersokningen kommer inte att namnas vid
namn eller kunna vara mgjliga att sarskilja i undersokningen.

I enlighet med de etiska regler som galler ar deltagandet helt frivilligt. Fram till arbetet ar
publicerat kan ni och ert barn narsomhelst vélja att inte delta utan att behéva motivera detta.

Det gar bra att lamna detta brev till ert barns larare/mentor.

Jag ger tillstand att mitt barn deltar i unders6kningen.

Vardnadshavares underskrift samt ert barns namn

Har ni fragor ar ni valkomna att kontakta mig pa nedanstaende telefonnummer eller e-
postadress.

Med vanliga hélsningar

Tina Olsson
telefon 0768-565 353 e-post; tinaolsson@bredband.net

Kursansvarig Nike Nilsson, Hogskolan for design och Konsthantverk, tel. 031-786 43 66
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