GOTEBORGS UNIVERSITET

Verklighet eller utopi?

- en kvalitativ studie om larares uppfattningar om en skola for alla och
sérskilt stod

Lisa Falck

LAU390
Handledare: Yvonne Karlsson
Examinator: Mikael Nilsson

Rapportnummer: VT12-2910-121



GOTEBORGS UNIVERSITET

Abstract

Examensarbete inom Lararprogrammet LP01

Titel: Verklighet eller utopi? - en kvalitativ studie om l&rares uppfattningar om en skola for
alla och sérskilt stod

Forfattare: Lisa Falck

Termin och ar: VT 2012

Kursansvarig institution: Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap
Handledare: Yvonne Karlsson

Examinator: Mikael Nilsson

Rapportnummer: VT12-2910-121

Nyckelord: inkludering, en skola for alla, sarskilt stod, exkludering, undervisning

Syfte: Syftet var att undersoka larares uppfattningar om begreppen “en skola for alla” och inkludering” samt
om de anser att de lyckas tillampa begreppen i sin verksamhet. Jag ville ta reda pd om det fanns en klyfta mellan
ideologi och praktik och ville ocks& undersoka hur lararna beskriver det konkreta arbetet med elever i behov av
stdd i deras klasser.

Huvudfragor:

e  Hur ser ldrare péa begreppet “’en skola for alla” och hur anser de att det fungerar i praktiken?
e Hur beskriver larare att de arbetar med elever i behov av sarskilt stod?
e Hur ser larare pa inkludering och exkludering av elever i behov av sarskilt stod?

Metod och material: Jag har genomfort kvalitativa intervjuer med sex larare som arbetar pa fem olika skolor i
olika typer av omraden. Intervjusvaren har analyserats och kategoriserats. Materialet har besttt av tidigare
forskning inom det specialpedagogiska omradet samt olika styrdokument.

Resultat: Ingen av lararna anser att de lyckas tillampa en skola for alla i deras undervisning. De anser att de inte
racker till och att de hade behdvt mer resurser, tid och utbildning. Lé&rarna gor olika anpassningar efter elever i
behov av sarskilt stod s& som material, rastvakter, klassrummets organisering och individualiserad bedémning
men de anser att de hade behovt gora mer. Alla lararna tror att sérskilda undervisningsgrupper ibland kan vara
befogat men att en elev 4nda behéver ha kvar den sociala gemenskapen i en klass.

Betydelse for lararyrket: Diskussionen kring en skola for alla” dr aktuell och viktig. I styrdokumenten star det
Klart och tydligt att varje elev har ratt att fa det stod som behdvs for att han/hon ska klara mélen. Varje larare
moter i sitt yrke elever med olika behov och ska tillgodose dessa. Denna studie kan bringa mer stoff till debatten
och visa pa larares tankar och arbete i den vardagliga verksamheten.
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1 Inledning

Under ett barns uppvaxt &r skolan utan tvekan en av de viktigaste platserna - en plats dér de
spenderar minst tio ar av sitt liv. Skoltiden kommer alltid att pragla eleverna, forhoppningsvis
far de med sig positiva minnen men kanske dven negativa. Att denna plats ska vara en skola
dar varje barn kanner sig valkommet och far vaxa och utvecklas ar nog 6nskvart for de allra
flesta och det &r ingen Gverdrift att sdga att skolan ar varje medborgares angelédgenhet och
nagot som skapar heta debatter. Fa begrepp har nog blivit s& omdebatterade som “en skola for
alla” och inom forskning, i debattartiklar och uppsatser fors diskussioner kring amnet.
Fragorna handlar om hur vi egentligen ska skapa en sadan verksamhet och om det ens ar ett
mojligt mal.

En stor del av debatten kretsar kring inkludering och exkludering av elever. Fragor som
diskuteras & om en skola for alla innebér att varje elev ska vara inkluderad i en vanlig klass
eller om det kanske kan vara befogat att ha sérskilda undervisningsgrupper for att tillgodose
alla elevers behov. Pedagogikprofessorn Claes Nilholm (2011) skriver i en debattartikel i
Pedagogiska Magasinet att sérskilda undervisningsgrupper ofta motiveras med att det ar for
elevens basta. Han skriver att de kritiska roster som hors menar att det ar fel att peka ut en
elev och stdmpla den som “avvikande” fran de andra barnen.

Under min lararutbildning har jag sjalv stott pa diskussioner som denna och har ibland fatt
kanslan av att lararna i skolan kéanner sig uppgivna och fragande till hur de ska racka till for
alla elever. Inkluderingstanken &r tydlig i de olika styrdokumenten och kraven som stalls pa
lararna dr hoga. Alla inblandade vill antagligen att undervisningen ska bli den bésta mojliga
for varje enskild elev. Diskussionerna har kretsat kring om det verkligen &r realistiskt att en
enda larare ska kunna skapa undervisningsformer som passar varje elev i klassen. Antalet
elever som diagnostiseras och anses vara i behov av sarskilt stod Okar och detta staller
sjalvklart krav pa personalen pa varje skola att tillgodose och méta dessa behov.

Med anledning av dessa diskussioner avser jag att studera vad lararna sjalva séger och gor i
den vardagliga verksamheten i skolan med utgangspunkt i begreppen en skola for alla och
inkludering. Detta amne &r hogst aktuellt och nagot som lararna moter varje dag och det &r
ocksa en verklighet som nyexaminerade larare kommer att sldngas ut i och brottas med fran
deras forsta arbetsdag. Darfor ar denna undersokning relevant fran et
utbildningsvetenskapligt perspektiv. Det behdvs studier over larares konkreta arbete med
elever i behov av stdd och jag ar dvertygad om att lararna sjalva har mycket idéer kring hur
man ska arbeta med dessa elever. Jag tror ocksa att de redan gor mycket for dem i
klassrummet varje dag, bade medvetet och omedvetet. Detta &r grunden for min undersokning
om en skola for alla och elever i behov av sérskilt stod - ur lararnas perspektiv.



2 Syfte och fragestallning

Syftet med studien ar att undersoka idén om “en skola for alla” med hur det fungerar i
praktiken. For att ta reda pa om det finns en klyfta mellan ideologi och praktik vill jag
undersoka hur larare ser pa begreppet samt hur de berattar att de arbetar med det i den
vardagliga verksamheten. Jag vill studera hur larare beskriver att de arbetar med elever i
behov av sarskilt stod och hur de ser pa inkludering respektive sarskiljande losningar.

Jag har valt att utga fran foljande fragestallningar:

e Hur ser larare pa begreppet “en skola for alla” och hur anser de att det fungerar 1
praktiken?

e Hur beskriver larare att de arbetar med elever i behov av sérskilt stod?

e Hur ser larare pa inkludering och exkludering av elever i behov av sarskilt stod?

3 Bakgrund

| detta kapitel kommer jag att redogora for de olika styrdokumentens syn pa inkludering och
arbetet med elever i behov av stod. Detta foljs av en kort historisk tillbakablick &éver
specialpedagogiken och framvéxten av en skola for alla da Emanuelsson (2003:305) menar att
om man ska kunna avgéra om integrering ar bra eller daligt s& maste man forstd de
varderingar som lett fram till att vi forsoker astadkomma ett integrerat samhélle och en skola
for alla.

3.1 Styrdokument

3.1.1 Laroplanen

Till skillnad fran tidigare laroplaner (Lgr 80) finns inte begreppet “en skola for alla” med i
nuvarande laroplan, Lgrll. Daremot framhalls vikten av en individanpassad undervisning.
Lararen ska se till varje elevs bakgrund, tidigare erfarenheter och kunskaper. Laroplanen
betonar alltsa ett individualiserat larande dar det ar lararens uppgift att se till varje elev i sin
klass och ta hinsyn till det "bagage” eleven béar med sig. Det star ocksé att undervisningen ska
vara varierad och att lararen maste ta hansyn till att alla elever lar sig pa olika satt
(Skolverket, 2011:8).

Angaende arbetet med elever i behov av stod laggs ansvaret pa den enskilda skolan att
anvanda resurser och stodatgarder pa ratt satt sa att alla elever nar malen. Det star att alla som
arbetar i skolan ska uppméarksamma och stddja elever i behov av stod och att arbetet ska
organiseras sa att eleven utvecklas efter sina egna forutsattningar och utvecklar hela sin
formaga (Skolverket, 2011). I liroplanen anviinds begreppet “en likvirdig utbildning”. Detta
begrepp innebér att alla elever har rétt till samma utbildning, vart de dn bor och gar i skola i
Sverige och denna utbildning maste anpassas.

En likvardig utbildning innebar inte att undervisningen ska utformas pa samma sitt Gverallt
eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och
behov. Det finns ocksa olika vagar att nd malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som
av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen
aldrig utformas lika for alla (Skolverket, 2011:8).



Har betonas alltsa skolans ansvar for elever i svarigheter men inga direkta riktlinjer ges for
hur arbetet med dessa elever ska bedrivas. Utgangspunkten ar att undervisningen inte kan vara
lika for alla men att hansyn maste tas fran skolans sida till varje unik situation. I laroplanen
star det klart och tydligt att det &r rektorns ansvar att resursfordelningen och stédatgarderna
ska anpassas efter den vardering som elevens larare gor samt att rektorn ansvarar for att
eleverna far det sérskilda stod och den hjalp de behdver (Skolverket, 2011).

Vikten av en social gemenskap betonas pa ett flertal tillféllen i ldroplanen. ”Skolan ska strava
efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lara”
(Skolverket, 2011:10). Det star ocksa att skolan ska stimulera elevens kreativitet och
sjalvfortroende och att eleven ska utveckla sin formaga att arbeta bade sjalvstandigt och
tillsammans med andra (a.a.). Gruppen anses alltsa vara viktig for elevens utveckling och att
trygghet och gemenskap framjar larande.

3.1.2 Skollagen

Enligt skollagen har eleverna réatt till en god studiemiljo dar de kéanner trygghet och far
studiero. Det star ocksa att det ar rektorns eller lararens ansvar att ta till tillfalliga atgarder for
att komma tillratta med en elevs ordningsstorande upptrddande (SFS 2010 5 kap. § 6).
Angaende elever i behov av stod star det i lagen att séarskilt stod far ges till elever istallet for
den ordinarie undervisningen. Detta stdd ska forst och framst ges inom elevens ordinarie
elevgrupp (SFS 2010 3 Kap. § 7). Enligt lagen kan det ocksa finnas sarskilda skal att en elev
placeras i séarskild undervisningsgrupp:

11 § Om det finns sarskilda skal, far ett beslut enligt 9 § for en elev i grundskolan,
grundsarskolan, specialskolan eller sameskolan innebara att sérskilt stod ska ges enskilt eller i
en annan undervisningsgrupp (sarskild undervisningsgrupp) &n den som eleven normalt hor till
(SFS 2010 3Kap. § 11).

Utover detta star det ocks4 att eleven kan fi en “anpassad studiegdng” om stddet i skolan inte
kan anpassas efter elevens behov och férutséttningar. Den anpassade studiegangen innebér
avvikelser fran den timplan, &mnen och mal som vanligtvis galler.

3.1.3 Salamancadeklarationen

Ar 1994 antog Unesco- FN:s organisation for utbildning, vetenskap och kultur
”Salamancadeklarationen”. Deklarationen kan ses som det mest betydelsefulla internationella
dokumentet som beskriver hur skolan ska arbeta med elever i behov av sérskilt stéd och som
starkt betonar integrering och inkludering av elever. Salamancadeklarationen slar fast att
integrering ... dr det effektivaste séttet att bekdmpa diskriminerande attityder, att bygga upp
ett integrerat samhalle och att astadkomma undervisning for alla (Salamancadeklarationen
2006:43). Deklarationen betonar ocksd att varje barn har en grundlaggande ratt till
undervisning och att alla barn har unika egenskaper. Utbildningen ska utformas pa ett satt som
tar tillvara pa detta.

3.1.4 Sammanfattning styrdokument

| styrdokumenten star det att det ar en elevs rattighet att fa det stod den behdver och att skolan
har ett sarskilt ansvar for dessa elever. Inkludering foresprakas bade i laroplanen, skollagen
och Salamancadeklarationen och eleverna ska fa sarskilt stod i forsta hand inom den ordinarie



klassen. Dock kan det finnas speciella sk&l som gor att en elev kan placeras i sérskild
undervisninggrupp eller fa anpassad studiegang.

3.2 Specialpedagogik - en tillbakablick

Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001) beskriver den tidiga specialpedagogiken med att
begreppet sillan anvéndes och ansags vara synonymt med specialundervisning. ’Detta senare
begrepp stod i stort sett for en speciell undervisning for speciella elever genomférd av
speciella larare i speciella miljoer, d v s skild fran annan, oftast kallad vanlig eller normal
undervisning” (a.a., s. 10). Denna syn pa specialpedagogik resulterade 1 att forskningen
genomfordes med psykologiska och medicinska utgangspunkter och bestod av studier av
individer och deras egenskaper samt effekter av behandlingar och undervisningsmetoder (a.a.,
s. 7-12). Aven Brodin och Lindstrand (2004:6) tar upp fokuseringen pa elevers handikapp och
svarigheter inom specialundervisningen. Forfattarna skriver att det fanns en stravan efter
normalitet i klasserna och att elever med funktionshinder skulle anpassas och bli sa lika de
andra barnen som mojligt.

Emanuelsson (2003) beskriver skolan pa 1960-talet dd grundskolan vaxte fram som den
sammanhallna skolan med hela arskuller av elever i samma skola. De gick i sammanhalina
klasser och detta innebar att det blev mer heterogena grupper an tidigare. Under den har tiden
okade ocksa specialundervisningen drastiskt och minst var tredje elev fick
specialundervisning. Allt fler specialklasser och Kliniker for olika diagnostiserade problem
startades. Under den har tiden sags problematiken som individbaserat och knuten till elevens
egenskaper. Efter denna period med en markant 6kning av specialundervisning bdrjade
diskussionerna kretsa kring om det verkligen kunde vara en sa stor andel elever som var i
behov av detta eller om det istallet kunde vara sa att skolan hade undervisningssvarigheter.

Den specialpedagogiska forskningen har genomgatt stora forandringar och har idag utvecklats
till en bredd och flervetenskaplighet (Emanuelsson, m.fl, 2001). Aven Ahlberg (1999:33)
menar att specialpedagogiken ar ett brett omrade och att ett utmarkande drag ar att den har
tvarvetenskaplig karaktdr och att forskningen innefattar psykologi, sociologi, filosofi och
medicin. Vissa talar om att den specialpedagogiska forskningen genomgatt ett paradigmskifte,
men Emanuelsson (2003:292) menar att man inte kan tala om ett sadant skifte. Skalet ar att
det traditionella synsattet fortfarande dominerar i svensk skola.

3.3 Framvaxten av en skola for alla

Begreppet och ideologin om en skola for alla har sin bakgrund i 1970-talets stora férandringar
inom synen pa specialundervisning. Forandringen innebar att elevers svarigheter inte langre
skulle relateras till eleven utan till den omgivande skolmiljon. En stor del av Sveriges larare
fick fortbildning under den hér tiden for att kunna déka kompetensen att verka i en skola for
alla. | davarande laroplan, Lgr 80, betonades att skolmiljon ska anpassas efter elevens
svarigheter och att elever i storsta mojliga man ska fa stéd inom den ordinarie undervisningen
(Ahlberg, 1999:29). Emanuelsson (2003:298) skriver att en skola for alla var en
utbildningspolitisk ambition med malet att undervisningsgrupperna skulle vara sammanhallna
och att stodatgarderna skulle ges inom den ordinarie klassen. Om segregerande atgarder
behovdes, skulle dessa vara sa kortvariga som mojligt for att sedan aterplacera eleven i sin
klass.



Nilholm (2007) menar att begreppet en skola for alla uppstod i samband med inférandet av
folkskolan. Diskussioner fordes om hur man bast skapar en skola som ar s& bra och réattvis
som mojligt. ”En bérande idé i den svenska utbildningshistorien har varit att skapa en skola
for alla barn. Att skapa en sadan skola visade sig dock direkt erbjuda en rad utmaningar” (a.a.,
s. 49). Vidare skriver Nilholm att det har varit svart att arligt saga att man har en skola for alla
eftersom man lange holl barn med utvecklingsstorning utanfor den ordinarie skolan genom
olika sarskiljande losningar.

Under 1950 och 1960- talen dok begreppet integrering upp. Da placerades elever i behov av
sarskilt stod som tidigare gatt i sarskilda undervisningsgrupper ater i vanliga klasser for att de
skulle integreras. Denna idé fick dock kritik eftersom man ansag att eleverna omplacerades
utan att det fanns nagon storre inblick i hur deras situation sedan blev i klassen. Det racker
inte med att omplacera en elev i en vanlig klass for att 16sa problemen. Istéllet borjade man nu
tala om inkludering, ett begrepp som véaxte fram efter missnojet med integreringstanken
(Nilholm, 2007:90).

Inkluderingsbegreppet anvands for att markera en ny syn pa elever i behov av stod. Det
handlar da om dessa elevers rétt att vara delaktiga i skolans vanliga miljoer. Skolan ska vara
organiserad utifran att barn ar olika och man menar att begreppet integrering har blivit
urvattnat och handlar om att elever ska anpassas efter skolan (Nilholm, 2006:4,6). Till
skillnad mot integreringsbegreppet betonar inkluderingsbegreppet helheten och att
undervisningssituationen maste anpassas efter elevernas behov. Inkludering ser elevers
olikhet som en naturlig del och nagot som skolmiljon ska anpassas efter, inte tvartom.
Inkluderingsbegreppet anvands framforallt i diskussionerna om specialpedagogik och
begreppet har fatt stort genomslag inom forskning inom det specialpedagogiska omradet.
Begreppet inkludering har ocksa vavts samman med idén om en skola for alla och handlar da
om allas ratt till delaktighet och nérvaro i klassrummet utan undantag (Nilhom, 2007:93).
Nilholm skriver ocksa att ”Ett inkluderande klassrum tordes forstas innebéra att olikheten ses
som en tillgang i arbetet, att alla elever har inflytande och att eleverna far utbyte av och ar
engagerade i arbetet och sina sociala relationer” (Nilholm, 2006:34).

Begreppen inkludering och en skola for alla & n&ra sammankopplade och anvénds for att
beskriva liknande fenomen. I grund och botten handlar det om elevernas ratt till utbildning
och att vara delaktiga i alla olika delar i skolan. Bada begreppen har kommit att kretsa mycket
kring elever i behov av stdd och deras réattigheter. Nilholm (2006) poangterar en viktig faktor
angaende inkludering. Han skriver att en avgdérande dimension for inkludering ar att individen
sjalv upplever sig vara inkluderad och kénner tillhorighet. Darfér kan man inte tala om att en
elev ar inkluderad enbart baserat pa att denna elev gar i sin ordinarie klass.



4 Tidigare forskning

Det finns mycket forskning inom det specialpedagogiska omradet. Jag har valt att redovisa
vissa delar som jag anser har relevans for min undersokning. Forst kommer olika perspektiv
inom specialpedagogik att presenteras. Detta foljs av forskning kring elever i behov av
sérskilt stod, sarskilda undervisningsgrupper och diagnostisering.

4.1 Specialpedagogik kontra pedagogik

Nilholm (2007:13) menar att samhéllet har gjort en tydlig uppdelning mellan pedagogik och
specialpedagogik och att specialpedagogiken vaxte fram som svar pa att skolan inte fungerade
for alla barn. ”Specialpedagogik ar pedagogik diar den vanliga pedagogiken inte récker till
[...]” Nilholm (2007:13). Vidare anser Nilholm att specialpedagogiken har dubbla funktioner.
Dels att sérskilja elever genom ett utpekande av eleven som avvikande fran det normala och
dels att ge eleven extra stod (a.a.). Han skriver ocksa att hela idén om specialpedagogik
bygger pd en uppdelning mellan normala och avvikande som behdéver varsin pedagogik
(Nilholm, 2006:28).

4.2 Perspektiv inom specialpedagogisk forskning

Emanuelsson m.fl (2001:7) skriver att det finns tva olika perspektiv inom den
specialpedagogiska forskningen, det Kkategoriska perspektivet och det relationella
perspektivet. Forfattarna menar att ”De tva perspektiven utgor radikalt olika sétt att forsta
olika forsknings- och verksamhetsparadigm men behover for den skull inte vara varandra
uteslutande” (a.a., s. 22). Det kategoriska perspektivet innebidr att man bestimmer elevens
svarigheter och diagnostiserar med utgangspunkt i avvikelser fran “det normala”. Inom detta
perspektiv talar man om elever med svarigheter. Forklaringarna till elevens avvikelser kan
vara lag begavning eller daliga hemférhallanden. Inom det relationella perspektivet talar man
istallet om elever i svarigheter. Har ar utgangspunkten att svarigheterna uppstar i
interaktionen med pedagogiken. Det viktiga ar alltsa vad som sker i samspelet och inte hos
den enskilde individen. Inom detta perspektiv foresprakas att skolmiljon ska forandras for att
eleven ska lyckas i skolan och att langsiktiga arbetsstrategier for detta maste laggas upp.
Forandringar i omgivningen forutsatts kunna paverka elevernas formaga att klara de
uppstéllda malen.

Enligt Emanuelsson m.fl (2001) &r det kategoriska perspektivet det som dominerar och alltid
har dominerat i skolvirlden. Aven inom specialpedagogisk tradition finns det kategoriska
perspektivet. Inom det kategoriska perspektivet kopplas svarigheterna till individen och
diagnostisering ar vanligt. Forfattarna staller fragan varfor en omstallning mot ett relationellt
perspektiv sker sa langsamt men menar ocksa att detta perspektiv staller hoga krav pa
kunskaper om utbildningsmiljon och planering éver lang tid. De menar ocksa att vissa inslag i
ett relationellt perspektiv kan ses som obekvamt da det inte I6ser akuta problem utan &r ett
langsiktigt forhallningssatt.

Nilholm (2007) beskriver tre olika perspektiv inom specialpedagogiken dar han med
perspektiv. menar olika grundlaggande synsatt pa specialpedagogik. Det forsta ar det
kompensatoriska perspektivet och skulle kunna liknas vid det kategoriska som Emanuelsson
m.fl tar upp. Det kompensatoriska perspektivet, som Nilholm menar dominerar i skolvéarlden
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och inom forskningen, innebér att man ser eleven som en bérare av problem och identifierar
brister hos individen. Arbetssattet inom det kompensatoriska perspektivet &r att man
kartlagger en grupp och soker sedan efter forklaringar till problemen, ofta genom att
diagnostiera och hitta neurologiska och psykologiska forklaringar. Inom detta perspektiv ar
specialpedagogikens uppgift att kompensera dessa brister (Nilholm, 2007:20-21).

Det andra perspektivet vaxte fram efter ett missndje med det kompensatoriska perspektivet
och kallas for det kritiska perspektivet. Det kan liknas vid det relationella perspektivet. Detta
perspektiv Kkritiserar normalitetsbegreppet och att man hittar forklaringar till elevens
misslyckanden i skolan hos eleven sjalv. Det kritiska perspektivet menar istallet att problemet
ligger i skolans svarigheter med att mota elevernas olikheter. Darfor maste man se till hela
skolsystemet och forandra detta. Det handlar inte om att identifiera brister hos eleven och
sedan trana barnet att passa in i skolans mall. Man &r ocksa kritisk till anvandandet av
diagnoser och ifragasatter objektiviteten och vilka kriterier som ska inga i en diagnos. Enligt
det kritiska perspektivet ar diagnostisering endast en fordel for skolan, eftersom det innebar
att problemet ligger hos individen och att skolan inte behdver genomga nagon forandring
(Nilholm, 2007:20,39).

Utover dessa tva perspektiv beskriver Nilholm (2007) &ven ett tredje, som han valt att kalla
dilemmaperspektivet. Detta véxte fram efter kritik av det kritiska perspektivet dd man ansag
att det speglade en utopi och att det inte var genomforbart i verkligheten.
Dilemmaperspektivet ar dock inte lika starkt etablerat som de andra perspektiven men det
berdr ett grundlaggande dilemma inom utbildningssystemet, dar man & ena sidan ska ge alla
elever samma kunskaper men samtidigt se till alla elevers egna forutsattningar.
Dilemmaperspektivet handlar om att man maste skaffa kunskap i hur man ska arbeta efter
detta dilemma i praktiken. Ordet dilemma syftar till att det finns motsattningar som inte gar
att 16sa.”l teorin [...] kan man dekonstruera skillnader mellan pedagogik och specialpedagogik
och olika typer av kategorisering av barn, men behovet av att pa ett differentierat satt mota
barn kommer att vara ett kvarvarande dilemma” (a.a., s. 67). Nilholm menar att det kritiska
perspektivet strévar efter att inte kategorisera barn men dilemmaperspektivet ser att det finns
en risk med att undvika detta. Genom att inte genomfora nagon form av kategorisering finns
en risk att elevers svarigheter inte lyfts fram och att de darfor inte far det stod de har rétt till.

4.3 Elever i behov av sarskilt stod

Det kan vara svart att definera vad som egentligen menas med att en elev ar i behov av
sdrskilt stod. Brodin och Lindstrand (2004) skriver att begreppet “elever med sérskilda behov”
tidigare anvandes inom skolan. Kritiken mot detta var att man inte kan sdga att barn med
funktionshinder har sérskilda behov. Istillet anvdnds begreppet “elever i behov av sérskilt
stod” da detta kan vara ndgot som varierar i olika tider. En elev kan behova st6d under en viss
period for att senare inte ha nagot behov.

Det har stidndigt funnits en diskussion om de “avvikande” barnen i skolan. Dessa elevers
svarigheter handlar om att de har svart att leva upp till omgivningens forvantningar pa
skolframgang. For dessa elever har det alltid funnits olika l6sningar som inneburit att eleverna
segregerats pa olika satt (Hjorne & Séljo, 2008:19). Ahlberg (1999) tar ocksa upp de
avvikande barnen och skriver att de specialpedagogiska insatserna oftast handlar om att fa en
elev att passa in i skolan. Detta tar dven Brodin och Lindstrand (2004) upp och skriver att i
skolans varld handlar det ofta om att trana avvikande elever att bli sa lika de andra barnen i
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klassen som mgjligt. ”Samhallet har alltid haft behov av socialiserande instutioner som skolar
in manniskor i géllande normer och vérderingar. Vi bedomer vara barn utifran tidens
mattstock for hur ett barn ska se ut och vara” (Brodin & Lindstrand 2004:145).

Vidare skriver Brodin och Lindstrand (2004) att det 1995 kom alarmerande uppgifter om att
kostnaderna for elever i behov av sarskilt stod Okade explosionsartat. Detta innebar att
kommunerna inte klarade av den ekonomiska pafrestningen och nedskarningarna var ett
faktum. De resurser som efterfragades till dessa elever fanns inte att tillga.

4.4 Sarskilda undervisningsgrupper

Att forsoka hitta olika former av undervisning for elever i behov av sérskilt stod &r nagot som
lange diskuterats. Dessa former har ofta handlat om segregerande losningar som motiverats
vara bade for elevens basta och ocksa det basta for den resterande gruppen. Egelund, Haug
och Persson (2006:166) skriver att argumenten for en uppdelning i skolan var att man ville fa
en homogen grupp for da skulle alla elever kunna fa ut mer av undervisningen. Det har funnits
en tydlig ambition att fa sa homogena grupper som mojligt bade i den ordinarie klassen och
specialklassen. Trots att malet var en skola for alla anvandes segregerande l6sningar (Hjorne
& Séljo, 2008:37).

Persson (2007) beskriver en omfattande undersokning under mitten av 1990-talet dar 80
befattningshavare och 9000 elever intervjuades angdende specialpedagogiska insatser. Det
framkom av undersokningen att de vanligaste skalen for sarskild undervisning var
socioemotionella problem, dvs. att eleven ansags vara stokig och ha sociala problem. Néastan
lika vanligt var bristande intellektuell kapacitet dar man ofta anvénder uttrycket att “eleverna
inte hdnger med” i den vanliga undervisningen. Det kunde ocksd handla om lds- och
skrivsvarigheter och dar ansag manga specialpedagoger att dessa problem kan ta sig i uttryck
att eleven blir utatagerande pa grund av sina svarigheter i svenska.

| undersokningen framkom ocksa att motiven for specialundervisning ofta kunde handla om
att eleven behover komma ifran den vanliga klassen. Eleven anses inte fungera pa lektionerna
och darfor far de ha enskild undervisning med en specialpedagog eller undervisning i mindre
grupp. Efter en tids sadan undervisning hoppas man att eleven har hunnit ikapp de andra och
da anvands alltsa mattstocken efter vad de andra eleverna i klassen presterar (Persson, 2007).

Ahlberg (1999:40) skriver att motiveringen for sarskilda undervisningsgrupper ofta handlar
om att eleven i behov av sérskilt stod ska fa anpassad undervisning av en larare med
kompetens som den ordinarie klasslararen inte har. Detta avlastar ocksa lararen i klassen. Hon
skriver att sérskilda undervisningsgrupper ar vanliga och att man i stérre utstrackning an
tidigare skapar permanenta grupper. Man skiljer alltsd ut eleven i behov av stod fran den
vanliga gruppen och Ahlberg menar att granserna for vad som ar normalt darmed snavas in.
Vidare skriver hon att det ar ett valkant faktum att sarskilda undervisningsgrupper ocksa
anvands av hansyn till de andra eleverna i klassen. Da vissa elever orsakar problem och stor i
klassrummet paverkar detta de andras prestationer. Darfér kan en elev tas ut fran den
ordinarie undervisningen.

Detta fenomen, att plocka ut “’stokiga” elever av hinsyn till de andra, beskriver bdde Hjorne
och Sélj6 (2008), Brodin och Lindstrand (2004) samt Egelund m.fl (2006). De skriver att
normalklassen sanerades pa avvikande elever och att larare och elever talar om de andra
elevernas rétt till att slippa bli stérda av jobbiga klasskamrater. Vissa elever ansags bromsa de
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andras utveckling. Egelund m.fl (2006:166) skriver att argumenten som funnits mot att plocka
ut elever var att de blir utpekade och att man automatiskt staller lagre krav pa dem.
Forfattarna menar att samma argument fortfarande forekommer. Ytterligare kritik mot att
anvanda mindre undervisningsgrupper ar att dessa grupper létt blir permanenta och en slags
uppsamlingsplats med elever med vitt skilda behov. Forskningen har ocksa visat att det ofta
stalls laga krav pa eleverna i de sarskilda grupperna och att de endast far undervisning i
kérndmnena (Brodin & Lindstrand 2004).

Emanuelsson (i Ahlberg 1999:31) skriver att integreringsideologin inte har fatt genomslag i
skolan. Malsattningen med integrerad undervisning har inte nagon fast férankring eftersom sa
manga elever fortfarande sarskiljs. Emanuelsson menar att specialundervisningen bidrar till
att invanda synsatt vidmakthalls och att detta motverkar forverkligandet av en skola for alla.
Ett annat problem med “en skola for alla” dr att teorierna grundas pé idealforestéllningar som
inte har ndgon empirisk férankring. Darfér far de inte nagot genomslag i skolan (Clark et al i
Ahlberg 1999). Ahlberg (1999) skriver ocksa att utbildning och specialundervisning ofta
stannar vid att handla om undervisningsmetoder eller organisationsfragor. Hon menar att det
ar viktigt att lararna sjalva intar ett kritiskt forhallningssatt till sina egna
undervisningsmetoder.

4.5 Diagnostisering

Asp-Onsjo (2008:29) skriver att det finns ett grundlaggande drag hos manniskan att vilja
kategorisera da det ar ett satt att skaffa dverblick och ordna varlden. Hon skriver att vi
kategoriserar manniskor rutinméassigt och att vi urskiljer speciella egenskaper och utelamnar
andra saker som vi anser oviktiga.

| skolan kategoriseras elever genom olika typer av diagnoser. Diagnostiseringen av elever i
skolan har 6kat och detta hanger sannolikt samman med att det gar att efterfraga mer resurser
om en elev har en diagnos. Brodin och Lindstrand (2004) skriver att det istéllet borde vara en
sjalvklarhet att alla elever som behdver stod ska fa detta, med eller utan en diagnos, for da
skulle inte behovet av diagnostisering vara lika centralt som det ar idag. Aven Egelund m.fl
(2006:119) tar upp det faktum att en elev lattare far stod om problemen diagnostiserats.
Forfattarna anser att en anledning till att en elev far en diagnos kan vara att en larare kanner
sig otillracklig och darfor vill att eleven ska diagnostiseras for att fa mer resurser. Pa grund av
detta menar Ahlberg (1999) att aven foraldrar efterfragar att deras barn diagnostiseras
eftersom de da vet att eleven far mer resurser. Hon sager att vart intresse for
neuropsykologiska forklaringar i sin tur &r en bidragande orsak till anvédndningen av sérskilda
undervisningsgrupper. Ahlberg staller frdgan hur normal man egentligen behover vara for att
passa in i en “’skola for alla”.
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5 Teoretisk anknytning

Synen pa att gruppen ar viktig for larmiljon och att elever bor vara inkluderade och inga i en
sadan gemenskap &r centralt inom det sociokulturella perspektivet pa larande. Darfor kommer
de viktigaste aspekterna inom detta perspektiv att presenteras har. Jag & medveten om att inte
hela studien préaglas av det sociokulturella perspektivet pa larande utan att bara vissa centrala
begrepp tas upp. Jag valjer anda att presentera denna teori da den har stor paverkan pa dagens
styrdokument och da jag kommer att beskriva en koppling till inkludering. En kort jamforelse
med Piagets teorier om larande kommer ocksa att presenteras eftersom hans tankar tidigare i
stor utstrackning influerade laroplanerna.

5.1 Det sociokulturella perspektivet

1970-talets skola dominerades av Jean Piagets tankar om l&rande och detta hade stort
inflytande 6ver undervisning och laroplaner. Piaget ansag att barn lar sig genom egen aktivitet
och att utveckling kommer inifrdn. Han sag barnet som aktivt och som nagon med egna
erfarenheter. Barnet ar naturligt inriktat pa att lara och det ar skolans uppgift att ta tillvara pa
detta. Lararen skulle halla sig lite i bakgrunden for att inte hamma det nyfikna barnet (Saljo,
2003:80).

De senaste tva decennierna har forskningen och laroplanerna 6vergett Piaget och istéllet till
stor del influerats av det sociokulturella perspektivet och dess grundare Lev Vygotskij. Till
skillnad fran Piagets idéer om barnets upptiackande av hur varlden objektivt fungerar blir
Vygotskijs barn delaktiga i kunskaper genom att se hur andra reflekterar kring och
kommunicerar med vérlden. Barnen lar sig alltsa i sociokulturella sammanhang och dessa
sammanhang kan skilja sig mellan olika kulturer (Saljo, 2003:85). Vygotskijs tankar om att
larandet &r situerat och att larandet i skolan ar en annan och mer abstrakt process &n det
larandet som sker i vardagen fick ett stort genomslag i skolan. Detta var nagot nytt och
innebar att inte skolan hade ensamritt pa ldrande. I skolan moter barnet viarlden genom
abstrakta kategorier och vetenskapliga begrepp, medan barnet i sin vardag moéter den genom
personliga erfarenheter” (a.a., s. 86).

Det sociokulturella perspektivet innebér att kunskap skapas i en kontext genom interaktion
med andra och inte genom individuella processer. ”ldrande dr mycket mer dn det som sker i
elevens huvud och har att géra med omgivningen 1 vid mening” (Dysthe, 2003:41). Dysthe
beskriver det sociokulturella perspektivet med att det &r den sociala gruppen som &ar en
forutsattning och en utgangspunkt for larande. Kommunikationen och spraket &ar centrala
inom det sociokulturella perspektivet och det ar genom att tala, lyssna, lasa och skriva i
sociala aktiviteter som det mesta larandet sker.

Samspelet ar en grund i det sociokulturella perspektivet och Dysthe (2003:38) menar att detta
samspel kan se olika ut mellan elever i olika klasser och pa olika skolor. Samspelet &r
beroende av den kultur och det sammanhang som rader pa skolan. Eftersom samspelet ar sa
viktigt maste man undersoka hur detta uttrycker sig, om det framjar larandet i gruppen eller
om det kanske rentav hammar larandet. Dysthe skriver att eftersom vi i skolans varld
organiserar barn och ungdomar i klasser som tvingas ga tillsammans i flera ar ar det av storsta
vikt att hitta goda interaktionsformer och mijoer dar eleven kanner sig accepterad och far
kanslan av att han/hon betyder nagot for andra. Vidare menar Dysthe att bara det faktum att
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delta och bli uppskattad i en grupp ger motivation for fortsatt larande och att en klasskultur
dar larande vardesatts av alla ar avgorande.

5.2 Sammanfattning

Denna teori har relevans for min uppsats da det sociokulturella perspektivet har ett starkt
inflytande Over stydokumenten i dagens skola. Att se gruppen som en forutsattning for
larande kan sagas tala for inkluderande l6sningar i skolan. Istallet for att se barnet sjalvt som
en utgangspunkt for larande, som Piaget foresprakade, maste larandet enligt det
sociokulturella perspektivet ske i en gemenskap och interaktion med andra.

6 Metod och genomférande

| detta avsnitt kommer valet av metod, urval, forskningsetik samt hur studien genomforts att
beskrivas.

Denna undersokning baseras pa en kvalitativ forskningsmetod. Vid den kvalitativa metoden &r
intresset att undersoka det unika och det séregna, till skillnad med en kvantitativ metod dar
intresset dr att undersdka det gemensamma och representativa. Vid en kvalitativ undersékning
far man mycket information fran fa enheter medan en kvantitativ metod ger fa upplysningar
fran manga enheter. Styrkan i den kvalitativa metoden &r att respondenten kan uttrycka sig pa
ett mycket friare sétt och inte tvingas in i ett bestdmt svarssatt (Halvorsen, 1992).

Intervjuerna har genomforts som kvalitativa samtalsintervjuer. Samtalsintervjuerna sker som
ett interaktivt samtal med Gppna fragor dar syftet ar att kartlagga manniskors uppfattningar
och lata respondenterna svara med egna ord (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Vagnerud,
2007). Genom att anvanda denna intervjuform fick jag som intervjuare moéjligheter att stélla
uppfoljningsfragor och be respondenterna utveckla sina svar. Esaiasson m.fl skriver ocksa att
samtalsintervjuer ger stora mojligheter till ovantade svar vilket jag anser vara en fordel for
min undersokning och ndgot som &r svarare att fa vid en kvantitativ undersokning.

Vid intervjutillfallena utgick jag fran ett antal fragor i en intervjuguide som finns som bilaga
1. Dessa fragor stalldes till samtliga respondenter men antalet uppfoljningsfragor och i vilken
ordning fragorna stalldes kunde variera nagot mellan de olika intervjuerna. Trost (2010:39)
beskriver att en sddan form av intervju har lag grad av standardisering, vilket innebar att
intervjuaren foljer respondenten och andrar sprakbruk samt formulerar foljdfragor utefter vad
respondenten sager under intervjun. Vidare menar Trost att man kan skilja pa olika typer av
intervjuer inom termerna strukturerad och ostruktrerad. Vid en strukturerad intervju ges inte
respondenten nagra mojligheter att svara pa andra satt an intervjuaren bestamt. D& mina
intervjuer genomfordes med Gppna fragor kan den ségas vara ostrukturerad.

En nackdel med att genomfdra en kvalitativ intervju med 6ppna fragor ar att det kan bli en
“intervjuareffekt”, som innebér att respondenten forstdr vad intervjuaren ar ute efter for svar
och svarar darefter. Det kan ocksa bli svarare att jamfora och generalisera svaren da
respondenterna far stort utrymme for egna tolkningar av fragorna (Stukat, 2011:43). Jag anser
anda att fordelarna med en kvalitativ metod for att genomfora syftet med studien vager upp
denna risk men att det ar viktigt att vara medveten om den.
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Da syftet med min undersokning var att ta reda pa lararnas forhallande till begreppet en skola
for alla ansag jag att det inte fanns nagon vinst med att genomfora observationer i
klassrummet. Jag valde att inte heller anvanda kvantitativa enkater da jag ansag att kvalitativa
intervjuer var en béattre metod fér min undersokning. Genom att anvanda enkater hade jag
kunnat na ut till fler larare men jag hade inte kunnat fa samma djup i svaren och jag hade inte
heller haft nagon majlighet att lamna forklaringar till de fragor som kanske ansags vara svara
att forsta. Trost (2010) skriver att kvalitativa undersokningar ger majlighet till innehallsrika
svar och att intervjuaren samlar in ett rikt material som sedan kan analyseras och monster kan
urskiljas. Detta intervjusatt ger ocksa majlighet till att stalla flera liknande fragor om nastan
samma sak for att pa sa satt ringa in ett omrade.

6.1 Urval

Intervjuerna har genomforts med sex olika larare som alla arbetar i grundskolans tidigare ar
(F-6). | dessa arskurser ar det vanligt att en pedagog arbetar ensam som klasslarare och
undervisar i flera amnen, vilket jag ansag vara intressant for min undersokning. Det &r ocksa i
de tidiga skoldren som elevers svarigheter brukar uppmarksammans, vilket &r en anledning till
att jag intervjuat larare i dessa arskurser. Efter att jag intervjuat sex personer upplevde jag en
mattnad for min undersokning da liknande svar aterkom och jag hade samlat in ett
innehallsrikt material att analysera.

Lararna arbetar pa fem olika skolor och med olika aldrar. Jag valde att intervjua tre personer
som nyligen tagit sin examen och tre personer som arbetat lange inom skolan. Anledningen
var att fa en sa stor bredd som majligt och samtidigt kunna se om det fanns ndgon skillnad i
hur personerna sag pa sin undervisning beroende pa hur lange de arbetat som larare. Skolorna
de arbetar pa skiljer sig at da det handlar om olika typer av omraden, skolorna ligger bade i
mangkulturella stadsdelar och i ett medelklassomrade. Esaiasson m.fl (2007) skriver att det
galler att forsoka fa sa stor variation som mojligt och vélja personer med olika egenskaper
vilket jag tagit hansyn till vid min undersokning. Jag k&nde alla lararna men i olika hog grad.
Det var larare som jag stott pa nar jag arbetat, gjort VFU och studerat. Jag valde dessa larare
eftersom de alla har olika erfarenheter av att arbeta med elever i behov av st6d och att deras
klasser och resursférdelning ser ut som pa de flesta skolor i Sverige idag.

Alla larare som intervjuades ar kvinnor. Detta var inte ndgot medvetet val men den storsta
andelen larare som arbetar inom denna aldersgrupp ar kvinnor och darfor var det dem jag kom
i kontakt med. Tva av lararna som intervjuades &r anstallda som larare i
fritidshem/fritidspedagog men har lararexamen och undervisar i flera &mnen ocksa.

6.2 Beskrivning av lararna

Anna ar i 25-ars aldern och tog sin lararexamen for tva ar sedan. Hon ar anstalld som larare i
fritidshem men har ocksa undervisning i forskoleklass till och med tredje klass i flera amnen.
Anna arbetar pa en liten skola dar det inte finns sarskola eller specialklasser utan alla elever
gar i ordinarie klasser. Anna anser att det finns manga elever som &r i behov av sarskilt stod i
hennes klasser och vissa av dem far det, andra inte.

Kajsa ar i 30-ars aldern och har arbetat som larare i fyra ar. Hon arbetade ocksa pa skolor i
nagra ar innan hon paborjade sin utbildning. Kajsa ér klasslarare i en sexa och hon anser att
halften av hennes elever, 8 av 16, ar i behov av sarskilt stod. Totalt i bada sexorna har 8 av 32
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diagnosen ADHD och flera av dem medicinerar ocksa for detta. Kajsa tycker verkligen inte
att stodet rdacker till och anvénder ord som katastrof och barnmisshandel nér hon beskriver
skolsituationen. Pa Kajsas skola fanns tidigare en liten undervisningsgrupp dit elever i
svarigheter fick ga och ha vissa lektioner. Denna grupp har nyligen lagts ner for att eleverna
istallet ska inkluderas helt och hallet i ordinarie klasser.

Maria ar i 25-ars aldern och har nyligen tagit sin examen. Hon har fatt anstallning som larare i
fritidshem och undervisar i F-3 och har bland annat ansvar for svenskundervisningen. Maria
kanner sig osaker pa hur hon ska arbeta med elever i behov av stod och anser sig inte vara
rustad for att mota denna verklighet efter lararutbildningen. Maria anser inte att det finns
tillrackligt med stodinsatser pa skolan dar hon arbetar.

Katarina ar i 55-ars aldern och har arbetat som larare i 6ver 30 ar. Hon arbetar som klasslarare
i en aldersblandad tvaa och trea. Katarina har genom aren arbetat i manga olika klasser och
grupper och har dven arbetat i datidens “hjdlpklass/obs-klass”. Hon anser att stodet i hennes
nuvarande klass ar lika med noll och hon kanner sig ofta ensam i sitt arbete med alla olika
uppgifter som maste goras. Detta innebér att hon inte kan arbeta pa det satt hon skulle vilja.

Annika &r i 40-ars aldern och har arbetat i tio ar som larare. Hon &r klasslarare i en tvaa men
undervisar ocksa i fyran och femman. Annika tycker att det &r jattesvart att fa med alla elever
i klassen och hon kanner att hon inte racker till. Hon tycker att undervisningen fungerar
mycket béttre nér det finns en extra resurs i klassen och att det borde finnas det vid varje
lektion. Annika tycker att det ar tur att de flesta i hennes klass ar ganska sjalvgaende, annars
skulle det inte finnas nagon chans att hinna med de eleverna som ar i behov av stéd i hennes
klass.

Kristina ar i 50-ars aldern och har arbetat som larare i 15 ar. Hon har under sina
undervisningsar varit med om olika losningar for elever i behov av stod, da hon bade har haft
elever med utvecklingsstorning integrerade i klassen och har &ven erfarenhet av att dessa
elever aterigen placerades i sarskola eftersom integreringen inte fungerade. Kristina anser att
dessa elever bara placerades i hennes klass utan att hon som larare fick ndgot stod eller
utbildning i hur hon skulle bemdéta dem. Hon upplevde det som en omdjlig situation.

6.3 Forskningsetik

Som grund for undersokningen finns Vetenskapsradets (2002) fyra allmanna krav for god
forskningsetik. Jag kommer hdr att presentera de olika kraven samt vad jag har gjort for att
uppfylla dem.

Informationskravet

Detta krav innebar att forskaren maste informera de som deltar i studien om syftet och om de
intervjuades roll i undersokningen. Det ska tydligt framga att deltagandet ar frivilligt och att
de nér som helst kan avbryta sin medverkan i studien. Denna information skall vid en intervju
ha getts i forvag sa att respondenten &r helt medveten om vad han/hon valt att stalla upp pa.
For att uppna detta krav talade jag med samtliga respondenter innan intervjuerna genomfordes
och berattade fér dem om studiens syfte och om deras roll som respondenter. De informerades
aven om att deltagandet var frivilligt.
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Samtyckeskravet

Har handlar det om att forskaren maste be om undersokningsdeltagarnas samtycke. Om
personen ar under 15 ar bér malsman ge sitt godkannande. Deltagaren har ocksa ratt att nar
som helst avbryta sitt deltagande utan negativa foljder. Dessutom bor inga
beroendeférhallanden finnas mellan forskare och deltagare. Min undersokning var att
intervjua larare kring begreppet en skola for alla och darfor har jag inte intervjuat nagra elever
och har darfor inte behdvt be om tillatelse fran ndgon malsman. Jag fick dock alla
respondenternas samtycke for intervjuerna och de informerades om att de nér som helst hade
rétt att avbryta intervjun.

Konfidentialitetskravet

Alla deltagare i undersokningen skall ges storsta konfidentalitet och personuppgifter far ej
lamnas till obehoriga. Det skall vara omojligt for andra att ta del av uppgifterna och det staller
krav pd hur uppgifterna forvaras. Det ska inte ga att identifiera deltagarna. Detta krav
behandlade jag genom att jag vid intervjuerna var noga med att poéngtera att alla & anonyma
i min undersokning. Jag bad ocksd om respondenternas godkannande for att anvénda
bandspelare under intervjuerna, vilket jag fick. Undersékningen &r anonymiserad och alla
larare har fatt fingerade namn. Ingen av skolorna eller omradena beskrivs heller ingaende av
den anledningen att inget ska kunna harledas tillbaka till respondenterna. Anonymiseringen &ar
ocksa extra viktigt da respondenterna ibland talar om specifika elever i behov av stod pa deras
skola och darfor har inga namn eller beskrivningar av dessa elever skrivits ut i
undersokningen. Med hansyn till respondenternas integritet har jag ocksa undvikit att rycka
citat fran deras egentliga sammanhang.

Nyttjandekravet

Uppgifter om enskilda personer far inte anvandas i andra syften an i forskningssyften. Dessa
uppgifter far inte spridas vidare till andra &n de som arbetar under samma etiska
forskningsprinciper  som  personen  som ursprungligen  insamlade  materialet.
Transkribreringarna och inspelningarna finns lagrade hos mig under fingerade namn.
Materialet kommer inte att spridas vidare till obehériga, darfor uppnar undersékningen éven
nyttjandekravet.

6.4 Genomfdrande av intervjuer

Den forsta kontakten med lararna med en forfragan om de ville stalla upp pa en intervju
skedde pa olika satt. Nagra av lararna talade jag med personligen medan vissa kontaktades via
mail. Samtliga larare jag tillfragade valde att medverka. Intervjuerna genomfordes vid sex
olika tillfallen pa de skolor dar lararna arbetar. Trost (2010:65) skriver att platsen for intervjun
ar viktig och att ahorare eller andra stérningsmoment inte bor finnas. Vi sag till att vara
ensamma i lugn och ro vid intervjuerna och att tillrackligt med tid fanns avsatt for intervjun.

Intervjuerna inleddes med att jag berattade om syftet med min undersdkning och sedan bad
samtliga respondenter att fa lasa igenom intervjufragorna, vilket jag tillat. Detta for att
eventuell nervositet skulle sl&ppa och for att respondenterna skulle kénna sig forberedda och
kanske fa nagra tankar redan innan intervjun. Intervjuerna skedde sedan som en dialog dér jag
anvande mina huvudfragor men ocksa stillde uppfoljningsfragor och kunde ocksa be
respondenterna utveckla sina svar. Varje intervju tog mellan 30-45 minuter att genomfora.
Trost (2010:67) skriver att det kan ur den intervjuades synvinkel vara en fordel att det endast
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ar en person som intervjuar da det inte blir ndgot maktovertag. Man ska ocksa undvika att
intervjua flera personer samtidigt.

Alla intervjuer spelades in for att sedan transkriberas ordagrant. Jag valde att transkribrera
direkt efter genomford intervju for att ha det farskt i minnet. Det gjorde att jag ocksa kunde
minnas vissa ansiktsuttryck och kroppssprak som jag kunde anteckna i efterhand. Fordelen
som jag sag med bandspelaren var att jag helt och fullt kunde koncentrera mig pa den
intervjuade och vi slapp ontdiga avbrott for anteckningar och liknande. Nér transkribreringen
var klar laste jag intervjuerna gang pa gang och forsokte urskilja monster i respondenternas
svar. Jag fokuserade pa att hitta likheter och olikheter i det lararna berattade om. For att fa
overblick kategoriserades sedan svaren under olika huvudrubriker. Jag valde ocksa ut viktiga
citat fran respondenternas svar som jag ansag vara av varde for min resultatanalys.

6.5 Arbetets tillforlitlighet

Har kommer undersokningens tillforlitlighet att diskuteras utifran reliabilitet, validitet och
generalitet.

6.5.1 Reliabilitet

Reliabilitet handlar om hur bra ens matinstrument ar. Trost (2010) beskriver reliabilitet med
att studien ska kunna upprepas och genomforas av andra forskare. Han skriver ocksa att det ar
svarare att tala om reliabilitet vid kvalitativa studier da forandringar och skiftningar i svaren
ar precis vad man ar ute efter.

Stukat (2011) beskriver att det finns flera olika punkter som kan paverka reliabiliteten vid en
studie. En sadan sak kan vara att respondenten feltolkar fragan eller att stérande moment
uppstar under intervjun. Jag anser att det fanns en fordel med att jag gjorde en kvalitativ
undersokning med 6ppna fragor eftersom jag da hade flera mojligheter att forklara fragor som
respondenten hade svarigheter att forstd for att pa sa satt undvika feltolkningar. Da
intervjuerna genomfordes enskilt i stangda rum minskade ocksa risken for storande avbrott.
Stukat skriver ocksa att respondentens dagsform och gissningar kan paverka undersékningen.
S& kan sjalvklart vara fallet men det & mycket svart att undvika dessa former av
paverkningar.

Da jag redogjort for mina fragestallningar, metodval och genomférande vid intervjuerna samt
att jag sparat bade det inspelade materialet och transkriberingarna anser jag att
undersokningen borde kunna géras om och fa ett liknande resultat.

6.5.2 Validitet

Trost (2010:133) skriver att validitet handlar om hur bra man lyckats méta det man avsett att
mata, en giltighet. Vid god validitet sker intervjuer och datainsamling pa ett trovardigt,
relevant och adekvat sétt. Det géller att kunna visa for andra att ens undersokning ar trovérdig
och relevant for den aktuella problemstéliningen. Vidare skriver Trost att genom att redovisa
forskningsetik, metod och genomférande och att presentera vilken typ av fragor man har
anvant i sin undersokning blir det lattare for ldsaren att avgdra om undersokningen &r
trovardig. Eftersom inspelningarna fran intervjuerna och transkribreringarna finns sparade &r
det en det mojligt for andra att undersoka validiteten i den hér studien.
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En svarighet for god validitet vid denna typ av undersokning &r att ldrarna vet hur de ’borde”
svara pa vissa fragor. Det ar tydligt att inkludering foresprakas i dagens skola och darfor kan
lararna kénna sig tvungna att svara “ratt”. Jag fick dnda kénslan av att flera av ldrarna var
arliga i sina svar eftersom de visste om att de skulle vara anonyma. Detta bidrog antagligen
till &rligare svar. Aven det faktum att jag varit ensam intervjuare och sedan ensam har tolkat
respondenternas svar och valt ut vad jag anser vara relevant for undersékningen har sjalvklart
en paverkan pa studiens resultat.

6.5.3 Generalitet

Denna undersokning kan anses ha begransad generalitet eftersom endast sex l&rare har
intervjuats. Darfor kan man inte séga att resultatet skulle vara representativt for hela
lararkaren. Daremot arbetar de pa olika skolor, i olika omraden och med olika aldrar. Darfor
ar det mgjligt att mina resultat kan ge en bild av och kunskap i hur larare arbetar med elever i
behov av sarskilt stod och hur de ser pa begreppet en skola for alla.

7 Resultat

| foljande kapitel kommer resultatet av intervjuerna att presenteras. Resultaten &r uppdelade i
olika teman utefter att respondenternas svar har analyserats. Resultatet ar uppdelat i dessa fyra
kategorier:

Elever i behov av st6d

Att inkludera eller sérskilja
Behovet av forklaringar

En skola for alla

7.1 Elever i behov av stod

Alla larare beskriver under intervjuerna att de har flera elever i behov av sarskilt stdd i sina
klasser. Lararna menar att det kan handla om bade diagnostiserade svarigheter sa som ADHD,
autism eller sprakstorning men det kan ocksa vara olika svarigheter som lararna sjalva anser
att eleverna har. Detta menar lararna kan vara vara att eleven har svart att komma igang,
saknar motivation och inte vill lara sig, sociala svarigheter eller olika typer av
inlarningssvarigheter. De sager att inlarningssvarigheterna till exempel kan vara att de inte
kan lasa eller saknar baskunskaper i flera @mnen. Nagra av lararna har ocksa flera elever med
svenska som andrasprak i sina klasser. Samtliga larare beskriver att behoven av stod &r stora i
grupperna och att det ar svart att fa med alla dessa elever i den vardagliga undervisningen.

Annika, Maria och Anna beskriver att de har en extra resurs i klassen vid vissa tillfallen men
att de ocksa dr ensamma vid manga lektioner. Katarina sager att hon i princip alltid ar ensam i
sitt klassrum. Kajsa och Kristina beskriver att det i deras klasser finns en assistent med vid
varje lektion men de menar att detta inte ar tillrackligt. De sager ocksa att de aldrig har nagon
planeringstid tillsammans med assistenterna. Bada tva séager att assistenten ar dar i huvudsak
for en enskild elev i deras klasser.
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7.1.1 Attinte nd malen

Under intervjuerna framkom ocksa att alla lararna utom Kajsa svarar ett tydligt nej pa fragan
om alla elever i deras klass har mojlighet att nd malen. Detta svar ger alltsa lararna oberoende
av vilken arskurs de arbetar i eller vilken skola de arbetar pd. Maria beskriver situationen
sahar:

Exempel 1:

Maria- ”Nej, absolut inte. Jag ser flera som inte, alltsd nu har dom precis haft nationellt prov. S&
da blir det ju ganska latt for mig att saga att dom inte kommer né malen, for det har dom ju inte
gjort. Men det ar klart att man ser vissa som man marker att det inte kommer ga for och det ar ju
frustrerande (Intervju Maria 120411).”

Har sager alltsd Maria att hon tydligt kan se att inte alla hennes elever kommer att na malen.
Hon anvander nationella proven i trean som bevis for detta.

Kajsa, som undervisar i sexan, svarar pa ett litet annorlunda satt. Hon tror att alla har
mojligheten att nd malen om de fick ratt forutsattningar, men inte som deras skolsituation ser
ut nu. Sa egentligen sager aven Kajsa att inte hennes elever kommer kunna na malen men
hon formulerar det annorlunda.

7.1.2 Brist pa motivation

Lararna beskriver att de anser att vissa elever saknar motivation och de ser detta som en
svarighet i klassrummet. Vissa av lararna uppgav att nagra elever helt enkelt saknar viljan att
lara sig och att de reagerar pa olika satt nar de tycker att uppgiften ar for svar. Lararna anser
att dessa elever ar svara att hantera da de kan bli utdtagerande och stdra sina kamrater. Vidare
beskriver lararna att det ocksa kan handa att eleverna inte far nagonting alls gjort pa
lektionerna. Annika beskriver att hon har vissa elever i sin klass som &r i behov av stéd och
som saknar just motivation. Nagra av dessa elever gar ivag till en specialpedagog. Nér jag
fragar om hon upplever att tiden hos specialpedagogen har nagon effekt svarar hon sahar:

Exempel 2:

Annika- ”Ja det har det. Man mérker ju en utveckling hos dom, det gér man ju. Aven om det
inte gar sa fort som man skulle 6nska. Just det har drivet som jag upplever att de allra flesta har,
dom vill ju lara sig saker. Men sa &r det ju tyvarr dom har som har det svart. Det kan ju ta sig
uttryck i andra saker, dé blir dom ju liksom utatagerande istallet och stér dom andra for att dom
tycker det ar svart det dom ska gora. (Intervju Annika 120424).”

Annika anser alltsa att eleverna utvecklas av tiden hos specialpedagogen, dock inte s snabbt
som hon skulle vilja. Hon sager ocksa att elever som har det svart ofta blir utatagerande och
att de saknar motivationen att l&ra sig.

Aven Anna talar om att det ar valdigt svart att fa igang vissa elever. Hon beskriver hur hon
maste sta i narheten av dessa elever under lektionen och fa dem att borja arbeta. Det &r ofta
nar eleverna ska lasa pa tavlan och skriva ned saker som de fastnar. Det tar lang tid for dem
att skriva. Ocksa Maria berattar om det har problemet. Hon beskriver en av hennes elever som
brukar borja skrika och stora de andra nar han far en uppgift som han tycker ar for svar. Maria
berattar att hon da forsoker minska kraven pa honom och séga att om han arbetar med
uppgiften en liten stund kan han fa goéra nagot annat efterat. Vidare sager hon att hon ocksa
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brukar forsoka peppa honom sa mycket som majligt for att fa honom att kénna sig stolt och
vilja fortsétta arbeta.

7.1.3 Materialanpassning

Pa fragan om hur lararna arbetar konkret med elever i behov av stod handlar en del om att
lararna anpassar materialet pa olika satt till dessa elever. Dock ar det flera av lararna som
séger att de skulle vilja gora detta i storre utstrackning och de att de inte anser att deras
planeringstid racker till for att individualisera pa det sattet.

Katarina berattar om att hon har svarighetsgraderade bdcker i svenskan. Hon tycker det ar
viktigt att eleverna far hjélp att hitta ratt typ av bok som passar deras lasformaga. | andra
amnen som NO och SO brukar hon anpassa mangden text som eleverna ska lasa eller skriva.
Detta motiverar hon med att en elev som inte ar sa bra i svenska anda ska kunna lyckas bra i
andra damnen och inte slas ut pa grund av bristande las- eller skrivformaga.

Kristina och Annika talar om vikten av att anvanda konkret material i undervisningen i
matematik. Annika berattar vidare att en elev i hennes klass med sprakstorning har andra
bocker och tillgang till dator hela tiden. | 6vrigt sager lararna att de inte anpassar materialet i
sd stor utstrackning utan alla elever har samma bdcker. Aven Kajsa sager att hon tycker att
konkretisering ar viktigt. Hon berattar att om eleverna far i uppgift att skriva en berattelse i
svenskan, sa skriver Kajsa upp ett antal fragor som stod for vissa elever. Hon tycker att detta
gor att det blir lattare for eleverna att komma pa vad de ska skriva. | andra amnen hjalper
Kajsa till att skriva at vissa elever sa att de inte ska behdva lagga all energi pa det utan kan
fokusera mer pa amnet. Anna sager att hon inte anpassar materialet sa mycket utan anser att
hon hade behovt mer stod fran specialpedagogen och handledning i vad hon kan anvénda for
material till dessa elever.

7.1.4 Rastvakter

Nar jag staller fragan om hur rasterna fungerar for eleverna i behov av sérskilt stod svarar
lararna lite olika. Anna berattar att det finns en elev som latt hamnar i brak och har stora
sociala svarigheter pd hennes skola. Det har man I6st med att en pedagog ansvarar for den
eleven varje rast. Anna kallar detta for att man “skuggar” denna elev.

Exempel 3:

Anna- ”’Dom som &r i behov av sarskilt stod i undervisningen fungerar jattebra pa rasterna. Dom
ar valdigt sociala. Dom som har problem socialt och behdver sarskilt stod i det, da har vi ju den
ena som vi skuggar pa rasterna for att se till att han inte hamnar i nagot brak. Och han vet om
detta och han tycker det &r jatteskont. (Intervju Anna 120404).”

Né&r Anna hér talar om elever i behov av sérskilt stdd i undervisningen menar hon elever med
inlarningssvarigheter. Dessa har inga problem pa rasterna enligt henne. Hon gor en
uppdelning mellan “elever i behov av sérskilt stod i undervisningen” och “elever med sociala
problem”. Eleverna med sociala problem kan ha svarigheter pa rasterna enligt Anna. Darfor
har de en pedagog som alltid féljer en kille pa rasterna och Anna menar att det ar nagot som
han uppskattar.

Ocksa Kajsa, Kristina och Katarina betonar vikten av att ha flera rastvakter ute pa skolgarden
och att dessa pedagoger maste vara med och stdja vissa elever i kamratrelationerna. Det kan
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handla om att man organiserar lekar och ger dem nagot att géra som Kajsa beskriver, eller att
man helt enkelt gar en extra runda dar man vet att elever som ofta hamnar i konflikter
befinner sig. Kristina beskriver att hon tidigare haft elever som har svarigheter med de sociala
relationerna. Hon sager att hon ibland fatt kanslan av att dessa elever ar utanfor och att ingen
saknar dem nar de inte ar i skolan. Darfor har de haft ett stort behov av extra resurser pa
rasterna for att undvika konfliktsituationer dér eleverna riskerar att forstora sina relationer till
kamraterna.

Maria beskriver en helt annan situation pa hennes skola dar hon ofta lamnas ensam som
rastvakt med 60-70 barn. Hon ar nyanstélld pa skolan och hon har rastvakt minst 40 minuter
per dag. Hon séger att det & meningen att fler vuxna ska vara ute pa skolgarden men att de
struntar i sina uppgifter. Det har kommit flera klagomal fran foraldrar och Maria beskriver
rasterna som kaosartade med flera pagaende konflikter samtidigt. Eftersom hon &r ensam
vuxen sa kan hon inte ta tag i konflikterna utan maste skicka in de berorda elever till deras
mentorer i skolbyggnaden for att fa hjalp att I6sa braken.

Annika anser inte att hennes elever har nagra problem alls pa rasterna. Hon anser att deras
problematik handlar om inlarningssvarigheter och att det fungerar jattebra for dessa elever pa
rasterna. De har latt att hitta kompisar och det tycker hon ar jatteskont.

7.1.5 Individualiserad bedémning

Pa fragan om hur lararna planerar sin undervisining nar eleverna ar pa olika nivaer kretsar
mycket kring bedémningen av eleverna. Lédrarna berattar att beddmningen sker individuellt
utefter vad lararen vet att eleven klarar. De sdger att de gér denna individualisering pa olika
satt men mestadels handlar det om att bedéma utifran elevens utveckling. Vidare berattar
lararna att de kanske blir jatteglada om en elev skrivit en halv sida vid en uppgift eftersom
eleven har svart att skriva, medan resten av klassen skriver tva-tre sidor. Kajsa beskriver att
hon bedoémer utifran vad eleven kan, var eleven befann sig innan kunskapsmassigt och vart
eleven ar nu. Hon sager ocksa att det galler att fa eleven medveten om sin egen utveckling.
Aven Maria och Anna individualiserar bedémningen. De beskriver det sahér:

Exempel 4:

Maria- ”Alltsd i trean da handlar det mycket om stavning och da kanske jag inte rattar varenda
liten grej pa just den eleven som har behov av mycket stod. Kanske att jag mer ser pa helheten
dar. Och vissa réttar jag allting pa. Alltsa det ar jatteindividanpassat. Men dé galler det ju att
man kanner eleverna riktigt bra och det gor ju inte jag riktigt &n. Men jag borjar att gora det nu,
och da lar man sig ju liksom hur mycket krav man kan stalla pad var och en. Det &r lite konstigt
men s& gor man ju (Intervju Maria 120411).”

Exempel 5:

Anna- ”Ja det &r ju individuellt, man vet hur mycket eleven klarar och hur mycket man kan
forvanta sig av den. Sa det &r ju viktigt att ha med i sin planering, att man inte kan forvanta sig
lika mycket av alla elever. Men dnda méste man sjalvklart hela tiden stimulera dem och stélla
lite krav oavsett niva (Intervju Anna 120404).”

For bade Anna och Maria verkar den individuella bedémningen vara ganska sjalvklar och
Anna beskriver att hon som larare vet vad hon kan forvanta sig av olika elever och betonar
samtidigt att man maste stélla lite krav. Maria avslutar med att saga att det kanske &r lite
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konstigt att man staller olika krav pa olika elever men det verkar vara ndgot som hon gor
kontinuerligt som l&rare.

7.1.6 Samhdorighet i klassen

Pa fragan om de arbetar nagot med samhorighet i klassen beskriver lararna att de arbetar i
olika hog grad med detta. Kajsa sager att hon garna skulle vilja arbeta mer med det da hon
anser att det &r bland det viktigaste.

Exempel 6:

Kajsa- ”Den hdr gruppsammanhallningen som &r sa viktig for att jag ska bry mig om att vi
tillsammans ska ha det bra och inte bara jag jag jag. Sa mer tid till det egentligen, och speciellt i
borjan pa, eller hela tiden egentligen. Men i bérjan pa lasaret for att fa ihop gruppen. All
undervisning blir s mycket lattare om det &r en fungerande grupp (Intervju Kajsa 120410).”

Hon sager att hon arbetar med en del kompissamtal och varderingsdvningar men att hon
skulle vilja ha mer tid och utrymme fér mer arbete med detta. Anna och Annika beréttar att de
inte arbetar sa mycket sjalva med gruppen foérutom i form av grupparbeten men de har avsatt
tid pa schemat varje vecka for att arbeta med ett material som heter Stegvis. Da arbetar en
speciell larare med utbildning i materialet pa skolan med de olika grupperna. De beréttar att
materialet innehaller olika varderingsévningar och diskussionsfragor.

Katarina och Kristina arbetar pa ett liknande satt med vérderingsévningar, kompissamtal och
samtal i mindre grupp om viktiga fragor. De har ocksa gett eleverna bestamda kompisar till
vissa raster, dar eleverna alltsa far i uppgift att leka med en bestamd elev pa rasten. Kristina
har ocksa anvant sig av materialet SET som &r ett ink6pt material med olika dvningar.

Maria sager flera ganger under intervjun att hon tycker det &r jatteviktigt att arbeta med
sammanhallningen i gruppen. Hon beréttar att hon har fatt ansvaret for att arbeta med detta i
trean eftersom lararen i klassen inte tycker att hon har tillrackligt med tid till det. Maria
beskriver att de ocksa arbetar med samverkan mellan forskoleklass och ettan och dar ser
Maria en stor framgang. Hon séger att eleverna har borjat leka med varandra mer pa rasterna
och leker inte bara med sin egen klass langre. Maria arbetar ocksa med sammanhallningen pa
fritids genom att lararna kan bestdmma vilka eleverna ska leka med sa att alla lar sig leka med
alla. Maria beskriver att hon i amnet idrott arbetar med att eleverna ska vaga ta i varandra och
gor olika berdringsdvningar som massage och liknande.

7.1.7 Klassrummets organisering

Gallande klassrummets organisering beréttar alla lararna att de tanker pa eleverna i behov av
stod nar de bestimmer elevernas placering. De beskriver att det kan handla om att eleverna
ska spridas ut och sitta vid klasskamrater som inte stor dem sa att de far det lugnt pa
lektionerna, eller att de ska sitta ndra en dator som ar deras hjalpmedel. Kajsa sdger att det kan
vara sa att eleverna behover sitta ensamma eller nara utgangen om de har behovet att ga ut
fran klassrummet ofta.

Annika berattar att hon har placerat eleverna i behov av stéd bredvid varandra sa att hon ska
kunna sitta vid dem under lektionerna. Hon menar att hon da hjalpa dem samtidigt och sedan
ga en runda och kolla till de andra eleverna i klassrummet for att sedan satta sig igen. Maria
séger att i en av klasserna dar hon arbetar sitter eleverna i behov av stdd langst fram bredvid
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lararen. Detta for att lararen ska kunna se dem hela tiden. Aven Anna séger att i ett av hennes
klassrum &r de elever med “sociala problem” placerade ldngst ut pa kanterna for att de ska
vara latta att na.

7.2 Attinkludera eller sarskilja

Fragan om inkludering och anvandingen av sarskilda undervisningsgrupper véacker manga
tankar hos lararna. Alla tycker att det kan vara befogat att vissa elever har bade en liten grupp
och sin ordinarie klass. Lararna menar att det ena inte behéver utesluta det andra da en elev
kan ma bra av att vara i en sarskild grupp vid vissa lektioner for att vara i helklass vid andra.
De &r alla 6verens om behovet av att tillhtra en klass och att man inte ska placera en elev i en
sarskild grupp hela tiden da eleverna behdver den sociala gemenskapen och inte far bli
uteslutna. Lararna anser att grupperna kan variera utifran behov och bor anpassas till varje
elev. Katarina tar upp egna erfarenheter fran nar hon arbetade i obs-klass och sager att en
grupp maste vara anpassad efter elevernas behov och svarigheter i gruppen och far inte bli ’en
allmin uppsamlingsplats” som hon tyckte att dessa klasser var.

Flera av lararna poangterar att det faktum att en elev med svarigheter gar i en vanlig klass inte
behover betyda att eleven ar inkluderad. De menar att eleven kan vara exkluderad &ven om
den ar inne i klassrummet. Lararna baserar detta pa att eleven inte har forutsattningarna att
klara av en stor grupp och darfor kan eleven bete sig pa ett satt som paverkar relationen till
klasskamraterna och aven inlarningen. Maria talar om att klasskamraterna tréttnar pa dessa
elever och att de till slut kan bli mobbade av de andra. Hon betonar samtidigt att de arbetar
jattemycket med att komma till bukt med det har problemet med olika varderingsévningar och
gemenskap. Kajsa, som kanner sig upprord Over att den sarskilda undervisningsgruppen lades
ner pa hennes skola, talar sahar om inkludering.

Exempel 7:

Kajsa- ”Inkludering &r jattebra sa lange det sker efter elevens forutsattningar. Inte i stort att alla
ska vara inkluderade och ga i vanlig klass hur mycket som helst for det hjélper ingen. Du blir
inte en battre manniska for att du far misslyckas varje dag i en stor grupp istallet for att lyckas i
en liten grupp och kanske kénna dig lite utanfor. Du k&nner dig mer utanfor om du liksom
branner alla sociala broar pa grund av att du inte har formaga att fungera i ett sdnt sammanhang
som en stor grupp faktiskt ar (Intervju Kajsa 120410).”

Kajsa sager alltsa att det ar battre att vara lite utanfor i en liten grupp an att vara mycket
utanfor i en stor grupp dar eleven misslyckas varje dag. Hon anser alltsa att vissa elever inte
har formagan att vara i en stor grupp. Flera larare har svarat liknande som Kajsa. Katarina
sager att hon tror att vissa barn passar jattebra i en vanlig klass aven om de har svarigheter
men att det for andra barn kan vara "fullstindigt forodande”. Hon tror att vissa barn mar daligt
av att bara vara med andra som presterar mycket battre &n en sjalv och om man &r valdigt
avvikande sa kan det vara svart att kanna nagon gemenskap i en klass. Katarina upplever att
det kan vara svarare for barn i svarigheter att bygga upp ett gott sjalvfortroende i en stor klass
for att man hela tiden ser sig som samre &n de andra i gruppen. Kristina har ocksa liknande
asikter och séager det blir ytterligare en paminnelse om att man &r annorlunda an de andra om
man blir placerad i en vanlig klass om man har till exempel en utvecklingsstorning. Hon sager
att det kan vara minst lika utpekande for eleven att vara kvar i klassrummet nér denne stor
klasskamrater och &r utatagerande som att eleven ibland far undervisning av speciallarare eller
gar i en mindre grupp.
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7.2.1 De andra fortjanar lugn och ro

Ett aterkommande inslag under alla intervjuer ar problemet med att vissa elever hela tiden stor
sina klasskamrater. Det kan handla om att sitta och skrika rakt ut, inte sitta still eller ropa
trakiga kommentarer. Lararna menar att detta problem kan paverka klasskamraternas
mojlighet att nd malen och Kajsa séager att de andra faktiskt har ratt till en lugn dag. Darfor
anser lararna att det kan vara befogat att placera de stérande eleverna i en sérskild
undervisningsgrupp under vissa lektioner for att fA mer lugn och ro i klassrummet. De ser
alltsa sarskilda undervisningsgrupper som positivt bade for eleven sjalv och for deras
klasskamrater. Nar Maria berattar om eleverna i behov av sérskilt stdd i hennes klasser stéller
jag fragan vad hon tycker att de skulle behéva for stod. Da beskriver Maria en elev i hennes
klass:

Exempel 8:

Maria- ” Om jag tanker utifrdn den trean jag pratat mest om da, dar skulle det behdvas att den
eleven far sitta sjalv med en larare, kanske ett par timmar i veckan for att han blir rorig i
klassrummet och forstor och distraherar sina klasskamrater. Alltsa han forstor ju liksom
lektionerna kan man saga. Sa han behéver nog lugn och ro for att han blir stressad sjalv ocksa i
klassrumsmiljon. Jag tror att han bara behdver komma ifran klassrummet lite da och da faktiskt,
for jag ser att nar jag traffar honom sjalv sa ar han jattelugn och go, men nér han ar i
klassrummet sa blir han valdigt stojig (Intervju Maria 120411).”

Hér sdger Maria att hennes elev ar en valdigt bra kille egentligen men att han bara forstor nar
han &r i en stor grupp. Han skulle behdva komma ifran klassen och ha enskild undervisning
enligt henne. Vidare beskriver Maria att hon ser en placering i en sarskild undervisningsgrupp
som sista utvagen. Hon séger att om man har forsokt gora allt och ingenting hjalper och om
eleven i fraga stor de andra sapass mycket att de andra i klassen inte klarar malen, da maste
skolan agera. Hon sager att det da kan det vara befogat att eleven far lamna sin klass och ga i
en mindre grupp. Aven Annika ger ett liknande svar och séger att om en elev forstor sapass
mycket i klassen sa att det blir kaos, da kan det vara béttre att eleven &r i en mindre grupp.
Annika sager att detta ar bade for elevens skull och klassens. Maria, Anna, Kajsa och Katarina
tror ocksa att det kan vara bra for den har eleven att fa sitta ensam med en ldrare vid vissa
tillfallen for att fa lugn och ro och méjlighet att ta till sig undervisningen som de inte klarar av
i en stojig klassrumsmiljo. Katarina talar ocksa om att hon hade velat ha skarmar i
klassrummet runt vissa elever sa att de kunde fa lugn &ven i klassrummet och pa sa satt
undvika att eleven utsétts for for mycket stimuli.

7.2.2 For vems skull?

Bade Maria och Kajsa namner under intervjuerna att det ar viktigt att fraga for vilket syfte
man véljer att anvanda olika atgarder for elever i behov av stod. Jag staller fragan hur de ser
pa diskussionen kring inkludering jamfért med att ha sarskilda undervisningsgrupper. Utifran
den fragan diskuterar Maria sahar:
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Exempel 9:

Maria- ” Mm.. Ja, alltsa fordelen &r ju att det blir lugnare arbetsro fér dom andra saklart om
man har mindre undervisningsgrupper. Samtidigt ska man ge alla elever en chans, eller manga
chanser. Det ar s latt, ibland kan det va valdigt latt, nu pratar jag om tidigare erfarenheter. Det
kan va valdigt latt att ta ut dom i mindre undervisningsgrupper ocksa. Jag vet inte varfor, men
alltsé till vems behov ser man? Ser man till elevernas eller ser man till pedagogernas? Vem blir
det bra for? Man maste liksom lyfta det, det &r ju inte bara att ta ut dom i sma grupper och tro
att allting ska bli bra. Man méste ha ett syfte med allting ocksa. Syfte och mal maste man ju ha i
det man gor. Inte bara kdra pa med det man tror ar bast. Men det ar vél fordel ocksa for dom
elever som behdver det. Men det &r s svart att sdga, det beror pa liksom (Intervju Maria
120411).”

Har ar det tydligt att Maria tycker det &r svart att avgora om en elev ska placeras i en sarskild
grupp. Samtidigt som man ska ge en elev manga chanser sa borde man se till resten av
eleverna i klassen och se till att de far arbetsro enligt Maria. Hon sager att man maste ha syftet
med undervisningsgruppen klar och att det helt enkelt “beror pa”.

Kajsa ar mycket kritisk till hur skolan har st det for en av hennes elever med ADHD. Han
har fatt anpassad studiegang och detta innebar att han bara gar 50 % i skolan. Resten av tiden
ar han hemma. Hon sager att hon ser det som en I6sning fran skolans sida for att det inte finns
pengar att lagga pa honom. Istéllet for att han till exempel far arbeta praktiskt en timme for att
orka med eftermiddagen, sa far han ga hem fran skolan. Hon namner ocksa medicinering av
ADHD som ar aktuellt for vissa i hennes klass. Hon staller fragan for vems skull vi
medicinerar. Ar det sé att vi medicinerar eleverna for att vi inte har rdd med en tillrackligt bra
skola dar de faktiskt kan fungera dnda. Kajsa anser inte att medicinering behover vara den
basta 16sningen utan namner olika aktiviteter i sma grupper som férslag pa hur det skulle
kunna bli battre utan medicinering.

7.3 Behovet av forklaringar

Alla larare beskriver under intervjuerna olika forklaringar till varfor inte alla elever i klassen
lyckas ta till sig undervisningen. Det kan handla om att eleven inte far tillrackligt med hjalp
hemma och Katarina talar om lag begavning, lag inlarningsférmaga och prestationsférmaga.
Flera av ldrarna ndmner ocksa “’sociala problem” som en anledning. Kajsa beskriver ocksé att
lokalerna i skolan &r nagonting som paverkar elevernas mdjlighet att ldara sig. Hon hade
behdvt fler och battre rum sa att hon fick majlighet att dela gruppen pa lektionerna.

7.3.1 Diagnos- en forklaring och en bekréaftelse

Samtliga larare anser att diagnosen kan vara till hjalp, bade for eleven, for lararen och for
foraldrarna. De beskriver diagnosen som en forklaring pa varfor eleven inte klarar det de
andra i klassen gor. Kajsa, som har flera elever med diagnoser i sin klass, sager sahar nar jag
fragar hur hon ser pa diagnostisering av elever:

Exempel 10:

Kajsa- ~Jag tror att i grund och botten ar det bra for att du kan & en forstaelse for varfor du
kanske inte fungerar som mangden. Att du forstar vad som hander i kroppen, du kan fa hjalp
genom andra som &r i samma situation. Man kan prata med andra eller ga i grupper. For jag tror
att valdigt manga har en frustration 6ver att varfor funkar inte jag? Varfor kan inte jag det som
andra kan? Och da tror jag att det kan vara en hjalp att veta varfor man fungerar som man gor
(Intervju Kajsa 120410) .”
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Kajsa ser alltsa diagnosen som en hjélp for eleven sjalv. Hon menar att eleven kan ha ett
behov av att fa reda pa varfor man ar avvikande och inte som de andra i sin klass.

Annika och Katarina talar ocksa om att det kan vara en lattnad for foraldrarna. Katarina sager
att det kan vara avslappnande for féraldrarna och att de inte behdver kanna skuld till varfor
barnet inte lyckas i skolan. Annika sdger att foraldrar sakert k&nner sig stressade och funderar
varfor inte deras barn fungerar lika bra som de andra. Hon tror ocksa att en diagnos kan
innebdra att man lattare far med foraldrarna och att det underlattar kommunikationen.

Lararna menar att diagnostisering inte enbart behdver vara positivt. Maria, Anna och Kajsa
sager att det ocksa kan vara en nackdel med diagnoser eftersom eleven kan anvéanda det som
forklaring for ett daligt beteende. Dessutom uttrycker lararna att ocksa fordldrarna kan
anvanda detta som en forklaring och en undanflykt genom att séga att eleven inte kan ta
ansvar for sitt handlade eftersom han eller hon har en diagnos. Katarina ser ocksa en farhaga
med att diagnoser kan stjdlpa om de anvands pa fel satt. Hon sager att det inte gar att bara
gora ett enskilt test utan flera olika faktorer maste spela in.

Flera av lararna anser att en diagnos kan underlatta mojligheten for eleven att fa stod i
undervisningen. Da blir det en bekraftelse pa att lararna har haft ratt i sina bedémningar och
att eleven verkligen behover resurser eller hjalpmedel. Annika séger att hennes rektor ofta vill
gora utredningar for att fa underlag till stodatgarder for en elev. Hon séger ocksa att en
utredning visar att problemen inte bara dr nagot som lararna hittar pa. Maria beskriver att hon
upplever det har med diagnostisering lite dubbelt.

Exempel 11:

Maria: Alltsé ibland kanns det som EHT pé den har skolan stravar efter att satta en diagnos pé
nagon. For d& kanns det som det blir lattare pa nét satt, da far man svar pa tal att ja, det var en
ADHD. Att det blir lattare pa nét satt att jobba utifran det (Intervju Maria 120411).

Utifran lararnas svar kan man tydlig se att diagnoser styr resursfordelningen pa skolan i hog
grad. Lararna verkar ocksa kanna ett behov av bekréaftelse pa att deras misstankar om elevens
svarigheter var rétt. Det kanske visar att det inte bara ror sig om att lararen gnéller 6ver for lite
resurser, utan det star svart pa vitt pa ett papper vad eleven har for behov. Lararna beskriver
ocksa att en diagnos kan vara en lattnad for eleven i fraga och aven for dennes foréaldrar. Da
slipper eleven undra varfor han eller hon ar avvikande och varfor det inte gar bra i skolan.
Samtidigt far inte diagnosen anvandas som en undanflykt fran elevens och forédldrarnas sida.
En elev kan inte f bete sig hur som helst med hanvisning till att denne har en diagnos.

7.4 En skola for alla

Samtliga larare tolkar begreppet en skola for alla pa liknande satt. De beskriver en skola déar
alla ar valkomna och dar alla kan prestera utifran sina egna forutsattningar. De sager ocksa att
alla har samma ratt till utbildning och att alla ska kunna lara utifran sina forutsattningar. Det
varierarar om lararna tidigare stott pa begreppet. De som nyligen tagit sin examen har haft
diskussioner kring en skola for alla under utbildningen. De larare som har arbetat l&ngre inom
skolvarlden &r lite osakra pa nar de hort den har diskussionen men sager att det ar ett politiskt
mal och nagot aktuellt.
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7.4.1 Att g0ra sitt basta men inte racka till

Det finns ingen av de sex intervjuade lararna som anser att de lyckas tillampa begreppet en
skola for alla i sin undervisning. De anser alltsa inte att de kan héavda att deras undervisning
passar for alla elever efter deras forutsattningar. Ett aterkommande inslag i intervjusvaren ar
lararnas kénsla av att inte racka till. Annika beskriver just detta:

Exempel 12:

Annika- ”Nej ibland ka&nner jag att jag inte racker till. Man férsdker och férséker och férsdker
men s& racker man anda inte till. Man ar sjalv. Och nu har vi 4nda inte sarskilt stora grupper
har. Men anda sé har vi ganska stora behov. Sa ibland racker jag inte till. Det kanns inte som att
alla far det meningsfullt hela tiden, utan det blir lite sa dar I6sningar for att dom ska ha nanting
att gora en stund. Sa blir det att man tar det har, man hinner liksom inte med. S& jag kanner nog
sd att ibland &r det inte sa bra. S tror jag nog att alla kanner egentligen (Intervju Annika
120424).”

Annika tror att denna kansla ar nagot som alla larare har. Hon beskriver hér att hon ibland
brukar fa hitta nodlosningar for att eleverna ska ha ndgot att gora och att det inte alltid blir s&
meningsfullt. Vidare beskriver Annika att en elev i hennes klass har en sprakstérning. Hon
berattar att hon ibland kan fundera nér hon kommit hem vad han egentligen fick gjort under
dagen och att det &r svart att avgora om det var meningsfullt fér honom eller inte. Hon séger
ocksa att hon vet att man i teorin borde fixa sana har situationer som pedagog men att det inte
gar. Aven Kristina talar om att hon standigt kanner sig otillracklig. Detta baserar hon pa att
hon har haft elever som ar i behov av stod men som inte fatt detta. Hon beskriver att hon
kunde se hur daligt dessa elever madde men upplevde att hon inte kunde gora nagot mer.
Maria beskriver en stor osékerhet infor hur hon ska arbeta med elever i behov av stod. Hon
anser inte att det hon fatt lara sig i utbildningen racker till for att hantera eleverna i behov av
stdd i hennes klasser. Darfor kan hon inte sdga att hon har en skola for alla.

7.4.2  ”Jag maste ju tro pa det pa nagot satt”

Ingen av lararna upplever alltsd att de har en skola for alla i nulaget. Avslutningsvis vid
intervjuerna stalldes fragan om lararna tror att det ar mojligt att skapa en skola for alla. Pa
denna fraga svarade lararna lite olika. Maria tror inte att det ar mojligt att skapa en skola for
alla eftersom ”d& maste det hdanda nénting”, och det tror hon inte att det kommer gora.
Daremot tror hon att vi kanske ar pa vag mot en béttre skola men att vi aldrig kommer kunna
sdga att vi har en skola for alla barn. Bade Annika och Kristina svarar att de maste ju tro att
det gar men att de inte vet hur det skulle ga till i slutdindan. De verkar nagot tveksamma till att
det skulle hénda tillrackligt inom skolvérlden for att det skulle kunna bli en skola for alla.

De andra tre lararna, Anna, Katarina och Kajsa sager att de tror att det gar att skapa en skola
for alla. Kajsa anser att det maste in ett nytt tankesétt i skolan dar man kan anpassa efter
elevers olika personligheter och ta tillvara pa olikheterna. Hon sager att det maste forandras i
organisationen och att skolorna maste fa in ett nytt forhallningssatt till elever i behov av stod.
Vidare beskriver Kajsa att hon tror att det inte behdver vara sa styrt allting utan att man borde
vara mer flexibel med olika grupperingar och samarbete mellan lararna.

Alla lararna tar upp samma punkt for vad de tror skulle behdvas for att kunna skapa en skola
for alla, det stavas resurser. Har ar de helt 6verens. Lararna anser att fler larare per grupp
skulle innebdra andra mojligheter att individualisera och anpassa verksamheten efter alla
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elever i klassen. Dessutom menar ldrarna att det storsta problemet i deras arbete med elever i
behov av stdd ar att de k&nner sig ensamma och otillrackliga. Med fler pedagoger skulle det se
annorlunda ut enligt dem sjélva.

Punkt nummer tva som lararna tar upp ar tidsaspekten. Katarina och Annika tar upp att allt det
administrativa arbetet som lararna maste gora och att varje liten sak tar tid. De sager sig inte
ha tid att gora en sa individanpassad planering som de skulle vilja och har inte heller tid att
anpassa materialet. De andra lararna namner ocksa tiden som ett stort problem och Kajsa
sager att viljan nog finns hos 99 % av alla larare men inte tiden. Anna sager ocksa att hon
onskar att det fanns mer tid for pedagogiska samtal. Hon menar att de da skulle kunna samtala
mer om eleverna i behov av stod men ocksa prata om eleverna som ar mittemellan. Dessa
hamnar enligt Anna ofta i skymundan och det finns aldrig tid att prata om dem.

Den tredje punkten &r utbildning. Maria, Kajsa och Anna som dar nyutbildade s&ger att
utbildningen tog upp begreppet en skola for alla men inte hur man sedan ska arbeta med
elever i behov av stod. Kajsa sager att utbildningen var obefintlig pa den har punkten. Ocksa
Katarina, som har arbetat i 6ver 30 ar som ldrare, namner utbildning som en viktig punkt. Hon
tycker att manga larare kommer ut utan redskap for hur man ska arbeta, det enda de har med
sig &r olika teorier och forskning.

Lararna har alltsa flera forslag om hur vi ska skapa en skola for alla. Anna beskriver en skola
for alla sahar:

Exempel 13:

Anna- ”Det var ju lite det jag sa innan, jag &r positivt installd till det. Det ultimata och drémmen
ar ju att det ska vara sa, men jag tror det ar en jattelang vag dit. Och jag tror det kravs sa mycket
tid som ingen har och jag tror det kravs s& mycket resurser som ingen har och ingen kommer fa
heller. Och s& mycket arbete. For ta lararyrket som det ar nu, det finns ingen tid och det finns
inga resurser. Man orkar inte arbeta mer &n vad man gér. Och det &r redan s& manga barn som,
man tappar dom liksom. Dom héanger inte med. Och ja, nej jag vet inte. Jag tror det &r kdmpigt
och jag tror det krdvs sd mycket av s& ménga som inte har orken och tiden att gora det. Det &r ju
inte sd att, kan kan man val, men att tva i personalen pa den skolan sager att nu sétter vi igang.
Utan det maste bdrja ndnstans hogre upp, hogt upp politiskt for att det ska borja (Intervju Anna
120404)”.

Anna beskriver har en skola for alla som det ultimata och nagot att strava efter. Samtidigt ser
hon stora svarigheter med att komma dit. Hon tror inte pa att larare sjalva kan genomfora det
utan sétter sin tilltro till politiska forandringar hogre uppifran.

7.5 Sammanfattning av resultatet

| resultatet framgar att alla lararna har elever i behov av sérskilt stod i sin klass. Lararna
beskriver att det finns elever med ADHD, sprakstorning, inlarningssvarigheter och sociala
problem i deras klasser. Ingen av lararna anser dock att eleverna far ratt stod i den
utstrackningen de behdver. Pa grund av detta sager ingen av lararna att de tror att deras elever
har majlighet att na malen och lararna anser inte att de har en skola for alla i nuldget. De
beskriver att de k&nner sig otillrackliga och att inte tiden eller resurserna finns for att tillampa
en skola for alla i praktiken.

| det konkreta arbetet med elever i behov av stod gor ldararna flera olika anpassningar i
klassrummet. Vissa av dem anpassar materialet, anpassar klassrummets organisering pa olika
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satt, de har fler rastvakter pa skolgarden och de gor till stor del en individuell bedémning
utifran elevens utveckling.

Angaende inkludering och sarskilda undervisningsgrupper anser ldrarna att det ar viktigt att
inkludera for den sociala gemenskapen men att en elev inte behdver kénns sig inkluderad bara
for att han eller hon gar i en vanlig klass. De beskriver att en avvikande elev kan ma samre av
att vara i en stor grupp da eleven jamfor sig med de andra och inte far den hjalp som behovs.
Darfor kan det vara befogat att ha sma undervisningsgrupper da och da men dessa bor inte
vara permanenta utan anpassas efter elevens behov. En annan anledning till att anvanda
mindre grupper for vissa elever kan ocksa vara att de andra i klassen behéver avlastas och
fortjanar lugn och ro.

Lararna ger flera exempel pa vad som skulle behdvas for att kunna skapa en skola for alla. De
anser att det behovs ett nytt forhallningssatt, resurser, tid och utbildning.

8 Diskussion

Héar kommer jag att diskutera de viktigaste delarna i mitt resultat och koppla samman dessa
med litteratur och teorier. Jag har valt presentera diskussionen indelad i olika rubriker for att
gora den sa tydlig som mojligt. Diskussionen avslutas med forslag pa vidare forskning och
didaktiska tankar.

8.1 Metoddiskussion

For min undersokning valde jag att en kvalitativ metod och genomférde intervjuer. Jag anser
att metoden fungerade bra utifran mitt syfte att ta reda pa larares tankar om en skola for alla
och arbetet med elever i behov av stéd. Genom att genomféra denna typ av intervjuer fick jag
ihop ett rikt material att analysera, vilket kan vara bade en fordel och en nackdel. Fordelen var
att jag fick reda pa mycket av lararnas tankar om olika delar men nackdelen var att jag fick
gallra bort en hel del som ocksa var intressant. Genom en annu tydligare avgransning kunde
jag gatt in djupare pa varje punkt och stallt mer precisa féljdfragor inom de dmnena.

Angaende urvalet sé tror jag att det faktum att jag kande lararna lite grann gjorde att de blev
avslappnade vid intervjun och vagade tala ganska fritt och oppet infér mig. Ocksa med den
tidsbegrénsning som fanns vid uppsatsskrivandet var det en fordel att ta kontakt med larare
som jag kande till sedan innan. Men det kan ocksa ses som en nackdel, Stukat (2011)
beskriver detta som en "intervjuareffekt” da respondenterna blir padverkade av vem det &r som
intervjuar. Detta tror jag r svart att komma ifran men kanske hade risken minskat om jag valt
respondenter som jag inte hade ndgon som helst anknytning till fran borjan.

8.2 Resultatdiskussion

8.2.1 En skola for alla

Syftet med min studie var att undersoka larares uppfattningar om begreppen en skola for alla
och inkludering och hur de omsatts i praktiken. Genom att intervjua larare ville jag ocksa ta
reda pa hur de arbetar med elever i behov av sarskilt stod. Utifran mina resultat kan jag tydligt
se att det inte ar enkelt att skapa en skola for alla barn i Sverige idag. Det verkar som att det ar
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ett ideal som inte stammer Gverens med hur det faktiskt fungerar. Detta i likhet med det
Nilholm (2007) skriver, att denna idé har varit svar att genomfora och att det inneburit en rad
utmaningar. Lararna beskriver begreppet en skola for alla pa liknande satt. De séger att det ar
en skola dar alla kénner sig valkomna och har samma rétt till utbildning oavsett vilka behov
man har. Begreppet verkar alltsa vara ganska starkt etablerat eftersom samtliga respondenter
svarar sa lika. Men dven om man har samma bild av vad begreppet innebér tror jag att det kan
finnas stora skillnader i hur man véljer att omsatta det i praktiken.

Ingen av lararna i studien anser att de lyckas ha en undervisning som passar for alla individer i
deras klassrum. Dér svarade alla lararna lararna ett tydligt nej, oavsett om de har arbetat lange
eller om de &r nya inom lararyrket. De beskrev att de inte ansag att de rackte till och att de vill
och standigt forsoker gora det bésta for sina elever. Vidare beskriver flera av lararna att en
skola for alla &r ett stravansmal och det ultimata, men en av lararna tror inte att det ar mojligt
att skapa en sadan skola.

Jag tror att lararnas kéansla av att inte racka till speglas i deras undervisning. Det visar ocksa
deras svar angaende elevernas maéjlighet att nd malen. Det ar anmarkningsvart att ingen av
lararna tror att alla elever kommer kunna nd malen, d&ven om de undervisar i de tidigaste
skolaren. Funderingarna som jag far ar hur dessa elever kommer att paverkas av lararnas
tvivel under resten av deras skoltid. Eftersom lararna sa tidigt ser att vissa elever har stora
svarigheter sa borde det rimliga vara att stod satts in tidigt for att &ndra pa den nedatgaende
kurvan men av intervjusvaren verkar det inte som att lararna tror att detta stdd kommer att
sattas in. Darfor sager lararna kort och gott nej, alla elever kommer inte att nd malen. Detta i
motsats till styrdokumenten dar det star att skolan har ett ansvar for elever i svarigheter och
att hansyn ska tas till varje elevs behov. Alla som arbetar i skolan ska stddja de elever som &r i
behov av stod (Skolverket, 2011).

8.2.2 En klyfta mellan ideologi och praktik

Av resultatet framkom att det finns en klyfta mellan ideologi och praktik eftersom ingen av
lararna anser att de har en skola for alla och ingen helt och hallet tror pa inkludering. Det
verkar som att lararna har viljan att gora det basta for varje elev men inte alltid ratt verktyg.
De nyexaminerade lararna uttryckte att utbildningen inte forberett dem pa hur man kan arbeta
med elever i svarigheter. Katarina sager att hon undrar vad larare far med sig efter
utbildningen da hon menar att de kan en massa forskning och teorier men ingen metodik.
Kanske ar detta en av anledningarna till att det verkar finnas en tydlig klyfta, att utbildningen
ar bristfallig pa den har punkten. Uthildningen kan sjélvklart inte tacka allt men det ar latt att
det bara blir fina ord och stravansmal som lars ut men ingen information om hur det sedan ska
ga till. Clark et al (i Ahlberg 1999) skriver att problemet med en skola for alla &r just att det ar
grundat i idealforestallningar som inte gar att omsétta i praktiken.

Vid flera tillfallen under intervjun verkar lararna veta hur man borde svara och vad som anses
vara rétt enligt teorierna. Annika séger vid ett tillfalle att hon vet att hon som l&rare i teorin
borde klara av vissa situationer men att det inte gar. Hon vet att det ar hennes uppgift men i
praktiken gar det inte. Nar jag fragar om sérskilda undervisningsgrupper sager Maria att det
ska vara sista utvdgen, nar man provat allt annat. Alltsa vet hon att en sarskild
undervisninggrupp inte ar det basta valet da hon vill testa allt annat férst. Kanske &r detta en
markant skillnad mot hur skolan sag ut for flera decennier sedan, att nu har lararna kunskap
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om att eleverna borde inkluderas och att alla har rétt till samma undervisning, problemet ar
fortfarande hur det ska ga till.

8.2.3 Inkludering

| studien ville jag undersoka hur lararna ser pa inkludering och sarskiljande l6sningar. De
intervjuade lararna talar om att gora ”bade och”, bade ha en sérskild undervisningsgrupp och
ordinarie klass. De anser att den sociala gruppen ar viktig for en elev och darfor &r inte
permanenta smagrupper att féredra. | styrdokumenten och enligt den sociokulturella teorin om
larande dar utan tvekan gruppen en viktig faktor. Den sociala gemenskapen och
kommunikationen betonas som en forutsattning for larande. Kunskap skapas i en kontext och
i samspel med andra. Dysthe (2003) menar ocksa att det maste vara en fungerande grupp for
att den ska vara en tillgang for larande. Att vara delaktig och uppskattad i en grupp ger
motivation (a.a.). De klasser som ldararna talar om i studien dar de anser att en elev blir
exkluderad pa grund av sitt stokiga beteende och svarigheter &r enligt mig ingen fungerande
grupp. Jag antar att denna elev inte kénner sig uppskattad och vardefull av de andra om alla
anser att eleven endast stor och far de andra att klara sig samre i skolan. Da kan man inte tala
om en lyckad inkludering.

Lararna talar om att elever kan behova vara i sarskilda undervisninggrupper for att fa lugn och
ro och for att slippa misslyckas i en stor grupp. Brodin och Lindstrand (2004) beskriver att det
finns risker med att placera en elev i en sarskild undervisningsgrupp. Det kan bli en
permanent grupp dar det stalls laga krav pa eleverna. Kritiken finns ocksa att elever kan ses
som avvikande och bli utpekade (Nilholm, 2011).

Som anledning att en elev sarskiljs fran klassen namner flera av lararna hansyn till de andra i
klassen. Maria och Annika séger att de stokiga eleverna kan hindra resten av eleverna i
klassen fran att nd malen. Detta anser flera forskare vara ett valkant argument (Ahlberg, 1999,
Hjorne & Séljo, 2008, Brodin & Lindstrand, 2004). Det verkar som att l&rarna i studien
anvander samma argument som funnits under en lang tid. Forskarna beskriver hur man ville
sanera klasserna pa de avvikande eleverna for att fa si homogena grupper som mgjligt. Detta
skulle underlatta undervisningen och avlasta lararen (a.a.). Jag ar medveten om att
svarigheterna att skapa studiero &r ett problem i manga klasser och jag tror att man darfor
garna vill hitta en syndabock, t.ex. en specifik elev. Genom att plocka ut den eleven anses
problemet vara I6st, istallet for att ga till botten med problemet och arbeta stenhart med
gruppsammanhallning och alternativa undervisningsmetoder. Att plocka ut en elev kan sakert
vara en enklare 16sning an att strukturera om undervisning och resursfordelning pa skolan.

8.2.4 Ett kategoriskt perspektiv

Samtliga intervjuade larare har, enligt min uppfattning, ett kategoriskt perspektiv som
Emanuelsson m.fl (2001) beskriver dominerar i skolan. I min studie &r det tydligt att lararna
forsoker hitta orsaker till elevens skolsvarigheter hos individen sjalv. Lararna beskriver att
vissa elever saknar motivation, de har sociala problem, inlarningsproblem eller ar allmént
stokiga och hogljudda. De talar om elever med svarigheter och inte elever i svarigheter.
Ahlberg (1999) skriver att en skola for alla handlar om att elevens svarigheter inte langre
skulle relateras till eleven utan till skolmiljon. Detta nya tankesétt tycker jag inte aterfinns i
resultatet. Istdllet blev jag gang pd gang pamind om att lararna anvander precis samma
argument som forskare beskrivit langre tillbaka i tiden. Persson (2007) beskrev i sin studie att
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de vanligaste argumenten for séarskild undervisning var att eleven ansags stokig och hade
sociala problem, eller att eleven inte hangde med i undervisningen. De kunde ocksa séga att
eleven behdvde komma ifran den vanliga klassen. Exakt dessa argument anvander ocksa
lararna i denna studie. Darfor kan man ju fraga sig hur mycket som egentligen har forandrats
sedan Perssons studie gjordes i mitten av 1990-talet.

Jag anser att de forklaringar som lararna tar upp till att en elev inte lyckas i skolan ligger
utanfor dem sjélva och inte riktigt reflekterar dver sin egen roll. De sdger till exempel att en
elev misslyckas med att ta till sig undervisningen istdllet for att sidga jag som ldrare
misslyckas med att anpassa undervisningen till den hér eleven”. De talar inte om vad de skulle
kunna gora utifran de forutsattningar som finns utan sager att om de haft mer resurser, tid och
battre lokaler sa skulle dessa elever lyckas. Det kan sékert stimma att de skulle lyckas béttre
med de forandringarna men vad jag efterfragar ar dock att de funderar 6ver vad de sjalva
skulle kunna forandra i sin egen undervisning ocksa, bortsett fran de yttre omstandigheterna.
Detta ar nagot som Ahlberg (1999) tar upp. Hon skriver att diskussionen om uthildning och
specialundervisning ofta stannar vid att handla om organisationsfragor. Hon menar att det ar
viktigt att lararna utéver detta intar ett kritiskt forhallningssatt till sina egna
undervisningsmetoder.

Diagnostisering &r vanligt inom det kategoriska perspektivet (Emanuelsson m.fl, 2001) och
detta verkar ocksa vara ganska vanligt i de intervjuade lararnas klasser. Lararna i studien
beskriver att de ser diagnosen som viktig eftersom den kan ge en forklaring for eleven sjélv
om varfor han eller hon &r annorlunda. Men de beskriver ocksa diagnosen som ett verktyg for
att fa stodatgirder till eleven och som ett slags “bevis” pé att ldrarna haft ritt. Detta dr ocksé
nagot som Ahlberg (1999) och Brodin och Lindstrand (2004) beskriver. Jag tror inte att en
diagnos i sig behover vara nagot felaktigt men jag ser stora faror med att en diagnos ar det
som kravs for att fa stodatgarder och att rektorn efterfragar diagnostisering som bevis pa att en
elev har det svart. Det &r inte konstigt att diagnostiseringen 6kar om det &r enda chansen for
en elev att fa stod. Brodin och Lindstrand (2004) skriver att det borde vara en sjalvklarhet att
en elev far stod, med eller utan en diagnos. Och enligt laroplanen sa ar det precis det som
galler, det star att rektorn ansvarar for att en elev far stod efter lararens vardering (Skolverket
2011). Darfor borde inte en diagnos vara ett krav eller ens en underléttande faktor.

Emanuelsson m.fl (2001) skriver att de tror att en omstallning till ett relationellt perspektiv tar
lang tid eftersom det inte I6ser akuta problem utan ar mer langsiktigt. Utifrdn denna studie
verkar det som att elevernas problem ofta l16ses med kortsiktiga I6sningar sa som en anpassad
studiegang, ett par timmar hos specialpedagogen och sa vidare. Jag tycker daremot att Kajsa
ar inne pa ett relationellt perspektiv nar hon sager att for att skapa en skola for alla kravs ett
nytt forhallningssatt inom skolan. Hon sager att man borde anpassa skolan efter elevers
olikheter och personligheter, vilket &r precis vad det relationella perspektivet handlar om.

8.3 Avslutande reflektion kring ett svart dilemma

Det ar riktigt svara fragor som behandlas i denna studie. Jag tror det &r latt att man enbart
lagger ansvaret pa ldrarna och frdgar sig hur de kan vilja “’skilja ut” elever och ha dem i
mindre grupper. Men faktum é&r att de befinner sig i ett svart dilemma precis som Nilholm
(2007) beskriver i sitt dilemmaperspektiv. Lararna maste se till hela gruppens basta samtidigt
som de ska individualisera och se till varje individs basta. De har skollagen dar det star att det
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ar elevernas rattighet att kdnna trygghet och ha studiero, samtidigt som eleverna i behov av
stod ska vara inkluderade och fa en bra undervisning.

Som Nilholm (2006) beskriver handlar inkludering om att eleven sjilv anser sig vara
inkluderad och har en tillhérighet i klassen. Inkludering handlar om ett nytt synséatt pa elever i
behov av stod och att hela undervisningssituationen ska anpassas efter eleven. Jag tror att da
man bortser fran anpassningen och bara se till ordet inkludering, blir resultatet en sadan
verklighet som lararna i min studie beskriver. En undervisningssituation dar lararen k&nner sig
otillracklig och stressad, dar eleverna inte far nagon arbetsro och dar eleverna i behov av stod
ses som exkluderade i en grupp pa grund av att de “misslyckas” och ses som avvikande fran
normen.

8.4 Vidare forskning

Min undersokning har fokuserat pa lararnas perspektiv och tankar kring en skola for alla och
inkludering. For vidare studier hade det varit intressant att genomfdra observationer i
klassrummet for att komplettera intervjusvaren. Da hade man kunnat se hur lararna arbetar i
med elever i behov av stdd och inte enbart hora dem beratta om det. Jag tycker ocksa att det
skulle vara viktigt att intervjua de elever som lararna anser vara i behov av stod for att se hur
deras syn pa skolsituationen ér.

Da min undersokning bygger pa en kvalitativ metod ar det relevant att genomfora en
kvantitativ undersokning for att fa ett storre och mer representativt urval. En liknande
fragestallning hade kunnat anvandas och den kvantitativa undersokningen hade kunnat ge
kunskap om hur fler larare tanker kring de har fragorna.

8.5 Didaktiska tankar

Under studiens gang har jag fatt manga tankar kring hur viktig lararens syn pa inkludering och
elever i behov av stod ar. Lararna i studien berattar om ohallbara situationer dar de lamnas
ensamma och kanner sig otillrackliga, vilket inte borde fa ske i svensk skola idag. Allt ansvar
kan inte laggas pa den enskilda lararen utan det ar ett stérre samhalleligt problem, enligt min
asikt. Jag havdar att en skola for alla och inkludering maste vara nagot att strava efter och en
malsattning. Att inte ha det som mal kan vara detsamma som att ge upp vissa elever och
forlika sig med situationen. Jag anser att det ar viktigt att varje larare stannar upp och funderar
pa vad och vem som egentligen avgér om en manniska ar normal eller avvikande och vilken
mattstock vi anvander.

Denna studie kan vara viktig bade for blivande och verksamma larare kring hur vi ska skapa
en béttre skola och om hur man arbetar med elever i behov av stdd. Jag tror att studien kan
skapa tankar och funderingar om hur man ska gora for att méta alla elever. Den kan ocksa
vara bra att lasa for att ta del av viss forskning pa omradet och ldsa om att en skola for alla ar
ett stravansmal men att det ar svart att uppna. Genom att ta del av andra larares tankar kanske
man kanner sig mindre otillracklig da man ser att aven andra kampar med dessa svara fragor.
Det &r ett stort och viktigt arbete vi har framfor oss och kanske kommer malsattningen om en
skola for alla nagon gang ga fran att vara en utopi till att bli en verklighet.
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Bilaga 1
Intervjufragor

Inledande fragor:

e Hur gammal &r du?

e Vilket ar tog du examen?

e Verksamma ar inom yrket?

e Vilka aldrar undervisar du i?

¢ Vilka amnen undervisar du i?

e Arbetar du som ensam klasslarare eller med delat ansvar?

En skola for alla:

e Vad betyder begreppet “en skola for alla” for dig?

e Har du tidigare stott pa begreppet? | sa fall nar?

e Upplever du att du lyckas tillampa detta begrepp i din undervisning och i sa fall pa
vilka satt?

e Om nej: vad skulle behdva forandras for att du skulle kunna gora det?

Elever i behov av sarskilt stod:

e Tror du att alla elever i din klass har mojlighet att na de uppsatta

malen/kunskapskraven?

Finns det nagra elever i din klass som &r i behov av sérskilt stod?

Om ja: far de det stodet?

Om nej: vad skulle behdvas?

Beratta om hur du konkret arbetar med eleverna i behov av sarskilt stod i din klass?

Ar de elever som ar i behov av stod alltid med i klassrummet?

Beréatta om du anpassar du klassrummets organisering efter elever i behov av sérskilt

stod?

Kan du beratta om hur du planerar din undervisning om eleverna &r pa olika nivaer?

e Arbetar du ndgot med samharigheten i din klass? | sa fall pa vilka satt?

e Beratta om hur det fungerar pa rasterna for de eleverna som ar i behov av sérskilt
stod?

Inkludering och diagnostisering:

e Kan du beskriva hur ser du pa diskussionen kring att inkludera alla elever i en klass
jamfort med att ha sérskilda undervisningsgrupper/specialklasser?

e Upplever du att du aktivt arbetar med att inkludera alla elever i undervisningen?

e Kan du beskriva en eller flera situationer nér du nar du konkret arbetat med att
inkludera alla elever?
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e Har du sjalv nagon erfarenhet av sarskilda undervisningsgrupper? Hur upplever du att
det fungerade?

e Kan du berétta om du tycker du att det kan finnas skél till att placera en elev i en
speciell undervisningsgrupp? Vilka skal kan det i sa fall handla om?

e Beskriv hur du ser pa diagnostisering av elever? Anser du att diagnostiseringen
hjélper/stjalper eleverna?

Avslutning:

e Tror du att det ar mojligt att skapa en skola for alla? | s& fall hur?
e Finns det nagot du vill tillagga?

39



