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Sammanfattning:

Vi talar ofta om en skola for alla” men vad vi menar med uttrycket kan variera, menar Hjérne och S&ljo (2008).
| véra dagstidningar férekommer ofta skrivelser om hur skolan behandlar elever i behov av sérskilt stod. Ofta
saknas resurser och larare far hard kritik for att de inte lyckas ta emot alla elever pa lika villkor. Enligt Hadenius
och Weibull (1999) spelar medierna en viktig roll i samhéllet och hela 80 procent av befolkningen nas dagligen
av en dagstidning. Avsikten med denna uppsats ar att studera hur mojligheten att ta emot elever i behov av
sarskilt stod framstalls i svensk dagspress, i fraga om:

- Resursfordelning — anses skolorna ha tillréckliga resurser?
- Kunskaper — anses lararna ha tillrackliga kunskaper?
- Inkludering — 6nskas en enhetlig skola eller 6nskas en mangfald av skolformer?

Metoden for undersékningen var textanalys dér bade en kvantitativ och kvalitativ metod anvandes. Sokningarna
gjordes i databasen Mediearkivet (Retriever) pa tryckt storstadspress under tidsperioden 2009-04-01 — 2012-04-
01. Antalet traffar sorterades in i en matris, varifran materialet sedan sammanstalldes och tolkades. | artiklarna
gick att lasa att de inte ansg att det fanns tillrackliga resurser eller kunskaper inom skolan for att ta emot elever i
séarskilda behov. | artiklarna uppfattades olika skolformer snarare som positivt dn negativt. Eftersom det inte
verkar vara mojligt med en skola for alla”, vore det battre att strava efter “en skola for alla”, dar en mangfald av
skolformer dominerar.
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1. Inledning

Under borjan av 2000-talet pagick en ganska omskriven och infekterad mediedebatt mellan
sociologen Eva Karfve och professor i barn- och ungdomspsykiatri, Christoffer Gillberg.
Karfve hade i sin bok Hjarnspoken — DAMP och hotet mot folkhalsan (2000) riktat
anklagelser mot Gillbergs forskning inom barnneurologi. Aven i dagspressen angrep hon
Gillbergs forskning och menade att det var fel att tro att den neuropsykiatriska diagnosen
DAMP beror pd medicinska och biologiska faktorer och ansag att svaren istallet gar att hitta i
sociala forhallanden, sdsom i barnets uppvaxtmiljo (Martinsson & Nilsson, 2007, s. 6). | sitt
examensarbete skriver Bjork (2011) om mediebilden av den neuropsykiatriska diagnosen
ADHD. Hon menar att debatten i medierna under senare tid har kommit att handla om
dverdiagnostisering och évermedicinering av individer. Det har till och med diskuterats om
ADHD har blivit en modediagnos. Hennes hypotes ar att medierna bidrar till att forstarka den
negativa bilden av ADHD (s. 5).

Detta arbete kan ses som en fortsattning pa mediedebatten om bokstavsbarnen, dar jag istéllet
valjer att fokusera hur svensk dagspress framstaller mojligheterna att ta emot elever i behov
av sarskilt stod, i fraga om resursfordelning, kunskaper och méjlighet till inkludering. Hjorne
& Séljo (2008) talar om att begreppet "en skola for alla” kan ha olika betydelse beroende pa
var betoningen laggs. Betoningen pa “en skola for alla” innefattar en skolform och inte flera.
Om betoningen laggs pa “en skola for alla™ blir mangfalden av skolformer ett satt att mota
olika intressen och behov (s. 26). Min hypotes ar att samhallet stravar efter en skola for alla
medan det som fungerar bast for eleverna i sjalva verket &r en skola for alla. En skola for alla
ar en god tanke men inte helt konfliktfri och det ar inte heller nadgon ny foreteelse.
Idéhistorikern Liedman (2011) skriver att skolan "betraktas som ett kroniskt problemomrade”,
dar ynglingar terroriserar sin omgivning, lararna mobbar elever och lektionerna slutar i
tumult. Han menar att berattelser om att skolan har problem snarare férekommer som regel an
som undantag, framfor allt nar det kommer till skolelevernas resultat. Liedman menar att
lararnas kompetens snart kan ifragasattas av vem som helst (s. 103). Ytterligare ett exempel
pa att mediernas spelar en viktig roll nar det galler att Gvertyga opinionen om lararens och
skolans roll gar att lasa i Liedman (2011) dar han lyfter fram exemplet fran SVT:s
programserie Klass 9A. De trotta ordinarie lararna byttes ut mot pedagogiska experter som
matematisklararen Stavros Louca, som vackte nytt liv i klassen. Serien gav ocksa svar pa vad
som var skolans storsta problem, namligen lararna. Stavros Louca menade att ldrarna maste
rycka upp sig: "Léraren maste vara en cowboy” (s. 108-109). En sak jag vill lyfta fram med
detta arbete ar att medierna paverkar oss med sitt budskap oavsett vi vill eller inte. Nar vi
laser var morgon- eller kvéllstidning fastnar vara dgon omedvetet pa rubriker och texter.
Massmedieforskarna Hadenius och Weibull (1999) menar att dagspress, radio och TV spelar
en viktig roll for samhallets olika omraden. De menar ocksa att medierna i hog grad praglar
vara dagliga liv. Under en genomsnittlig dag laser drygt 80 procent av befolkningen en
dagstidning. Det som star i tidningarna hamnar darfor ofta i centrum i samhallsdebatten (s.
11) och det sprids enligt forfattarna éver en och halv miljard tidningar dagligen inom Sverige
(s. 39).

Under storre delen av min utbildning till forskollarare inom inriktningen Barn och ungas
uppvaxtvillkor, utveckling och larande, har jag haft min verksamhetsférlagda utbildning
(VFU) i en forskoleklass pa en skola dar vardagen var minst sagt konfliktfylld. Eleverna
sparkade och slogs, fula ord testades och de hade svart att lyssna under lararledda aktiviteter.
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Lararna, som bada har lang och gedigen erfarenhet, var bade forfarade och oroade 6ver
eleverna. Stundtals gick de pa knana pa grund av den harda arbetsbelastningen. Detta var for
mig en del av introduktionen till lararyrket; for stora klasser, hart arbete och elever som
verkade sakna lusten att lara. Saledes vécktes mitt intresse for specialpedagogik. Det var
tydligt att klasserna var for stora och att skolan borde ha haft rdd med fler larare och
speciallarare

Den 1 juli 2011tradde saledes en ny skollag i kraft. Var nya Skollag (2010) tillater att samtliga
elever gar i den ordinarie skolan, dven elever i behov av sarskilt stod (7 kap. 9 8). Detta ska
samtidigt ske med hansyn till barnets basta och med malsattningen att alla ska fa en likvardig
utbildning (1 kap. 10 8). Avsikten med den nya skollagen blir att l&rare ska stodja elevers
skiftande behov och samtidigt ha tid 6ver for de ar normal- och sdrbegavade eleverna. Jag
staller mig fragande till om det ar mojligt att integrera fler elever i grundskolan da lararnas
situation redan ar pressad. Forutsattningarna for att lararna ska kunna gora ett bra arbete blir
ocksa svara om klasserna bara fortsatter véxa. De ar viktiga fragor for lararnas yrkesidentitet
och status. Min uppfattning ar att den bild som allmanheten far genom att lasa vara
dagstidningar &r ganska negativ. Ofta forekommer negativa uttalanden om hur larare och
svensk skola behandlar elever som &ar i behov av sérskilt stod, dels nér det galler
resursfordelning men dven da det handlar om kunskaper i att hjalpa elever i behov av sarskilt
stdd. Om specialpedagogiken fortsatt ska vara en pedagogik utéver den vanliga kravs nya sétt
att se pa elever och pa skolan. Ska vi fortsétta att strava efter en skola for alla om vi har
majlighet att ha en skola for alla?



2. Syfte

| dag uppmarksammas allt fler barn och elever med neuropsykiatriska funktionshinder och allt
fler far diagnoser. Vi talar ofta om “en skola for alla” men vad vi menar med uttrycket kan
variera, menar Hjorne och Saljo (2008). Antingen menar vi en gemensam skola och skolform
dar alla ska ga. Eller sa talar vi om en skola for alla dar mangfalden av skolformer blir ett satt
att mota olika intressen och behov (s. 26). | vara dagstidningar forekommer ofta negativa
skrivelser om hur skolan behandlar elever i behov av sarskilt stod. Enligt Hadenius och
Weibull (1999) nas dagligen en stor del av befolkningen av en dagstidning. Vara medier
spelar en viktig roll for samhéallsdebatten och paverkar vad vi talar om i hemmen och pa
arbetsplatserna (s.15).

Avsikten med denna uppsats &r att studera hur svensk dagspress framstéller mojligheterna att
ta emot elever i behov av sarskilt stod, i fraga om:

e Resursfordelning — anses skolorna ha tillrackliga resurser?
e Kunskaper — anses lararna ha tillrackliga kunskaper?

e Inkludering — 6nskas en enhetlig skola eller dnskas en mangfald av skolformer?



3. Styrdokument och tidigare forskning

| detta avsnitt vill jag ta upp de styrdokument som &r kopplade till inkludering och samtidigt
ge en bild av det aktuella forskningslaget inom specialpedagogik. Avsnittet inleds med en
sammanfattning av de styrdokument som ber¢r inkludering och elever i behov av sérskilt
stod. | nastfoljande avsnitt behandlas aktuell forskning inom massmedier, specialpedagogik,
inkludering samt larares syn pa normalitet och avvikelser.

3.1 Styrdokumenten

De styrdokument som &r betydande inom specialpedagogiken och som framjar inkludering &r
Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket 2011),
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet 2006) och Skollagen (Skollag 2010) .

3.1.1 Léaroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet

Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, LGR 11, stédjer pa manga
sétt elevers olikheter samt att alla ska ha rétt till undervisning som ar anpassad efter elevernas
behov (Skolverket 2011, s. 8). Under avsnittet “En likvardig utbildning” gar det lasa att:

"Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika
vagar att nd malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar
har svarigheter att na malen for utbildningen. Déarfér kan undervisningen aldrig
utformas lika for alla” (Skolverket 2011, s. 8).

| detta avsnitt avses elever som har andra svarigheter an ett annat sprak eller kulturella
skillnader. Har menar de att alla elever som av nagon anledning inte klarar malen. Lararens
uppgift blir darmed att anpassa undervisningen efter samtliga behov, bade kulturellt eller
sprakligt betingade eller svarigheter beroende pa inlarningssvarigheter. Under "Riktlinjer” gar
laroplanen mer specifikt in pa elever i behov av sérskilt stod. | andra stycket namns riktlinjer
som berdr lararen:

”Léararen ska ta hansyn till varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter
och ténkande, [...] stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har
svarigheter”, samt,

”[...] organisera och genomfora arbetet sa att eleven utvecklas efter sina forutsattningar
och samtidigt stimuleras att anvanda och utveckla hela sin formaga”, och “upplever att
kunskap ar meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gar framat” (Skolverket
2011, s. 13-14).

Det racker inte med att ge sarskilt stod till elever i svarigheter utan det ska ocksa vara
utvecklande, stimulerande och kannas betydelsefullt for eleven (s. 13-14).

3.1.2 Salamancadeklarationen

| Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) gar det lasa om hur skolan bor ordna
undervisningen for elever i sarskilda behov. Salamancadeklarationen antogs av Unesco, den
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10 juni 1994 i staden Salamanca i Spanien (s. 13). Salamancadeklarationen &r en deklaration
vilket innebar att den inte innefattar lagar eller regler utan ar ett uttryck for en asikt eller en
uppfattning i en fraga” (s. 7). Dar gar att hitta liknande lasning som i Skolverket (2011).
Exempel pa det &r att alla barn har réatt till undervisning, och att utbildningssystemen ska
anpassas efter varje barns ” intressen, fallenheter och inlarningsbehov [...]”(s. 11) . De yrkar
ocksd pa att alla barn: "maste fd en mojlighet att uppna och bibehalla en acceptabel
utbildningsniva [...]”, och att “elever med behov av sérskilt stod maste ha tillgang till
ordinarie skolor som skall tillgodose dem inom en pedagogik som satter barnet i centrum och
som kan tillgodose dessa behov [...]” (s. 11).

3.1.3 Skollagen

Skollagen (2010) efterstravar ocksa en inkluderande syn pa elever i behov av sarskilt stod. |
de inledande kapitlen i avsnittet, ”Lika tillgang till utbildning” (Skollag, 2010, 1 kap. 8 §),
menas att alla ska barn “oberoende av geografisk hemvist och sociala och ekonomiska
forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i skolvasendet [...]” . Alla barn ska ha ratt att ga i
skolan. Utbildningen och verksamheten som berors av skollagen ska ocksa alltid ske i hansyn
till barnets basta och sd langt som mgjligt ska verksamma inom skolan se till barnets
installning ”(Skollag, 2010, 1 kap. 10 8).

Gallande elevhdlsan ska den: ”[...] omfatta medicinska, psykologiska, psykosociala och
specialpedagogiska insatser” (Skollag, 2010, 2 kap. 25 8). Den ska frdmst vara preventiv och
halsoframjande, och ska stddja elevernas utveckling mot utbildningsmalen. Det ska finnas
tillgang till skollakare, skolskoterska, psykolog och kurator for de medicinska insatserna, samt
finnas personal som tillgodose elevernas behov av specialpedagogiska insatser. FOr elever
som &r i behov av sarskilt stod ska denna vara mojlig och far ges i utbyte mot den ordinarie
undervisningen, eller som ett komplement. Aven atgardsprogram ska upprattas. | programmet
ska det synas vilka behov eleven har, hur behoven ska tillgodoses och hur de ska foéljas upp
och atgarderna utvarderas. Nar elevhélsoteamet utarbetar ett atgardsprogram far
vardnadshavaren och eleven delta (Skollag, 2010, 3 kap. 7 8) Eleven kan ocksa ges stod i en
sarskild undervisningsgrupp. Aven enskild undervisning kan beviljas (Skollag, 2010, 3 kap.
11 8), eller anpassad studiegang enligt en egen timplan (3 kap. 12 8). Om berérda huvudman
ar overens och om elevens vardnadshavare godkanner kan en elev som gar i grundskolan fa
sin utbildning inom grundsarskolan som en integrerad elev. Pa samma satt kan en elev i
grundsérskolan fa sin utbildning inom grundskolan eller sameskolan. (Skollag, 2010, 7 kap. 9
8).

3.1.4 Summering av styrdokument

Gemensamt for dessa styrdokument ar att samtliga foresprakar inkludering av alla elever
oavsett behov i den ordinarie skolan. Det ar alltsa upp till lararen att upptacka att elever har
behov av sarskilt stod. Det ar ocksa upp till lararen att tacka upp for behovet genom att
erbjuda korrekt stod. Vad Skollagen (2010) och laroplanen (Skolverket 2011) har gemensamt
ar att de ar juridiskt bindande. Det géller inte Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet,
2006) som har en radgivande funktion. | Skollagen (2010) namns dock elevhélsan som stod
for elever som inte lyckas na utbildningsmalen. | laroplanen (Skolverket 2011) namns endast
att skolan har ”sérskilt ansvar” for dessa elever.



3.2 Tidigare forskning

Avsikten med detta avsnitt &r att ge en s bred bakgrund som mojligt till de omraden som
undersoks i arbetet. Avsnittet ska ge en bakgrund till dagspressens roll i samhallet men ocksa
ge en bild av hur resurser fordelas gallande elever i behov av sarskilt stod, hur larare ser pa
normalitet och avvikelser, samt hur forskningen ser pa arbetet med inkludering av elever i
behov av sarskilt stod.

3.2.1 Massmediernas roll i samhallet

Eftersom arbetets syfte ar att undersoka hur dagspressen uttrycker sig om elever i sarskilt
behov, inleds detta avsnitt med en kort summering 6ver dagspressens och massmediernas roll
i spridningen av nyhetsstoff.

Nagra som tidigare har studerat hur tittat pa hur medierna har inverkat pa debatten kring
elever i behov av sarskilt stod, da kallat bokstavbarnen &r Andersson (2004, s. 4), Bjorck
(2011, s. 5), samt Martinsson & Nilsson (2007, s. 6). Samtliga tar upp den harda debatten
mellan Eva Kérfves och Christopher Gillberg. Andersson (2004) menar att DAMP-konflikten
har samhallspoliska konsekvenser da vetenskapsman rakar i konflikt med varandra (s. 4). Ett
av de fa arbeten som har tagit upp neuropsykiatriska funktionshinder i medierna ar Bjorck
(2011) som skriver om mediebilden av ADHD som menar att medierna bidrar till att forstarka
den stereotypa bilden personer med av ADHD (s. 27).

Som det gick att lasa i inledningen menar massmedieforskarna Hadenius och Weibull (1999)
att dagspress, radio och TV spelar en viktig roll samhallsdebatten (s. 11). Forfattarna menar
att 6ver en och halv miljard tidningar dagligen sprids inom Sverige (s. 39). Men hur stor
paverkan har medierna pa den enskilde medborgaren? | en kommunikationssituation mellan
tva personer gar meddelandet fran sandaren genom en kanal till mottagaren, som sedan ger
nagon form av atermatning. | en kommunikationsprocess dar budskapet gar genom
massmedier saknas den direkta kontakten mellan sandare och mottagare. | en
masskommunikationsprocess finns en mangd olika mottagare till meddelandet som férmedlas.
Det ar de stora medieproducenterna som producerar information. Sedan &ar det upp till
publiken att tolka innehallet efter sina erfarenheter. (s. 13-15). Till skillnad fran den
massmediala kommunikationen fran den direkta ar att den ar:

1. Enkelriktad: Ingen direkt aterkoppling ar majlig.
2. ”Opersonlig” eller offentlig: Det gar inte avgéra vem som ar mottagaren.
3. Samtidig: Sandaren nar manga personer pa samma gang.

Hadenius och Weibull menar att forutsattningarna for att den medierade kommunikationen
ska fungera. Det dr viktigt att den som producerar informationen och den som tar emot den
har samma kulturella kontexter som kan liknas vid en gemensam kod. Den gemensamma
koden innebér att tolkningen av symboler, bilder, rubriker och nyhetsinnehall pa ett liknande
satt. Innehaller som medierna formedlar skapar i sin tur andra kommunikationsprocesser,
sasom diskussioner hemma eller pa arbetsplatsen. Pa sa vis sprids innehallet i medierna vidare
(s. 15).

3.2.2 Summering av massmediernas roll

Det finns inte mycket skrivet om mediernas roll i den specialpedagogiska debatten. Det som
star skrivet beror debatten mellan Karfve och Gillberg (Andersson 2004; Bjorck 2011;
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Martinsson & Nilsson 2007). Uppsatserna skrivna pa amnet studerar framst fenomen inom
medier och ser inte pa amnet ur ett specialpedagogiskt perspektiv.

3.2.3 Endiagnos for att fa resurser - specialpedagogikens dilemma?

| en elevvardsutredning (SOU 2000:19 i Hjérne & Saljo, 2008) rapporteras att ohalsan bland
barn och ungdomar har Okat kraftigt. Ohdalsan galler idag mer psykiska, sociala och
psykosomatiska problem. Detta kréaver, enligt rapporten, att lararen har ett forhallningssatt
mot barnen med betoning pa regler och instruktioner (s. 49). Forslag som ges for att komma
till ratta med problemen dar placering i en mindre undervisningsgrupper (Socialstyrelsen,
2002; Kadesjo, 2001 i Hjorne & Saljo, 2008, s. 50). Hjorne och Saljo (2008) menar att i de
I6sningar som har skapats for att framja elevhalsoarbetet gar det att finna segregerande och
sarskiljande inslag (s. 50-51). Sarskiljningarna har sin utgdngspunkt i de medicinska och
psykologiska diskurserna dar de neuropsykiatriska forklaringsformerna har fatt ett kraftigt
genomslag (s. 52). Andra forskare som stodjer Hjornes och Saljos (2008) standpunkt i att det
finns segregerande inslag i elevhélsoarbetet pa grund av de medicinska diskurserna &r
Foucault (1986) (i Persson, 2008), Nilholm (2008) och Persson (2008). De menar att det ar
samhdllet och den medicinska diskursen som ska avgora vad som &r normalt eller ej. Foucault
(1986) (i Persson, 2008) ser pa specialpedagogik utifran ett samhalleligt perspektiv och menar
att normalitetsbegreppet ar den radande diskurs som har makten att bestamma vad som é&r
normalt. Det som inte ar normalt maste korrigeras. Eftersom lakare har hogre yrkesstatus &n
lararna dominerar de medicinska diagnoserna (s. 32).

Aven pedagogikprofessor Nilholm (2008) menar att normalitetsbegreppet inom de medicinska
och psykologiska definitionerna av specialpedagogik dr dominerande. Nilsholms
kompensatoriska perspektiv bygger pa att det normala fran skiljs fran det onormala. Det finns
en dnskan om att kompensera och korrigera for eventuella brister hos individen (s. 20-21). |
Nilholms (2008) kritiska perspektiv riktas kritiken till sjalva begreppet specialpedagogik.
Begreppet anses vara fortryckande, da den pekar ut barn som normala och onormala. Det
anses att problemen inte ligger i elevernas egenskaper utan férklaringen till
specialpedagogiken finns i sociala processer, som dominansen av vissa diskurser som kan
kopplas till professionella intressen, sasom medicinska och psykologiska diskurser (s. 21-22).
Pedagogikprofessor Persson (2008), professor i pedagogik ar likaledes Kritisk till
specialpedagogikens funktioner och har en liknande tolkning. Han menar att problemet med
specialpedagogik ar att omradet innefattar flera kunskapsomraden, sasom psykologi, sociologi
och medicin. Ett vanligt satt att definiera specialpedagogik ar darmed att utgd ifran
svarigheter hos eleven sjalv (s. 26) Ett tredje perspektiv som beskrivs av Nilholm (2008) &r
dilemmaperspektivet. Dilemmaperspektivet & myntat av Clark, Dyson och Millward (1998 i
Nilholm, 2008) och beskriver utbildningssystemets dilemma som é&r att alla elever ska fa lika
erfarenheter och kunskaper som samtidigt ska anpassas till vars och ens individuella
forutsattningar. Forfattarna anser att detta inte ar majligt, varfor skolproblemen kvarstar.
Eftersom skolproblemen inte gar att I6sa ar det viktigt att skapa sig kunskap av de intressen
som styr skolans verklighet (s. 22-23).

Nagot som Hjorne och Saljo (2008) upplever som alarmerande &r att de neuropsykiatriska
forklaringsformerna anvénds brett bade inom skolan och i medierna. Hjérne och Séljo (2008)
valjer att kalla kategorierna ADHD, DAMP, Tourettes syndrom, Aspergers och dyslexi som
neuropsykiatriska forklaringsformer, och menar att det inte ar helt tydligt att de innebar ett
handikapp. De menar att kategorierna ofta anvands som forklaringsmodeller for nagot annat
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och anser att antalet barn med nagot handikapp i skolan har ¢kat kraftigt. De l6sningar som
erbjuds till problemen &r sarskilda undervisningsgrupper eller skolor for barn med en diagnos
som inte passar in i den vanliga skolan (s. 52). Enligt Gillberg (1996, s. 34) (i Hjorne & Séljo
2008, s. 52) anses ADHD och DAMP vara var tids “’stora folkhélsoproblem”. De menar ocksa
att de medicinska diagnoserna ocksa anvands for att tolka barns svarigheter och som
utgangspunkt for resursfordelning inom skolor och forskolor (Hjorne & Séljo, 2004b i Hjorne
& Saljo, 2008, s. 52). | detta resonemang gar det att upptacka ett av specialpedagogikens stora
dilemmor. For att belysa hur viktig diagnosen ar i syftet att pa en assistent beskrivs har en
fallstudie om eleven Rasmus, genomford av Hjorne och Saljo (2008). | studien har forfattarna
foljt atgardsprogram och arbetet i ett elevhalsoteam. Har framgar tydligt vikten av lakarnas
utlatande. For att Rasmus ska fa tillgang till en assistent kravs ett lakarintyg pa att han
uppfyller kriterierna for ADHD. Rasmus far diagnosen forst efter tva ars vantan men den blir
raddningen for hans skolgang. Rasmus placeras i en sarskild undervisningsgrupp och hans
situation blir mycket béttre. Diagnosen fyller harmed en viktig funktion aven for féraldrarna.
De far en battre relation till skolpersonalen och andra foréaldrar. Dock har processen varit
mycket resurskravande och langvarig. Elevhalsoteamet diskuterade heller aldrig alternativa
I6sningar for att hjalpa Rasmus, menar forfattarna (s. 139-140).

Pedagogikprofessor Haug (1998) menar i likhet med Hjorne och Saljo (2008) att séarskilda
undervisningsgrupper och normalitetstankandet kan verka segregerande. Istallet foresprakar
han en inkluderande syn pa specialpedagogik. Haug (1998) anser att skolan skulle blir mer
inkluderande ifall alla larare hade specialpedagogiska kunskaper. Pa sa vis skulle lararna fa en
mer inkluderande syn pa eleverna. Genom en inkluderande syn accepteras aven att det finns
skillnader mellan barnen. Undervisningen ska vara individuellt tillrattalagd och ske utan att
elever blir utstotta eller stigmatiserade. Alla elever blir da i princip likvardiga infor skolan och
skillnaderna mellan specialundervisning och undervisning upphévs, anser Haug (s. 22).

3.2.4 Summering av specialpedagogikens dilemma

Hjorne och Saljo (2008) framstéller diagnosen som handikappande och stigmatiserande
istallet for att se pa de positiva foljderna av vad en diagnos medfor i form av 6kade resurser
och ratt till okat stod och hjalp for bade eleven och familjen. Forfattarna menar ocksa att
diagnoserna har en segregerande effekt da det tvingar bort elever fran den vanliga klassen och
skolan, istéllet for att se att den stodjande funktionen i den sérskilda undervisningsgruppen.
En av de ledande forskarna inom specialpedagogik &r Nilholm (2008) som skriver om det
kritiska perspektivet. Att vara kritisk till specialpedagogiken verkar vara en genomgaende syn
aven bland andra forskare. Den segregerande synen pa foljderna av en medicinsk diagnos har
delvis att géra med kritiken mot normalitetsbegreppet. Larare tvingas ta stallning till vad som
ar normalt eller ej, vilket ar stigmatiserande for bade larare och elever (Foucault (1986 i
Persson, 2008; Nilholm 2008; Persson 2008). | foljande avsnitt ges en sammanfattning av vad
larare menar med avvikande beteende.

3.2.5 Laérares syn pa normalitet och avvikelser

Hur ska lararna veta nar den specialpedagogiska expertisen ska tas in? Detta avsnitt ska ge en
bild av vilka faktorer det ar som bidrar till att elever far stod samt hur larares syn pa
normalitet och avvikelser paverkar de beslut som fattas.
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| en studie som Skolverket genomforde i borjan av 2000-talet (2003 i Egelund, Haug &
Persson, 2006, s. 129) dar de fokuserade pa omfattningen och inriktningen av grundskolans
specialpedagogiska verksamhet av 1000 svenska grundskolor, visade resultatet pa att 17 % av
eleverna fick stod medan 21 % beddmdes vara i behov av sarskilt stod. | Ahlberg (red.)
(2009) gar att lasa att sa manga var femte barn, det vill saga, 20 % av eleverna i grundskolan
anses vara i behov av sarskilt stod. Fler pojkar an flickor behdver stod och studier visar pa att
det upprattas dubbelt s& manga atgardsprogram till pojkar i jamforelse med flickor (s. 35). De
elevgrupper som urskiljs den inom svenska specialpedagogiska utbildningen, &r enligt
Nilholm (2008):

1.  Dova och horselskadade barn,

2. Barn som har en synnedséttning eller ar blinda,

3. Barni problematiska larandesituationer (ex. psykosociala svarigheter, i lassvarighet, i
generella svarigheter med larandet), eller

4.  Barn med utvecklingsstorning (och med ytterligare funktionshinder).

De elever en larare moter inom skolan och som far stéd av specialpedagog eller specialldrare
ar elever inom grupp 3 och 4 (s. 26).

Forskarna inom barn- och ungdomsvetenskap Brodin och Lindstrand (2010) beskriver
specialpedagogik som ett tvarvetenskapligt omrade som bygger pa discipliner som pedagogik,
psykologi, medicin och sociologi (s. 97) (se aven 3.2.3). Nagot som kannetecknar
specialpedagogiken ar “[...] de atgarder som satts in dar den vanliga pedagogiken inte racker
till for att ett barn ska kunna tillgodogora sig undervisning som andra skolbarn” (Brodin och
Lindstrand, 2010, s. 98). Denna beskrivning kan tolkas som en fordjupning eller forfining av
pedagogiken, anser forfattarna och menar att det ar viktigt att tala om specialpedagogik i
endast de situationer dar absolut spetskompetens &r behdvlig. Det som i dagligt tal kallas for
specialpedagogik ar inte nagot annat &n en "god pedagogik” som alla larare i sjalva verket
borde utéva, menar de (s. 98). Vilka beteenden eller handelser som avgoér nar
specialpedagogiskt stod tas in avgors av lararen. Hur bestammer da lararen att
specialpedagogiska insatser ska tas in? Pedagogikforskare Asp-Onsjé (2008) menar att for att
fa ordning varlden maste vi klassificera och kategorisera fenomen i var omvarld. Det &r ett
grundlaggande manskligt drag (Mehan, 1986, 1996; Hall, Sarangi & Slembrouck, 1999 i Asp-
Onsjo, 2008, s. 29). Detsamma galler larare som ska kategorisera elever och avgoéra vilka
elever som &r i behov av sarskilt stod. Kategoriseringen av elever bygger pa forenklingar och
rutiner, och att de forenklar nagot som i sjalva verket ar komplext (s. 30).

Pedagogikforskare Heimersson (2009) har kritiskt granskat hur elevers behov av sérskilt stod
tolkas vid upprattande av atgardsprogram. Hon skriver att elever i behov av sarskilt stod &r det
uttryck som oftast anvands nar man talar om de elever i grundskolan som av nagon orsak inte
har utvecklats som dnskat kunskapsmassigt eller socialt. Heimersson (i Ahlberg (red.) 2009)
beskriver hur larare, specialpedagoger, speciallarare och skolledare uttrycker sig om elevers
behov. Utifran att ha analyserat intervjumaterial som har samlats in kring elever som behdver
sarskilt stod i skolan pa grund av problembeteende kom hon fram till foljande. Nar en elev
beter sig pa ett sddant satt att genom handlingar eller reaktioner bryta mot reglerna for den
sociala samvaron brukar det s&gas att eleven har ett “beteendeproblem” eller
"problembeteende” (s. 59-60). Bade Heimersson i (Ahlberg (red.) 2009) och Egelund, Haug
& Persson (2006) hénvisar till en undersokning som genomfdrdes av Myndigheten for
skolutveckling (2005) (i Ahlberg (red.) 2009, s. 60; Egelund, Haug & Persson 2006, s. 129).
Undersokningen genomfordes fallstudier pa tio skolor i syfte att studera elever med
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skolsvarigheter. Undersékningen visade pa att en elevgrupp ofta blir nedprioriterad nar
resurser fordelas. Det géller de tysta och blyga eleverna som uppmérksammas lika ofta som
de mer utagerande eleverna. Tyvérr kom dven de brakiga eleverna i klam. En atgard som ofta
riktas ar punktmarkering, dar nagon vuxen far sitta bredvid tills det har blivit lugnt.
Heimersson menar att detta stod inte ar tillrackligt i hanteringen av skolsvarigheter da skolan
inte kan se de bakomliggande faktorerna till elevernas brakighet. Detta ledde till att eleverna
ofta blev tilldelade fel sorts stod, som att halla dem atskilda fran klassen (s. 60).

3.2.6 Summering av larares syn pa normalitet och avvikelser

Hur vi som larare valjer att tolka ett irrationellt beteende sker bade medvetet och omedvetet.
Ofta fattas 6gonblicksbeslut och dessa gors utifran forenklingar och rutiner vilket medfor att
vissa elever darmed gléms bort eller att andra déverkompenseras (Asp-Onsjo, 2008). Enda
sattet att komma tillratta med elevers svarigheter ar med hjalp av ratt kunskap och kompetens
som gar att hitta inom specialpedagogiken (Brodin och Lindstrand, 2010).

3.2.7 En enda skola eller manga skolor for alla?

Som vi kunde lasa i avsnittet om styrdokument (3.1) foresprakar vara styrdokument i hog grad
inkludering av alla elever, inklusive elever i behov av sérskilt stod. | detta avsnitt ges en
bakgrund till hur det har sett ut och hur det ser ut gallande inkludering i den svenska skolan.
Trots att skolan har genomgatt stora forandringar finns fortfarande en liknande vision om att
inkludera alla elever i den ordinarie skolan.

Pedagogikforskarna Hjorne och Saljé (2008), och Nilholm (2008), menar att idén om “en
skola for alla” har utforskats sedan langt tilloaka. De menar att devisen som é&r politiskt
utformad och har varit en ledstjarna for den svenska skolan under flera decennier. Redan
under 1800-talet undersoktes mojligheterna att planera for en gemensam bottenskola dar alla
barn hade majlighet att ga. Tanken med en enhetlig skolform var att inte enbart 6verklassens
barn skulle fa mojlighet till utbildning (s. 26; s. 51). Hjorne & Saljo (2008) avser att politiker i
alla tider har haft en dnskan om en gemensam skola som bas men att slagordet “en skola for
alla” kan tolkas pa olika satt beroende pa var betoningen laggs. Om betoningen laggs pa “en
skola for alla” menas att skolan innefattar en skolform och inte flera. Detta innebér aven de
skolformer som inte ingar under den kommunala skolan, friskolorna, hamnar utanfor. Om
betoningen daremot ldggs pa “en skola for alla”, blir mangfalden av skolformer ett satt att
mota olika intressen och behov. Tolkningen av uttrycket kan darmed bli mangtydigt. Daremot
ar det upp till den enskilda skolan att avgora hur malen i laroplanen nas. Det viktiga ar att alla
foljer gemensamma mal och riktlinjer (s. 26). Onskan om en enhetlig skola kan pa méanga satt
liknas med den skola vi har haft under senaste decennierna dér alla barn har rétt till Lika
tillgang pa utbildning”, som det star i var skollag (2010, 1 kap. 8 §). Hjorne & Saljo (2008)
och Nilholm (2008) menar dock att vi sedan grundskolans inrdttande har vi aldrig haft en
skola dar alla barn har gatt. Idén om en skola for alla barn har standigt ifragasatts och
diskuterats (s. 26; s. 51).

Pedagogikprofessorerna Egelund, Haug och Persson (2006) skriver om friskolornas intag pa
den svenska skolarenan och menar att den bade har fort med sig positiva och negativa foljder.
Under ar 1992 togs ett riksdagsbeslut om friare regler for att starta friskolor med statligt stéd,
forutsatt att skolorna foljer skollagens allmanna mal. Idag utgor antalet friskolor 10 % av
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landets grundskolor. I flera kommuner har kommunala skolor tvingats stanga pa grund av att
de har for fa elever (s. 122-123).

Det finns dock positiva foljder av att friskolorna far konkurera med de vanliga skolorna.
Bland de friskolor som har startat finns de som har riktat in sig mot barn i behov av sarskilt
stod, exempelvis ADHD, dyslexi eller Autism. Enligt forfattarna finns inte manga rapporter
pa om friskolor har nagon bra inverkan pa dessa elever. De menar att det dock ar vanligt att
friskolorna lagger mindre resurser pa specialpedagogiska insatser an ordinarie skolor. Detta
behdver inte betyda att eleverna far samre stod for det. Skolorna hittar helt enkelt andra
I6sningar pa elevernas problem (s. 122-123). Vilka lésningarna ar framgar inte ur texten. Om
konkurrensen fran friskolor ar bra eller ej finns skiftande asikter om, menar Egelund, Haug
och Persson (2006). Den Gkade valfrineten har bidragit till att de skolmotiverade eleverna fran
studiemotiverade hem far allt battre resultat, medan det gar allt samre for dem som kommer
fran studieovana hem. Forfattarna fragar sig om en skola som alltmer péaverkas av
marknadskrafter har som malsattning att vara en inkluderande skola for alla? Eftersom
valfriheten, konkurrensen och effektiviteten gynnar vissa grupper och missgynnar andra, gar
det stalla sig fragan om vad som finns kvar av skolans vardegrund? (s. 124).

3.2.8 Summering av “En enda skola eller manga skolor?”

Samtidigt som skolan avser att inkludera samtliga elever far marknadskrafterna fritt spelrum
dven pa denna arena. Studiemotiverade elever far battre resultat medan de omotiverade
eleverna far samre mojligheter. Dock finns det mojligheter att komma till en friskola dar det
gar att fa hjalp ifall eleven har sérskilda behov. For att komma till en sadan skola kravs anda
viss medvetenhet och kunskap att mojligheten finns. For att kunna bli antagen till en sadan
skola kravs framforallt en diagnos, som det framgick ur avsnitt,

3.3 Summering av tidigare forskning

Vara massmedier paverkar oss dagligen med en mangd information. (Hadenius & Weibull,
1999). Om det star nagot om skolan &ar det ganska stor chans att nagon laser artikeln. ”En
skola for alla” har varit pa modet sedan folkskolans begynnelse fast fragan & om vi menar
samma sak ndr vi talar om skolan idag (Hjorne & Saljo, 2008). Den marknadsanpassade
skolan har inneburit att det finns storre skillnader mellan olika skolor, framforallt mellan
studiemotiverade och mindre motiverade elever (Egelund, Haug & Persson 2006). Angaende
resursfordelning mellan skolor och till stod for barn i skolsvarigheter framgar att det ofta
kravs en diagnos for att eleven ska fa hjalp. De atgarder som lyfts in anses ofta vara
segregerande, da eleven flyttas fran ordinarie undervisning (Hjorne & Saljo, 2008).

Ur forskningen framgar att det finns manga olika definitioner och synsitt pa vad
specialpedagogik ar och vad den ska innefatta (Haug, 1997; Nilholm, 2008; Persson, 2008).
Nagot som saknas inom forskningen ar positiva syner pa specialpedagogik, dar
specialpedagogiken framstalls som nagot enhalligt bra. Framst ar forskarna kritiskt instéallda
till dess funktioner. Manga forskare ar dock kritiska till indelningen av de normala och icke
normala, och menar att specialpedagogiken har segregerande effekter pa redan utsatta elever
(Asp-Onsjo, 2008; Heimersson, 2009; Nilholm, 2008). Haug (1998) anser att alla elever borde
fa ga i samma klass och att det stod som kravs ska finnas tillganglig. Pa sa vis skapar vi en
mer inkluderande syn pa elever, menar han.
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4. Metod

| detta avsnitt presenteras metoden och genomfdrandet av arbetet. Metoden for
undersokningen &r textanalys dar bade en kvantitativ och kvalitativ metod anvéndes.
Sokningarna gjordes i databasen Mediearkivet (Retriever) pa tryckt storstadspress under
tidsperioden 2009-04-01 — 2012-04-01. Tidningskategorin tryckt storstadspress innefattar de
stdrsta svenska storstadstidningarna (se 4.2.2). | avsnitt 4.2.7 foljer en begreppsbeskrivning av
samtliga sokord, samt ord som ingar i kategoriseringen av dem. Resultaten kategoriserades i
enlighet med syftet in i huvudkategorierna; resursfordelning, kunskaper och inkludering.
Antalet traffar sorterades in i en matris, varifrdn materialet sedan sammanstélldes och
analyserades.

4.1 Textanalys

4.1.2 Kvantitativ textanalys

Eftersom syftet med arbetet var att se pa hur medierna framstaller bilden av hur skolan
hanterar elever i behov av sarskilt stod foll valet av metod pa text- eller innehallsanalys.
Stukat (2011) menar att i en textanalys granskas texten utifran en teoretisk ansats medan en
innehalls analys bygger pa att en studie gors av texten efter kvantitativa metoder (s. 60-61).
Enligt Bergstrom & Boréus (2005) anvéands textanalys da monster ska hittas i ett storre
material genom att grovsortera analysmaterialet i olika kategorier (s. 43-44). [Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2012) beskriver den kvantitativa innehallsanalysen som
en metod for att undersoka innehallet i en text. Metoden anses vara bra for andamalet da det
finns en malsattning att fa svar pa forekomsten av olika kategorier i ett storre material (s.
197). | en kvantitativ innehallsanalys fylls inhdmtad data i en matris eller kodblankett.
Forskaren sjalv bestdammer undersokningens analysenheter, vilka variabler som ska
registreras, samt vilka kategorier variablerna ska ha. Informationen fran analysenheterna gors
darefter om till siffror. Ett vanligt satt ar att forst gora kodningen pa papper men det gar aven
bra att gora direkt i datorn. For att kodningen ska ske sa korrekt som mojligt maste tydliga
tolkningsprinciper sattas upp (s. 200-201).

4.1.3 Kvalitativ textanalys

Efter att ha kvantifierat materialet gors ett strategiskt urval bland texterna for att ga djupare in
pa sjalva innehallet med en kvalitativ textanalys. Det kan vara bra att komplettera den
kvantitativa undersokningen med en kvalitativ for att fa en djupare tolkning av textinnehallet.
Den kvalitativa undersékningen byggs pa resultaten fran den kvantitativa textanalysen. Ett
skal till detta ar att fa en bild av helheten av innehallet i texterna. Den textanalytiska metod
som anvands 4r att systematisera innehallet i texterna och ordna innehallet logiskt genom att
klassificera innehallet i artiklarna. Darefter kategoriseras tankeinnehallet och placeras under
sammanfattande rubriker (Esaiasson m fl., 2012, s. 210-211). For att kunna avgora artiklarnas
relevans och for att kunna klassificera innehallet lases samtliga artiklar igenom.
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4.2 Genomfdrande

| detta avsnitt ges en beskrivning av genomforandet av undersokningen. Har ges ocksa en
forklaring till olika val som har gjorts under arbetets gang.

4.2.1 Val av databas

Valet av databas foll pa Mediearkivet (Retriever), da dar var mojligt att pa ett enkelt sétt gora
sokningar pa innehall i artiklar pa samtliga svenska nyhetstidningar Gver tid. Retriever
erbjuder sokningar i samtliga svenska nyhetstidningar och tidsskrifter vilket ger ett brett
sokomrade.

4.2.2 Val av undersokningsgrupp

For att fa en 6verskadlig bild av debatten i medierna foll valet av undersokningsgrupp pa vara
storsta dags- och kvallstidningar. S6kkategorin blev darmed “tryckt storstadspress”. Genom
att vélja bort landsortspress, webbtidningar, pressmeddelanden, m.fl., avgrénsades
sokomradet till ett relativt representativt urval med tanke pa att webbtidningarnas artiklar
oftast ar kopior pa det som férekommer i tidningarnas pappersversioner. De tidningarna som
ingar i svensk tryckt storstadspress ar:

e Sydsvenskan,

e Dagens Nyheter,

e (GOteborgs-Posten,

e Svenska Dagbladet,

e Dagens Industri,

e Aftonbladet, inkl. Aftonbladet — S6ndag och Aftonbladet - Harligt Hemma,

e Expressen inkl., Expressen — Extra, Expressen — Sondag, Kvéllsposten och GT,
e Metro — Riks inkl. Metro — Skane, Metro — Stockholm, Metro — Goteborg,

e Stockholm City

e City Malmo.

4.2.3 Val av tidsperiod

Den undersokte tidsperioden var ursprungligen planerad till 10 ar for att se om det skett ndgon
forandring over tid. Det visade sig dock att materialet blev for tungt att ga igenom da samtliga
artiklar skulle lasas igenom. Darefter gjordes ett forsok att soka pa fem ar men sokresultaten
upprepades i samma monster varfor sokperioden forkortades till tre ar, fran 2009-04-01 —
2012-04-01.
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4.2.4 Val av sokord

Ett satt att hitta artiklar som handlar om specialpedagogik var att soka pa de diagnoser som
kraver specialpedagogiska insatser. Ordet ”specialpedagogik” é&r inte sarskilt vanligt
forekommande varfor detta sokord valdes bort. S6kningar pa ordet “diagnos” gav daremot for
manga traffar som inte var relevanta for undersokningen. For att fa en koppling till skolan
ingar ordet “skola” i sokningen. Den forsta sokningen bestod av: “skola AND (adhd or
asperger or Aspergers or Autism or dyslexi or dyslektiker or Tourettes)”. Efter sdkningen
kategoriserades artiklarna enligt relevans. De mest relevanta artiklarna, innefattar artiklar om
barn och elever i skolan som &r i behov av sérskilt stod. Resterande artiklar sorterades bort.
For att fa reda pa hur ofta och i vilka sammanhang begreppet "en skola for alla” anvandes
gjordes en sokning dven pa “skola AND (en skola for alla™)”. S6kningen var majlig att
inkludera i sokningen ovan men syftet med att separera resultatet fran de 6vriga var for att se
hur vanligt férekommande begreppet ar.

4.2.5 Kategorisering av innehallet i artiklarna.

Efter att forekomsten av diagnoser registrerats och relevansen av innehallet i artikeln hade
bestamts gjordes en kategorisering av artiklarna for att se om de stdimde Overens med arbetets
syfte och fragestallningar. Nar nagon av nedanstaende kategorier stamde Gverens med
innehallet i en artikel registrerades detta i matrisen. Innehallet i en artikel kan stimma in pa
flera kategorier. De tre huvudkategorierna ar: resursfordelning, kunskaper och inkludering.

Resursfordelning:

”Skolan anses inte ha resurser att ta emot alla elever”

Artikelforfattaren anser att skolan inte tillrdckliga resurser att ge stod till elever i behov av
sarskilt.

”Skolan anses ha resurser att ta emot alla elever”

Artikelforfattaren anser att skolan har tillrackliga resurser att ge stod till elever i behov av
sarskilt.

Kunskaper:

”Lararna anses inte ha kunskap att ta emot alla elever”

Artikelforfattaren anser att lararna saknar kunskaper for att ta emot elever i behov av sarskilt
stod.

”Lararna anses ha kunskap att ta emot alla elever”

Artikelforfattaren anser att lararna har tillrackliga kunskaper for att ta emot elever i behov av
sarskilt stod.

Inkludering:

”Det ar bra med en mangfald av olika skolformer och utbildningar”

Artikelforfattaren anser att det ar bra att det finns en mangfald av skolformer for olika
intressen och behov. Det &r bra med en skola for alla.

”Det ar bra med en enhetlig skolform”

Artikelforfattaren anser att det &r bra med en enhetlig skolform dér alla elever &r inkluderade.
Det ar bra med en skola for alla.
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4.2.7 Begreppsbeskrivning

Nedan féljer en beskrivning av de vanligaste begreppen som anvéndes vid sokningen, samt
vid kategoriseringen av dem. Forklaringarna pa de flesta diagnoser &r fran Kadesjo (2008):

AD/HD: “Attention Deficit Hyperactivity Disorder”, Uppmarksamhetsstorning med
hyperaktivitet, dar AD star for uppmarksamhetsproblem och HD for hyperaktivitets och
impulsivitetsproblem (Kadesjo, 2008, s. 65). | arbetet anvands begreppet ADHD dar bade
uppmarksamhetsproblem och hyperaktivitet ingar.

Autism: Kan rymma flera olika problembilder men har huvudsakligen tre problemomraden
gemensamt: nedsatt formaga till Omsesidig social interaktion, nedsatt formaga att
kommunicera och omfattande begransningar i beteende, intressen, lek och andra aktiviteter
(Gillberg, 1999 i Kadesjo, 2008, s. 126).

Aspergers syndrom: En del i Autismspektrumet. Forenklat en person med Autism som &r
begdvad och har valutvecklad talformaga. Kan ha problem med omsesidig social
kommunikation, snava intressen, tvingande rutiner, avvikande sprak eller svarigheter med att
anvanda icke-verbal kommunikation, samt klumpig motorik (Gillberg, 1999 i Kadesjd, 2008,
s. 128-129).

Dyslexi: Bristande formaga att skriva eller att kunna anvéanda skriven text for att kunna
fungera i samhallet, tillgodose sina behov och personliga mal eller 6ka sina kunskaper och
utvecklas enligt de egna forutsattningarna (Las och skrivsvarigheter, 1999, nr 2, s. 20 i
Ahlberg (red.) 2009, s. 232).

En skola for alla: Har enligt Hjérne och Saljé (2008) sedan 1800-talet varit en ledstjarna for
svensk skola (s. 26).

Inkludering: Enligt Haug (1998) innebér en inkluderande syn att skillnader mellan barnen
accepteras. Undervisningen ska vara individuellt tillrattalagd och ske utan att elever blir
utstotta eller stigmatiserade (s. 22).

Tourettes syndrom: Olika former av motoriska och vokala tics som férekommer av den grad
att omgivningen eller personen sjalv stors. Ska ha forekommit under minst ett ars tid
(Gillberg, 1999 i Kadesjo, 2008, s. 123).

4.2.8 Studiens tillforlitlighet

Enligt Stukat (2011) handlar validitet om giltighet, och om hur bra forskaren lyckas mata det
som avsetts att mata. Om datainsamlingen har skett pa ett trovardigt och adekvat sétt, och om
undersokningen ar trovardig for det aktuella syftet anses arbetet ha god validitet.
Reliabiliteten, studiens tillforlitlighet, bestims av kvaliteten pa matinstrumenten for
undersokningen (s. 133). Sokningarna gjordes inom Kkategorin tryckt storstadspress i
Retriever, ett mediearkiv med tillgang till samtliga artiklar i svensk dagspress.
Datainsamlingen for studien gjordes utifran valda sokord och sékkategorier. For att komma &t
de artiklar som &r relevanta anvandes en relativt lang strang av sokord. Sokorden testades i
omgangar innan den slutliga undersékningen genomfordes for att komma fram till vilka
sokord som ger det mest precisa sokresultatet. Darmed testades dven metodens validitet som
gor det majligt att mata det som syftet avser. Medan en sokning pa ordet skola gav 20 808
traffar under en trearsperiod gav sokningen “skola AND (adhd or asperger or aspergers or
autism or dyslexi or dyslektiker or tourettes or “en skola for alla)”, endast 304 traffar. Av
dessa var endast 154 av artiklarna relevanta for undersokningens syfte. Relevanta artiklar var
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aven de som handlar om barn och elever i skolan som &r i behov av sérskilt stod. Utdver
sokorden skapades ett antal huvudkategorier dér artiklarna delades in i enlighet med syfte och
fragestallningar (se avsnitt 4.2.5). Reliabiliteten bygger i detta fall pa den egna tolkningen av
innehdllet i artiklarna. Nagot som tyder pa resultatets tillforlitlighet ar att det under
kategoriseringen av artikelinnehallet gick att hitta ett tydligt monster. Ett visst innehall
upprepades kontinuerligt och det gick att fa en tydlig bild av forfattarnas synpunkter. Den
ursprungliga tanken var att ha en langre sokperiod for att 6ka reliabiliteten men tidsspannet pa
tre ar racker darmed for att fa tillracklig matnoggrannhet. Uppsatsens generalitet avgors,
enligt Stukét, av att resultatet ar representativt for den aktuella undersékningsgruppen (s.
133). | denna undersokning fick artikelforfattarnas asikter i de valda nyhetsartiklarna
motsvara dagspressens asikter.
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5. Resultatredovisning

Denna del inleds med en redovisning av de kvantitativa sokresultaten, dar fordelning 6ver tid
mellan olika tidningar samt forekomsten av olika begrepp och kategorier presenteras. Dérpa
foljer en kvalitativ tolkning av resultaten dar innehallet i artiklarna presenteras.

5.1 Overgripande resultat

Sokperioden fran 2009-04-01 — 2012-04-01 gav allt som allt 304 traffar i Retriever pa
sokningarna “skola AND (ADHD or asperger or Aspergers or Autism or dyslexi or
dyslektiker or Tourettes) ” och “skola AND ("en skola for alla”). Resultaten for de tva
sokningarna redovisas inledningsvis ihop. Sokresultaten pa “en skola for alla” visas anda
separat da detta kan vara av intresse. Av 304 artiklar var 154 artiklar relevanta for
undersokningen. Bortfallet med 150 artiklar kan forklaras med att manga artiklar namner
skola och diagnoser men handlar inte om barn eller elever i behov av sérskilt stdd eller en
skola for alla. Se metodavsnitt (4.2.4) for att se hur valet av sokord gick till.

5.1.1 FOrdelning over tid

Hér redovisas fordelningen av artiklarna over tid. | den forsta kolumnen presenteras samtliga
artiklar och i den andra kolumnen antalet relevanta artiklar.

Tabell 1.) Antal traffar fordelat dver tid

Ar Antal traffar Antal  relevanta
artiklar

2012 38 21

2011 100 46

2010 92 44

2009 74 43

Summa 304 154

5.1.2 FOrdelning mellan tidningar

Har redovisas hur manga artiklar som hittats i respektive tidning. | tabellen gar att se att de
storre dagstidningarna &r dverrepresenterade gallande antalet for undersokningen relevanta
artiklar. Sydsvenskan, Dagens nyheter, Goteborgsposten och Svenska dagbladet skriver flest
artiklar pa omradet.

21



Tabell 2.) Antal tréffar fordelat mellan tidningarna

Tryckt press Antal traffar Antal relevanta
tidningar

Dagens nyheter 49 31

Svenska Dagbl 33 20

Expressen 21 6

Metro- Skane 8 2

Dagens Industri 7 2

-
N

Metro Riks

Metro Goteborg 4 1

City Malmo 3 0

Expressen Extra 1 0
(bilaga)

Summa 304 154
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5.1.3 Antal traffar per sokord fordelat dver tid

Ur det kvantitativa sokresultatet gar det utlasa att de diagnoser som framst omdiskuteras i
artiklarna ar ADHD och dyslexi. Under arets forsta fyra manader i 2012 férekom ordet
ADHD hela 68 ganger och &r i dagslaget den mest omdiskuterade diagnosen. Ordet dyslexi &r
ocksa frekvent forekommande och bendmns hela 52 ganger under 2011. Autism och
Aspergers syndrom bendmndes ofta under 2009, medan ADHD stod tillbaka lite. Tourettes
syndrom verkar i stort sett inte alls diskuteras i samband med elever och skola.

Tabell 3.) Antal traffar per sokord fordelat dver tid

Ar ADHD  Autism Asperger  Tourettes Dyslexi
|Aspergers

2012 68 4 6 1 7

2011 75 14 9 0 52

2010 60 11 11 0 30

2009 45 28 42 0 31

Summa 248 57 68 1 120

Summering

Antalet artiklar i sokningen var ganska jamnt fordelade 6ver de tre aren. De tidningar som
framst representeras i undersokningen &r vara storre dagstidningar, Sydsvenskan, DN, GP och
Svenska dagbladet. Det forekommer en del artiklar om diagnoser bade i Aftonbladet och i
Expressen men dessa artiklar berdr inte elever i skolan. Den diagnos som férekommer mest
frekvent & ADHD. Relativt vanligt ar att det dven skrivs om dyslexi. Tourettes syndrom
forekommer i stort sett inte alls i detta sammanhang.

5.2 Antal traffar per kategori och ar

Syftet med foregaende avsnitt var att ge en bakgrund till undersokningen. Avsikten med
denna del &r att hitta svar pa undersokningens syfte och fragestallningar géllande skolans
resurser, lararnas kunskaper och om det anses vara bra med en enda skolform eller inte.
Nedan redovisas hur ofta féljande kategorier eller &amnen férekommer i de utvalda artiklarna.
Artiklarna var 154 stycken till antalet. Flera kategorier kan forekomma i samma artikel, dock
inte inom sitt motsatspar. Kategorierna i tabellen forkortas enligt nedan.

e ”Skolan anses inte ha resurser att ta emot alla elever” — ’Inte resurser”.
e Skolan anses ha resurser att ta emot alla elever” — ”Har resurser”.

e “Ldrarna anses inte ha kunskap att ta emot alla elever” — ”Inte kunskap”.
e “Ldrarna anses ha kunskap att ta emot alla elever” — ”"Har kunskap”.
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e "Det dr bra med en mangfald av olika skolformer och utbildningar” — ”Bra med
mangfald”.

e ”Det &r bra med en enhetlig skolform” — "Bra med enhetlig skolform”.

Tabell 4.) Antal traffar per kategori och ar

Ar ”Inte “Har ”Inte “Har ”Bra med ”Bra med
resurser” resurser” kunskap” kunskap” mangfald” enhetlig

skolform”

2012 10 3 13 1 7 1

2011 25 5 19 2 23 9

2010 16 8 20 0 18 8

2009 23 2 29 1 24 1

Summa 76 17 81 5 72 19

| resultatet gar det att se att artikelforfattarna anser att det inte finns tillrackliga resurser (76
traffar) eller kunskaper (81 traffar) att ta emot elever i behov av sarskilt stod i vara skolor. | de
flesta artiklar gar det lasa att det ar bra med anpassade skolformer for elever i behov av
sérskilt stod (72 traffar).

5.3 Presentation av sokresultaten

| detta avsnitt presenteras en kvalitativ tolkning av resultaten som bygger pa de kvantitativa
sokresultaten i foregaende avsnitt. Presentationen bygger pa citat som har hittats i de artiklar
som ar relevanta for respektive sokkategori. Resultaten redovisas i samma ordning som i
tabellen ovan (5.2).

5.3.1 "Skolan anses inte ha resurser att ta emot alla elever”

Gallande resultaten pa sokkategorin ”Skolan anses ha resurser att ta emot alla elever” och
”Skolan anses inte ha resurser att ta emot alla elever”, har sékningarna registrerats med 17,
respektive 76 traffar. | majoriteten av artiklarna gar det lasa om att det saknas pengar inom
skolan for att ge det stdd som kravs for att ta emot alla barn. Ett inldgg i debatten om att
tidigarelagga betyg lyder sahar:

"Det finns en tendens i Malmo att vissa rektorer verkar mer prioritera att halla budgeten
an att bedriva en god verksamhet och darfor sparar in pa resurspersonal” (Hansson,
2012, s. 27).

Artikelforfattaren anser att rektorerna medvetet haller inne med pengar for att inte spracka
budgeten. Vad rektorn drar in pa ar personal som ska ge stod till elever i sarskilda behov. | en
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artikel om en flicka som gick ur grundskolan utan att ha fatt stod for sin dyslexi gar det lasa
att:

”Alla ansvariga for sadana fall borde kla sig i sack och aska - fran inkompetenta larare
till skolor som slarvar med stodinsatser och politiker som inte ger svaga skolor resurser
nog att I6sa sin uppgift” (Marteus, 2012, s. 2).

| artiklarna papekar forfattarna att antingen rektorn eller politikerna undanhaller resurser fran
elever och skola. De “sparar in pa personal” eller “slarvar med stodinsatser”. En
genomgaende syn bade bland artiklarna &r att pengar finns men de inte anvéands pa ratt satt.
Nedanstaende artikel beskriver pa ett bra satt resursbristen samt behovet av resurser for att
kunna fa hjalp.

"Nar tjejerna till slut fick diagnoser fick de en stédperson i skolan. Da gick det battre.
Men extraresursen var ingen sjalvklarhet. — Skolan hade tydligen inte rad med min
extrahjalp sa jag skulle plotsligt bli tvungen att byta skola, [...]. Manga av eleverna har
tidigare fatt hora att det inte finns resurser for dem. — Det &r olika fran kommun till
kommun, men vi hor de hér historierna ging pd gang, sdger Ase Ljungdahl”
(Hakansson, S. & Sylwan, C., 2012, s. 6).

Forst efter att tjejerna i artikeln fick diagnoser fick de tillgang till stodpersoner. Vad som inte
framkommer ur citatet ar att flickorna gar pa en friskola for ungdomar med neuropsykiatriska
funktionshinder sasom Aspergers och ADHD. De gar i en gymnasieskola pa en
naturbrukslinje. Det som flickorna beskriver ar erfarenheter de har med sig fran grundskolan.
En foralder till ett barn som har fatt en diagnos uttrycker vikten av diagnosen sé har:

”Har man en diagnos sa kan man krava mer av skola och omgivning och fa hjalp. Med
en diagnos lar sig barnet att leva med sina forutsattningar, begransningar och tillgangar.
Utan diagnos far man ingen hjalp - utan diagnos ar man bara "ett jobbigt barn™ (Chreisti
Eriksson, 2011, s. 62-64).

Summering

Det &r tydligt att det finns ett visst missndje med hur resurser fordelas inom skolorna. Ofta
finns inte tillrackliga resurser for att ta emot elever med sarskilda behov. Stod uteblir da
skolledare kanner sig tvingade till att halla budgeten. | resultatet gar ocksa att se att
stodbehovet och bristen pa resurser ar gemensam bade for de ordinarie skolorna, sa val som
for friskolorna.

5.3.2 ”Skolan anses ha resurser att ta emot alla elever”

Bland de artiklar som ansags ha rdd med att inkludera elever som behdver stod (17 traffar). |
denna artikel gar det lasa om elvadriga Vilma som var nojd med att fa en diagnos. | artikeln
framstalls den specialpedagogiska kunskapen som en naturlig del av undervisningen och hér
betonas att eleven har rétt till snabb hjalp.

"Elvadriga Vilma Havir blev lattad nar hon fick diagnosen. — Da behdvde jag inte tanka:
Vad &r det annars d&?”, samt ”Aven specialpedagogerna markte att hon hade nagon latt
form av dyslexi, beréttar hennes mamma Christin Jonsson. Vi foraldrar var aktiva och
ville se till att hon snabbt fick sin diagnos” (Nasr, N. & Réjder, H., 2011, s. 6).
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| samma artikel papekas att de fick hjalp genom vardgarantin. Genom vardgarantin har de ratt
till hjalp inom tre manader.

"Vardgarantin, som galler i hela landet, innebar att man har ratt att fa vard inom en viss
tid. 1 detta fall galler tre manader” (Nasr, N. & Rojder, H., 2011, s. 6 ).

Summering

| enstaka fall férekommer artiklar dar nagon elev enbart har positiva erfarenheter av att de har
sokt sarskilt stod. Har framkommer ocksa att foraldrarna var aktiva for att eleven skulle fa
stodet. Detta, ihop med uppmérksamma specialpedagoger, bidrog till att eleven fick hjalp
relativt snabbt. | detta fall fick de resurser genom vardgarantin da eleven ansags ha tillrackliga
svarigheter.

5.3.3 ”Lérarna anses inte ha kunskaper att ta emot alla elever”

Att de ordinarie l&rarna saknar kunskaper att ta emot elever i behov av sarskilt stod ar det
argument som oftast forekommer i materialet. Hela 81 traffar fick artiklar dar det gar utlasa
att larare saknar ratt kompetens for att se alla elevers behov. Vid ytterst fa tillfallen (5 tr.)
nadmns att lararna har kunskap att ta emot alla elever oavsett om de &r i behov av sarskilt stod.
| tidningsartiklarna uttrycker sig ofta fOrfattarna om att de ordinarie lararna i skolan inte har
tillrackliga kunskaper for att mota elever i svarigheter. | en artikel gar det lasa att Erik som &r
13 ar har fatt sin skolgang havererad. Han véagrar ga tillbaka till skolan eftersom han kéanner
sig krénkt och illa behandlad.

”Anledningen till att Erik inte vill dtervanda till Svartedalsskolan &r att han kéanner sig
krankt och illa behandlad av nagra larare och elever. Erik har Autism, ADHD och en
latt utvecklingsstorning” (Isemo, 2011, s. 4).

Eriks mamma beréttar vidare i samma artikel:

“En viktig anledning till att det skurit sig med skolan &r enligt mamman Cecilia F
bristande kunskap om och forstaelse for Eriks funktionsnedsattning hos vissa av skolans
anstéllda som arbetat med och néra Erik” (Isemo, 2011, s. 4).

Erik kéanner sig illa behandlad bade av larare och av elever. Anledningen till det &r att det inte
finns tillrackligt kunskap om Erik tillstdnd och lararna verkar ha misstolkat hans beteende.
Andra elever i sarskilda behov som har farit illa i bristen pa kunskap och forstaelse ar
Alexandra och Ismael. Alexandras nuvarande larare beskriver elevers tidigare situationer
sahar:

"De har barnen har verkligen inget gott med sig fran den vanliga skolan. De &r sa trasiga
nar de kommer hit, sager Ase Ljungdahl” (Hakansson, S. & Sylwan, C., 2012, s. 6).

Alexandra berattar i samma artikel att hon alltid har haft svart for att koncentrera sig i skolan
och att férvantningarna pa henna har blivit for stora:

”| sjunde klass blev pressen for stor. Jag vagrade till slut att ga till skolan. Jag gjorde
inget och fick inget gjort. Det var inte 16nt” (Hakansson, S. & Sylwan, C., 2012, s. 6).
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Eleverna har kant sig krankta och har en problemfylld skoltid bakom sig. Till slut vagrade
Alexandra ga till skolan. Numera gar hon pa en friskola for elever med diagnoser déar hon
anser att hon blir forstadd av sina larare.

En mamma till Ismael som har ADHD, berattar om sonens skoltid som praglats av motgangar.
Sonen fick byta skola flera ganger och hon har fatt kdampa for att fa hjalp. Mamman menar att
det hade varit lattare om sonen hade ett synligt funktionshinder eftersom det hade varit lattare
att upptacka att han har en funktionsnedsattning:

"Folk har inte lyssnat, inte forstatt, inte haft kompetens. Ismael har behandlats illa av
bade larare och kompisar [...]” och

”Om sonen hade haft en synlig funktionsnedsattning och suttit i rullstol hade han
accepterats pa ett helt annat satt av samhallet och pedagogerna, tror Carina Filbert”
(Hakansson, S. & Sylwan, C. 2011, s. 6).

Summering

Samtliga elever som beskrivs ovan har haft daliga erfarenheter fran sin skoltid déar de har
blivit daligt behandlade bade av andra elever och av larare. Det ar tydligt att larare ofta har
misstolkat elevernas beteende och att de inte har kunnat se problematiken bakom. Forst da
denna har uppmérksammats har de kunnat hitta ratt stod.

5.3.4 ”Léararna anses ha kunskaper att ta emot alla elever”

Bland artiklarna forekom ytterst fa (5 traffar) dar det ansags att lararna har kunskap att ta
emot alla elever. | en artikel om Rosengardsskolan gar det lasa att lararna har sett stodbehovet
men da saknades resurser:

”- Vi har manga elever som ar nara att klara malet och som skulle klara det om de fick
lite extra hjalp. Men de blir bortprioriterade for att vi maste lagga alla resurser pa elever
med dyslexi, ADD, ADHD och generella inlarningssvarigheter, sager hon” (Mikkelsen,
2011, s. 8).

Hér har de uppmérksammat att det finns elever som behdver extra stod, vilket innebér att
lararna faktiskt har kunskaper i att upptdcka stddbehovet hos elever. Lérarnas kunskaper
spelar i detta fall ingen roll da det &nda saknas resurser.

| en artikel om Vilma som har dyslexi gar det ocksa lasa att lararna har upptackt en
kunskapslucka som de fyller igen genom fortbildning.

”Pa Vilmas skola har personalen kommit en bra bit pa vég, berattar rektor Gunnel
Oldbring. Bland annat hade skolan en fortbildningsdag i dyslexi for all personal i forra
veckan” (Nasr, N. & Rojder, H., 2011, s.6).

Summering

| ytterst fa fall gick det att hitta artiklar dar forfattarna framhavde larare som kompetenta,
framforallt i samband med elever som &r i behov av sarskilt stod. Det skrivs inte mycket om
larares kompetens ur ett positivt perspektiv utan den tas ofta fér given.
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5.3.5 ”Det ar bra med en mangfald av olika skolformer”

Den aktuella sokningen resulterade i 72 traffar pa kategorin “Det ar bra med olika
utbildningar” och 19 traffar pa kategorin "Det ar daligt med olika utbildningar”. De allra
flesta Onskar en skola dar utbildningen &r anpassad efter elevernas olika behov och intressen.
| och med den nya skollagen (2010) kan elever med sérskilda behov, som tidigare har haft ratt
att ga i specialklass eller sarskola, komma att placeras i ordinarie klass eller skola. I en artikel
rapporteras att elever med Autism ska omplaceras i vanligt skola vilket vacker oro hos
foraldrar.

"Elever med Autism har hittills haft ratt att ga i sarskola. Men nar den nya skollagen
trader i kraft ska barnen omplaceras till den vanliga skolan, vilket véckt oro bland
foraldrar till barnen” (TT, 2011, s. 10).

Det framgar av sokresultatet att artikelforfattarna onskar olika utbildningar for olika behov.
Manga ar nojda med den sarskola som erbjuds idag.

”Ar man fodd med funktionshinder &r det en mansklig rattighet att fa g& i en sérskola
som kan ge det specialpedagogiska stod som behdvs, [...] ” (Haldesten, 2012, s. 2)

Summering

| bada fallen tas sédrskolan upp som den alternativa skolformen for elever i behov av sarskilt
stod. Att fa den utbildning som 6nskas och som ar anpassad efter de egna formagorna star i
detta fall 6ver énskan om att fa ga i samma skola som alla andra.

5.3.6 ”Det &r bra med en enhetlig skola”

De artiklar dar elever énskar sig en enhetlig skolform beror ofta elever som gar i sarskolan
eller elever som har blivit felplacerade i sérskolan. Denna elev anser att sarskolan ar
segregerande och hon dnskar att hon fick ga i en vanlig skola.

”Jag liknar sérskolan vid apartheid, for vad &ar apartheid om inte ett lagstadgat
systematiskt uteslutande fran 6vriga samhallet” (Gunnarsson, 2012, s. 30).

Vidare uttrycker hon att det alla oavsett behov borde fa tillgang till stéd av specialpedagoger
och att sérskolan darfor ar overflodig.

"[...] Det ar forstas en mansklig rattighet att barn far det pedagogiska stod de behover.
Om barn behover stod fran specialpedagoger ska de ha det. Men for det behéver man
inte sérskola” (Gunnarsson, 2012, s. 30).

Summering

Eleven i ovanstaende artiklar har inte fatt valja skola vilket paverkar hennes missngje. Om
elever i den ordinarie skolan haft tillrackligt stéd av specialpedagoger skulle det enligt
artikelforfattaren varit mojligt for alla elever att ga dar. Att ha separerade skolformer for olika
elever upplevs segregerande, da eleven ofta blir separerad bade fran den ordinarie skolan och
fran samhaéllet i Gvrigt.
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5.4 Sokresultatet av ”en skola for alla”

| undersokningen ingick aven att titta pa hur dagspressen skriver om en skola for alla.
Sokningen pa “en skola for alla” gav totalt 54 traffar under perioden 2009-04-01 — 2012-04-
01. Av dessa artiklar var 31 stycken relevanta for undersdkningen (se tabell i bilaga A). Det
som skiljer denna sokning fran resten av materialet ar att sokresultaten aven inkluderar
artiklar som har kategorin ”barn i behov” som innefattar barn och elever som &r i behov av
séarskilt stod. Begreppet “en skola for alla” anvands namligen inte enbart i samband med
specialpedagogiska insatser utan &ar ofta ett politiskt slagord som anvands da ndgon é&r
missndjd med skolpolitiken. Av de 31 artiklar som var relevanta fors sokningen &r det 10
traffar som berdr barn i behov av sérskilt stod.

Som tidigare har ndmnts ar en skola for alla” en term som innefattar ett visst missnoje. | de
allra flesta artiklar som innefattar begreppet &r artikelforfattaren missnéjd med hur den
svenska skolan ser ut. | artikeln ”Principen om en skola for alla géller inte langre” i DN, gar
det 1asa om en skola som anses var segregerande.

”Olikvardig skola. Forr var principen en enhetsskola dér villkoren for alla barn skulle
vara lika och alla ha samma chans. Men sedan 1990-talet har skolans
likvardighetsuppdrag blivit alltmer uppluckrat. Skolan blir helt enkelt allt mindre en
skola for alla och alltmer en skola for dem som har foraldrar med resurser. Det &r nu
dags att dra i nédbromsen och utan ideologiska skygglappar fundera” (Kornhall, 2012,
S. 6)

Tanken om en “enhetsskola” ar borta och de som har tillgang till mer pengar har aven tillgang
till en battre skola. Forfattaren anser att skolformerna bor géras om till en gemensam. Vidare
menar han att det nya systemet har skapat bra och daliga skolor.

"Vi i Sverige har medvetet skapat ett system som bygger pa att skolor ska vara bra och
daliga och att de daliga ska slas ut, skriver Per Kornhall” (Kornhall, 2012, s. 6).

Nér det géller elever i behov av sarskilt stod diskuteras ofta huruvida det &r bra for elever med
funktionshinder sasom asperger, att ga i storre klasser, da de tidigare har gatt i mindre
specialklasser. | nedanstaende artikel anser forfattarna att det finns kommuner som drar nytta
av den nya skollagen. Elever tillats vara integrerade i andra skolformer an den egna for att fa
bort de mindre och dyrare undervisningsgrupperna. | GP gar det lasa:

"Allt fler elever med behov av sarskilt stod i sma grupper tvingas ga i helklass. Som
stod for dessa beslut anvands den nya skollagen som tradde i kraft 1 juli i ar. Men det
finns inte nagot i den nya lagen som foresprakar inkludering av dessa elever, skriver
Hans Rignell och Kirsten Ekholm” (Ekholm & Rignell, 2011, s. 47).

Lagen har alltsa blivit feltolkat enligt forfattarna som ifragasatter inkluderingen och undrar
vem den ér till for.

Vi stéller oss fragan varfor mindre undervisningsgrupper anda avvecklas och hur detta
kommer att paverka eleverna. Ar det elevernas behov som styr? For vems skull drivs
inkluderingen?

"En skola for alla” &r &ven ett populdrt politiskt slagord som garna anvénds som
valpropaganda, ihop med andra vanligt forekommande &mnen, sdsom sjukvard och
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energiforsorjning. | GP aterges ett tal som Juholt héll i Goteborg i april 2011. Bland 6vriga
misslyckanden inom svensk politik har Juholt dven fatt med “en skola for alla”.

”Den nye oppositionsledaren upprepade ocksa flera ganger att marknaden misslyckats -
med att skapa en jamlik sjukvard, en skola for alla, en langsiktigt hallbar
energiforsorjning och tdg som gar aven nar det snéar” (Johansson, 2011, s. 46).

Summering

Detta avsnitt forstarker resultatet i avsnitt 5.3.6 “Det ar bra med olika utbildningar” och
avsnitt 5.3.7 ”Det ar daligt med olika utbildningar”. Har menar artikelforfattarna att
friskolorna bidrar till att 6ka klasskillnaderna i samhallet, dar nagra far ga i en samre skola
och nagra i en béttre. De talar om en olikvardig skola dar tanken om enhetsskolan sedan lange
ar borta. Det som Onskas av denna artikelforfattare &r ”en skola for alla (Kornhall, 2012, s. 6).
| en annan artikel lyser missnojet igenom, da elever med Autism ska tvingas ga i en vanlig
klass, trots att eleverna sedan lange har fatt specialundervisning i mindre klasser. Forfattare
anser att den nya skollagen ar feltolkad géllande inkludering och stéller sig frdgan om vems
behov det ar som styr, elevens eller skolpolitikerns? (Ekholm & Rignell, 2011, s. 47). Da “en
skola for alla” anvands i politiska sammanhang &r det svart att avgora vad som menas med
begreppet. Det gar att stalla sig fragan om forfattarna ar ute efter en enhetlig skolform eller
om de efterstravar en mangfald av skolformer (Johansson, 2011, s. 46).
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6. Diskussion

6.1 Metodreflektion

Overlag metodvalet “textanalys” diskuteras for att f& Okade kunskaper inom
specialpedagogik. Jag anser det anda vara fullt mojligt att anvanda metoden &ven da den syn
som formedlas i vara medier dven i viss man paverkar var egen syn. Dagspressen med sina
pappersupplagor nar dagligen stora delar av befolkningen och paverkar pa manga satt det som
diskuteras med familjen i hemmet eller med kollegorna pa arbetsplatsen. Innehallet som
formedlas ar dock inte alltid personligt utan avgors av journalister och annan personal pa
medieforetagen. Den massmediala kommunikationen &r enkelriktad, opersonlig och samtidig.
(Hadenius och Weibull, 1999, s. 11-15). Darfor &r det inte sakert att alla som laser tidningen
laser allt innehall men det gar att dra slutsatsen att nagon eller nagra har last artikeln.

Detta arbete berdr skolan och elever som &r i behov av sarskilt stdd. Férekomsten av antalet
artiklar i dagspress som ber6r amnet ar forhallandevis liten i jamforelse med forekomsten av
antalet artiklar om skolan i dagspressen totalt. Av de artiklar som sokningen genererade var
endast halften relevanta for undersdkningen (154 av 304 st.). Trots det gick det att finna ett
monster i materialet och det var mgjligt att passa in samtliga artiklar i de forbestdmda
kategorierna. Kanske hade jag stora ambitioner da jag valde att undersoka tre omraden inom
specialpedagogiken som vart och ett hade réackt till en hel uppsats. Detta var dock inte nagot
jag inséag vid starten av uppsatsarbetet. Anledningen var att jag ville berora flera omraden och
darmed kunna redovisa ett bredare resultat. Resultatet av undersokningen kan tyckas vara
negativt. Manga var missnojda med hur skolan tog emot elever i behov av sarskilt stod. Detta
anser jag delvis har att géra med mediets, dagspressens, karaktar och uppgift som &r att stélla
sig kritisk till saker och ting. Delvis har det att géra med att forhallandena inom skolan &r
ganska tuffa. Skolan ar ett tacksamt omrade att kritisera da alla har en anknytning till den.
Samtidigt vacker den mycket kéanslor da det handlar om barn och elever som &r utsatta. Ord
som ADHD, dyslexi eller Autism ger inte heller ndgra positiva konnotationer.

6.2 Resultatdiskussion

Bland de medicinska diagnoser som ingdr under specialpedagogisk expertis forekommer
ADHD och dyslexi flest ganger i artiklar i svensk storstadspress under de tre senaste aren.
Under arets forsta fyra manader forekom ordet ADHD 68 ganger mot totalt 75 ganger under
hela forra aret. | Hjorne och Séljo (2008) gar det lasa att antalet barn med handikapp i skolan
har okat sa mycket att det idag kan kallas var tids "stora folkhalsoproblem” (Gillberg, 1996 i
Hjorne & Saljo, 2008, s. 50). | takt med att ohé&lsotalet Okat har allt fler blivit bérare av
diagnoser som kraver medicinering eller andra former av stod for att klara av skola och
vardag (SOU 2000:19 i Hjorne & Saljo, 2008, s. 49). | denna undersokning gar det att fa
uppfattningen att det finns en stigmatisering kring dessa sjukdomsdiagnoser. Framforallt ger
det en negativ bild av skolan, lararna och vara skolpolitiker. En anledning ar att det bade
saknas resurser och kunskaper i skolorna for att ta emot elever i behov av sérskilt stod.
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6.2.3 Finns tillrackliga resurser?

| Ahlberg (red.) (2009, s. 35) gar att lasa att s4 manga var femte barn av eleverna i
grundskolan anses vara i behov av sarskilt stod. Egelund, Haug & Persson, (2006, s. 129) talar
om liknande siffror. 1 en studie av Skolverket dar de fokuserar pd omfattningen och
inriktningen av grundskolans specialpedagogiska verksamhet, kom de fram till att 17 % av
eleverna fick stdd medan 21 % beddmdes vara i behov av sérskilt stod (Skolverket, 2003 i
Egelund, Haug & Persson, 2006, s. 129). Av siffrorna gar att tolka att det alltid &r nagra elever
som inte far tillgang till sarskilt stod.

Enligt studiens resultat var en vanlig uppfattning att det inte fanns tillrdckliga resurser i
skolorna att ta emot elever i behov av sarskilt stdd. En tendens var att det saknades pengar for
att kunna erbjuda alla elever den hjélp som kravs. | en av de utvalda artiklarna gick det lasa
om en skola d&r de hade missat att en flicka hade dyslexi (Marteus, 2012, s. 2). | en annan
artikel gick det att l&sa om skolor som slarvar med stédinsatser och politiker som inte ger
svaga skolor resurser nog (Hansson, 2012, s. 27). Pa en annan skola hade det inte funnits
pengar till extra stod for en flicka med ADHD. Forst efter att hon fatt en diagnos fick hon
tillgang till en stodperson, nagot hon saknat under hela sin grundskoletid (Hakansson &
Sylwan, 2012, s. 6). | exemplen &r det tydligt att det saknas resurser. Har belyses ocksa
problematiken kring och vikten av de medicinska diagnoserna. Forst da elevens svarigheter
har bekraftats med en diagnos av en lakare gar det att fa stod. Min uppfattning &r att en del av
specialpedagogikens dilemma ligger i sambandet mellan medicinska diagnoser och
mojligheten att fa stod. Det racker alltsa inte med pedagogiska eller specialpedagogiska
kunskaper om en elev har inlarningssvarigheter. For att resurser ska vara mojliga att fa fram
kravs aven ett lakarutlatande. En diagnos kan ta lang tid att fa fram, som i exemplen ovan, dar
elever har gatt ur grundskolan utan att ha fatt tillgang till stodet.

Inom specialpedagogisk forskning dominerar det kritiska perspektivet. Inom det kritiska
perspektivet ar forskare kritiska till sjalva begreppet specialpedagogik, som uppfattas vara
fortryckande da barn antingen ses som normala eller onormala (Nilholm 2008, s. 21-22). Flera
forskare delar den kritiska installningen (Foucault 1986 i Persson, 2008; Hjorne och Séljo,
2008; Nilholm 2008; Persson 2008). De menar att det finns segregerande inslag i
elevhilsoarbetet. Atgdrderna medfor att elever blir utpekade som avvikande da de bygger pa
att eleverna placeras i sarskilda undervisningsgrupper. Forskarna uppger ocksa att problemet
med de specialpedagogiska atgarderna &r att de bygger pa medicinska diskurser eftersom det
ar de som avgor vad som &r normalt eller ej (Foucault 1986 i Persson, 2008, s. 32; Hj6rne och
Saljo, 2008, s. 50-51; Nilholm 2008, s. 20-21; Persson 2008, s. 26). Trots att det finns en hel
del dilemman i de medicinska diagnoserna anser jag att de &ven skapar en del positiva
effekter. | fallstudien om eleven Rasmus uppfattar jag att diagnosen innebar positiva foljder
bade for Rasmus sjalv och for hans fordldrar. Hans skolgang blev mycket battre och de fick
ett battre forhallande till skolpersonalen och andra foraldrar (Hjorne och Saljo, 2008, s. 139-
140). | artikeln om Vilma (Nasr & Rojder, 2011) fanns tillgang till resurser i form av
vardgarantin. Trots det kravdes anda kompetenta larare och engagerade foraldrar for att fa
snabb hjalp. Har uppfattas ocksé hjalpen som positiv och inte stigmatiserande. Aven eleven
sjalv var n6jd med att fa en diagnos (s. 6).

Givetvis ar det positivt att eleven far tillgang till hjélp och stdd. Dock kan jag instimma i
kritiken till de medicinska diskurdernas dominans da de pedagogiska diskurserna inte far
samma utrymme. Sa lange skolan inte kan komma tillratta med elevers svarigheter med
pedagogiskt eller specialpedagogiskt stod utan maste vanda sig till lakare for ett utlatande,
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tror jag att elevhalsans arbete kommer vara tungrott och langsamt. Samtidigt ar elevhélsan
viktig for alla elever. Inte minst for elever med neuropsykiatriska funktionshinder. Det ar
mojligt att elevhélsoarbetet borde organiseras pa ett annat satt. Enligt min uppfattning ar allt
far manga personer inblandade i elevhalsoteamet (Skollag, 2010, 2 kap. 25 §). Av dem ar det
endast lararen och i vissa fall specialpedagogen som har daglig kontakt med eleven.

Alternativ till den ordinarie skolan gar att hitta bland friskolorna. Bland artiklarna kan
varierande inslag om friskolor lasas dar ndgra ar mer positivt installda &n andra. Nittiotalets
friskolereform har enligt Egelund, Haug & Persson (2006) bidragit till att fler friskolor har
startats dven for elever i sarskilda behov, som dyslexi och ADHD. | friskolorna paverkas inte
hjalpen av resurser i samma utstrackning som inom de kommunala skolorna utan de som har
ett stod behov verkar fa hjalp (s. 122-123). Dock kan jag tanka mig att det finns en viss
skillnad mellan de skolor som har specialiserat sig pa neuropsykiatriska funktionshinder och
de som integrerat elever. | en friskola i Vellinge som fick mycket bra betyg i dvrigt finns att
lasa om en foralder som var missndjd med uteblivet stod sin son med las- och skrivsvarigheter
(Eriksson, 2012, s. 13). Detta exempel visar pa att tillgangen till hjalp inte ar sjalvklar inom
friskolorna heller.

6.2.4 Finns tillrackliga kunskaper?

Nagot som framgick av resultat ar att de ordinarie lararna ofta saknade kunskaper att ta emot
elever som ar i behov av sarskilt stod. Trots att det gar att stalla sig fragande till allmanhetens
syn pa larare och deras kunskaper forefaller det inte konstigt da det i en klass finns lika manga
elever som behov. Varre ar att det i flertalet artiklar gar att lasa att elever i svarigheter har
kéant sig krankta eller daligt behandlade. De har inte tillrackliga kunskaper for att mota elever i
svarigheter. | en artikel gick det att lasa om Erik, 13 ar, som fick sin skolgang forstord. Han
vagrade ga tillbaka till skolan eftersom han kande sig krankt och illa behandlad (Isemo, 2011,
s. 4). En mamma till en son med ADHD, berédttar om sonens skoltid som préglats av
motgangar. Sonen har fatt byta skola flera ganger och de har fatt kampa for att fa hjalp.
Mamman menar att det hade varit lattare om sonen hade ett synligt funktionshinder eftersom
lararnas misstolkade hans problem (Hakansson & Sylwan, 2011, s. 6). Brodin & Lindstrand
(2010) menar att specialpedagogiska insatser ofta lyfts in forst da ett problem har
uppmarksammats. De beskriver specialpedagogiken som en pedagogik utdver den vanliga
pedagogiken. Atgarderna satts in d& den vanliga pedagogiken inte ar tillracklig for att en elev
ska kunna tillgodog6ra sig samma undervisning som de dvriga skolbarnen (s. 98). Peder Haug
(1998) ser inte pa specialpedagogiken som en pedagogik utéver den vanliga. Han menar
istallet att alla larare borde ha specialpedagogiska kunskaper och att specialpedagogisk
kunskap ska finnas narvarande hela tiden. Han menar att en inkluderande syn pa elever
innebadr att lararen ar beredd att acceptera skillnader mellan barnen (s. 22).

Jag misstanker att elevernas svarigheter hade upptéckts tidigare om lararna hade haft storre
tillgang till specialpedagogisk expertis i klasserna. 1 exemplen lyftes hjalpen in forst da
behovet hade upptackts. Detta innebar att stodet forst kom in da problemet redan hade
uppstatt och lararen redan hamnat i konflikt med eleven. Heimersson (i Ahlberg (red.) 2009)
menar att problem ofta uppstar nar ett avvikande beteende uppméarksammas som inte
accepteras inom skolan. De kan gélla bade utatagerande elever saval som tysta (s. 59-60). Ett
vanligt satt att korrigera de utdtagerande eleverna ar med punktmarkering av nagon vuxen.
(Myndigheten for skolutveckling, 2005, i Ahlberg (red.) 2009, s. 60); (Egelund, Haug och
Persson 2006, s. 129). Denna beskrivning frangar den inkluderande syn som Haug (1998)
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foresprakar dar alla elever bor bli sedda utifran sina egna forutsattningar (s. 22). Jag tror att
punktmarkering av elever ar ett relativt vanligt sétt att forsoka komma till ratta med ett
odnskat beteende. Ett utatagerande beteende skapar givetvis konflikter da lararen onskar fa
lugn i klassen. Min uppfattning ar ocksa att elevernas beteende beror pa for stora klasser.
Lararens roll blir svar da de ska ta hansyn till alla elever. Férst da det finns tillgang till fler
larare tror jag att lararnas kunskaper kommer till sin ratt. Vid ytterst fa tillfallen (5 ganger)
ndmndes att lararna har kunskaper att ta emot alla elever oavsett behov. | en artikel om
Rosengardsskolan hade lararna upptackt stodbehovet men da saknades resurser (Mikkelsen,
2011, s. 8). Lisa Asp-Onsjo (2008) menar att det &r en grundldggande mansklig egenskap att
kategorisera manniskor och ett satt att fa ordning pa varlden (s. 29). Trots att det har skrivits
mycket om ldrarnas negativa installning har jag svart att tro att de menar att eleverna beteende
ar uppsatligt. Ett konflikartat beteende vécker givetvis motstridiga kanslor som de inte rar
over. Troligtvis har de uppmarksammat elevernas svarigheter men det har inte funnits nagon
snabb l6sning till att 16sa problemet.

6.2.5 Har vi ”en skola for alla” eller en skola for alla”?

Har vi idag en likvérdig skola dar alla elever far ga, eller har vi en mangfald av skolformer dar
det finns alternativ for alla elever oavsett behov? Har gar enligt in uppfattning skolans
styrdokument och verkligheten isar. | vara styrdokument (Skollag 2010; Skolverket 2011;
Svenska Unescoradet 2006) foresprakas genomgaende en inkluderande syn. | laroplanen
(Skolverket 2011), star att hansyn ska tas till alla individers olika behov och samtidigt ge ett
sadant stod att eleven utvecklas och stimuleras. Eleven ska ocksd uppleva att kunskapen &r
betydelsefull och att utvecklingen av kunskapen gar framat (s. 13-14). Skollagen (2010)
foresprakar lika tillgang till utbildning (1 kap. 8 8) och om detta inte uppnas ska adekvat hjalp
finnas pa varje skola i form av elevhélsan (2 kap. 25 §). | och med var nya Skollag (2010) har
elever med sarskilda behov, som tidigare haft ratt att ga i specialklass eller sarskola, ratt att ga
i ordinarie klass eller skola. De som bestammer ar huvudman och elevernas vardnadshavare
(7 kap. 9 8).

Nagot jag reagerade pa ar att de flesta artiklar inom denna kategori handlar om att det ar bra
med alternativa skolformer och klasser for elever i sarskilda behov. De anser det inte helt
nodvandigt att ha en gemensam skola dar alla elever ska ga vilket gar emot vad forskningen
anser. Att flytta 6ver elever med Autism fran sarskolan till den ordinarie skolan &r ett exempel
(TT, 2011, s. 10). Aven Ekholm och Rignell (2011) anser att lagen misstolkas da skolpolitiker
valjer att flytta elever. De menar att det inte nddvandigtvis blir battre for eleverna. Elever med
Aspergers syndrom kan ha svarigheter i kontakter med andra elever och darmed ha nytta av
att ga en mindre klass (s. 47). 1dén med skollagen &r enligt min uppfattning att inkludering ar
onskvart men far segregerande effekter da det i vissa gar ut pa att flytta elever fran en redan
fungerande verksamhet. Jag anser att det inte gar att tvinga in alla elever i en och samma
skolform och samma klass. Min mening &r att de inte tar hansyn till elevers skiftande behov
och bidrar inte heller till en skola for alla. Trots att manga elever kanner trygghet i att ga i
mindre klasser och sarskilda skolor, anser flertalet forskare att I6sningar som mindre klasser
och sarskilda skolformer har segregerande effekter (se dven 6.2.4). De stéller sig ocksa
kritiska till huruvida specialpedagogiken fyller nagra egentliga funktioner. De ser en
problematik i normalitetsbegreppet da det framstaller vissa elever som avvikande (Hjérne och
Séljo, 2008; Nilholm 2008; Persson 2008). Forskare har ldnge yrkat pa att alla elever ska vara
integrerade i en och samma skolform och alternativa losningar har framstatt som negativa
(Hjorne & Séljo, 2008; Egelund, Haug & Persson, 2006). Att forskare stéller sig kritiska till
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skolformer och klasser som verkar fungera for eleverna kan tyckas vara underligt samtidigt
som jag anser ar viktigt att se pa elevers forhallanden ur flera aspekter.

Nagot som frangar synen pa att alla elever ska integreras ar mojligheten till att idag vélja en
annan skola &n den kommunala. Genom de nya skolformerna ges delvis mgjlighet till att
skapa mangfald men den bidrar samtidigt till att mojligheterna att valja inte ar lika for alla. |
en artikel gar det lasa att skolan har blivit olikvardig och att det &r slut med “en skola for
alla”, da det idag gar att valja skola efter hur mycket resurser foraldrarna har (Kornhall,
2012). Detta skapar, enligt Kornhall (2012) en segregerande skola dar valmojligheter endast
finns for de som har gott om pengar (s. 6). Vad som menas med en skola for alla kan enligt
min mening tolkas pa olika sétt beroende pa om det talar om inkludering eller segregering.
Nagon gang anvénds “en skola for alla” da man talar om en skola dar alla elever ska kunna ga
(Skollag, 2010, Skolverket, 2010). Ibland anvéands begreppet i samband med segregering, da
alla inte har lika mojligheter till lika utbildning (Kornhall, 2010). Det finns dven de som
anvander termen som ett vallofte (Johansson, 2011, s. 46). En tanke jag har &r att vi ska
komma tillratta med ojamlikheterna och inse att de till viss del alltid kommer att kvarsta. |
dilemmaperspektivet av Clark m.fl. (1998 i Nilholm 2008) menar de att dilemmat ligger i att
alla elever ska fa lika tillgang till lika kunskaper men att de inte ar majligt att anpassa dem
efter alla elevers olika forutsattningar (s. 22-23). Den lardom som gar att dra fran
dilemmaperspektivet ar att alla elever &r olika och har olika forutsattningar att lara sig saker.
Med den insikten ser jag inte de olika skolformerna som ett problem eller som ett
segregerande alternativ. Istdllet gar det att se majligheterna i dem. Om vi véljer att bejaka
olika skolformer kan vi ocksa sluta tala om en skola for alla”. Begreppet kdnns mest som ett
politiskt slagord som anvands i medierna for att uttrycka missndje inom skolan. F6r mig
innefattar en skola for alla” att alla skolor ska erbjuda lika utbildning pa lika villkor.
Eftersom detta inte verkar vara mojligt &r det positivt att det inom de frivilliga skolformerna
idag finns mojlighet att starta alternativa utbildningar for elever i behov av sérskilt stod. Forst
da kan vi fa en skola dar alla elever far utrymme.

6.3 Slutord

Nar nagot ar omskrivet i dagspress brukar det vara nar nagon ar kritisk eller da nagot ar fel.
Med detta arbete ville jag visa att det trots det finns relevans och stod for det som skrivs i
dagspress. Det handlar inte enbart om katastrofnyheter och att skriva ner den svenska skolan.
Det som skrivs tyder pa att nagot har blivit fel. Att skolan inte har resurser och kunskaper att
pa ett bra satt ta emot elever i behov av sarskilt stod ar enligt min uppfattning alarmerande.
Det skrivs manga ganger att elever med neuropsykiatriska funktionshinder har okat (Hjérne &
Séljo, 2008, s. 49), och manga ganger ar forskningen inriktad pa att atgarderna har
segregerande effekter (Egelund, Haug & Persson, 2006; Hjorne & Saljo, 2008, Nilholm,
2008). Det ar en del av forskarnas uppgift att stélla sig kritiskt till olika fenomen for att kunna
ge forslag p& eventuella losningar. Anda har jag funderat pd om de specialpedagogiska
atgarderna verkligen ar sa segregerande som forskningen avser. LOsningar pa problemen
borde istéllet vara 6kade specialpedagogiska kunskaper och ¢kade resurser till skolorna. Jag
instammer i forskarnas asikt att det ar problematiskt att det ofta kravs en medicinsk diagnos
for att eleven ska fa tillgang till stod. Vagen till en diagnos kan vara bade lang och snarig och
verka stigmatiserande fér den enskilde eleven. Min uppfattning ar att det &r i de sammanhang
som klasslararen ofta framskrivs som ofdrstaende eller okunnig. Om tillracklig hjélp i form av
specialpedagogiska insatser fanns att tillga pa skolorna skulle lararnas rykte kunna forbattras.
Trots det tror jag pa att en anpassning av skolformer. Eftersom individer &r olika och har olika
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forutsattningar anser jag det omojligt for elever och lérare att platsa i en och samma skolform,
det som Hjorne och Saljo (2008) beskriver som “en skola for alla” (s. 26). Jag foresprakar
istallet en anpassad skola med tillgang till specialistkompetens bade bland larare, sa val som
skolledare och beslutsfattare. Forst da har vi "en skola for alla” som innefattar en mangfald av
skolformer for att mota samtliga elevers olika intressen och behov.

6.4 Forslag till vidare forskning

Ett forslag till vidare forskning &r att ga djupare in pa respektive omrade och se om
resursfordelningen, kunskapsbristen eller viljan att inkludera beror pa andra faktorer &n de
som resultatet visar i denna undersokning. Det gar ocksa att utoka sokningen och ga igenom
fler artiklar och se pd om samtalet har dndrats 6ver tid, med hjélp av en utokad textanalys. Ett
annat alternativ &r att intervjua larare, rektorer och beslutsfattare om hur de ser pa resurser,
kunskaper och inkludering i relation till specialpedagogiska insatser. Det vore ocksa intressant
att ta reda pa vad larare, rektorer och beslutsfattare avser med begreppet "en skola for alla”.
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Bilaga A.)

Tabell 5.) Kategorisering av sokningen pa "En skola for alla”.

Ar ”Har ”Inte “Har ”Inte "Bra  ”Daligt “Barn
resurser” resurser” kunskap” kunskap” med med i
olika” olika”  behov”

2011 0 4 0 5 8 2 3
2009 2 1 0 2 3 0 3



