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Sammanfattning

Syfte, huvudfraga

Syftet med studien var att underséka hur bildlarare pa det estetiska programmet i gymnasiet — Gy11, arbetar med
och ser p& begreppsanvandning och begreppsbildning i bildundervisningen. Vilka aspekter for
begreppsanvandning och  begreppsbildning anses som betydande, och vilken funktion har
framstallningsprocessen och reflektionen for bildandet av begrepp?

Metod och material

Undersckningen bygger pa en kvalitativ intervjustudie med fyra bildlarare fran tre olika gymnasieskolor som
arbetar pa det estetiska programmets inriktning bild och formgivning. Intervjuerna har analyserats enligt
hermeneutisk tolkning utifran studiens syfte. Den teoretiska anknytningen behandlar bilddmnets historia och
amneskonceptioner, vilka levt kvar genom ett s& kallat gérande dar reflektion kring och kommunikation med
bilder inte prioriterats. Vidare har teorier om begreppsbildning bearbetats, dar aspekterna erfarenhet, kontext,
funktion, reflektion och mening verkat som viktiga komponenter for forstéelse av begrepp.

Resultat

Analysen av intervjuerna skildrar ett resultat dar gorandet fortfarande far mest utrymme i bildundervisningen.
Begreppsbildning ar enligt informanterna ocksa avhangig en forankring i det praktiska arbetet. P4 sa vis ar
begreppen ingripna i en given kontext och erfarenheter liksom begreppens funktion far en betydelse. Bildamnet
bor enligt lararna fungera som ett brett amne, dar manga tekniker och medier erbjuds. Emellertid forefaller det sa
som beskrivs, att traditionella och praktiskt baserade medel och begrepp framst behandlas. Informanterna har
aven svart att féra fram vilka begrepp som bér vara centrala inom bildamnet.

Betydelse for lararyrket

Lararna beskriver vikten av att arbeta med reflektion och analys i bildundervisningen, men det ndmns inte som
nagon huvuddel. Erfarenheter som reduceras till att enbart beréra praktik eller teori tenderar att verka i en
meningslos riktning vad galler forstaelse for begrepp. Genom att i storre utstrackning fora in reflektion i
kombination med gdrandet, samt genom att skapa ett meningsfullt sammanhang dér elevernas egna visuella
erfarenheter och nutida medier tas tillvara, kan bildundervisningen skapa goda foérutséattningar for
begreppsbildning.



Forord

Studien &r genomford och bearbetad enskild. Tack till alla informanter som stéllt upp for
intervju, kurskamrater, familj och vanner samt handledare Bengt Lindgren.
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1. Inledning

1.1. Bakgrund

Begrepp, termer och ord existerar inom skilda omraden med sina specifika inneborder.
For att ingad i en kontext inom en sarskild disciplin ar det darfor viktigt med forstaelse
av sammanhangets centrala begrepp. Vid olika arbeten ingar sarskilda begrepp som ofta
enbart de yrkesmassiga kanner till. Begreppen ar ocksa viktiga i det arbete som ska
utforas och i samtal och forstaelse mellan de professionella. Nér en elev borjar sina
studier inom ett nytt omrade som den finner intressant kan dessa begrepp vara
fraimmande och obekanta. Darmed blir lararens insats med att lyfta och férankra nya
begrepp betydelsefullt, och fragan om vilka aspekter som spelar in vid begreppsbildning
blir darmed intressant att belysa.

Begreppsbildning i bilddmnet har inte studerats inom forskningen, vilket motiverar
syftet att undersoka bildlarares synsatt pa begreppsanvandning och begreppsbildning i
amnet bild. Ett begrepp ar inte bara ett tomt ord, utan omfattas av en innebdrd som
behdver bearbetas for att forankras och forkovras. Fragan om vilka aspekter som har
betydelse vid begreppsbildning inom bilddmnet &r i och med det intressanta att
klarlagga. Termer &r symboler for begrepp och kan enligt Opal (1983) beskrivas som
forhallandet mellan tanke ord och verklighet. Ord kan anvéndas for att beteckna en
innebord, medan begreppet star for sjalva inneborden eller betydelsen av
ordet/begreppet (Danermark m.fl., 1997). | nationalencyklopedin forklaras begrepp
som:

“det abstrakta innehallet hos en spraklig term till skillnad fran dels termen sjalv, dels de
(konkreta eller abstrakta) objekt som termen betecknar eller appliceras pa. Med begreppet
stad t.ex. avses saledes den innebord vi lagger i uttrycket "stad", vilket maste skiljas fran
sdval ordet "stad" som de geografiska orter som betecknas som stader
(Nationalencyklopedin, 2012).

Ibland tycks orden inte racka till da vi ska forklara budskap i bilder eller andra visuella
foreteelser. For att satta ord pa vara tankar kan ett gemensamt sprak underlatta. Spraket
kan formuleras vid reflektion, bildanalys och tolkning (Borgersen & Ellingsen, 1994:
186-187). Under min VFU-praktik och i arbetet som larare har jag upplevt en varierad
kunskapsniva hos elever nar det galler begreppsforstaelse inom bildamnet. Jag har
ocksa iakttagit en markant inriktning pa praktiskt och traditionellt inriktat bild och form
arbete, dar samtal och reflektion inte férekommit i stor utstrackning. Darmed borjade
jag fundera kring bildlarares tankar om begreppsanvandning och begreppsbildning i
bildundervisningen. Vilken funktion anser de att reflektion och praktiskt utférande har
vid bildandet av begrepp?

Bildamnets huvudsakliga fokus pa bildframstallning har genom historien bidragit till att
kommunikation med bilden som sprak fatt sta tilloaka. | skolverkets Nationella
utvardering (2003) poangteras vikten av att kombinera praktiskt utdvande med
reflektion for att framhalla bilder och visuella foreteelser som kommunikation. Olika
installningar kring @mnesinnehall och val av medier i bild och teckningsundervisningen
har kommit att flyta in i varandra, dér val av stoff hamnat hos lararen. Urvalen kan
hérledas till olika &mneskonceptioner, vilket framfér allt inneburit fritt skapande och
praktiskt bildarbete (Marner, Oretegren, Segerholm, 2003: 68, 145). Detta Gppnar for



fragor om hur arbetet i bildundervisningen sker i dag, vad géller reflektion i samband
med praktiskt arbete och vilka medier och material som nyttjas i bilddmnet?

Elever kan utveckla en erfarenhet av begrepp i det praktiska bild och form arbetet dér
begreppen ocksa far en funktion, men erfarenheten behover goras meningsfull om den
ska leda till forstaelse (Dewey, 2009: 189-190, Vygotskij, 1999: 180). Nutida medier
och elevers egna visuella erfarenheter och intressen kan bidra till en stimulerande
undervisning. Val av stoff kan i och med detta bli viktigt for en meningsskapande
undervisning. Fragan om huruvida larare tanker pa elevernas egna intressen i uppgifter
och medel som anvénds i undervisningen ar darmed aktuell.

Gardenfors beskriver ett larande som sker genom bildandet av monster. Han lagger
fram en tes om forstaelsen som det viktigaste malet for larandet, dar faktakunskaper inte
blir ett mal i sig (Gardenfors, 2010: 29).

Monstren forstarks nér vi kommunicerar om dem med ord, bilder eller andra media. Det
finns darfor en stark koppling mellan vart monsterseende och spraket. Mdnstren ar det som
ger innehall at de begrepp vi anvander nar vi sorterar varlden (Gardenfors, 2010: 142).

Erfarenheter behdver ocksa reflekteras for att fa en mening och en innebord. Liksom
pusselbitar sammanfors genom reflektion kan elever via begreppsforstaelse
sammanfatta kunskaper, vilka kan tillampas pa stérre omraden och inom flera
situationer. Begrepp bidrar till hantering av en helhet som hanger ihop och skapar en
meningsfull tillvaro (Emsheimer, Hansson & Kopperfeldt, 2005: 5-6, Kullberg, 1989:
20-21). Forskningen har visat pa ensidigt fokus i bildundervisningen, vad géller
praktiskt bildarbete och dar analys och reflektion bortprioriterats (Marner, Oretegren,
Segerholm, 2003: 68). | och med detta blir det intressant att undersdka hur bildlarare ser
pa erfarenhet i samband med reflektion och vilken betydelse det kan ha for bildandet av
begrepp?

Reflektionen sker genom handling inom en specifik kontext. Sammanhanget ar dven
viktigt for bildandet av begrepp, liksom aktiviteten i form av ”intentional responsivitet”
vilket innebéar en verksamhet som é&r riktad och responderad (Lundholm, Petersson, &
Wistedt, I, 2010: 100-101; 105-106). Da begreppen ldnkas samman med en given
kontext dar elever far respons och sjéalva har tillfalle att samtala och lyfta fram sina
tankar finns goda forutsattningar for utvecklad begreppsforstaelse. Larare kan medvetet
planera sin undervisning sa att den skapar forutsattningar for begreppsutveckling. En av
dessa a&r sammanhanget i form av en kontext. Dar kan eleverna utveckla kunskaper som
anvands pa ett meningsfullt satt (Kullberg, 1989: 19). Begreppsbildning i
sammanhanget av en kontext har visat sig spela en avgérande roll for begreppsbildning.
Hur kontexten lyfts fram i bildundervisningen blir i och med detta intressant att belysa.

Utifran syftet med undersokningen, vilket varit att utifran aspekterna erfarenhet,
funktion, reflektion och kontext, liksom mening i sammanhanget av elevers visuella
erfarenheter och nutida medier, har jag undersokt bildlarares installningar till
begreppsbildning i bildundervisningen pa det estetiska programmet i gymnasiet. Hur ser
bildlararna pa begreppsbildning och begreppsanvandning i bilddmnet och vilken
funktion anser de att framstéllning och reflektion har for begreppsbildning? Arbetet har
utgatt fran bildamnets historia och traditioner samt teorier om begreppsbildning.



1. 2. Kursplan och laroplan

| kursplanen for amnet bild (Skolverket, 2011) star begreppsanvandning inskrivet som
en kvalifikation vilken eleverna ska kunna forkovra.

Undervisningen i &mnet bild ska bland annat ge eleverna forutsattningar att utveckla féljande:
Formaga att se, analysera, tolka och samtala om olika typer av bilder. Férmaga att anvanda
amnesomradets sprak och etablerade begrepp for att forklara och vardera eget och andras
bildarbete samt andra visuella féreteelser (s.1).

Som aterkommande centrala innehall tar dven kursplaner inom amnet bild och form
(Skolverket, 2011) upp begrepp enligt foljande:

Bildsprakliga grundbegrepp och deras anvandbarhet i praktiskt bildarbete (s. 4, 6, 8).

Under nagra bild och form kurser (Skolverket, 2011) star det ocksa mer specifikt skrivet
att:

Begrepp for bildsamtal ur olika perspektiv, till exempel farg och form, genus och klass,
etnicitet och &lder” ska behandlas som centrala teman (s. 2, 12).

Flera betygskriterier (Skolverket, 2011) lyfter dven fram kunskap om anvandning av
relevanta begrepp i samband med bildtolkning i eget bildarbete, och i laroplanen for
Gymnasieskolan (Gy11, 2011) star det att skolan ansvarar for att eleverna bland annat:

kan anvénda sina kunskaper som redskap for att: — formulera, analysera och préva antaganden och
l6sa problem, — reflektera dver sina erfarenheter och sitt eget sétt att lara (s.9).



2. Syfte

2.1. Syfte

Syftet med studien &r att undersoka hur bildlarare pa det estetiska programmet i
gymnasiet — Gy11, arbetar med och ser pa begreppsanvandning och begreppsbildning i
bildundervisningen. Vilka aspekter for begreppsanvandning och begreppsbildning anses
som betydande, och vilken funktion har framstallningsprocessen och reflektionen for
bildandet av begrepp?

2.2. Fragestéllningar

- Inriktningar i bildundervisningen: Vilka moment och medier menar lararna
sig prioritera i undervisningen?

- Val av begrepp: Vilka begrepp sager lararna sig prioritera och valja ut?
Avspeglas &mneskonceptioner i val av begrepp?

- Begreppsbildning: erfarenhet, funktion, reflektion, kontext och visuella
erfarenheter: Vad av dessa aspekter anser de intervjuade lararna ar betydande
for att eleverna ska etablera en forstaelse for begrepp?



3. Teoretisk anknytning

Teorier som behandlas i foljande avsnitt avser att lyfta olika aspekter som kan paverka
begreppsforstaelse och begreppsbildning. Aspekterna ar erfarenhet, funktion, reflektion,
kontext och visuella erfarenheter. Aven framstéllningsprocessen och reflektionen inom
bildamnet fors fram i ljuset av olika synsétt kring val av prioriteringar som verkat
genom historien.

3.1. Bild — skapande kontra analys

Bildamnet har historiskt sett préglats av olika d&mneskonceptioner. Dessa konceptioner
har inneburit olika idéer och normer kring vad bildamnet ska innebéra och innehalla.
Forskning inom amnet bild visar pa att den damneskonception som inneburit praktiskt
bildarbete och fritt skapande, och dar reflektion och analys inte fatt lika stort utrymme
dominerat langt in i samtiden (Marner et al., 2003: 23). Fragan ar om denna
amneskonception i form av ett gérande fortfarande lever kvar, och hur det i sa fall
paverkar begreppsbildning inom bildamnet?

Amnet teckning som &r 1980 kom att byta namn till bild, har genom historien haft olika
inriktningar och forhallningssatt gallande vad som ska prioriteras i undervisningen. Till
en borjan praglat av auktoritet med ett strikt tillvagagangssatt, for att senare 6verga till
sin motsats dar det sa kallade fria skapandets princip tillampades med estetisk fostran
pa psykoanalytisk grund. Darefter har forsok gjorts for att integrera reflektion och
kreativitet i undervisningen (Marner et al., 2003: 22-23, Lindgren & Nordstrom, 20009:
152).

| den Nationella utvarderingen fran 2003 beskrivs bild som ett @mne med “en
motsattning mellan bildskapande och bildanalys™ (Marner et al., 2003: 9). Aven den
Nationella utvarderingen fran 1992 har fokus pa skapande verksamhet i
undervisningen. Prioriteringen av ett sa kallat gorande har levt kvar som ett resultat av
de amneskonceptioner som dominerat. Samtiden har ocksa lyst med sin franvaro, dar en
markant inriktning pa hantverk och konstarter av traditionell karaktiar dominerat
(Marner et al., 2003: 23). Traditioner inom bilddmnet har saledes bidragit till en
stabilitet mot férandringar (Pettersson & Asén, 1989: 58-59). Amnes och kursplaner
inom &mnet bild och form som kommit i och med Gy11, tar upp samtal och reflektion
samt kunskap om relevanta begrepp som vésentliga delar av bildamnet (Skolverket,
2011). Déarmed &r det intressant att belysa hur nutida bildl&rare tdnker kring bildamnets
utveckling och val av prioriteringar, samt huruvida begrepp lyfts fram och behandlas i
bildundervisningen. Om dominanta &mneskonceptioner i form av ensidigt
praktikbaserat bild och formarbete fortfarande prioriteras kan detta verka i en negativ
riktning vad galler utrymme for reflektion.

Spar av aldre traditioner kan urskiljas i de synsatt som levt kvar i bildundervisningen,
men en utveckling har skett fran hantverksmassiga krav och avbildning till att utvidgas
(Pettersson & Asén, 1989: 121-122, 267). Genom att bilddmnet breddats, har urvalet
ocksa blivit komplicerat. Beroende pa om &mnet ses som hantverksliknande,
kommunikativt eller som ett amne préaglat av fritt skapande prioriteras olika innehall i
undervisningen (Marner et al., 2003: 68, 196). Ovriga faktorer som &ven spelat in ar tid
for undervisning och andra arbetsuppgifter som l&raren haft, vilket format ramar for
innehall och mangd av uppgifter for eleverna (Pettersson & Asén, 1989: 58-59). Urval
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av uppgifter och medier i bildundervisningen ar sérskilt intressant att belysa, med tanke
pa samtidens betydelse for amnet. | och med att skolans vérld innehaller en méngd
uppgifter som lararen ska hantera ar det ocksa viktigt att féra fram huruvida lararna
anser att det finns dilemman i bildundervisningen eller inte och om det i sa fall kan
paverka urval av material, metoder eller innehall i undervisningen. Vidare ar det ocksa
intressant att lyfta fram bildlarares syn pa hur eller om bildamnet och dess
forutsattningar kan paverkar en begreppsbildande process.

Bilder har sedan 1930-talet haft en funktion att skapa forutsattningar for samtal i
bildundervisningen. Detta till trots visar en markant del av resultaten fran studier i det
Pedagogiska rummet (1989) att den sprakliga aktiviteten dominerats av lararen. |
intervjuer beskriver larare sina tankar kring undervisningen. Asikter som att
undervisningen skulle "vacka elevernas intresse och spontanitet, samt lust och uttryck
av kanslor i farg och form” (Pettersson & Asén, 1989: 187), var vanligt forekommande
bland lararna. Den lustfyllda aspekten framholls av flera som en viktig del av bilddmnet
(Pettersson & Asén, 1989: 209, 187-189). | sammanhanget av en lustfylld och kreativ
bildundervisning &r det ocksa intressant att fora fram reflektion kring det arbete som
eleverna utfor. En kombination av de bada kan konkretisera vad arbetsprocessen gar ut
pa och mening med det utforda arbetet.

En dterkommande trend inom @mnet bild ar kopplingen till konsten, vilken varit mer
eller mindre tydlig genom historien (Pettersson & Asén, 1989: 120). Inom den
postmodernistiska (samtidskonsten) konsten ses konceptuellt tinkande som centralt och
mediet i sig ar inte det priméra. Konstens modernistiska ideal lever dock fortfarande
kvar, likt bilddmnets bevarande av gamla synsatt vid sidan av nya. Ett vidgat
sprakbegrepp i skolan (harleds ofta till semiotik) med ett sa kallat horisontellt
medieringssystem kan likt den postmodernistiska konsten fokusera sig pa innehall och
kommunikation i stallet for teknik (Beck, Emt, Olsson, Sandgvist & Winblad, 1997,
115-116, Marner et al., 2003: 18-19).

3.2. Att lara av erfarenhet

En aspekt som kan spela in vid bildandet av begrepp ar erfarenhet. Erfarenheten
behdver dock reflekteras for att fa en mening och en innebord (Dewey, 2009: 183-184).
Dérmed blir en ensidig prioritering av en erfarenhet via ett gérande meningslés om den
bortser fran reflektionen.

Ett gram erfarenhet &r béttre an ett ton teori, helt enkelt for att det bara &r i erfarenheten
som teorin har en bestdmd och kontrollerbar betydelse (Dewey, 2009: 188).

Rester av de amneskonceptioner som verkat inom teckning och bildundervisningen har
framfor allt inneburit ett bevarande av traditionella inslag och praktiskt arbete.
Framstéllningen ar viktig vid skapande av bilder och andra visuella féreteelser, men bor
sammanfdras med andra vasentliga faktorer sa som bildanalys och tankar om bilden
som sprak (Lindgren & Nordstrom, 2009: 156-157).

John Dewey (2009) formulerade idéer om erfarenhet i kombination med mening. Han
ansag att erfarenhet som enbart bestar av provande inte leder till forstaelse. Nar
erfarenheten av en handelse saknar betydelse &dr saledes aktiviteten i sig meningslos.
Konsekvenser kan goras synliga men inte dess orsaker, och darmed blir foljderna
otydliga med avsaknad inneb6rd. Aspekten erfarenhet i kombination med reflektion blir
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i och med det betydelsefull for bildandet av begrepp. Reflektionen &r en insikt, vilket
leder till larande. Det praktiska arbetet och resultatet gor att vi lar av var erfarenhet.
Gorandet och konsekvenserna ldnkas samman i tanken dar forklaringar gors tydliga
liksom forstaelsen av en handelse (Dewey, 2009: 183-184, 189-190).

Motsatsen till en reflekterad handling &r dels det rutinmassiga och &ven det
oberékneliga. Avsaknad insikt av en handlings konsekvenser innebér att sambandet
med omgivningen inte inkluderas. Det personliga intresset med kanslor och fantasi ar
ocksa viktigt for reflektionen. Nar intresse inte finns tenderar tankar att hamna pa annat
an det som bor studeras. Kunskaper och tidigare erfarenheter fargar ocksa larandet dar
reflektionen for med sig ett matt av ovisshet (Dewey, 2009: 190-191, 194). | Arts
Propel, A handbook for visual arts (1992) beskrivs en process med relation mellan
produktion, perception och reflektion. Reflektionen kan da ske i form av att eleven tittar
pa, tanker kring, skriver om sitt skapande i relation till arbetsprocessen, eller att
reflektionen sker i en dialog med andra (Winner & Simmons, 1992: 16-21).

3.3. Begrepp och begreppsutveckling

Forutom aspekten erfarenhet i kombination med mening/reflektion, har &ven begreppets
funktion och begreppet i en kontext lyfts fram som betydande aspekter for
begreppsforstaelse och begreppsbildning. | féljande avsnitt kommer Lev S Vygotskijs
(1999) tankar och teorier om begreppsbildning som avhangligt en funktion att
beskrivas. Likasa lyfter Dewey (2009) fram funktionens betydelse for
begreppsforstaelse. Karolina Osterlind (2006) har visat pa resultat dar begreppet i en
kontext &r vasentligt for att begreppsbildning ska ske.

3.3.1. Begrepp som funktion

En av de priméara svarigheterna har enligt Vygotskij (1999) varit att forsta den
begreppsskapande processen och dess psykologiska natur. Dels har begrepp studerats
som redan varit fardigbildade, vilket inte verkat som ett tillrackligt tillvagagangssatt da
den materiella inneb6rden fér uppkomst av begreppsbildning exkluderats. Begrepp har
aven studerats dar abstraktioner med psykologiska funktioner lagts som grund for
begreppsbildning. Vygotskij ansag att nackdelen med den metoden var ignorans for
ordets och tecknets roll i den begreppsbildande processen (Vygotskij, 1999: 167-168).

Vygotskij visade pa vikten av en uppgift som triggar igang processen i en sarskild
riktning. Att ha ett mal &r i sig inte avgorande for bildandet av begrepp, och darmed ar
inte mal forklaringen till den begreppsbildande aktiviteten. Det ar i sjdlva verket medlen
i form av ord eller tecken som ses som betydande for att bilda begrepp. Den associativa
begreppsbildningen &r inte tillracklig, utan begrepp maste goras nodvandiga for att l6sa
en uppgift (Vygotskij, 1999: 177-178).

Vygotskij anvande sig av en experimentell metod med sa kallad “dubbel stimulering”
dar utvecklingen av aktiviteten hos hogre psykologiska funktioner studerades med tva
sorters stimuli. Det ena utgjordes av ett objekt och det andra av ett tecken. Uppgiften
och dess mal var tydligt fran borjan och genom hela processen. Daremot tillférdes
medlen successivt dar tecken fungerade som stimuli. Ordens funktionella anvandning
hade en inverkan pa begreppsbildningsprocessens utveckling. Begreppsbildningen sker
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enligt Vygotskij fran det abstrakta till det allménna och inte fran det konkreta till det
abstrakta. (Vygotskij, 1999: 179-181).

Nér ett begrepp bildas eller ett ord far en betydelse ar detta resultatet av en komplicerad
aktiv verksamhet (en operation med ord eller tecken), dar alla de grundlaggande
intellektuella funktionerna deltar i en specifik konstellation (Vygotskij, 1999: 184).

Den funktionella anvandningen av ord eller andra tecken anvénds som medel for att
aktivt styra uppmarksamheten. Association, uppmérksamhet, bedémning och
forestallning ar faktorer som deltar i begreppsbildningen, men de dr inga avgdrande
faktorer. Tecknets och ordets funktion &r ett viktigt medel vid I6sningen av en uppgift
(Vygotskij, 1999: 185). Internalisering innebdr att individer bygger upp ett register av
erfarenheter fran anvandning av sprakliga redskap vilket sker genom erfarenhet.
Vygotskij menar att vara erfarenheter utgor en bas for vart tankande i ett "inre tal” och
darmed formas vi som sociokulturella varelser (Forsell, 2005: 129).

Aven Dewey lyfte fram den funktionella anvandningen av ord och tecken vid
begreppsbildning. De uppgifter som den sociala miljon erbjuder anses som viktiga
(Dewey, 2009: 187- 188). Begreppsbildning sker enligt Deweys studie i tre faser. Den
forsta kan iakttas hos sma barn som delar hogar med olika innehall (trial and error).
Med hjélp av ord som har betydelse upprattar barnet kommunikation med de vuxna.
Orden far ett samband med féremalen nar den vuxne och barnet ska forsta varandra, ett
sa kallat "bildande av komplex”. Det andra steget sker enligt "tdnkande i komplex”.
Generaliseringar skapas vilka ar uppbyggda som komplex av féremal eller ting. De
forenas av samband och inte enbart av intryck (Dewey, 2009: 190-191, 193-194).

Att skilja den aktiva gorafasen fran den passiva handelsefasen forstor den vitala meningen i
en erfarenhet. Tankande ar att omsorgsfullt och medvetet faststélla samband mellan det som
gors och féljderna dar av (Dewey, 2009: 195).

Tanke och tillampning, forvarvsarbete och fritid liksom teori och praktik &r varandras
motsatser enligt Dewey. Han skriver om motséttningar mellan erfarenhet och sann
kunskap och for ett resonemang om likheter och skillnader samt mellan ett gérande och
ett kunnande (Dewey, 2009: 313- 315).

Ingen meningsfull erfarenhet &r mojlig utan tdnkande (Dewey, 2009: 189).

3.3.2. Begreppet i kontext

Bildsprak och verbalsprak skiljer sig at men innehaller aven likheter i form av ett kodat
teckensprak. Texten har meningar i form av bokstaver och ord, medan bilder innehaller
en variation av former, farger med mera. FOr att upptécka budskap i bilder krévs bland
annat att uttryck avlases som kodade teckensystem. Verbalspraket bestar av bokstaver,
men dess tecken kan uttryckas pa ett specifikt vis i en bild dar det finns en likhet mellan
tecknet och objektet (Borgersen & Ellingsen, 1994: 12). Tecken bestar av uttryck och
innehall. Arbitrara tecken, vilka forekommer inom verbalspraket har ett tillfalligt
forhallande mellan uttryck och innehdll. Detta visar sig i form av att samma ord
uttrycks pa olika satt i skilda sprak.

Att uttrycket bord pé svenska ar kopplat till innehallet bord &r tillfalligt vilket framgar av
att motsvarande uttryck pa engelska ar table och pa ryska tisch (Lindgren & Nordstrom,
2009: 38).
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Motiverade tecken existerar i bildsprak dar det ikoniska tecknet blir motiverat genom
sin likhet med verkligheten. Tecknets egenskaper och kommunikativa tillampningar &r
den vetenskap som kallas semiotik (ibid.).

Det ar tecknets relation till kontexter - dess forhallande till interna och externa faktorer
som avgor hur det tolkas. Kontexter kan forekomma i form av séndarkontext, inre
kontext, yttre kontext och mottagarkontext (Lindgren & Nordstrom, 2009: 67, 74). En
viktig premiss for larande ar kopplingen till en kontext. En koncentration pa det fysiska
stor konceptuellt tdnkande dar symboler spelar en viktig funktion (Dewey, 2009).

Mottaglighet var enligt Dewey kopplat till det meningsfulla, och inte i forsta hand en
form av fysiskt stimuli. Sociala sammanhang dar maéanniskor interagerar med
omgivningen kan bidra till respons, vilka gor handlingar till meningsfulla (Dewey,
2009: 316). Aven Vygotskij ansag att minniskan genom interaktion med andra i
vardagliga sammanhang lar sig att anvanda spraket som ett medel for att skapa mening.
Institutionella/vetenskapliga begrepp lars daremot enligt VVygotskij genom undervisning
dar lararen forklarar begreppets innebdrd och hur det kan brukas. Begrepp behdver daven
kopplas till tidigare erfarenheter, vilket staller krav pa omtolkning. Darmed blir samspel
mellan l&rare och elev viktigt, dar lararen kan hjalpa eleven att se en koppling mellan ett
abstrakt begrepp och den tidigare erfarenheten. Appropriering sker stegvis genom
sociala verksamheter, via eget nyttjande eller genom att andra i var narhet anvander
begrepp pa ett specifikt sett (Forsell, 2005: 124-128).

| antologin So i fokus (Kullberg 1989: 19) framhalls faktakunskapers beroende av en
kontext. Begrepp beskrivs enligt féljande:

Begrepp ar ord eller fraser som Kklassificerar, kategoriseras eller definierar en grupp
relaterade fakta. Ett begrepp binder samman saker med gemensamma element under en
etikett (Kullberg, 1989: 18).

Vidare beskrivs fardighetsutveckling inom amnet So. Vikten av reflektion podngteras
som betydande for utvecklingen dér eleverna forstar vad de varderar och varfor, samt
kriterierna for varderingen. Konkreta exempel bidrar till ungdomars bildande av
begrepp. Mojligheter att undersoka, reflektera och experimentera medverkar till
utveckling av forstaelse for begrepp som inte enbart bestar av faktakunskaper.
Elevernas erfarenheter maste reflekteras genom fragor, tolkning och jamforelser om
forstaelsen av begrepp och generaliseringar ska utvecklas utdver den personliga
erfarenheten (Kullberg, 1989: 27-31).

Resultaten fran undersokningarna i Osterlinds avhandling (2006), visar pa relevansen
av begrepp i en kontext, samt elevers emotion och intresse vid utvecklad forstaelse av
begrepp. Eleven bor skapa ett eget sammanhang dar begreppen ingar. En kombination
av praktik och teori starker inte elevens begreppsbildning, utan lararen behdver vara
behjalplig for att handleda och forklara (Osterlind, 2006: 45-56).
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3.4. Sammanfattning

Bildamnet har formats utifran olika amneskonceptioner som verkat genom historien,
inriktningar och synsatt som levt kvar. Framfor allt har ett sa kallat fritt skapande och
gorande dominerat, dar skapandeprocessen framhallits och analys av bilder fatt sta
tillbaka. Aven kopplingen till konsten har férekommit som aterkommande inslag i
bildundervisningen. Bild &r ocksa ett &mne som successivt breddats och urvalet har till
mangt och mycket fallit pa lararens val av prioritering (Marner et al., 2003: 68, 196).
Detta 6ppnar for fragan om hur nutida bildlarare ser pa bilddamnet i dag och dess
forhallande till ett gorande samt ett reflekterande.

Erfarenhet som inte enbart bestar utav provande, utan dar en handling gérs meningsfull
med tydliga konsekvenser leder enligt Dewey (2009) till larande. Reflektionen bor
framhallas och det rutinmassiga undvikas for att ge plats a kombinerad tanke och
handling. Uppgiftens riktning ar dven viktig, med mal som verkstalls med hjalp av
adekvata medel och dar begrepp gors betydande for att 16sa en uppgift. Funktionen &r
saledes viktig vid bildandet av begrepp. For att begrepp ska férankras och fa en
innebdrd behover erfarenheter reflekteras (Vygotskij, 1999: 177-178, Kullberg, 1989:
27-31).

Liksom tecken kan tolkas da de far ett samband i en kontext, &r sammanhanget viktigt
for bildandet av begrepp (Lindgren & Nordstrém, 2009: 67, 74, Kullberg, 1989,
Osterlind, 2006). Social interaktion dar handlingar far gensvar och dar de darmed blir
meningsfulla, bidrar till att méanniskor blir mottagliga (Dewey, 2009: 316). Det
praktiska bildarbetet har haft en given plats inom bilddmnet, men bor ocksa kombineras
med eftertanke dar olika resultat reflekteras. Analys och reflektion kan ske i sjalva
arbetsprocessen, men behover lyftas genom interaktion mellan olika ménniskor. Genom
att fa respons pa ett arbete fran andra, samt genom att for sin egen del formulera tankar
kan syftet med ett arbete ocksa tydliggoéras och formuleras (Winner & Simmons, 1992:
16-21).

Utifran ovanstaende teorier om begreppsbildning i forhallande till erfarenhet, reflektion,
funktion, kontext mening, elevers visuella erfarenheter samt bilddmnets val av
prioritering i undervisningen, kommer bildlarares synsitt pd och arbete med
begreppsbildning att undersokas.

3.5. Centrala begrepp

Amneskonception, framstéllning/gdérande, reflektion, begreppsforstaelse,
begreppsbildning, kontext, funktion, erfarenhet, meningsskapande och visuell
erfarenhet.
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4. Metod

4.1. Metodbeskrivning

Intervjustudien vilken verkat som utgangspunkt i arbetet var kvalitativ med fa
analysenheter (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson. & Wangnerud, 2007: 53). Kvalitativa
metoder anvands for att belysa en fraga — hur det framstaller sig. Kvantitativa metoder
visar daremot pa ett foreteelse i form av forekomst — hur ofta det dger rum. En intervju
kan till skillnad fran en enkét skildra ett problem utifran en djupgaende synvinkel.
Djupintervjuer med foljdfragor som tydliggér informanternas tankar och synpunkter
kan ocksd motverka en missvisande tolkning. Darmed kan ocksa bakomliggande
faktorer klargoras och en mer samlad forstaelse for ett fenomen starkas (Esaiasson, et
al., 2007: 223, 237). Sa kallade intervjuareffekter kan dock férekomma vid
genomfdrandet av intervjuer. Informanterna kan till exempel paverkas av den som
intervjuar pa sa vis att de svarar pa ett satt som forvantas, och att darmed inte for fram
sina egna standpunkter (Esaiasson, et al., 2007: 301). Syftet med studien var dock att ta
reda pa hur bildlarare tanker kring begrepp och begreppsforstaelse i bildundervisningen.
Tillvagagangssattet valdes darfor, eftersom lararnas tankar och synsitt efterstravades
(Esaiasson, et al., 2007: 286). Intervjun inneholl halvstrukturerade, explorativa och
oppna fragor. En fordel med intervjuer som sker enligt explorativ metod &r att den
oppenhet som bidrar till att manga beslut kan fattas pa plats, och att fragor kan
vidareutvecklas beroende pa de svar som ges (Kvale, 1997: 82).

4.2. Urval av undersokningsgrupp

Studien genomfordes pa tre olika gymnasieskolor. Tva av skolorna ligger i Vastra
Gotaland och en i Malardalen. | och med att syftet var att reda ut larares tankar kring
begreppsanvandning och begreppsbildning i bildundervisningen pa det estetiska
programmet i gymnasiet inom Gyl1l, begrénsades antalet till fyra informanter med
vilka djupintervjuer genomfordes.

Det viktigaste kriteriet for urvalet av informanter var anknytningen till kurser inom
Gy11, dar nyttjande av begrepp star inskrivet som en kvalifikation vilken eleverna ska
forkovra och behdrska (Skolverket, 2011). Urvalet genomfordes pa sa vis enligt en
strategisk urvalsprincip, da valet var medvetet utifran den grupp som efterstravades
(Esaiasson, P. et al., 2007: 180). Samtliga informanter arbetar ocksa med kurser inom
Gyll i amnet bild pd det estetiska programmet. Genom kontakter skickades en
forfragan om deltagande i studien till flera larare pa olika skolor, vilka arbetade med de
nya kurserna inom Gy11. Det slutliga urvalet resulterade ocksa i en grupp som arbetar
med dessa kurser, men som dven genom sin utbildningstid representerade den troliga
gruppen verksamma bildlarare i Sverige. P4 sa satt motiveras valet av informanter,
genom sin representation av den sannolika gruppen verksamma bildlarare i Sverige
(med undantag fran majoriteten kvinnor), samt genom sitt arbete med bildkurser inom
Gyll pa det estetiska programmets inriktning bild. Informanterna bestod av tre
kvinnor och en man i aldrarna 35-61 ar, vilka examinerades fran sin lararutbildning
mellan 1970-2000-talet. En jamvikt mellan kvinnor och mén hade varit att foredra,
men genom att en informant uteblev pa grund av sjukdom (som var man), blev det en
overvikt av kvinnor.  Samtliga informanter har arbetat som l&rare sedan sin examen
med undantag for kortare avbrott i samband med féréldraledighet (Kvale, 1997: 97).
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4.3. Etiska riktlinjer

Informanterna blev informerade om studiens syfte och etiska riktlinjer innan
intervjuerna genomfordes. Detta skedde genom ett skriftligt brev via e-post och
muntligt innan intervjuerna pabodrjades (se bilaga 1). Riktlinjerna gallde information,
samtycke och konfidentialitet. Inspelat material och utskrifter forvaras i sédkerhet och
enbart fOrfattaren har tagit del av informationen i materialet. Uppgifter som kan
beddmas som kansliga eller utlimnande har inte redovisats i rapporten. | uppsatsen har
spraket gjorts mera lasvanligt och dialektala uttryck samt annan information som kan
avsloja identitet har tagits bort. Innan intervjuerna startade gavs information om
upplagg och tillvagagangssatt, och informanterna hade tillfalle att stalla fragor och
framfora synpunkter innan och efter intervjuns genomférande. Under sjalva
intervjuerna fanns en standig eftertanke kring att inte paverka informanternas svar eller
pa nagot satt vinkla budskap och mening i det som sades. Medverkan var ocksa frivillig
och lararna hade rétt att dra sig ur innan, under och efter intervjuerna hade genomforts
(Kvale, 1997: 120).

Fragor som ror lararnas undervisning kan ur ett etiskt perspektiv ses som problematiskt,
da de pa satt och vis stélls till svars for sitt eget arbetssatt. Detta ar ett problem som jag
varit medveten om, och vilket jag pa storsta majliga vis forsokt undvika genom ett
Oppet bemotande och genom att poéngtera att lararnas identitet inte skulle avsléjas i
rapporten.

4.4. UndersOkning och insamlingsmetod

Undersokningen skedde enligt de sju stadierna “tematisering, planering, intervju,
utskrift, analys, verifiering och planering” (Kvale, 1997: 85). Studiens syfte samt vad
som skulle undersokas och hur beskrevs i tematiseringen (Kvale, 1997: 91).
Planeringen gjordes sedan efter alla sju stadierna samt syftet, etiska och moraliska
aspekter. Intervjuerna genomférdes enligt en intervjuguide (se bilaga 2 och 3), spelades
in med diktafon och skrevs ut ordagrant. Varje intervju tog mellan 30 till 40 minuter
och det totala resultatet fran alla intervjuer blev 48 sidors utskrift vilka analyserades
enligt hermeneutisk tolkningsansats (Kvale, 1997: 19-20, 79, 155-158, 84-87). Intervjun
med den forsta informanten i Vastra Gotaland dgde rum den 7/3 2012. Tva intervjuer
genomfordes den 22/3 2012 pa en gymnasieskola i Mélardalen och den sista intervjun
genomfordes pa en gymnasieskola i Vastra Gotaland 30/3 2012.

4.5. Intervjuguide

Intervjun var exporativ med halvstrukturerade och &ppna fragor. Det betyder att
foljdfragorna kunde te sig olika beroende pa informanternas svar. Allt skedde dock med
hanseende till studiens syfte (se bilaga 1 och 2). Aven intervjuguiden skrevs utifran
studiens syfte med tematiska grundfragor/forskningsfragor och intervjufrdgor som
stélldes vid sjalva intervjun (se bilaga 2 och 3). Intervjuguiden innehdll olika sorters
fragor av karaktaren “inledande, uppfoljande, sonderade, specificerande och direkta
fragor”. Inledande fragor avsag att dppna upp for samtal och gora informanterna
bekvama i situationen. Uppféljande fragor foljde upp ett tema genom en fordjupning.
Sonderande fragor innebar att informanten ombads tala mer om ett specifikt amne.
Direkta fragor introducerade ett &mne pa ett konkret och direkt vis (Kvale, 1997: 121-
124).
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4.6. Analys

Intervjuerna analyserades enligt hermeneutisk tolkning, vilket innebar att ett standigt
vaxelspel sker mellan del och helhet. En vaxling mellan helhet och del i den séa kallade
hermeneutiska cirkeln eller snarare spiralen sker genom en forsta uppfattning av
textens helhet, for att gar 6ver i centrala teman vilka utvecklas genom en atergang till
textens helhet. Flera mindre delar som har gemensamma nédmnare bildar storre teman i
en sa kallad kontextualisering dar sammanhanget paverkar tolkningen. Ett inbdrdes
beroende foreligger mellan delarna och helheten. Nar ett inre sammanhang kan urskiljas
och texten ses som sjalvstandig ar analysen fullbordad (Kvale, 1997: 49-52, Odman:98-
104)

Hermeneutik som humanvetenskap studerar objektiveringarna av mansklig kulturell
verksamhet som texter for att genom tolkning av dem blottldgga den avsedda eller
uttryckta meningen, for att uppratta gemensam forstaelse eller majligen till och med
samforstand, och allmant i syfte att formedla traditioner sa att mansklighetens historiska
dialog kan fortsatta och fordjupas (Kvale, 1997: 50).

De transkriberade intervjuerna kodades enligt olika kategorier vilka fordes samman i
storre teman. Koderna hade utgangspunkt i studiens syfte och fragestallningar, vilka
aven avspeglades i intervjuguiden (se bilaga 1, 2 och 3). Syftet med arbetet var att
undersoka bildlarares tankar kring begreppsbildning och begreppsanvandning i
bildundervisningen samt vilka aspekter for dessa som ansags som betydande. Vidare
var aven syftet att belysa synen pa framstallningsprocessens och reflektionens funktion
for bildandet av begrepp. Fragestallningarna berorde inriktningar i bildundervisningen,
val av begrepp samt vilka aspekter som kan paverka vid begreppsbildning. Aspekterna
var erfarenhet, funktion, reflektion, kontext och visuella erfarenheter (Hjerm &
Lindgren: 97-108, 124-125, Kvale, 1997: 159).

Kodning i kvalitativ analys gors genom att delar av texten fran intervjuerna lankas
samman i olika grupper, sa kallade koder. Alla intervjuer kodades pa samma satt genom
kodning pa bredden, vilket betyder att allt material kodas efter en viss mangd specifika
koder. Flera koder sammanfdrdes under en kod och genom mdnster som framtradde
fordes koderna samman i storre teman. En standig véaxling skedde mellan delarna och
helheten utifran studiens fragestéllningar och syfte tills monster kunde urskiljas och
foras samman (Hjerm & Lindgren: 97-108, 124-125, Kvale, 1997: 159).

Kategorierna som urskildes vid analysen hade ett samband med fragestéllningarna vid
intervjun och var foljande: forandrat arbetssatt, bilddmnets roll, analys och tolkning i
bildundervisningen, vad som &r betydande for att elever ska kunna analysera,
dillemman i att sammanféra analys och tolkning i undervisningen med gdrandet/det
praktiska arbetet, dilemma att fa eleverna att forsta begrepp pa en djup niva, hur Gy11
har paverkat undervisningen, kurser och upplagg inom Gy 11, lektionsuppléagg, visuella
erfarenheter, specifika begrepp, kontext, forstaelse av begrepp, oforstaelse av begrepp
och specifika tillfallen da det ar viktigt med begrepp.

Kategorier i form av specifika begrepp resulterade i koderna traditionella begrepp,
nutida begrepp, konstbegrepp, svart att hdvda vissa begrepp i bildundervisningen.
Dessa fordes sedan samman i temat val av begrepp. Utefter 6vriga kategorier urskildes
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en stor mangd koder vilka férdes samman i ytterligare koder och sedan i storre teman.
Koderna ett gérande, inriktningar i bildundervisningen, bildadmnets traditioner, val av
begrepp, fordes oOver i temat amneskonception. Ovriga teman som koderna
sammanlankades under var reflektion, begreppsforstaelse, visuella erfarenheter, en
meningsfull undervisning, anvéndning av kontext samt erfarenhet och funktion.
Reflektion, kontext, erfarenhet, funktion och en meningsfull undervisning lankades
samman under det storre temat begreppsbildning.

4.7. Metoddiskussion

Genom att informationen som efterstravades inte syftade till att vara generaliserbar
utan snarare relaterbar valdes en kvalitativ metod dar férhallningssatt och synpunkter
fran en specifik grupp larare fordes fram (Stukat, 2005: 136).

Undersokningen kunde ha starkts ytterligare genom en kombination av olika metoder.
Observationer av lararnas undervisning, kunde till exempel bidra till att belysa hur
lararna arbetar med begrepp i verksamheten (Stukat, 2005: 132). Den metoden blir
dock problematisk genom det faktum att det ar ovist huruvida eller nar en bildlarare tar
upp begrepp i undervisningen. Detta hade i sa fall kravt mera tid och en omfattande
studie. Forstaelsen av konkreta begrepp hade ocksa kunnat urskiljas i en kvantitativ
undersokning och via en enkat som riktat sig till eleverna. I det fallet hade i sa fall
specifika begrepp urskilts i forvag, vilket blir problematiskt i och med den ovisshet om
vilka begrepp som verkligen fors fram och nyttjas i bildundervisningen.

Eftersom undersokningen fokuserade lararnas tankar och syn pa begreppsbildning i
bildundervisningen, genomférdes i stédllet djupintervjuer med fyra larare. Den
kvalitativa metoden och anvandning av djupintervjuer skapar mojligheter dar
bakomliggande faktorer och inte enbart ytliga fakta behandlas. Att intervjuerna var
explorativa och halvstrukturerade 6ppnade dven fér utrymme att vidareutveckla tankar
kring amnet som lararna tog upp. Valet av antal informanter innebdr en avvagning dar
underlaget kan bli for stort eller for litet. Eftersom intervjuerna genererade en stor
méngd information av det som efterstravades var valet av fyra informanter fullt
tillrackligt for studien (Kvale, 1997:97). Studien kan aterupptas vid ett annat tillfalle,
men giltigheten kan variera om nagra ar da synsatt och tankar eventuellt andras av
larare inom det undersokta omradet. Urvalet av informanter har ett nara samband med
syftet med studien, med undantag fran majoriteten kvinnor (Stukat, 2005: 134).

4.7.1. Studiens tillforlitlighet

Vid intervjuerna stéalldes fragor utifran studiens syfte och fragestéllningar. Avsikten
med intervjuerna var att undersoka bildlarares syn pa begreppsbildning och anvéandning
av begrepp, samt vilken betydelse och utrymme framstéllning och reflektion far i
samband med bildandet av begrepp i bildundervisningen. Fragor som behandlades var
lararnas val av medier och begrepp, samt deras syn pa erfarenhet, reflektion, kontext
och visuella erfarenheter (se bilaga 1 och 2) (Esaiasson, et al., 2007: 63-69 )

Verifiering har skett genom hela processen. Genom medvetenhet infér och under

intervjuerna gjordes val och genomforande enligt reliabilitet. Det innebar bland annat
att fragorna formulerade pa ett satt som inte var ledande och darmed inte avsiktligt

19



paverkade svaren. Vid analysen av intervjuerna kontrollerades svaren pa sa vis att
oversattningen fran talsprak till skriftsprak overensstamde vad géller budskap. Validitet
ar innefattat i intervjuns sju stadier och skedde saledes inte enbart i slutet av studien,
utan under hela processen.

| tematiseringen infor intervjun var validiteten lankad till teoretiska utgangspunkter och
forskningsfragor. Det betydde att den teoretiska definitionen stamde overens med de
forskningsfragor som lag till grund for arbetet. Prioriteringen av ett goérande och
avsaknad reflektion i bildundervisningen vilket avspeglas i olika @mneskonceptioner
(Marner et al., 2003: 68, 196) samt aspekter som ror begreppsbildning i samband med
erfarenhet och reflektion, hanger samman med de fragestallningar som beror:
inriktningar i bildundervisningen, val av begrepp med anknytning till
amneskonceptioner, samt aspekterna erfarenhet och reflektion i samband med
begreppsbildning.

Aspekterna erfarenhet i kombination med reflektion aterkommer under
forskningsfragorna som beror begreppsbildning samt vikten av uppgiftens funktion for
bildandet av begrepp. Aven en meningsfull handling kopplas samman med en
meningsfull erfarenhet liksom den sociala interaktionen (Vygotskij, 1999: 177-178,
Kullberg, 1989: 27-31). Sammanhangets betydelse for bildandet av begrepp avspeglas i
fragorna som behandlar en kontext (Lindgren & Nordstrém, 2009: 67, 74, Kullberg,
1989, Osterlind, 2006, Dewey, 2009: 316). Foljande forskningsfraga ar sammankopplad
med den teoretiska definitionen som beskrivs ovan: Begreppsbildning: erfarenhet,
funktion, reflektion, kontext och visuella erfarenheter: Vad av dessa aspekter anser de
intervjuade lararna ar betydande for att eleverna ska etablera en forstaelse for
begrepp?

Metoden valdes med utgangspunkt i syftet med studien och hade ett etiskt perspektiv.
Da syftet var att undersoka bildlarares tankar kring begreppsbildning valdes fyra
bildlarare ut for intervjuer, vilka arbetar pa det estetiska programmet - inriktning bild.
Informanterna och materialet fran intervjuerna har behandlats enligt etiska principer,
som ror information, samtycke och konfidentialitet. Validiteten inom intervjun var
infattat i kontroll av informanternas svar, och i utskrifterna av intervjuerna var det
viktigt med en korrekt oversattning fran talsprak till skriftsprak. | analysen av
intervjuerna, var validitet innefattat i korrekta fragor och adekvat tolkning. Slutligen
innebar ratt sorts studie for valt problem, liksom redogérelsens adekvata rapportering
validitet (Kvale, 1997: 213-214).

Studiens syfte var koncentrerat pa ldrarnas standpunkter och darmed var metoden
adekvat i det h&nseendet. | samtliga intervjusituationer hade informanterna en viss tid
till forfogande vilket ledde till ett pressat schema. Stundvis kunde stérande moment
aven forekomma i den miljo dar intervjuerna genomfordes. Att informanterna ger
uttryck for hur de bedriver sitt arbete i realiteten ar svart att avgora genom en intervju.
Déremot kan deras tankar och synsétt synliggdras och problematiseras. Vid intervjuerna
framkom inte alltid direkta svar pa de fragor som stélldes, och det héande att
informanterna kom pa sidospar i sina utsagor. Néar detta intraffade fortydligades fragan
genom foljdfragor. Det helhetsmassiga resultatet fran intervjuerna innehdll den
information som efterstravades (Stukat, 2005: 132-136).
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4.7.2. Generaliserbarhet

Informanterna valdes utefter studiens syfte, vilket var att undersoka bildlarares tankar
kring begreppsbildning pa det estetiska programmet med inriktningen bild. Genom
kontakter utsags larare pa olika skolor som fanns tillgangliga vid studiens
genomfdrande. D& intervjuerna var djupgdende begransades antalet informanterna till
fyra (Kvale, 1997: 210).

Resultaten fran intervjustudierna visar pa tankar fran en specifik grupp larare och kan
inte generaliseras i vidare bemarkelse. Tolkningarna utifran intervjuerna har dock
genomforts enligt den teoretiska definitionen, fragestéllningarna och syftet. Svaren och
analysen kan belysa den problematik som ror begreppsbildning inom amnet bild i
forhallande till dess tradition, inriktning, lararens syn och prioritering i undervisningen
(Stukat, 2005:136-137). En informant fick ersattas pa grund av sjukdom vid ett
intervjutillféalle. Den tankta informanten var man och examinerad under 2000-talet,
vilket hade varit ett bra exempel att ha med i studien, som komplement till majoriteten
kvinnor.

Inom bildamnet ar det begransat med forskning. Det som finns &r inte inriktat pa
begreppsforstaelse, utan rér andra falt. Min handledare har kommit med forslag pa
forskning inom omraden som ar relevanta for arbetet, och som legat till grund for
arbetet. Litteraturen Marner et al (2003) och Pettersson & Asén (1989), ror framst
bildamnets historia och radande synsétt. | och med att det var bildlarares synsatt som
studerades kunde litteraturen kring amnets traditioner knytas samman med synen pa
bildundervisningen och dess forhallande till begreppsbildning. Darmed var fragan om
lararnas val av prioritering i undervisningen i form av moment och medier
sammankopplat med amnets historiska fokus pa ett gérande, samt vilka konsekvenser
det kunde ha pa begreppsforstaelsen. Lararnas val av relevanta begrepp lankades
samman med deras undervisning och traditioner som verkat inom bildamnet. Aven Arts
Propel, A handbook for visual arts (1992) har brukats for att belysa bildundervisningen
i samband med reflektion.

Awven litteratur som inte ror sjalva skolamnet bild har brukats i rapporten. Tankar fran
pedagogerna Dewey (2009) och Vygotskijs (1999) har tillampats pa arbetet, vilka ror
begreppsbildning i férhallande till erfarenhet, funktion och mening. Begrepps
forhallande till en kontext och vikten av reflektion har knutits samman med Osterlinds
avhandling (2006) liksom Kullberg (1989) samt Lundholm, Petersson och Wistedt
(2010) idéer om begreppsbildning. Elevernas visuella erfarenheter ar ett tema som
hanger samman med adekvata metoder och medier samt en meningsfull
bildundervisning.
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5. Resultat

Utifran studiens syfte vilket var att undersoka hur bildlarare pa det estetiska
programmet inom Gyl1l, arbetar med och ser pa begreppsanvandning och
begreppsbildning i bildundervisningen, och vilka aspekter de anser spelar in vid
bildandet av begrepp, har fyra dvergripande teman kunna urskiljas vid analysen av
intervjuerna. Fragestallningarna som ligger till grund for arbetet berdr inriktningar i
bildundervisningen i form av prioriterade moment och medier, val av begrepp, samt
begrepp i forhallande till amneskonceptioner, samt aspekterna erfarenhet, funktion,
reflektion, kontext och visuella erfarenheter i forhallande till begreppsbildning. Teman
som valdes vid analysen av intervjuerna var féljande: inriktningar, val av begrepp,
bildframstéllning och reflektion samt begreppsbildning, under vilka resultatet redovisas.
Informanterna ar bendmnda enligt ipl, ip2, ip3, ip4 i slumpvis sortering, iv &r
forkortning for intervjuaren.

5.1. Inriktningar

Lararna berattade om sin syn pa bildamnets roll och fokus gallande medier och synsitt.
Samtliga informanter tyckte att bildamnet skulle fungera som ett brett &mne med manga
olika tekniker och tillvagagangssatt. Sjalva testandet och provandet lyfts fram som
centralt.

- Att fa prova manga olika uttrycksmedel, och f& kdnnedom och kunskap om dom
uttrycksmedlen. (ip1)

- Det har lite undersikande att man far prova och inte alltid vet svaret i forvag, utan man
soker sig fram, som lite stigfinnare sa dér. Det har ett varde, som &r typiskt for estetiska
processer. (ip3)

- Vara tankar om estetiska programmet bild och form, s vi erbjuder en valdig bredd. Det
ar ett ganska brett amne nu, kanske mot vad det var tidigare. (ip2)

En av lararna framhaller det traditionella och fysiska bildarbetet som en viktig grund i
bildundervisningen.

- Jag vill ha en blandning, absolut. Ja, jag tror fortfarande pa att det ar pennan och pappret
som anda - att dar hander det valdigt mycket, att fa fysiskt utfora ndgonting och att det ar
grunden. Materialet tycker jag ar grunden. (ip4)

Tva larare berattade om att de garna specialiserar sig pa nagot eller nagra tekniker som
de kanner sig trygga i och beharskar. Mediet kan da vara teckning, grafik eller film.
Undervisningen delas ocksa ofta upp mellan olika bildlarare, dar var och en tar den del
som de behdarskar mest.
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- Jag tror att det ar svart att vara bra pa allting, pa nagot satt. Sa att da kan man fa fordjupa
kunskap i manga kurser, eller i de man undervisar i liksom. Forr da hade jag till exempel
rorlig bild bara. (ip2)

- Sen sa finns de meder som jag kanske kanner mig tryggare i, eller ar mer fortjust i och s&, men
sen for elevernas skull s ar det ju viktigt att fa prova sd mycket som majligt. (ip1)

- Vilka medier ar de da som du tanker pa, som du kéanner dig trygg i? (iv)

- Jag é&r ju véldigt fortjust i, i teckning och tusch. (ip1)

Vidare beskriver informanten (ipl1) sin syn pa bildamnets roll, vikten av analys, och
som ett &mne vilket bor erbjuda manga medier:

- Jag tycker att bilddmnet har en viktig funktion som ett sétt att bli medveten om bilder
som finns runtomkring oss, att bli seende i det samhéllet vi lever i och att fa verktyg for
att kunna analysera, vilket sen gor att man béde kanske kan skapa motbilden, men ocksa
bli medveten om vad som hénder, visuellt. Den hér visuella kommunikationen som finns
runtomkring oss. Det ar en viktig del tycker jag. Och sen sa handlar det om att f& redskap
att uttrycka sig, och att fa prova manga olika uttrycksmedel, och fa kannedom och
kunskap om dom uttrycksmedlen. (ip1)

Material och medier som togs upp under intervjuerna var bland annat: penna, papper,
maleri, foto, film, akvarell, teckning, ritning, hogtryck, djuptryck, skulptur, tusch, farg
och form och photoshop.

5.2. Val av begrepp
Informanterna fick en frdga om vilka begrepp de ansag som véasentliga att ta upp i
bildundervisningen. Samtliga larare tyckte att det var svart att namna specifika begrepp.

- Men sen att sdga att vissa begrepp ar viktigare an andra... det &r lite svart. Jag vet inte
det kanske man skulle satta ndgon lista pa, men det har jag inte gjort. (ip4)

- Oj det var svart att sdga rakt av. Kanske kan aterkomma...kan fundera. (ip1)

- Alltsa det dar tycker jag ar svart, om det &r nagra...... ja de ar ju alla dom har begreppen
som har att gora med det praktiska alltsa vad vi gor. Farg och form yta och struktur och
allt de dar. (ip3)

- Ee...umm de, de ar vall 6kad medvetenhet. (ip2)

Efter en stunds samtal beréattade lararna om olika centrala begrepp. Svaren tyder pa en
markant fokusering av begrepp som hor det praktiska utférandet till, samt sddant som
kan hénforas till konst:

- Vi ber6r mest konsthilder, det gor vi. Och det kan ibland kéannas att vi gor for mycket pa
bekostnad av annat. Det ar ndgonting som vi far jobba med verkligen, att ta in andra
bilder. (ip3)
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Féljande begrepp ndmndes som centrala i bildundervisningen lararna:

- God konst, dalig konst, farglara, akvarell, grundlaggande, trycktekniker, hogtryck,
djuptryck, grafik, analysvarlden, historik och nutidskonst, epoker, konstarter, urtida
konst, ismer, varderingsbegrepp, bildyta, perspektiv, bildens uttryck, mottagare,
avsandare, skiss, teckna, rita, mala och stodlinjer. (ip4)

- Férg, form, yta, struktur, dverskarning, linje, tydlighet, realistiskt, suddiga, bakgrund,
uppldst, anatomiskt exakta, kontext och betyda. (ip3)

- Taktil, erfarenhet, idé, uttryck, gestalta, medvetenhet, omvarld, analys och reflektion. (ipl)

- Visuell, komposition och motivet. (ip2)

5.3. Begreppsbildning

5.3.1. Erfarenhet

Majoriteten av informanterna tar upp erfarenhet som en vasentlig faktor for att forsta
begrepp, dar grundskolan och elevernas uppvéxt kan ha en inverkan. Om eleven far en
upplevelse av begreppen genom att gora, anser ocksa de flesta lararna att begreppen
forankras. Processen och att man kan koppla begreppet till det man gor i det fysiska
bildarbetet ansags avgorande. Hur man samtalar kring och tilliampar begreppen har en
inverkan pa forstaelsen (ip3). Pa fragan om vilka forutséttningar som lararna tyckte var
viktiga for att eleverna ska utveckla begreppsforstaelse svarade de flesta att begrepp
behover foras Over i det praktiska arbetet for att férankras.

- Ja, jag tycker det kommer av erfarenhet. Att de ser hur en arbetsgdng utvecklas, och att
de féar dva sig i det. Och, da tillagnar de sig en kunskap. Jag tror att det &r jatteviktigt att
gora. Att fa gora de och arbeta med begreppen det tror jag ar jatteviktigt for att tillagna
sig dess betydelse. Annars kan det manga ganger bli abstrakt och inte landa i en
forstaelse. (ip4)

- Jag tror att dom anvander orden nar dom har forstaelse for dom och jag tror att det har
och gora med att dom kan koppla det till det dom gor. Ja, jag har jétte svart for att man
ska lasa sig till det. (ip3)

- Det hanger intimt samman med vad vi gor och hur vi samtalar kring det vi gér, och hur
vi pratar, hur vi gar pa utstallningar och hur vi tillampar det i klassrummet och sa dar.
Jag tycker inte att man liksom séger ett begrepp och sa sitter det déar. Utan man maste
tillagna sig den dar forstaelsen. (ip3)

- Det ar vall att den har fatt en upplevelse utav, att den har varit med om nagonting som....
Forhoppningsvis har det skett i klassrummet, eller ocksa ar det s att den har eleven
kommer da fran en sadan kulturell bakgrund sa att den tidigare har det har begreppet
med sig och vi har ju ganska manga elever som inte har dom hér referenserna sedan
tidigare. (ip1)

24



Tva larare tar ocksa upp elevernas varierade formaga att koppla samman teori och
praktik.

- Vi hade en elev som, de som vi sa att de skulle gora. Eller de vi la fram, dar kunde inte
han visa det har. Men sen ség vi vad han hade suttit och rita sjalv bredvid och gjort egna
bilder, och da ség vi, ja men dar har han dverskarningar dar har han jobbat med linjen
och sa. Det var jatteroligt att se men da blir det ett sddant dar litet dilemma, da maste vi
titta pd de dér bilderna som han har gjort dar och utifran hans egna bilder lyfta upp de
hér begreppen. Titta har, har har du det hér och de hér. (ip3)

- Dakan det vart sa dar. | teorin sa kanske eleven ar medveten om det, men sen att omsatta
det i praktiken, sa finns det ett glapp liksom. Och da kan man prata om komposition till
exempel. Det ar olyckligt eller trakigt att satta ndgonting i mitten, liksom direkt. Och da
kan eleven prata om det, men sen nar den gor sin bild sé satter den anda den i mitten, det
hér motivet da. (ip2)

- Formodligen &r det olika. Nar eleverna omsatter teori i praktik, att de, en del kopplar
ihop det dar enklare utan att préva det, utan det finns dar. Tanken och handlingen ligger
narmare, sa att de ar nog ganska individuellt tror jag. (ip2)

5.3.2. Reflektion och bildframstalining

Vid intervjun stalldes en fraga till informanterna om de genom sina ar som larare andrat
arbetsmetod, eller satt att tanka kring sin undervisning. Tva av informanterna
poangterade att de fort in mer samtal i undervisningen, mot vad de gjorde i borjan av sin
karriar da fokus lag pa det praktiska arbetet. De namner ocksa att reformerna och
sérskilt Gy11 har gjort att de fort in reflektion och analys som ett tydligare moment i
undervisningen.

- Medvetenheten och reformerna har gjort att man har ténkt till och uppméarksammat,
kanske just det har med vad begreppen star for och reflektionen mer och mer, och det &r
nagonting som jag har kéant och kanske fortfarande kéanner att det blir viktigare, pa nagot
vis med reflektionen, och det &r ocksa det som jag kanske har svarast for att avskatta
tillrackligt med tid till. Att jag mycket &r en “doer” och behdver skdrpa mig sjalv infor
det har att reflektera och jobba med tankar och satta ord p& saker och ting. Och det
ké&nner jag nu infor Gy11, att jag samlar mig och tar tag i det, och det gjorde jag for
gymnasiereformen 1992 ocksa. (ip4)

- Ja det har jag gjort. Det var en period, och det ar ganska manga ar sedan nu. D3 jag
tycket att eleverna gjorde, malade formade och allting sddant dar. Men jag kédnde att jag
ville pa nagot vis att det skulle férankras i dem. Vad ar det vi haller pa med. Da kande
jag liksom att det behdvdes, en medvetenhet. Darfor att jag tyckte &mnet &r inte bara ett
amne dar man gor och att det &r roligt och fantasifullt och lekfullt, utan det &r ju viktiga
saker vi haller pa med, sa jag ville att eleverna skulle fa mojlighet att reflektera kring det,
vad hander vad &r det jag lar mig, vad ar det jag tillagnar mig och sa. (ip3)

En larare tar upp reformer som betydande for forandring och nd&mner Gy11 som ett satt
att gora eleverna medvetna om innehall och betygskriterier.

- Men i varige fall nu sé jag tycker anda att, varje reform skapar pa nagot satt anda. De &r
bra att det blir forandringar, for da, man far tillfalle och tanka om, och tinka till vad man
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gor, sa just med Gy11 sé tycker jag att det har med betyg mer och kurser och sadant dar.
Jag &r mer man om och liksom géra mina elever medvetna om, innehallet ocksa. (ip2)

Att strukturera sjalva arbetsprocessen och att bli medveten om stéllningstagande i
undervisningen ar det som andrats for informant nrl under aren som bildlarare.

- Generellt sett...sd kanske att jag har...vi ibland &r lite, vad ska man sdga striangare i hur
sjalva processen ska ga till kring vissa saker. Om jag vet att det har ar basta sattet att
gora det har pa. Sa har jag ibland kanske varit, nar jag var yngre och osékrare s& kanske
var lite éppnare i det. Medan jag nu nej men vi kor s& har. Medan, ja s maste jag saga
motsatsen ocksa, att nar jag var ny ldrare s kan ske jag ocksa var oséakrare och darfor
ville ha en strangare struktur. (ip1)

Ett par fragor i intervjun belyste aspekter kring Gyl11l och dess betydelse for val av
innehall i undervisningen och upplégg av lektioner. En larare papekar att reflektionen
har skrivits fram i och med Gyl11 och en annan informant har ater infort skriftliga
reflektioner vilket kombineras med muntliga. Nagra papekar att amnet bildteori har
separerats fran sjalva bildundervisningen. De flesta lararna planerar sin undervisning
efter olika teman.

- Men vad jag ocksa tycker att jag lyckats genomfora, ar den forsta bildkursen,
BILBIL1B, som ar i Gy11. S har jag blivit duktigare och mer uppméarksam pa, att vi
pratar om vad vi har gjort, att vi tittat pa varandras bilder. Och att eleverna sjélva far
vérdera vad dom har gjort. (ip4)

Gorandet har en framtradande roll i undervisningen, medan det analytiska inte far lika
stort utrymme. En informant ndmner det faktum att praktiskt arbetet kraver mycket tid
och att lararen maste tanka pa att ocksa lyfta samtalen i undervisningen.

- Man forsoker gora aterkopplingar till det vi gjort tidigare sé att det inte, ja s& att de kan
fa djupare forstaelse for saker och begrepp, men sen tar ju kanske sjalva gorandet ofta
dverhanden, darfor att det ar sa tidskravande att halla pa. Sa det ar vall snarare sa att nu
maste vi lyfta vad vi haller pd med for ndgonting. Nu maste vi formulera och saga det.
Det ar kanske det som i sa fall gloms bort. (ip3)

- Att fa mojligheten att helt enkelt experimentera och att undersoka. Att fa ga fran en idé
till ett fardigt uttryck pa nagot satt, tycker jag ar viktiga delar, och att f4 dom
erfarenheterna till sig. Om jag har en idé sa kan jag vélja att gestalta den pé olika sétt,
och de tycker jag nog &r det viktiga. (ipl)

Att eleverna inte har vanan att tala om sina arbeten namns ocksa som en faktor som gor
att man maste arbeta med samtal i undervisningen. Da eleverna kommer till arskurs tre
syns dock en tydlig fordndring vad det géller 6kad medvetenhet vid analys och
anvandning av adekvata ord och begrepp.

- | bildsamtalen i trean. Dar marker man att de anvander begrepp som de inte gor i ettan.
Alltsa analysen &r ett redskap, den ar ett redskap for att bli battre pa att uttrycka sig, och
att fa en medvetenhet. (ip1)
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Nar lararna far beratta om hur de generellt brukar lagga upp sin undervisning, kommer
inte samtal upp som ett givet moment. Gemensamma avslutningar férekommer ibland,
vilket tyder pé att det praktiska arbetet far storst utrymme i undervisningen. Anda tycker
ingen av lararna att det bor vara nagon svarighet med att fa eleverna att forsta begrepp i
bildundervisningen. Det ligger hos den enskilde lararen anser de flesta samt att
kommunikationen mellan larare och elev ar viktig.

- Arbetar ni med kommunikation och tolkning i bildundervisningen? (iv)

- Ja, de gor vi. Det ar ingen huvuddel, &r det inte, men de goér vi absolut, vi tycker det &r
viktigt. (ip2)

Vidare beskriver informanten det fria spontana skapandet kontra samtal om bilder.

- Men den kanske har ett hum om, att det blir att man forstor bilder genom att prata om
dom. Det hr fria spontana skapandet pa nagot satt, kommer i klam da. (ip2)

Pa fragan om vad som é&r viktigt for analys och tolkning svarar lararen foljande:

- Det ar inget som man spontant kan eller gor, utan dar far man visa vagen. Och da kan
man ha hjalp av vissa fragestéllningar, med féljdfragor som man kan anvanda. (ip2)

5.3.3. Bildamnets forutsattningar till utvecklad forstaelse av begrepp
Lararna fick svara pa fragan om de anser att bilddamnet eller bildundervisningen kan
innehalla nagra dilemman nar det galler kombination av analys och tolkning kontra
gorandet, samt forutsattningar nar det géller utvecklad begreppsforstaelse. Inga larare
tyckte att det fanns nagra dilemman, utan att det snarare var upp till den enskilde lararen
att skapa forutsattningar for begreppsbildning.

- Vi har ganska goda forutsattningar att fa forstaelse for orden, men vi maste ocksa bli
medvetna om dom och reflektera kring dom och ténka efter, nar, i vilka sammanhang
kan man ha forstéelse for det har och det har och sa. Jag tror att vi har véldigt goda
forutsattningar for att de ska fa forstaelse. (ip3)

- Dilemman &r ju om man sjalv satter upp, det &r viktigt att du sjalv ar éppen. (ip4)

- Nej, alltsa sen kanske eleverna har svart med det till en borjan. Att man blir van att prata
om sina bilder. Men allteftersom, jag tycker att det &r véll, det blir naturligare fér dom
ocksd, och dom, jag tror att dom tycker att det &r bra. Det skapar en medvetenhet om
varfor man gor bilder ocksa. (ip2)

5.3.4. Kontext
En fraga stalldes om arbete med kontext i bildundervisningen som ett moment for att
oka forstaelsen. Foljande svar kom upp:
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- Ja, jag tar upp det som ett speciellt kapitel. Det &r s& avgérande for liksom bilden som
betydelse. (ip2)

- Kring bilder och att man kan lasa av. Och sjalv nar man gor bilder sd ska man veta hur
man kan anvanda en bild pa olika sétt, s& att det &r jatteviktigt. (ip2)

- | den har .... gruppen sa har dom gjort fotoberattelser, och da blir de mycket ocksd med
sammanhanget i sjalva bilden. (ipl)

En larare forsokte reda ut vad begreppet realistisk har att géra med.

- Vad kan det ha att géra med. Ja de har vall lite, ja det kanske hér ihop med de, ja men
realistisk. Ja nej men det har véll, de har vall med kontexten att géra mycket kanske.

(ip3)

5.3.5. Visuella erfarenheter
Lararna fick svara pa om de utgar fran elevernas egna visuella erfarenheter i
undervisningen.

- Brukar du tdnka pa ungdomars egna visuella erfarenheter, da du planerar innehall eller
lektionsupplagg med ett nytt amne? (iv)

- Jadet brukar jag gora, absolut, och framfor allt, absolut, jag vet att dar dom befinner sig,
i den bildvarld dar dom &r. Jag ar inte dar, jag kanner inte till allt de dom haller pa med,
och alla bilder dom har omkring sig. Sa jag vill verkligen att dom ska fa méjlighet att
komma in med sina erfarenheter. (ip3)

- Absolut, och nér vi har slutuppgifter och sa, brukar vi formulera dom sa att dom kan
tanka pa hur kan du anvanda dig av det du lart dig nu for att visa din forstaelse med ditt
eget tank, med ditt eget uttryck, med négot som du sjalv tycker om att halla p& med.

(ip3)

- Ja, de hoppas jag att det marks. For man far mycket, man lar sig mycket nar man maéter
ungdomar. Sa det kan vara teknik, det kan vara motiv, det kan vara annat som ar mer
eller mindre aktuella. (ip2)

- DA det gar for mig att veta ndgonting om det. Ibland. (ip1)

En larare tar upp det faktum att eleverna har en annan férkunskap vad géller nya medier
och att det darmed ar svart att hanga med i deras varld.

- Ja, och det som ligger nara da, dar mina tillkortakommanden ar som storst. Det ar den
digitala biten naturligtvis. Och, jag forsoker anda att 6ppna for att dom ska kunna plocka
in en del utav den vérlden i uppgifterna. (ip4)

Informanten papekar vidare traditionella teknikers relevans i bildundervisningen:

- Dar ar det vall nastan sa att jag kanner att jag vill lyfta fram boken mer igen, for att man
inte ska gldmma den, den delen att den finns. Att det &r en annan kénsla att bladdra i
nagonting. (ip4)
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5.6. Sammanfattning

Bildamnet och bildundervisningen bor erbjuda en mangfald tekniker, medier och
metoder. Arbetet forvantas framfor allt ske genom praktiskt gérande i undersokande
processer. Informanterna véljer garna ett omrade som de kan och uppfattar som tryggt.
Darmed delas undervisningens olika moment och omraden mellan lararna.

Informanterna har svart att peka ut vilka begrepp som bor vara centrala inom bildamnet.
De begrepp som tas upp ar framfor allt inriktade pa praktiskt utférande och kan till viss
del relateras till konst. En informant (ipl) skiljer sig fran de Ovriga genom val av
begrepp som i storre grad &r inriktade pa kommunikativa aspekter. Lararen tillhor en av
de yngre informanterna.

Begreppen forankras enligt lararna genom det praktiska arbetet. P& sa vis ar begreppen
ocksa kopplade till erfarenhet, funktion och kontext. Samtalets karaktar kan enligt en
informant paverka elevernas begreppsforstaelse (ip3). Vissa elever kan antingen visa pa
begreppsforstaelse i en arbetsprocess, genom fysiska objekt, eller via en teoretisk
definition. Dessa elever har ocksa svarigheter med att koppla samman den teoretiska
definitionen av begreppet med det praktiska bild och form arbetet.

Tva informanter namner sarskilt att de andrat sitt arbete under sina ar som larare. Det
har framfor allt skett genom en 6kad mangd samtal och reflektion i kombination med
det praktiska arbetet. Reformerna namns som en paverkan for mer reflektion i
bildundervisningen. Gy11 har aven inverkat pa struktur och att gora eleverna medvetna
om innehallet i undervisningen. Samtal ses som en viktigt del av bildamnet, vilket
eleverna behdver trana sig i. Gorandet har dock en tendens att fd mest utrymme pa
grund av att det ar tidskravande. En larare namner ocksa sarskilt att samtal kan verka
som en inkraktare pa den skapande aktiviteten.

Informanterna anser att det inte bor vara nagra svarigheter att arbeta med begrepp eller
begreppsforstaelse i bildundervisningen, utan att det ar lararens uppgift att arbeta med.
Begreppen bor lyftas fram i ratt sammanhang dér reflektionen spelar en avgdérande roll
enligt en ldrare (ip3). Informanterna arbetar med kontext som tema i undervisningen
och tva av fyra larare forsoker tanka pa elevernas visuella erfarenheter och intressen i
de uppgifter som erbjuds. Tva informanter (ipl och ip4) tycker att det kan vara svart att
helt och hallet kanna till elevernas varld och att det ocksa finns ett glapp mellan medier
som de &r duktigare pa att anvanda.

6. Diskussion
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6.1. Resultatdiskussion

| foljande kapitel kommer studiens syfte, fragestéllningar och resultat att diskuteras,
behandlas och knytas samman med teorier och tidigare forskning. Resultatets betydelse
for lararyrket, och hur vidare forskning kan utveckla undersokningen av
begreppsbildning i bildundervisningen samt egna reflektioner och slutsatser kommer
aven bearbetas.

Syftet med studien var att undersoka bildlarares synsédtt pa och tankar kring
begreppsanvandning och begreppsbildning i bildundervisningen. Ett vidare syfte var att
undersoka vilken roll reflektion och framstéllning far i sammanhanget att lyfta fram
centrala begrepp. Detta med en anknytning till den forskning inom bilddmnet som visat
pa ensidigt fokus av ett sa kallat gérande, och dar reflektion och analys av bilder och
andra visuella foreteelser darmed fatt st tillbaka. Reflektionen i kombination med en
erfarenhet fors fram som betydande av Dewey (2009) for bildandet av begrepp.
Reflektionen och erfarenheten ar saledes en aspekt som kan bidra till begreppsbildning.
Ovriga aspekter vilka forst fram som centrala vid begreppsbildning beskrevs i kapitlet
teoretisk anknytning. Dessa var vikten av begreppet i en kontext, och begreppets
funktion (Osterlind, 2006, Kullberg, 1989: 27-31). Aven aspekter som elevers visuella
erfarenheter och val av medier har behandlats i sambandet med en meningsfull
undervisning.

6.1.1. GOrande, reflektion och medier

Forskning inom bildamnet och dess historia gallande inriktningar i form av olika
amneskonceptioner har visat pa en markant inriktning vad galler bildframstéallning och
praktiskt arbete. Ett sa kallat gorande har fatt foretrade dar reflektion bortprioriterats.
Informanterna skildrar dven de en undervisning som fokuserar gérandet och det
analytiska arbetet blir underordnat tillverkningsprocesser som har ett forhallandevis
stort utrymme. Vid prioritering av tid ses ocksa det praktiska arbetet som mest kravande
och d& bortprioriteras analys och reflektion. Spar av amneskonceptioner som till
exempel det fria skapandets princip tycks yttra sig i form av fokus pa praktiskt arbete.
Lararna som intervjuades tyckte att bilddmnet skulle verka som ett brett &mne med
manga tekniker och medier. En beskrivning av innehallet i den egna undervisningen
inriktades dock mest pa tekniker och medier av traditionell karaktar och inte med syftet
att vara kommunikativt (Marner et al., 2003: 145, 22-23).

6.1.2. Erfarenhet, reflektion, funktion och kontext

Erfarenheten utgér en vasentlig del av den begreppsbildande aktiviteten, men den
behover reflekteras och kan inte i sig sjalv skapa mening for forstaelse av begrepp
(Dewey, 2009: 191, 194). Det praktiska bild och form arbetet har en tendens att ta éver
i bildundervisningen, men reformerna och sérskilt Gyll har foért med sig en tkad
méangd reflektion. Betydelsen av reflektion och samtal i kombination med gdrandet
formulerades av flera informanter, men for att ta till sig begreppen anser lararna framfor
allt att de behdver tillampas i det praktiska arbetet. Erfarenheten ses darmed som en
viktig faktor for forstaelsen for begrepp liksom arbetet med begreppen i en given
kontext. Att eleverna arbetar med begreppen i det praktiska arbetet kan lankas samman
med Vygotskijs teorier om begreppet som avhéngigt en funktion (Vygotskij, 1999: 177-
178).
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Synen pad samtal som en inkraktare av den skapande processen fors fram av en
informant (ip2). Tva informanter (ip3, ip4) vill lyfta reflektion och samtal i kombination
med det praktiska arbetet. De poédngterar sarskilt vikten av att inte enbart gora, utan att
elever och ldrare tillsammans i 6kad utstrackning tittar pa och samtalar om det som
gjorts. Ett narbeslaktat synsatt aterfinns i Arts Propel: A handbook for visual arts
(1992) dar reflektion fors fram i samband med perception, tankar, skrift eller genom
samtal (Winner & Simmons, 1992: 16-21).

Genom erfarenhet i en kontext, gors begrepp meningsfulla vilket 6kar férutsattningarna
for begreppsbildning (Osterlind, 2006, Kullberg, 1989: 27-31). Osterlinds (2006)
slutsatser visar pa att det praktiska arbetet i sig inte paverkar elevers begreppsbildning.
Hon framhaller i stallet vikten av en kontext samt lararens styrning och inverkan pa
undervisningen. Liknande tankar finns hos Lofberg & Qvarsell (2010) som belyser
begreppsbildning avhangig ett givet sammanhang. Aven Kullberg (1989:19) betonar
begrepp i samband med en kontext. Informanterna arbetar med sammanhanget i
bildundervisningen. Det sker bade genom utférande dar kontexten ar sjalva bild och
formlektionerna samt genom teman i uppgifter. Darmed finns forutsattningar for att
utveckla begreppsbildning i forhallande till funktion, erfarenhet och kontext.

6.1.3. Ett meningsfullt stoff

Sammanhanget anses som vasentlig vid bildandet av begrepp, men &ven elevernas
kanslor infor det som behandlas ar relevant (Osterlind, 2006: 45-56). Stoffet bor saledes
goras meningsfullt och mottagligt i undervisningen, vilket kan ske genom att det far en
innebdrd (Dewey, 2009: 183-184). Genom uppgifter som belyser ungdomars intressen
och via anvandning av samtida medier kan lararen framkalla elevernas uppmérksamhet.
| den Nationella utvarderingen frdn 2003 (Marner et al., 2003: 148) foresprakas en
anvandning av samtida bildmedier i bildundervisningen, som ett medel for att fa
eleverna att bli intresserade. Utifrdn den synvinkeln kan en ensidig prioritering av
traditionella tekniker resultera i oengagerade och omotiverade elever.

Tva av fyra informanter forsoker tanka pa elevernas visuella erfarenheter i
undervisningen. Tillkortakommanden som handlar om att elever lever i en annan varld,
i en generation med nya medier samt att det kan vara svart att kanna till deras intressen
framfors som ett dilemma av lararna (ip.1, ip.4). 1 6vrig séger informanterna (ip2 och
ip3) att de forsoker relatera sin undervisning till elevernas intressen vilket bland annat
kan ske genom uppgifternas karaktér, motiv eller material (Marner et al., 2003: 148).
Den markanta inriktningen pa traditionella medier talar dock emot detta.

Interaktion mellan manniskor dar spraket anvands i en meningsfull riktning, och dar
lararen far en betydande roll vad galler att koppla samman tidigare erfarenheter med
nya abstrakta begrepp kan ocksa bidra till en meningsfull och motiverande verksamhet
(Forsell, 2005: 124-126, Dewey, 2009: 316). Lararna kan saledes genom samtal lyfta
och diskutera begrepp i bildundervisningen med eleverna.
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6.1.4. Begrepp i undervisningen

Till en borjan hade lararna svart att namna specifika begrepp som bor framhallas i
bildundervisningen. Begrepp som fordes fram var till en stor del kopplat till det
praktiska utforandet, och manga kunde knytas till traditionella tekniker och
konstformer. Innehéll eller andra betydelsefulla faktorer inom bilder, andra visuella
foreteelser med mera, férekom inte lika frekvent som teman vid intervjuerna, nagot som
kan forklara varfor lararna inte tar upp reflektion som det priméara for att bilda en
forstaelse for begrepp. En informant sarskiljer sig dock genom att bendamna begrepp
som inte enbart beskriver en "yttre dimension”, utan aven framstéller ett kommunikativt
perspektiv. Det framkommer inte hur eller om l&rarna arbetar konkret och medvetet
med begreppsbildning i bildundervisningen. Daremot beskrevs situationer dar elever
visar mer eller mindre forstaelse for begrepp, samt tankta orsaker till det. Samtliga
larare sag goda forutsattningar for att utveckla begreppsforstaelse i bildundervisningen,
men att det framfor allt &r upp till den enskilde lararen att arbete med.

Elever kan ha en varierad formaga att koppla samman teori och praktik, men under
utbildningstiden pa gymnasiet ser lararna en tydlig forandring nar det géller deras
forstaelse for begrepp. Det visar sig sarskilt i arskurs tre da manga anvander lampliga
begrepp i adekvata sammanhang och for att forklara det egna skapandet.

6.2. Pedagogiska implikationer

Erfarenhet och skapandeprocess i form av framstallning av bilder och annat visuellt bor
utgdra en vasentlig del av bildundervisningen, men nar erfarenheten reduceras till att
enbart berdra det praktiska utforandet leder den till meningslds produktion (Marner et
al., 2003: 145). En erfarenhet som daremot kombineras med mening och dar begrepp
far en funktion i en kontext, gor att begrepp kan forankras och férkovras. Det sker inte
enbart genom ett gérande utan bér kombineras med reflektion (Dewey, 2009: 189-190).

Nyttjande av relevanta begrepp star tydligt inskrivet i kursplaner och centrala mal for
amnet bild inom Gyll, som en kunskap vilken eleverna ska kunna behdrska
(Skolverket, 2011). Att lararna inte pa rak arm kunde svara pa vilka begrepp som bor
lyftas fram i undervisningen kan tyda pa att de inte formulerat och inriktat sin
undervisning pa just begreppsbildning. Det faktum att begrepp ingar som centrala
innehall i amnet bild och i betygskriterierna, 6ppnar for fragor om hur lararna tanker
kring kursplanernas innehall och dess forankring i undervisningen. Hur kan en réattvis
och likvardig bedomning av eleverna ske, da lararna inte ar pa det klara med vilka
moment som ska tas upp och behandlas i undervisningen? Far eleverna en undervisning
som motsvarar kursplanernas innehall? Lararna framhaller att de inte d&nnu i en konkret
bemarkelse, kan se vilken férandring Gyl11 har fért med sig. Det som namns ar 6kad
medvetenhet om innehall som eleverna ska tillgodoses med, samt den framhallna
reflektionen. Det faktum att dmnet bildteori inom Gyl11 ar en separat kurs framfors
ocksa av flera larare.

Genom att kombinera reflektion och goérande dar erfarenheter far en mening kan
begreppsbildningen utvecklas (Dewey, 2009: 189-190, 183-184). Enligt informanterna
har eleverna en varierad formaga att koppla samman teori och praktik. Somliga visar
sina kunskaper om begrepp i den teoretiska definitionen, medan andra visar kunskaper
genom praktiskt arbete och reella foremal. Reflektion kan bidra till att erfarenheters
konsekvenser synliggors. Darmed ar det problematiskt om arbetet med uppgifter enbart
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fokuserar det praktiska utférandet. Omvént kan h&vdas att en enbart teoretisk definition
av begrepp inom bildundervisningen inte ar tillrackligt for bildandet av forstaelse, da
det bor implementeras i det praktiska arbetet.

Om elever i bildundervisningen inte lar sig att reflektera kring bilder och andra visuella
foreteelser, kan det ha en inverkan pa deras formaga att kritiskt granska bilder i
samhallet. Elever kan befinna sig pa olika nivaer inom det visuella och det verbala
spraket, men for att kunna samtala om bilder med mera, pa en professionell niva och
skapa innebord i en djupare bemarkelse ar @mnesoradets sprak och relevanta begrepp
nddvandiga.

Verbalsprak och bildsprak kan bilda en lank mellan olika amnesomraden i skolan for att
forstarka betydelse och mening. Det kan ske genom att elever far uttrycka sina asikter
pa flera olika plan samt att de kan formulera tankar for sin egen del. Eleverna kan
tydliggora sina arbeten i bild och formundervisningen genom det verbala spraket. Bild
och form amnet bor folja den utveckling som finns i samhéllet dar bilder med mera
finns runt om oss och verkar som en form av visuell kommunikation.

6.3. Forslag pa vidare forskning

Studien fokuserar lararnas standpunkter kring begrepp och begreppsbildning, men
skulle kunna kombineras med andra metoder for att ytterligare undersdka
begreppsanvandning i bildundervisningen. For att undersoka begreppsbildning i
praktiken kan studien knytas an med en pilotstudie, deltagande observation eller
liknande, med ett fortydligande av sjalva processen vid bildandet av begrepp. Konkreta
begrepp kan ocksa utgdra ett underlag for analys. Tidsaspekten for genomférandet av
examensarbetet innebar dock en avvagning av méangden metoder och darmed har
studien fokuserat lararnas installning till begrepp och begreppsbildning i
bildundervisningen.

6.4. Slutsatser ( stycket har andrats for béde punkt 5 for G och punkt 4 for VG)
Enligt resultatet fran analysen av intervjuerna har jag kunna dra slutsatsen att det fria
skapandet lever kvar i bildundervisningen i form av ett gérande. Detta visar pa en likhet
med de resultat som skildras i den Nationella utvarderingen (Marner, Oretegren,
Segerholm, 2003: 68, 145), dar bevarandet av traditioner inom bilddmnet bidragit till ett
ensidigt prioriterande av skapande och praktiskt bildarbete. Begreppsbildning sker
ocksa framst genom det praktiska bild och formarbetet enligt informanterna. Darmed
har jag dragit slutsatsen att lararna ser pa begreppsbildning som avhangig en erfarenhet
dar de hamnar i en kontext och far en funktion. Inom forskning om begreppsbildning,
har aven Karolina Osterlind (2006) lyft fram betydelsen av begreppen i en kontext, for
utvecklad begreppsforstaelse (Osterlind, 2006: 45-56). Likasa forde Vygotskij (1999)
fram vikten av ett begrepps funktion vid Iésningen av en uppgift i sina tankar om
begreppsbildning (Vygotskij, 1999: 185).

Lararnas svar tyder pa att reflektionen inte far stort utrymme i bildundervisningen,
vilket kan paverka den begreppsbildande processen i negativ riktning. Dewey (2009)
framholl erfarenheter i kombination med reflektion, dar erfarenheten far en mening. Da
det praktiska arbetet prioriteras (utan innehall av reflektion), kan det enligt Deweys
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(2009) synsétt bidra till att sjalva behandlingen av begrepp verkar i en meningslos
riktning (Dewey, 2009: 183-184, 189-190). | likhet med Deweys (2009) tankar anser
jag att en framtagen reflektion i kombination med det praktiska utdvandet och samband
med relevanta begrepp i bildundervisningen, kan dppna for forutsattningar av 6kad
begreppsforstaelse.

Resultatet fran intervjuerna visar pa en prioritering av teman och medier i bildamnet,
vilka till stor del utgors av traditionell och praktisk karaktar. Elevernas egna visuella
erfarenheter eller engagemang for medier av mer nutida karaktér ar inte lika aktuella.
Begrepp som fors fram av lararna tydliggor ocksa den markanta inriktningen pa
traditionella konstformer, material och metoder. Informanterna verkar inte arbeta
medvetet och konkret med begreppsbildning i undervisningen, utan begreppen kommer
snarare upp per automatik. Jag anser att avsaknad medveten i planeringen kan medféra
problem nar det galler kontroll av elevernas kunskaper om begrepp. Det kan dven satta
spar i en bedémning och betygsséttning som inte blir likvérdig, eller som inte motsvarar
kursens kriterier. Enligt min mening bor stoffet ocksa i storre utstrackning goras
meningsfullt genom en anknytning till elevernas intressen for teman och samtida
medier i samband med att vasentliga begrepp tas upp. Det kan i sin tur bidra till en
lyckad begreppsbildning. Darmed blir det problematiskt med ensidigt fokus pa
traditionellt och praktiskt baserat arbete, och da elevernas egna intressen i
bildundervisningen inte fors fram i stor utstrackning.

Teoretiska inslag ar inte lika framtradande som det praktiska arbetet. Att eleverna har
en varierad formaga att koppla samman begreppen i teori och praktik kan tyder jag som
en indikation pa lararnas inkonsekvens vad galler arbetet med samtal och reflektion.
Genom att i storre utstrackning fora samtal kring begreppen i forhallande till elevernas
alster och deras arbetsprocess, anser jag att de ocksa kan tydliggoras och forankras hos
eleverna. Erfarenheter som reduceras till att enbart réra det praktiska eller det teoretiska
skapar inte forutsattningar for en utveckling av begreppsforstaelse (Dewey, 2009: 313-
315). Erfarenheten behover géras meningsfull genom implementering av praktik och
teori. Darmed ser jag det som ett problem da bildundervisningen till en stor del
fokuserar det praktiska arbetet, och dar begreppen inte lyfts upp i samtal genom analys
och reflektion.

Jag anser att diskussioner bor foras om bilddmnets fokus och prioriteringar. Erfarenhet
genom ett gbrande &r relevant i bildundervisningen, men forutsattningar for
begreppsforstaelse och begreppsbildning &r avhangigt en kombination av ett gérande
och av reflektion. Det kan ske genom att lararen avsatter mera tid for reflektion, samtal
och analys, och darmed inte ser gérandet som det primdra i bilddmnet. Elevernas
motivation kan ocksa stimuleras om deras egna intressen och visuella erfarenheter lyfts
upp i uppgifter och i val av medier. Dar kan samband med adekvata begrepp ocksa ske.

Slutligen vill jag poangtera att amnesomradets sprak ar viktigt for att oka elevernas
medvetenhet kring arbetet i bilddmnet. Genom att anvénda relevanta begrepp skapas
ocksa en professionell dimension. Det kan ske genom ett kombinerat gérande och
reflekterande dar eleverna far tydliggora sina arbeten via det verbala och det visuella
spraket.
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Bilaga 1
Information om studien som skickades till informanterna

Information om intervjun

Presentation av studien och dess syfte

| mitt examensarbete ska jag undersoka hur bildlarare pad det estetiska programmet
arbetar med att forankra forstaelse for begrepp i bildundervisningen. Syftet med studien
ar att ta reda pa hur bildlarare tanker kring sitt arbete nar det galler att utveckla
begreppsforstaelse, vilka begrepp som prioriteras och varfor. Studien kommer att
genomforas pa det estetiska programmet med inriktningen bild, inom Gyll pa
gymnasiet. Undervisningen i dmnet bild ska bland annat ge eleverna forutsattningar att

utveckla foljande:

Formaga att se, analysera, tolka och samtala om olika typer av bilder. Férmaga att anvéanda
amnesomradets sprak och etablerade begrepp for att forklara och vérdera eget och andras
bildarbete samt andra visuella foreteelser. Fardigheter i att framstélla bilder med hjélp av
olika material, tekniker och konstnarliga uttryckssatt, saval med traditionella material som i

nya konstformer och medier samt férméaga att sjalv utforma bildsprékliga budskap.*

Upplagg
Jag kommer att anvanda mig av en sa kallad explorativ intervju, vilken ar 6ppen och
nagot strukturerad. Fragor introduceras vilka foljs upp med foljdfragor beroende pa

svaren. Informanten har ratt att dra sig ur om sa onskas.

Konfidentialitet
Insamlat material kommer inte att avsldja de intervjuades identitet. Inspelade intervjuer

och utskrifter kommer att forstoras efter rapporten blivit godkand.

! www.skolverket.se > Férskola & skola > Gymnasieutbildningen > Amnes och laroplaner > s6k
amnesplaner och kurser > Sokord. Bild > Amne: bild, Kurs: Bild, Kod. BILBILO > Amne Bild, [2012-01-
04].
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Bilaga 2

Intervjuguide 1

Tematiska forskningsfragor som tjanar som grund for intervjuguide 2:

- Hur arbetar bildlarare pa det estetiska programmet utifran GY11, med syftet att
férankra begrepp?

- Vilka metoder anser lararna &r mest lampade?

- Vilka begrepp prioriteras och ses som grundlaggande och pa vilka grunder?

- Hur speglar sig @amneskonceptioner i val av begrepp?

- Hur stort utrymme far bildframstallning och reflektion i undervisningen?

- Hur gar lararna tillvaga for att fa eleverna att forsta ord och begrepp, samt att
nyttja dem i ratt sammanhang?

- Vilka faktorer spelar enligt lararna in da elever forstar innebdrden av begrepp pa

en djup niva?
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Bilaga 3

Intervjuguide 2

Inledande fragor:

Kan du berétta lite om vem du ar, vilken bakgrund och utbildning du har, (hur

lange du har arbetat som larare?)

Har du forandrat innehallet i din undervisning pa nagot vis under din tid som
bildlarare?

Hur ser du pa bildamnet, anser du att det ska ha nagot sarskilt huvudfokus, eller
inriktning? (nér det galler t.ex. traditionella tekniker och synsétt, eller nya

medier)?

Har reformen (Gy11) paverkat hur du véljer innehall till din undervisning?

Kan du berétta lite om hur kursupplagget ser ut under aret i bildundervisningen

(med kurser inom Gy11)?

Hur kan upplagget av en typisk bildlektion se ut pa skolan?

Om begrepp:

Vilka begrepp tycker du ar viktiga att ta upp i bildundervisningen pa det
estetiska programmet?

Har det hant att ndgon elev anvant ett ord eller ett begrepp i fel sasmmanhang?

Foljdfraga: Vad tror du att anledningen var till att eleven inte forstod

begreppet?

Kommer du ihdag nagon situation dar en elev anvént ett ord eller begrepp i ratt

sammanhang, vid till exempel analys eller tolkning?
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- Foljdfragor:
- Pavilket vis visade eleven att den férstod begreppet?
- Vad tror du spelar in i en sadan situation — att eleven plotsligt forstar och kan

forklara med hjélp av nya ord?

- Kan du namna nagot eller ndgra sammanhang dar det ar vasentligt/naturligt att

ta upp och belysa begrepp i undervisningen?

- Kan du tanka dig situationer dér begrepp ar sérskilt viktiga for att tolka och
beskriva bilder eller andra visuella foreteelser?

- Finns det nagra dilemman i bildundervisningen som kan gora att det ar svart att

etablera begreppen pa en djup niva?

Tolkning, kommunikation och framstallning

- Arbetar ni med kommunikation och tolkning i bildundervisningen?

Foljdfraga: Hur gar det till?

- Vad anser du ar viktigt for att eleverna ska kunna tolka och analysera bilder
mm?

Foljdfraga: Brukar ni prata om sammanhangets betydelse fér tolkning?
- Kan du se nagot dilemma i att ssmmanfora skapande/framstéllning tillsammans
med analys och tolkning under lektionen?

- Foljdfraga: Minns du nagon gang da det uppstatt problem?

- Brukar du tdnka pa ungdomars egna visuella erfarenheter, da du planerar

innehall eller lektionsupplagg med ett nytt amne?
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