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Abstract
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Syfte: Syftet med fallstudien ar att undersdka hur larare arbetar med bedémning i ma-
tematik av elever i behov av sarskilt stod i arskurs 3 under varterminen 2012.

Teori: I den teoretiska inramningen redogors for en didaktisk &mnesteori dér lararens
amneskunskaper och d&mnesdidaktiska kunskaper framjar larandet. Det gynnar
elevers prestationer nar larares beddmning stodjer elevers larande. Med hjélp av
den didaktiska amnesteorin visar studien hur larare arbetar med beddémning i
matematik av elever i behov av sérskilt stod.

Metod: Studien &r en kvalitativ fallstudie. Studien genomférs i en kommun i Véstra Go-
taland och pa tva kommunala skolor. Larare som undervisar i matematik i ars-
kurs 3 ar i fokus. Ett hermeneutiskt forhallningssatt genomsyrar studien dar de-
larna beskrivs och tolkas for att greppa helheten.

Resultat:  Studiens resultat visade att lararnas syfte med beddémning &r formativt. Larare

grundar i huvudsak sin helhetsbedémning pa resultat fran &mnesprov, Diamant
och annan skriftlig dokumentation. Skriftlig dokumentation ar centralt verktyg i
beddmningen i matematik av elever i behov av sarskilt stod. Arbetet med matri-
ser gor eleverna delaktiga i sin egen inlarning. Larare kan med hjalp av matriser
utfora ett arbete som &r i linje med Skolverkets allmanna rad Planering och ge-
nomférande av undervisningen fran 2011. Specialpedagogens narvaro och del-
aktighet hade betydelse for larares arbete pa skolorna.



Forord

Jag vill rikta ett stort tack till berdrda skolor, rektorer och larare som gjorde fallstudien ge-
nomforbar. Mot bakgrund att jag sjalv &r larare har det varit fantastiskt roligt och givande att
fa se hur andra skolor arbetar med bedémning. Jag har lart mig oerhdrt mycket av att obser-
vera larare i samspel med elever pa matematiklektionerna. | samtal med berorda larare har jag
kant att de tyckte att det var kul att det kom nagon utifran och intresserade sig for deras ar-
bete. Jag vill ocksa tacka foraldrar och elever som jag mott som varit positiva till studien. Vi-
dare vill jag sarskilt tacka min kursare Heléne Herngren som till en bérjan tyckte att mitt pro-
blemomrade var ett aktuellt amne att fordjupa sig i. Det gav mig energi och kraft att ga vidare.
Ett varmt tack riktas till min handledare Madeleine Léwing som vaglett mig med sin kunskap
i omradet genom hela arbetet. Jag vill ocksa uppmarksamma min slékt, mina vanner och ar-
betskamrater som varit intresserade av studien under resans gang. Slutligen vill jag tacka min
man och mina barn som stéllt upp for mig pa alla satt man kan tanka sig. Jag élskar er!

Od, september 2012

Anna Sandin
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1 Inledning

Nationella prov for arskurs 3 har genomforts sedan varen 2009. Det ar prov i &mnena mate-
matik och svenska. Varen 2011 genomfordes nationella prov i matematik for arskurs 3 pa den
skola dér jag arbetade. Syftet var att utvardera om elever i arskurs 3 uppnatt de uppsatta ma-
len. Lpo94 var den radande laroplanen. Proven i matematik bestod av 7 delprov. I lararin-
formationen kunde man l&sa: “materialet ar ett stéd i bedéomningen av elevernas kunskaper”
(Skolverket, 2011b, s.5). Under varterminen 2011 arbetade jag som resurslarare pa en skola.
Jag var med och genomfdrde nationella provet i matematik for ak 3 tillsammans med flera
andra larare. Det var ett omfattande arbete. Eleverna i ak 3 gjorde delproven som ldrarna rat-
tade. Darefter satt lararna tillsammans och bedémde vissa delprov och gjorde en helhetsbe-
domning av varje elev. Detta skrevs i en kunskapsprofil. Det var i linje med bedémningsan-
visningarna dar det stod skrivet: "En del i arbetet med likvardig bedémning bestar av att l-
rare anvander sig av sambeddmning. For att 6ka bedomningens tillforlitlighet och elevernas
rattssakerhet vid bedémning rekommenderas att elevernas prestationer bedéms tillsammans
med en annan l&rare i &mnet” (Skolverket, 2011c, s.3). Terminen avslutades med att rappor-
tera resultatet pa delproven och helhetsbedémningen till rektor. Larare var oséakra vid helhets-
beddmningen av varje elev. Vad kan eleven? Vilka redskap ska anvéndas? Hur gor andra sko-
lor? Vi hamnade ocksad i ett dilemma da skolan skulle redovisa det totala antalet elever och
antalet elever som natt malen i matematik i arskurs 3. Hur skulle vi gora? Vilka elever klarar
malen? Tillsammans arbetade vi med dessa fragor. Men det var inte helt enkelt. I mitt bli-
vande yrke som specialldrare kommer jag att vara involverad i bedémningsarbetet. | hogsko-
leforordningen (SFS 2008:132) kan man dessutom l&sa: ”For speciallédrarexamen ska studen-
ten — visa formaga att kritiskt granska och tillampa metoder for att bedoma barns och ele-
vers/.../matematikutveckling” (s.3). Jag vill kunna vara en hjalpande hand som kollega och
forvéntas vara det som specialldrare. Det kanns darfor viktigt att veta vad- och hur l&rare be-
domer elevers kunskaper i matematik.

Tisdagen den 6 december 2011 publicerade Skolverket, pa hemsidan, resultatet fran nationella
provet i matematik for arskurs 3 fran varterminen 2011. Nationella provet bestod av 7 del-
prov. Man kan se andelen elever som natt kravnivan i hela landet (riket) och hur det gick for
en specifik skola. Nationella provet ar ett stod for lararen att beddma elevens matematiska
kunskaper. | bedémningsanvisningarna kan man lasa "De kunskaper som eleven har visat pa
amnesprovet ar bara en del i den helhetsbeddémning som gors av elevens kunskaper” (Skol-
verket, 2011c, s.5). Nér jag granskade min skolas resultat avseende &mnesprovet i matematik
och jamforde med l&rarens helhetsbedémning av eleverna fann jag skillnader. Andelen elever
som natt kravnivan i provresultatet var inte densamma som andelen elever som natt kravnivan
i helhetsbedomningen. Med utgangspunkt fran lararens helhetsheddémning var andelen elever
som natt kravnivan hogre pa tva av delproven och andelen elever som natt kravnivan var lagre
pa ett av delproven. De 6vriga fyra delproven var andelen elever som natt kravnivan den-
samma som pa provresultatet.

Med den har inledningen vill jag nu istallet blicka framat. Med en ny laroplan, Lgr 11, vill jag
undersoka hur larare arbetar med bedémning under varterminen 2012? Hur bedéms elevens
matematikkunskaper? Nationella proven &r ett stdd vid bedémning av elevens kunskaper i
matematik. Hur anvénds resultatet? VVad véger lararen in i helhetsbeddmningen?



2 Syfte

Syftet ar att undersoka hur larare arbetar med beddémning i matematik av elever i behov av
sarskilt stod, i arskurs 3 under varterminen 2012.

Vad é&r lararens syfte med bedémningen?
Vad grundar lararen sin beddmning pa?
Vilka strategier/metoder anvander l&arare vid bedémning av elevernas kunskaper i matematik?

3 Teoretisk inramning

Den teoretiska inramningen kommer inledningsvis visa de styrdokument som skola och larare
ar alagda att folja. Vidare kommer den teoretiska inramningen beréra underlag som finns for
att kunna gora de bedémningar som foreskrivs och aktuellt kunskapslage, samt didaktisk &m-
nesteori.

3.1 Styrdokument

| skollagen star det skrivet om elevers larande och personliga utveckling. Det ligger till grund
for allt arbete pa en skola och for skolans larare. Elevens utbildning ska vara likvardig oavsett
var i landet den anordnas (SFS 2010:800, 1 kap. 98).

Skollagen skriver om barns och elevers personliga utveckling.

”Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt larande och sin personliga
utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt ut-
bildningens mal. Elever som latt nar de kunskapskrav som minst ska uppnas ska ges ledning och stimu-
lans for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling” (3 kap. 38).

Skollagen betonar vikten av information om barnets och elevens utveckling. "Eleven och ele-
vens vardnadshavare och vardnadshavare for ett barn i forskolan ska fortlopande informeras
om elevens eller barnets utveckling” (3 kap. 48).

Skollagen (SFS 2010:800) ger riktlinjer for hur den individuella utvecklingsplanen med
skriftliga omdomen ska se ut. Larare ska erbjuda eleven och elevens vardnadshavare ett ut-
vecklingssamtal per termin som ger information om elevens sociala utveckling och kunskaps-
utveckling (10 kap. 128). Vid utvecklingssamtalet ger lararen omdémen i elevens kunskaps-
utveckling och de insatser som &r viktiga och centrala for det fortsatta arbetet. Det sammanfat-
tas i en individuell utvecklingsplan, IUP (10 kap. 138). Skolverkets allmanna rad (2012) visar
vagen hur man gor. Det star skrivet att de skriftliga omdoémena bor utformas sa att elev och
vardnadshavare far tydlig information om elevens kunskaper och kunskapsutveckling i forhal-
lande till laroplanen (s.16).

Skolforordningen ger riktlinjer for lararen att skapa en strukturerad undervisning for att ele-
ven ska na de kunskapskrav som géller for arskursen.

“Eleverna ska genom strukturerad undervisning ges ett kontinuerligt och aktivt lararstéd i den omfattning
som behovs for att skapa forutsattningar for att eleverna nar de kunskapskrav som minst ska uppnas och i
évrigt utvecklas sa langt som majligt inom ramen for utbildningen™ (5 kap. 2 8).

Skollagen ar tydlig med att anmalan ska ske till rektor om en elev inte kommer na de kun-
skapskrav som minst ska uppnas.



”Om det inom ramen for undervisningen eller genom resultatet pa ett nationellt prov, genom uppgifter
frén lararen, 6vrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller p& annat satt framkommer att
det kan befaras att en elev inte kommer na de kunskapskrav som minst ska uppnas, ska detta anmalas till
rektorn. Rektorn ska se till att elevens behov av sérskilt stdd skyndsamt utreds. Behovet av sdrskilt stod
ska dven utredas om eleven uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation” (3 kap. 88).

| tredje kapitlet Skollagen (SFS 2010:800) star det skrivet att atgardsprogram ska utarbetas for
en elev som ska ges sarskilt stod. Av atgardsprogrammet ska det framga vilka behoven é&r, hur
de ska tillgodoses och hur atgarderna ska féljas upp och utvérderas (9 §). Atgardsprogrammet
beslutas av rektorn. Larare ska rapportera till rektor om en elev riskerar att inte na kunskaps-
kraven. Rektor ska skyndsamt utreda om sérskilt stod behdvs. Visar utredningen att eleven &r
i behov av sarskilt stod for att na kunskapskraven ska rektorn besluta om sarskilt stod for ele-
ven. Ett atgardsprogram upprattas for eleven (Skolverket, 2012c). Riktlinjer for hur ett at-
gardsprogram utformas finns i Skolverkets allméanna rad 2008, For arbete med atgardspro-
gram.

Skolverkets allméanna rad 2011, Planering och genomférande av undervisningen &r ett stod
for hur skolan tillampar bestdmmelser i Skollagen (SFS 2010:800), Skolférordningen
(2011:85), Lgr 11 och Skolverkets foreskrifter om kunskapskrav. Allmanna raden riktas
framst till larare och rektor pa skolan. Raden bor foljas for att utvecklingen pa skolan skall
ske i en viss riktning. Det ger lararen riktlinjer i arbetet med likvardig och rattvis beddmning.
Materialet ar uppdelat i delarna; planering, genomforande, kunskapsbedémning och betyg-
sattning, uppfoljning och dokumentation. Fran delen om planering kan man léasa: ”Léarare bor
vid planering av undervisningen identifiera vilka delar av kunskapskraven som bedémningen
ska utga fran i det aktuella arbetsomradet och avgora hur eleverna ska fa visa sina kunskaper”
(s.12). I delen om genomfdrande betonas vikten av att beddmning ska vara en integrerad del
av undervisningen (s.19). Vid kunskapsbedémning och betygséttning uppmanas larare att
tillsammans bedéma elevernas kunskaper. ”Larare bor tillsammans pa skolenheten regelbun-
det analysera och diskutera hur olika elevprestationer bedoms i forhallande till kunskapskra-
ven” (s.22). Larare utgar fran mal och kunskapskrav vid uppféljning. ”Larare bor systematiskt
och kontinuerligt analysera i vilken utstrackning planering och genomférandet av undervis-
ningen har gett eleverna majlighet att utvecklas sa langt som mojligt i forhallande till de nat-
ionella malen” (s.30). Rektor har tillsammans med larare ett ansvar att skapa rutiner och for-
mer for dokumentation. Ldrares dokumentation stddjer och gynnar elevernas kunskapsut-
veckling och larande.

Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgrll, innehaller tre de-
lar:

1. Skolans vardegrund och uppdrag

2. Overgripande mal och riktlinjer for utbildningen

3. Kursplaner och kunskapskrav
Regeringen har faststéllt skolans vardegrund och uppdrag, 6vergripande mal och riktlinjer for
utbildningen samt kursplanerna. Skolverket har faststallt kunskapskraven.

| kapitlet om kunskaper finns det mal och riktlinjer for skolan, for alla som arbetar i skolan
och for den enskilde lararen. ”Skolan ska erbjuda eleverna strukturerad undervisning under
larares ledning, saval i klass som enskilt” (Skolverket, 2011a, s.13). Vidare star det skrivet:
”Alla som arbetar inom skolan ska uppmérksamma och stodja elever i behov av sarskilt stéd,
och samverka for att gora skolan till en god milj6 for utveckling och larande” (s.14). Till sist
star det ytterligare saker som lararen ska gora bl a “Lararen ska organisera och genomfora



arbetet sa att eleven utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda
och utveckla hela sin formaga” (s.14).

| Skollagen anges att det ska finnas en kursplan i varje &mne (SFS 2010:800, 11 kap. 118).
Kursplanen i matematik har en given struktur med en inledning, ett syfte, ett centralt innehall
samt kunskapskrav. | syftet star det skrivet att genom undervisningen i matematik ska eleven
utveckla formagor. Centrala innehallet talar om vad lararen ska undervisa om i matematik och
finns uppdelat i arskurs 1-3, arskurs 4-6 och arskurs 7-9. Det finns kunskapskrav i ak 3, ak 6
och ak 9. Kunskapskraven i ak 6 och ak 9 anger ocksa kunskapsnivan for de olika betygsste-
gen E, D, C, B och A. Nar det géller beddmning och betyg anges foljande i Lgr 11: ”Ldraren
ska utifran kursplanernas krav allsidigt utvérdera varje elevs kunskapsutveckling, muntligt
och skriftligt redovisa detta for eleven och hemmet samt informera rektorn” (s.18).

| kursplanen for matematik finns ett syfte. Har kan man ta del av vilka formagor som eleven
ska utveckla i &mnet matematik.

”Genom undervisningen i matematik ska eleverna sammanfattningsvis ges forutséattningar att utveckla sin

formaga att

- formulera och lésa problem med hjélp av matematik samt vardera valda strategier och metoder

- anvanda och analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp,

- viélja och anvanda lampliga matematiska metoder for att gora berakningar och lasa rutinuppgifter,

- fora och folja matematiska resonemang, och

- anvanda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och redogéra for fragestall-
ningar, berdkningar och slutsatser” (Skolverket, 20113, s.63).

| styrdokumenten: Skollag, Skolforordning, Skolverkets allmanna rad och laroplan star det
skrivet att larare ar skyldiga att beddma elevernas kunskaper och larande och férmedla sin
bedémning till elev och vardnadshavare. Nar en elev inte nar de kunskapskrav som galler for
arskursen skall en anmalan goras till rektor och en utredning ska genomforas. Visar utred-
ningen att eleven ar i behov av sarskilt stod ska atgardsprogram uppréttas.

3.2 Beddmningsstod

3.2.1 Amnesprov i matematik arskurs 3

Lérare som genomforde amnesprovet i matematik i arskurs 3 varterminen 2011 fick fylla i en
enkat, i pappersform eller digitalt via PRIM-gruppens hemsida. PRIM-gruppen &r en forsk-
ningsgrupp vid Stockholms universitet som bl a arbetar med beddmning och kompetens i am-
net matematik. Det var ca 2000 larare som besvarade enkaten. Det var manga fragor som
handlade om vad larare ansag om amnesprovet (Skolverket, 2011d). Ett syfte med dmnespro-
vet &r att lararen ska fa stod i sin bedomning. 93 % av lararna ansag att de fatt stort eller visst
stod av &mnesprovet vid beddmning av elevernas kunskaper. Vidare har 96 % av lararna sam-
arbetat om bedémningen i storre eller mindre utstrackning. Det omfattade allt fran enskilda
svarbeddomda losningar till att hela provet bedomdes tillsammans med en kollega. Stodmateri-
alet om bedémning pa Skolverkets hemsida har ocksa anvants pa skolor runt om i landet.

| Skolférordningen star det skrivet att nationella prov for ak 3 i matematik ska genomféras
under varterminen 2012 (2011:185, 9 kap. 218) vilket 4r obligatoriskt. Amnesproven i mate-
matik ar konstruerade utifran laroplanen med kursplanens syfte och centrala innehall. Det ar
PRIM-gruppen som tagit fram provmaterialet i matematik for grundskolan. Amnesprovet ar
ett hjalpmedel vid bedomning. Det provar ett urval av kunskaper i syfte, centrala innehallet
och kunskapskraven. Eleverna i arskurs 3 kommer att kunna visa sina kunskaper i matematik



pa flera olika satt i 7 delprov samt vid ett tillfalle dar eleven far géra en sjalvbedomning. Un-
der en period fran 12 mars till 18 maj ska eleverna i arskurs 3 genomfora proven. Provtill-
fallena ska spridas ut under en langre period och vara ett naturligt inslag i undervisningen. I
varje delprov provas flera formagor och kunskapskrav. Det ar formagorna som lararen ska
bedéma hos varje enskild elev. Formagorna ar knutna till ett specifikt centralt innehall. Be-
démningen av delproven utgar fran kunskapskraven i ak 3. Alla kunskapskrav provas inte i
amnesprovet eftersom det skulle bli alldeles for omfattande. Det finns bedémningsanvisningar
medskickade till respektive skola och larare. | dessa kan man ldsa om allmant om beddémning,
likvéardig bedémning och hur proven ska bedémas. Lérare bor beddma elevernas prestationer
tillsammans med en annan larare i &mnet for det 6kar beddomningens tillforlitlighet och ele-
vernas rattsdkerhet (Skolverket, 2012a). Det podngteras att delproven &r ett stod i bedémning-
en av elevernas visade kunskaper. Lararen far anpassa amnesproven till eleverna vid behov.
Larare kan t ex lasa upp uppgifter och forklara svara ord, dela upp delprovet och lata eleven
gora nagra uppgifter i taget eller fa ge den tid som behovs for att gora ett delprov (Skolverket,
2012b). Nér lararen har rattat amnesprovet i matematik och beddémt elevens kunskaper kan
detta redovisas i en kunskapsprofil. Kunskapsprofilen bestar av tre delar; Resultat pa &mnes-
prov, Visad formaga utifran kunskapskravet och Hur gar vi vidare. Kunskapsprofilen kan
anvandas som underlag till utvecklingssamtal med elev och féraldrar. | den forsta delen av
kunskapsprofilen skriver lararen in elevens resultat pa amnesproven i en tabell som finns
uppdelad pa tva sidor, se bilaga A. Har kan man utlasa om eleven natt kravnivan (N) eller ej
natt kravnivan (EN). | den andra delen av kunskapsprofilen skriver lararen in kommentarer
och anteckningar rérande elevens visade kunskaper i matematik, se bilaga B. Lararen kan har
redovisa elevens resultat pA amnesprovet och elevens Gvriga prestationer i matematik. Har kan
lararen gora en helhetsbeddmning av elevens kunskaper i matematik och redovisa detta skrift-
ligt. I den tredje delen av kunskapsprofilen kan larare och elev sammanfatta vad ldrande och
undervisning ska handla om framdver, se bilaga C.

3.2.2 Skolverkets stodmaterial for larare vid bedomning

Pa Skolverkets hemsida finns ytterligare stod for larare vid bedomning av elevernas matema-
tikkunskaper. Det finns diagnosmaterial i &mnet matematik att ta del av. Det finns tva material
tillgangliga; Diamant och Mans och Mia. Filmer och skrifter finns ocksa tillgangliga som
handlar om bedémning.

Diamant &r ett diagnostiskt material i matematik for grundskolans tidigare ar. Det har funnits
sedan 2009 och ar under revidering i linje med Lgrll. Det skall bli klart under hostterminen
2012 for arskurserna 1-9 i grundskolan. Diagnoserna anvands for att kartlagga hur langt ele-
ven kommit i sin matematiska utveckling. Syftet med diagnoserna ar i huvudsak formativt.
Det ska vara en hjélp for lararen att folja en elevs och en klass kunskapsutveckling i matema-
tik. Nar lararen tar tillvara pa resultaten paverkar det planering av undervisning och innehall
(Skolverket, 2012d). Genom att anvanda Diamant far lararen en detaljerad information om
vad eleven kan och inte kan. Det leder till att man far information om vad alla elever i klassen
har for kunskaper.

Mans och Mia &r ett diagnostiskt material som utvecklades ar 2000. Det &r avsett for grund-
skolans tidiga arskurser med uppgifter och ett analysschema. Mans och Mia ar utformat efter
en tidigare laroplan och en tidigare kursplan. Det kommer inte att revideras i linje med Lgrll
(Skolverket, 2012d).

En forelasning, Bedomning for larande och likvardighet, av Gudrun Erickson finns pa film
och den har delats in i fem olika rubrikomraden. Till varje omrade finns ett samtal dar en
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grupp grundskollarare kommenterar, diskuterar och har synpunkter pa forelasningens budskap
och innehall. De olika filmerna visar hur larares bedémningsuppdrag har utvecklats och for-
andrats sedan 1990-talet (Skolverket, 2012d). En annan forelasning, Bedémning av kunskap
for larande och undervisning i matematik, av Astrid Pettersson finns pa film. Det finns &ven
mojlighet att ta del av Petterssons artikel, Bedémning av kunskap for larande och undervis-
ning i matematik (Skolverket, 2012e).

Det finns filmade samtal dar fem larare medverkar som ger exempel pa olika infallsvinklar av
larares bedomningsarbete. Det bestar av tre delar; sambeddmning, kvaliteter i elevarbeten och
organisation av bedémningssituationer (Skolverket, 2012e). Filmerna kan inga i skolutveckl-
ing och kompetensutveckling for larare. Det kan hjélpa till att borja diskutera sambedémning
med varandra. Skolverket tillhandahaller fragor att samtala kring och ger forslag pa hur larare
kan ga vidare i sitt bedomningsarbete. Om filmerna berdr lararen kan det leda till konsekven-
ser for arbetet i klassrummet.

Stodmaterialet ar en del i Skolverkets arbete for en rattvis och likvéardig bedémning. Materi-
alet innehaller en genomgang av centrala begrepp som anvands i bedémningssammanhang.
Det ger ocksa nagra exempel fran kunskapsbedémningens praktik. Det kan fungera som en
utgangspunkt for ett utvecklingsarbete pa en skola kring kunskapsbedomning (Skolverket,
2012d).

3.3 Aktuellt kunskapslage

Skolverkets allmanna rad (2011) skriver om kunskapsbedémning som en integrerad del av
undervisningen.

"For att folja och stddja elevernas kunskapsutveckling behdver bedémningen vara en integrerad del i
undervisningen dar den enskilda eleven kontinuerligt kan fa aterkoppling pa vad han eller hon hittills har
utvecklat, vad eleven behover utveckla for att nd kunskapskraven samt hur undervisningen ska ge eleven
mojlighet att utveckla detta” (s.19).

Léarare och elev bor tillsammans samtala om elevens styrkor och svagheter och hur undervis-
ningen ar for att det ska gynna elevens larande.

“Genom att samtala om styrkor och svagheter och ge aterkoppling och vagledning kring vad eleverna be-
héver utveckla vidare och hur man tillsammans ska ta sig dit skapas goda forutsattningar for elevernas
kunskapsutveckling. En sadan bedémarpraktik ger aven lararen aterkoppling pa hur den egna undervis-
ningen fungerar och vad han eller hon behover andra pa eller utveckla for att na béttre resultat” (s.24).

Vidare uppmanas larare att ge eleverna mojlighet att visa sina kunskaper pa flera olika satt
och inte endast anvanda sig av skriftliga former (s.24).

Ekeroth (2010) har i sitt examensarbete studerat fyra larares satt att beddma och dokumentera
elevers utveckling i matematik. Resultatet visade bl a att lararna hade god kunskap om vad
eleverna kunde men de hade mycket av kunskapen i huvudet och inte dokumenterat. Petters-
son (2010a) betonar vikten av att det &r den visade kunskapen hos eleven som kan bedémas.
Pettersson m fl (2010c) menar att: "vid beddmning huruvida en elev natt kunskapskraven eller
ej maste en jamforelse mellan elevens visade kunskap och kunskapskrav och kriterier goras”
(s.9). Ekeroth kom fram till att eleverna upplevde beddmning som nagot positivt vilket med-
forde ratt niva pd undervisningen. Pettersson (2010b) havdar att "bedémning ratt anvand kan
ha stor betydelse for den enskilde elevens larande” (s.3). Ekeroths resultat visade att lararna
ville utveckla sitt satt att bedéma och dokumentera tillsammans. Pettersson (2011) anser att
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bedémning kraver mycket tid och kunskap och att larare maste fa tid att diskutera beddmning
tillsammans.

3.3.1 Formativ och summativ bedémning

Pettersson (2010a) skriver om bedémning i formativ mening och hénvisar till Black och Wili-
ams (2009) definition. Formativ bedémning innebar tre nyckelprocesser “namligen att fast-
stalla var eleven r i sitt larande, vad eleven ska na och vad som behdvs for att komma dit”
(s.9). Formativ bedémning ger feedback, respons tillbaka fran larare till elev pa nagot satt;
skriftligt, muntligt eller genom handling. Det kan leda till att undervisningen och larandet
gynnas. Detta ar helt i linje med Skolverkets diamantdiagnoser (2012d) som kan anvéndas
formativt, dar diagnoserna ger ett underlag for planering av undervisningen som skapar forut-
sattningar for eleven att na uppstallda kunskapsmal. Manga studier visar att forbattrad forma-
tiv bedomning gor att hela elevgruppen presterar battre men ocksa att svagpresterande elever
forbéattrar sig mest. Gapet mellan de bésta eleverna och de samsta minskar (Black & Wiliam,
19984, s.4). Bjorklund Boistrup (2011) refererar till Black och Wiliams studier som alla visar
att elevers larande forbattras nar den formativa bedémningen far hogre kvalitet (s.109). Ge-
nom att eleven far veta vad eleven kan bra och vad eleven ska tianka pa i fortsattningen sa kan
det ske en positiv utveckling kring larandet.

Harrison och Howard (2009) skriver om bedémning for barn och elever i aldrarna 3 till 11 ar.
Formativ bedémning okar elevernas prestationer om det ingar i lararens undervisning och i
elevens larande (s.5). Formativ bedémning ar en process dar larare och elev &r lika delaktiga.
Den formativa beddmningen kan delas in i 5 principer:

1. Var befinner sig eleverna? Lararna delger kunskapsmalen till eleverna och visar kraven
som de ska strava efter att uppna.

2. Vad kan eleven och vad vill eleven kunna? Vilka kunskaper behdver eleven for att krympa
avstandet mellan sitt lage och malet? Larandet kan inte goras av nagon annan an utav eleven
sjalv. Det ar viktigt att flytta Over ansvaret for inlarning fran lararen till eleven.

3. Hur gar arbetet? Stanna upp, reflektera enskilt och tillsammans. Titta pa arbetet som ut-
forts, vilka kvalitéer finns och vad kan forbattras? Sjalvbedémning har en viktig roll i den
formativa beddmningen. Det tar tid till en borjan att skola in eleverna i arbetet med sjélvbe-
doémning. Néar eleverna blir duktiga pa sjalvbedomning kan lararen byta fokus och ga vidare
istallet for att stanna upp och reflektera (s.24). Kamratbedémning har ocksa en viktig roll i
den formativa bedémningen. Eleverna far beratta for sin klasskamrat vad som ar latt eller
svart, roligt eller trakigt. Detta kan vara starten pa nagot som utvecklar kvalitén. Elever har
formagan att kanna igen god kvalité sdvél som brister i andras arbeten aven om nivan pa far-
digheten som de sjalva befinner sig pa skiljer sig fran de arbeten som de bedomer. Detta kan
inte ersatta feedback fran lararen och det ar viktigt att lararen regelbundet gor effektiva forma-
tiva kommentarer i arbetet.

4. Vad ager rum i klassrummet? Vilka fragor véljer lararen att anvanda sig av? Vilka uppgif-
ter far eleverna arbeta med? Elever som &r i behov av sarskilt stod i matematik eller har ett
annat modersmal har stort behov av att diskutera i grupp med jamnariga (s.9), dvs formativa
aktiviteter.

5. Vilken feedback ger lararen? Lararna ger feedback pa arbeten bade muntligt, skriftligt och
genom handling. Larare blickar framat och tror pa att alla elever kan utvecklas och forbattra
sina resultat. Det kan leda till att undervisningen och larandet gynnas.

Black och Wiliam (1998a) betonar vikten av hur den formativa bedémningen levereras till
eleven. Det har betydelse for eleven och dess inldrning (s.25). Bjorklund Boistrup (2011)
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skriver hur larare kan lata elever sjalva fa reflektera over sitt eget larande i en matematik-
dagbok. Det kan vara ett satt for larare att leverera skriftlig feedback t till eleven.

Petterson m fl (2010c) definierar summativ beddmning med ”/.../en samlad bild av den kun-
skap som eleven visat i matematik” (s.8). Nationella prov kan bade anvandas formativt och
summativt. Resultatet i varje delprov i &mnesprovet i matematik sammanstélls summativt for
varje elev och slutligen for hela klassen. Lararen saknar en sammanstallning pa detaljniva vad
eleven klarar och vad eleven inte klarar av. Skolverkets diamantdiagnoser (2012d) och dess
flodesschema, som ger en bild pa detaljniva, hjalper larare och elev i det arbetet.

Pettersson m fl (2010c) betonar vikten av att lararen har en plan fér bedémning av elevens
kunskaper. Hon menar att bedémning ar en process som maste innehalla fragorna: vad ska
bedémas och hur kunskapen ska bedémas? Pettersson hanvisar till Nutall (1987) "all bedom-
ning baseras pa ett urval av kunskap och vid bedémningen vager man samman de olika un-
derlagen och skapar en sammanfattande bild av elevens visade kunskap utifran dessa” (s.8).
Skolverkets allméanna rad (2011) ger riktlinjer kring detta. ”Lérare behdver vid planering ta
stéllning till hur elevernas kunskaper ska utvérderas, vilka bedémningsformer som ska anvén-
das och nér olika bedomningstillfallen &r lampliga att genomféras” (s.10). Black och Wiliam
(1998b) menar att det &r vanligt att skolan gér summativa bedémningar med fattig informat-
ion om vad eleven presterat.

Harrison och Howard (2009) menar att bade formativ och summativ beddmning ar nodvan-
diga i arbetet med beddémning (s.27). Vidare menar Black och Wiliam (1998a) att kunskaps-
beddémning ar en balans mellan formativ och summativ bedémning. Lundahl (2011) skriver
om formativ och summativ bedémning. Det &r vad bedémningen anvands till som styr om
beddmningen &r formativ eller summativ. Formativa och summativa bedémningar komplette-
rar varandra.

3.3.2 Larande bedémning

Jonsson (2012) skriver om larande bedémning och vad som skiljer det fran bedomning med
andra syften.

1. Forvantningar (dvs mal och kunskapskrav) kommuniceras fran bedomningar tydligt till eleverna.

2. Uppgifter och beddmningsanvisningar konstrueras for att kunna ge information om elevens position i
forhallande till mal och krav.

3. Den information som framkommer genom bedémningen, anvands for att stodja elevernas utveckling”
(s.7).

Nér lararen ska beddma elevens kunskaper kraver det att lararen har goda @mneskunskaper
och bedémningskunskaper. Vad ar bedomningens syfte? Ar syftet att sortera och kontrollera
vad eleven kan eller &r syftet att stodja larandet? Jonsson (2012) gor en skillnad mellan dessa.
Om bedémningens syfte ar att stodja larandet kallar han det effektivt larande. Jonsson sam-
manfattar vad som utmarker ett effektivt larande pa det har sattet:
e Ldraren ar 6ppen med vad eleven ska lara sig. Det ar ingen hemlighet.
e Ldraren ska stotta och hjélpa eleven medan den Iar sig.
e Att malen ar formulerade i termer av handling. Lararen gor malen synliga for eleven.
Forvantningarna kommuniceras i klassen och eleverna forstar malen.
e Bedomningskriterierna ar tydliga och har hog kvalitet. Eleven kan forsta vad som ar
viktigt att kunna.
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e Lararen ger konkreta exempel av olika kvalitet pa det som forvantas gora eller prestera
(s.41-42).

Jonsson (2012) skriver om larande beddémning och effektivt larande som harmonierar med
Vygotskys tankar kring larande. Lev Vygotsky ar den frdmste gestalten nér det galler socio-
kulturella teorier om larande (Korp, 2003, s.67). "Vygotsky ansag att lararens uppgift ska vara
att identifiera var eleven kunskapsmassigt befinner sig och hur hon eller han skulle kunna
formas att utvecklas fran detta utgangslage med ratt stod av omgivningen, och sedan att hjalpa
eleven att na denna potential” (s.67). | den sociokulturella teoribildningen ar man intresserad
av larande i ett socialt sammanhang. Jonsson (2012) ser larande och undervisning ur ett soci-
okulturellt perspektiv. Larandet &r situerat och sker mellan en méstare och en larling. I en si-
tuation ser larlingen (eleven) hur méstaren (lararen eller en annan elev) gér och forsoker géra
samma sak pa egen hand. Néar en larare ska bedoma en elevs kunskaper i matematik &ar det
viktigt att tillfallet liknar en realistisk situation for att kunna dra slutsatser om vad eleven kan
(s.43). Jonsson betonar vikten av kommunikation i &mnet matematik, t ex for att det ska vara
effektivt larande. Det gynnar alla elever och sérskilt elever i behov av sarskilt stod.

3.3.3 Hur larare gar tillvaga vid bedomning

Jonsson (2012) skriver om forskning som har genomfort i England av Gipps, Brown, McCal-
lum och McAlister (1995). Studien handlade om hur larare gar tillvaga vid bedomning. Det
finns olika tillvagagangssatt med tre huvudkategorier: "Den intuitive lararen”, "Bevissamla-
ren” och ”Den systematiska planeraren”. Den intuitive lararen bedémer elevernas kunskaper
utifran sin magkansla. Lararen planerar inte undervisning och beddmning utifran specifika
mal. Lararen har lite dokumentation och har svart att skriva omdomen. Léraren vet inte hur
eleven ligger till i forhallande till malen. Bevissamlaren kan istallet bedéma elevernas kun-
skaper utifran manga bevis. Lararen forsoker fanga in sa mycket som mojligt av det som ele-
verna gor. Bevisen anvands sedan i ett summativt syfte som mynnar ut i ett omdéme eller
betyg. Den systematiska planeraren beddmer elevernas kunskaper regelbundet. Lararen pla-
nerar sin undervisning och har pa férhand tankt ut vad som ska bedémas. Bedémningen gors
da i ett formativt syfte.

3.3.4 Beddmningsmatriser

Beddmningsmatriser kan larare anvanda i matematik men dven i andra @mnen. L&rare i dmnet
matematik kan med fordel utforma matriser tillsammans. En matris visar vilka aspekter som
ska inga i bedémningen. Matriserna kan stotta bedomningen dels genom att lararen har stod i
matrisen, darmed bedéms alla elever lika, och dels genom att olika larare beddmer samma
prestation. Jonsson (2012) redogor for tva olika matriser; analytisk matris och holistisk matris.
Skillnaden mellan dessa &r att en analytisk matris bedémer delarna medan en holistisk matris
bedomer helheten. En analytisk matris ar att foredra nér det géller larande beddmning (forma-
tiv). En holistisk matris anvands vid sammanfattande omdémen (summativ).

Dessutom finns det ett annat satt som kan skilja matriser at. De kan vara specifika eller gene-
rella. En specifik matris ar gjord for att bedoma en viss uppgift eller ett mal. En generell ma-
tris kan anvandas for att bedoma formagor. Matriserna blir ett redskap for larare att anvanda
sig av i motet med elev. Lararen ger feedback och handfasta tips pa vagen. Jonsson (2012)
lyfter fram Hattie och Timperley (2007) som menar att aterkopplingen ska svara pa fragorna
Feed up, Feed back och Feed forward, dvs vart eleven ska, var eleven ar i forhallande till
malet och hur eleven ska narma sig malet. Det &r bra om ldararen samtalar om matrisen och de
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olika nivaerna och ger konkreta exempel. Eleven blir mer delaktig i arbetet och far dva pa
sjdlvbeddmningen med hjalp av matrisen.

3.4 Didaktisk amnesteori

Jonsson (2012) skriver om beddmning som stddjer elevens larande och kallar det effektivt
larande. Det stéller krav pa hur lararen planerar sin undervisning fran borjan. Léwing och
Bentley m fl menar att lararens amneskunskaper och @mnesdidaktiska kunskaper gynnar ele-
vens larande. Lowing (2011) skriver ”En didaktisk &mnesteori kan anvandas som underlag for
planering av undervisningen, men ocksa som utgangspunkt for att konkretisera undervisning-
en” (s.9). Det innebdr att lararen behdver veta vad som ska konkretiseras, ha en teori for detta,
kunna skriva en lokal pedagogisk planering och utvéardera om alla elever har natt de upp-
stallda malen. Lowing (2008) menar att larare bor bade ha goda &mnesteoretiska kunskaper i
matematik och kunna anpassa innehallet efter elevernas behov. Léwing betonar vikten av att
alla elever ska fa hjalp att komma fran ett konkret tankande till ett abstrakt tankande i amnet
matematik. Det ar den didaktiska &mnesteorin som ligger till grund fér Skolverkets diamant-
diagnoser. Bentley och Bentley (2011) hénvisar till flera forskare (Ashton & Crocker, 1987,
Fetler, 2001; och Vennman, 1984) som havdar att larares &mneskunskaper och &mnesdidak-
tiska kunskaper har positiv inverkan pa larares undervisning och pa elevernas prestationer
(s.29-30, 39). Bentley och Bentley (2011) menar att larares utbildning och erfarenhet har
ocksa stor betydelse. Aven fortbildning for larare med utgangspunkt fran verkligheten och
klassrummet ar framgangsrikt. Lérare far tid att arbeta med matematiska undervisningspro-
blem som é&r i fokus.

Didaktisk amnesteori &r central i studien. Den sociokulturella teorin kring larande &r nérva-
rande nar larare undervisar pa lektioner och bedémer vad eleven kan i samspel med lararen
eller annan elev. Ldrare kan anvénda sig av dessa teorier for att planera undervisningen och
beddma elevernas kunskaper. Forskning visar att formativ bedémning och larande bedémning
ar avgorande for elever i behov av sarskilt stod i &mnet matematik. L&rare kan anvéanda styr-
dokument och bedémningsstdd i &mnet matematik. Studien amnar att lyfta fram och svara pa
fragan; hur gor larare pa faltet?

4 Metod
4.1 Val av metod

Studien &r en kvalitativ fallstudie. Val av metod gjordes utifran syfte och fragestéllningar. Att
undersoka och forsta inneborden av en viss foreteelse eller upplevelse var en central utgangs-
punkt (Merriam, 1994, s.30). Min fallstudie undersokte och forsokte forsta hur larare arbetar
med beddmning i matematik kring elever i behov av sarskilt stéd. Merriam (1994) understry-
ker att det ar vanligt att fallstudier anvands for att fa en bild och forstaelse av specifika fragor
och problem som angar en pedagogisk verksamhet. Resultatet kan sedan redovisas och spri-
das till andra skolor, larare och speciallérare for att forbattra deras praktik. Kvalitativa fors-
kare ar mer intresserade av processen &n av resultatet och produkten. Fallstudier &r lampligt
att genomfora i pedagogiska processer. Den har fallstudien var en process under en termin.
Aspers (2007) skriver att det ar en fordel om forskaren har kunskap om det som studeras. Jag
hade erfarenhet av upplagg, genomforande och sambedémning av nationella prov for arskurs
3 och arskurs 5. Merriam (1994) skriver: ”En fallstudie &r alltsa en undersékning av en speci-
fik foreteelse t ex ett program, en hdndelse, en person, ett skeende, en institution eller en soci-
al grupp” (s.24). Merriam hénvisar till Yin (1984) som havdar att: ”Fallstudien ar att foredra
da man ska undersoka aktuella eller nutida skeenden” (s.23). En fallstudie kan darmed visa
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hur nagra larare arbetar med bedémning just nu. Merriam menar ocksa att en fallstudie bor ha
ett avgransat system for att kunna studera fallet pa djupet. Granserna kan vara en bestamd
skola och larare. | den hér studien var granserna tva skolors arbete med bedémning i matema-
tik.

Fallstudien rymmer tre metoder; observation, intervju och dokumentation. Merriam (1994)
betonar vikten av att en fallstudie &r en process och att forskaren sjélv &r det framsta instru-
mentet bade for insamling och av analys av informationen (s.32). Jag sokte upp de skolor och
larare som var aktuella for studien. Det krévdes att forst gora sig bekant med den skola, klass
och larare dar studien skulle genomféras. | samtal med larare fore och efter matematiklektion-
erna genererades en viss kunskap samt forstaelse som var vardefull. Merriam (1994) skriver
att ett faltarbete tacker bade observation och intervju (s.101). Att fa vara med i arbetet pa fal-
tet innebar att jag fick maojlighet att bade observera och genomfora intervjuer. Arbetet ledde
fram till ett empiriskt underlag som dokumenterades i form av faltanteckningar. Forskaren
observerade, analyserade och byggde upp en kunskap om faltet for att kunna besvara frage-
stallningar och uppna syftet. Det var en process som byggde pa att fanga delarna for att kunna
se helheten. Studien var 6ppen fér méten och samtal med andra larare, specialpedagoger och
rektorer eftersom det berikade studien ytterligare.

Studien motte larare som beddmde elevernas kunskaper i matematik. Jonsson (2012) skriver
om tre huvudkategorier av ldrare; Den intuitive lararen, Bevissamlaren och Den systematiska
planeraren. Studien kunde genom observationer visa pa om dessa kategorier fanns bland 1a-
rarna och genom intervjuer fa svar pa om de kande igen sig i nadgon av kategorierna.

Stukat (2011) och Merriam (1994) menar att en fallstudie passar dar man inte kan skilja det
som studeras fran kontexten. Fallstudien blev en tolkning i kontexten som kunde hantera flera
olika empiriska material som beskrivdes, kodades, tolkades och analyserades. Merriam menar
att fallstudier kan vara en kombination av beskrivande och tolkande karaktér eller vara en
kombination av beskrivande och varderande karaktér. Den har studien var en kombination av
en beskrivande och tolkande fallstudie.

Avslutningsvis anvéndes fallstudiens resultat i en korsanalys. Det innebar en jamforelse av
skolornas arbete med bedémning. Korsanalysen jamforde skolornas likheter och skillnader i
arbetet med bedémning. Stukat (2011) skriver om kvalitativa studier och menar att resultaten
séllan ar generaliserbara. En fallstudie kan ge information (t ex skolans storlek, upptagnings-
omrade) till lasaren som sjalv kan gora en jamforelse med sin egen skola. Har kan min studies
resultat komma till anvandning och spridas till andra l&rare.

4.2 Hermeneutik

Fallstudien tog hjalp av ett hermeneutiskt forhallningssatt. Odman (2004) skriver: "Hermene-
utik syftar till forstaelse och bygger pé tolkning som framsta kunskapsform” (s.71). Odman
menar att hermeneutiken omfattar fyra huvudmoment: tolkning, forstaelse, forforstaelse och
forklaring. Med hjélp av en rorlighet mellan dessa fyra huvudmomenten kan det leda till ny
forstaelse. Odman (2007), Forsmark (2009) och Aspers (2007) skriver om den hermeneutiska
cirkeln. Odman skriver att cirkeln "bor uppfattas som en bild for hur tankande, forstaelse och
tolkning fungerar”(s.100). Forsmark anser att tolkningen gar i en cirkelrorelse, fran del till
helhet och fran helhet till del. Aspers menar att den hermeneutiska cirkeln innebar att delen
endast kan forstds genom en bild av helheten och att samtidigt helheten kan forstas genom
delarna. Odman gar ett steg ldngre och lyfter fram den hermeneutiska spiralen av German
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Radnitsky (1970) som fangar tolkning och forstaelse som en process. Cirkeln och spiralen
leder bada till ny forstaelse. Inom hermeneutiken finns det en tradition att tolka texter men
man kan ocksa tolka nedskrivna yttranden. Fallstudien anvande observation, intervju och
dokumentation som metoder for att framkalla empiriskt material. Nar detta beskrivs och tol-
kas anvéndes hermeneutiken. Aspers (2007) menar att det &r en hermeneutisk strategi att an-
vanda sig utav.

4.3 Urval

Merriam (1994) skriver om Kkriterierelaterat urval och det ar lampligt i den hér studien.
”Denna form av urval kraver att man beskriver kriterierna, basen el. normerna som kréavs for
att en enhet ska inkluderas i undersokningen” (s.62). Det ar ett recept pa vilka kriterier som &r
viktiga for att en enhet ska kunna delta. Den hér studien har ett kriterierelaterat urval for att
kunna fokusera pa objektet for att fa svar pa syfte och fragestallningar.

Objektet skulle:

- vara en skola med minst 200 elever

- ha tva stycken klasser i ak 3

- ha larare i ak 3 som dr behdriga i matematik med minst 5 ars yrkeserfarenhet och undervisa i
matematik

- ha larare som ingar i samma arbetslag

- ha en specialpedagog och/eller speciallérare anstalld

- besta av arbetslag dar planering forekommer regelbundet, garna eftermiddagstid

- ha kommit igang med BFL, bedémning for larande, som kompetensutveckling for larare

- vara en skola dér jag varken arbetat pa tidigare eller hade anknytning till

Studien genomfordes i en kommun i Véstra Gotaland. Merriam (1994) skriver om att en stu-
die kan anvanda sig av sékning med hjalp av personlig kdnnedom. I kommunen fanns en ut-
vecklingsenhet som arbetade pa uppdrag av bade kommunfullméaktige och utbildningsnamn-
den. | samrad med utvecklingsledare begransades urvalet ytterligare. Kunskap om vilka sko-
lor som hade kommit igang med fortbildning kring, BFL, var avgérande. En kontakt gjordes
med tre skolor och dess rektorer. Alla tre rektorerna var positiva till studien. Efter en kontakt
med aktuella larare besoktes sedan respektive skola. Urvalet gjordes noggrant och tog darfor
lang tid. Ahlberg (2007) beskriver forskningsmiljoer i termer av studie- och kunskapsobjekt
(s.76). Objektet var inringat, med fokus pa hur larare arbetar med bedémning i matematik
kring elever i behov av sarskilt stod. Min tanke var fran borjan att studera endast ett objekt. |
samrad med min handledare kom jag fram till att genom att studera tva objekt skulle en jam-
forelse kunna berika studien ytterligare. Objekten blev tva kommunala skolor i en kommun i
Vastra Gotaland. Bada skolorna hade haft BFL som kompetensutveckling under en langre tid
tillbaka.

4.4 Observation, intervju och dokumentation

4.4.1 Observation

Studien avsag att observera hur larare arbetar med bedémning i matematik av elever i behov
av sarskilt stod. Saljo (2000) skriver ”Vad vi kan studera ar vad manniskor séger, skriver eller
gor, det vill saga kommunikativa och/eller fysiska praktiker. Det ar vad vi har tillgang till”
(s.115). Observationer genomfordes da larare undervisade elever i &mnet matematik. Aspers
(2007) skriver att det ar lampligt att genomfdra observationerna i flera delpass. Det tog stu-
dien héansyn till och observationer genomfordes under flera lektioner. Det var lektioner nar
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inte amnesprovet i matematik genomfordes. Jag ville lyfta fram hur larare arbetar med be-
démning under lektionstid. Det var lararen pa matematiklektionerna som observerades. Med-
vetet satt jag nédra de elever som var i behov av sérskilt stod och observerade hur lararen be-
domde elevernas kunskaper i matematik. Merriam (1994) menar att det &r viktigt att tdnka
igenom syftet med observationen samt tid och plats fér genomfoérandet. Léarare och elever
visste om syftet med studien. L&raren och jag bestdmde i forvég vilka dagar, lektioner, i vil-
ken klass och i vilket klassrum jag skulle vara med for att observera. Merriam reflekterar
kring hur lang tid en observation ska ta. Det ar svart att pa forhand saga hur lang tid man ska
agna sig at observationer. Det styrs av den fragestallning man vill utforska hur manga obser-
vationstillfallen det blir, dvs behovet styr. Observationer genomfordes vid 6 tillfallen pa ob-
jekt 1 och vid 3 tillfallen pa objekt 2.

Merriam (1994) hanvisar till Junker (1960) som redogor for olika forhallningssatt som obser-
vator kan ha (s.106). Relationen mellan observatér och den observerade ar i fokus. Det for-
hallningssatt som den hér studien prioriterade var observation fore delaktighet. Observatoren
var ké&nd for larare och elever. Larare och elever visste om att observationer skulle genomfo-
ras for att samla in empiriskt underlag till studien. Malet var att pa alla satt fanga in och ob-
servera lararen pa lektionerna vilket gjorde att lararen styrde det empiriska materialet som
samlades in. Observation gjordes ocksa nar larare och specialpedagog utférde sambedémning
av amnesprov tillsammans pa objekt 1. Né&r larare pa objekt 2 traffades och diskuterade resul-
tat fran @amnesprov genomfordes en observation.

4.4.2 Intervjuer

Auvslutningsvis intervjuades berorda larare i studien. Faltanteckningar fran observationer blev
ett empiriskt material. Studien tog del av delprovsresultat fran &amnesprov i matematik. Larare
kunde i en kunskapsprofil, Visad formaga utifran kunskapskravet, redovisa elevens resultat pa
amnesprovet i matematik och elevens dvriga prestationer i matematik. Efter att ha studerat det
empiriska materialet och kunskapsprofilerna var det aktuellt for en intervju for att fa svar pa
aktuella fragor, specifika delar for att greppa helheten.

Aspers (2007) skriver om semistrukturerade intervjuer. Aspers beskriver detta: “ett antal tyd-
ligt angivna fragor som hon laser upp, men kan dven félja upp de svar som den hon intervjuar
ger. P4 sa satt fanns det utrymme for att fa igang en fraga-svardialog” (s.143). Studien an-
vande sig av semistrukturerade intervjuer. Intervjuerna sag lite olika ut pa de bada skolorna
men berérde samma innehall. Fragorna ar grupperade i linje med rubrikerna i Skolverkets
allmanna rad 2011, Planering och genomférande av undervisningen. En intervjuguide med
fragor finns tillganglig, se bilaga J. Intervjuerna genomfordes nar larare hade tid och mojlig-
het att traffas. Tre intervjuer var inplanerade i slutet av varterminen. En intervju genomfordes
under forsta veckan i juni och den andra intervjun genomfordes under andra veckan i juni.
Varje intervju varade i ca 60 minuter. Den tredje intervjun genomfdrdes inte som planerat.
Informanten fick istéllet svara pa utvalda fragor skriftligt. Intervjuerna spelades in, lyssnades
av och skrevs ut i sin helhet. Talsprak gjordes om till skriftsprak dar det beh6vdes. En tom
spalt sparades bredvid varje fraga. Vid bearbetning av svaren fanns det plats att gora anteck-
ningar i den tomma spalten.

4.4.3 Dokumentation

Observationer och intervjuer dokumenterades med hjalp av féaltanteckningar. Aspers (2007)
definition av faltanteckningar &r féljande ”Man kan definiera faltanteckningar om faltet gjorda
av forskaren i syfte att skapa ett empiriskt underlag for att genomfora analys och till slut be-
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svara forskningsfragan” (s.121). Jag ville vid observationer ha en struktur for dokumentation.
Till min hjéalp anvande jag Aspers (2007) tankar for att fa svar pa foljande fragor:

1. Vad ar det som sker?

2. Nér sker det?

3. Var sker det?

4. Med (av) vem sker det?
5. Hur sker det?

6. Varfor sker det?

Med hjalp av strukturerade och detaljerade anteckningar underlattades bearbetningen av det
empiriska materialet. Aspers (2007) menar att faltanteckningarna skrivs i en process. De kan
delas upp i fyra stadier for att forbattra kvaliteten pa studien i sin helhet.

1. Mentala anteckningar

2. Korta nedtecknade anteckningar
3. Utvecklade anteckningar

4. Utskrifter

Merriam (1994) menar att en observator bor lita pa sitt eget minne. Observationer skrevs ner
med hjélp av linjerat papper och penna. Merriam hanvisar till Bogdan (1972) som ger radet att
inte prata med nagon innan man gjort sina anteckningar fran en observation. Medan informat-
ionen finns farskt i minnet ar det viktigt att nedteckna den. Direkt i anslutning till ett besok av
en skola skrev jag rent anteckningar fran observationen. Merriam (1994) ar tydlig med att
skilja pa observatorens kommentarer och den beskrivande redogodrelsen i faltanteckningarna.
Studien &r inspirerad av Aspers (2007) riktlinjer (s.131). Né&r observatoren vill kommentera
nagot under observationen anvéands tecknet parentes for att skilja dessa fran den beskrivande
redogorelsen av vad som hander. Det var vardefullt att den skillnaden fanns i anteckningarna
nar de sedan skulle skrivas rent i ett ordbehandlingsprogram som darefter skrevs ut. Observat-
ioner ndr larare samtalade och de intervjuer som genomférdes spelades in med hjalp av en
diktafon. Under intervjuer gjordes korta anteckningar for att komplettera det empiriska
materialet. Darefter skrevs intervjuerna ut i sin helhet dar bada delarna fanns med; utskriften
fran diktafon och anteckningar.

4.5 Kodning och analys

Fallstudien tog hjalp av ett hermeneutiskt forhallningssatt. Allt empiriskt material samlades
in, skrevs ut, beskrivdes, kodades, tolkades och analyserades. Vid en forsta genomgang av det
empiriska materialet anvandes 3 olika farger, dar varje svar pa en fraga motsvarade en farg.
Det gav en tydlig 6verblick Gver resultatet och svar pa syfte och fragestéllningar och svaren
nedtecknades for hand.

Aspers (2007) menar att det ar viktigt att generera koder. "En kod &r en definition pa hur man
ska strukturera materialet” (s.168). Det galler att finna delar, monster, kategorier eller teman i
sitt empiriska material. Studien tog hjalp av 5 rubriker som finns med i Skolverkets allménna
rad 2011, Planering och genomférande av undervisningen. Dessa rubriker &r: planering, ge-
nomférande, kunskapsbeddmning och betygséttning, uppfoljning och dokumentation. Rubri-
kerna i det empiriska materialet nedan utgar fran dessa koder. Intervjuguiden &r upplagd pa
samma satt med dessa rubriker. Eftersom studien beror elever i arskurs 3 som far betyg forsta
gangen i arskurs 6 kommer rubriken kunskapsbedomning endast anvandas. Rubriken genom-
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forande kommer ersattas med rubriken genomférande av lektioner. Detta i syfte att underlatta
for lasaren. Rubriken syftar ddrmed inte till genomférande av fallstudien.

4.6 Validitet och reliabilitet

Merriam (1994) skriver om inre validitet och extern validitet. Den inre validiteten talar om
hur vl resultatet stimmer med verkligheten. Den externa validiteten beréattar att resultatet kan
vara generaliserbart till andra situationer eller sasmmanhang. Merriam tar upp sex strategier for
att sakerstalla validiteten. | den har studien var tva strategier synliga; triangulering och obser-
vation under en langre tid. Vid triangulering har man flera olika metoder som bekréftar
samma resultat. Merriam menar att den ena metodens svaga sida ofta &r den andra metodens
starka sida.

Merriam (1994) hanvisar till Erickson (1986) som menar att "Det generella kan aterfinnas i
det specifika" (s.186). Om man ser studiens resultat utifran det synsattet kan man studien ha
en extern validitet. FOr att forbattra generaliserbarheten i studiens resultat genomférdes en
korsanalys.

Merriam (1994) skriver om reliabilitet/tillforlitlighet. ”Reliabilitet handlar om i vilken ut-
strackning resultat kan upprepas” (s.180). Triangulering starker bade reliabiliteten och den
inre validiteten. | studien genomfdrdes observationer vid flera olika tillfallen och det starkte
tillforlitligheten.

4.7 Etik

Studien kommer nyttja de 4 forskningsetiska principerna fran Vetenskapsradet (2011).

1. Informationskravet

Det ar viktigt att i ett inledande skede informera om studiens syfte och uppldgg samt om hur
resultatet kommer redovisas. Information om studien delades ut via brev till rektor, larare och
foréldrar, se bilaga D. Det var sérskilt viktigt att podngtera att jag skulle komma regelbundet
till respektive skola och larare for att kunna genomféra studien. Samtliga berdrda fick samma
information fran borjan for att det inte skulle bli ett hinder i deras vardagliga arbete.

2. Samtyckekravet

Jag ville vara tydlig med att det var frivilligt att delta och att vederbdrande kunde avbryta stu-
dien om sa 6nskades.

3. Konfidentialitetskravet

Det ar en kvalitativ fallstudie med berorda larare och elever i arskurs 3 i fokus. Har géllde det
att noga tanka igenom de etiska aspekterna sa att skola, larare och elever forblir anonyma.
Informanterna fick andra namn i studiens resultat. Tystnadsplikt géllde ké&nsliga uppgifter om
elever. Studien paverkad inte skolornas arbete med bedémning. Vad jag ansag om hur sko-
lorna och enskilda larare arbetade med bedémning lamnade jag utanfor studien. Mina egna
asikter var ej i fokus och de var darfor ej intressanta. Jag ville forsoka vara objektiv.

4. Nyttjandekravet

Allt material kodades och analyserades och anvandes enbart i studien.

5 Resultat

Resultatet kommer att presenteras pa foljande satt. Fallstudien bestar av tva objekt. Det &r tva
skolor och resultaten fran respektive objekt kommer att redovisas var for sig. Objekten besk-
rivs utforligt for att ge en bild av skola, larare och forutsattningar. Resultaten avslutas med en
korsanalys dvs en jamforelse av skolornas arbete med bedémning.
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5.1 Resultat Objekt 1 Askskolan

5.1.1 Beskrivning av Askskolan

Objekt 1, hér kallad Askskolan, var en F-6 skola med 250 elever, vilken var beldgen i ett kul-
turellt heterogent omrade. P4 Askskolan arbetade har kallad Annika, en grundskollarare
ma/no 1-7. Annika var informant i studien. Annika undervisade alla elever, 46 stycken, i ars-
kurs 3 i &mnena ma och no. Hon delade ansvaret for eleverna med sin kollega, hér kallad
Astrid. Astrid &r larare och undervisade alla elever i arskurs 3 i @mnena sv och so. Askskolan
hade fran arskurs 3-6 ett amneslararsystem. Tva larare hade delat ansvar for alla eleverna i
respektive arskurs. Deras amnesbehorighet kompletterade varandra. Eleverna hade andra la-
rare i &mnena engelska, bild, teknik, idrott och musik. Annika och Astrid tillhorde ett arbets-
lag med larare som undervisade i arskurs 3 och arskurs 6. Askskolan hade ett klasslararsystem
i forskoleklass, arskurs1 och arskurs 2. Varije klass hade en klassforestandare som undervisade
i samtliga amnen for arskursen. Pa Askskolan arbetade en specialpedagog.

5.1.2 FOrutsattningar

Askskolans larare Annika undervisade elever i arskurs 3. Annika var redan fran borjan positiv
till studien och det underléttade samarbetet. Rektor, berdrda larare och alla foraldrar till elever
i arskurs 3 fick information om studien i ett brev. Fallstudien medféorde att soka upp faltet,
vara med och gdra observationer och intervjuer. Jag var med och observerade tva ma-
lektioner i borjan av mars manad och darefter fyra ma-lektioner i maj manad. Dessutom var
jag med pa tre no-lektioner i anslutning till ma-lektionerna. Jag fick ocksa mdjlighet att sam-
tala med Annika bade fore och efter lektionerna vilket var givande. Dessutom observerade jag
ett samtal da Annika traffade specialpedagogen och de sambeddmde d&mnesprovet i matema-
tik, detta samtal spelades ocksa in. | slutet av terminen genomfordes en intervju med Annika.

5.1.3 Planering

Askskolans rektor och larare har arbetat fram en individuell utvecklingsplan (IUP) och peda-
gogisk planering med matris, se bilaga K. Matriser anvands i alla &mnen. Samtal med special-
pedagog och rektor visade att de var val insatta i arbetet. Rektor och specialpedagog fick en
kopia av den pedagogiska planeringen. De beréttade att larare &r néjda och vill utveckla det
arbetet hela tiden. Arbetet med matriserna kommer att permanentas.

Eleverna i arskurs 3 var uppdelade i tva lika stora grupper. Annika undervisade matematik i
bada grupperna vid olika tillfallen under en vecka. Hon uttrycker att det ar bra att kunna ut-
nyttja sin planering i tva grupper. Askskolans mall for IUP-pedagogisk planering med matris
finns datoriserat. IUP-pedagogisk planering med matris bestar av tva delar. En del med rubri-
kerna; syfte, centralt innehall, konkreta mal och arbetssétt. Den andra delen med olika nivaer;
niva 1, niva I, niva Il och niva IV vagratt. Niva Il motsvarar kunskapskraven for arskurs 3
och om eleven har prognos att na malen for arskursen. Annika gor sjalv en pedagogisk plane-
ring for det omrade som ska behandlas i amnet matematik. Det mynnar ut i en pedagogisk
planering till eleverna och en detaljerad pedagogisk planering for lararen. Annika tar hjélp av
Lgr 11 och kunskapskraven nar den skrivs. Hon uttrycker att det ar svart att skriva niva Ill
och niva IV vid planering av undervisningen.
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5.1.4 Genomfdrande av lektioner

De tva forsta lektionerna som jag observerade hade en given struktur. Malet for lektionerna
var tydligt for larare och for elever. Hela gruppen deltog i en gemensam aktivitet. Dérefter
arbetade eleverna individuellt med arbetsblad och lararen cirkulerade i klassrummet. Lektion-
erna avslutades med en atersamling. Lararen stallde fragor. Slumpen avgjorde vem som fick
svara. Elevernas namn fanns pa glasspinnar i en burk. Lararen drog en glasspinne ur burken
och en elev fick svara. Eleverna var trygga med att Annika brukade gora pa det har sattet. Pa
en lektion fick en elev som rackte upp handen svara. En annan elev i klassen opponerade sig
och sade rakt ut:

"varfor tar vi inte pinnarna?”

Malet for lektionen aktualiserades igen. Lararen stallde till sist en fraga till hela klassen.

"har du blivit saker pa...?”

Alla elever fick visa med sin tumme. Om tummen pekade uppat betydde det att eleven var
saker. Om tummen pekade at sidan var eleven osiker. Om tummen pekade nedat var eleven
osaker. Lararen fick pa det har sattet en bild dver hur sakra eleverna sjalva anser sig vara uti-
fran det uppstallda malet. Nar lektionen var slut och det blev rast kom elever fram till lararen
och berattade att det var svart. Annika gav en speciell laxa till dessa elever. Ansvaret flyttas
fran lararen till eleven.

Eleverna i arskurs 3 pa Askskolan genomforde amnesprovet under en period. Jag observerade
sedan Annika och specialpedagogen vid sambeddmningen av &mnesprovet. Jag fick ta del av
kunskapsprofiler for 6 elever som ej natt kravnivan pa &mnesprovet.

Pa kommande fyra ma-lektioner, efter amnesprovet, genomfdrdes observationer. Det blev tva
lektioner i vardera gruppen. Lérarna hade mdblerat om i klassrummen. Nu satt eleverna i
mindre grupper med 4 stycken i vardera. Tidigare satt klassen tva och tva. Jag visste nu vilka
elever som var i behov av sérskilt stod i matematik vid dessa observationer. Jag kunde direkt
observera lararen i motet med dessa elever. Jag satte mig medvetet nara dessa elever. Malet
for lektionerna var inte lika tydligt som innan. Under varterminen har eleverna varit vana att
arbeta i grupp. Annika har satt samman grupperna genom lottning. Det har varit matematik-
laxan man arbetat med i grupp. Nu pa lektionerna skulle eleverna fa arbeta med omgjorda
uppgifter fran amnesproven i grupp. Man skulle arbeta i den gruppen dar man satt i klass-
rummet. Lektionen hade en viss struktur. Arbetet kom igang i alla grupperna. Annika gick
runt till alla grupperna under lektionen. Grupperna fick var sitt papper med en uppgift at
gangen. Under en lektion hann eleverna med 2-3 uppgifter. Annika betonade vikten av att alla
skulle forsta och vara delaktiga. Lararen undervisade pa olika satt genom att rita, skriva, rakna
ut, forklara muntligt och ta hjalp av konkret material som fanns néra tillhands. Medvetet stan-
nade lararen upp vid de elever som &r i behov av sarskilt stod i matematik. Hon stallde fler
fragor riktade till dem under arbetets gang.

“kommer ni ihdg uppstéllning?”

Hon hann inte stanna kvar hos dessa elever. Hon behdvdes mer pa nagot annat stalle och gick
ifran for att kunna halla ihop lektionen och klassen. Jag fragade lararen vad hon gor med be-
domningen av dessa elever hon gjort pa lektionen. Hon sade att hon bar med sig detta i huvu-
det. Annika uttryckte en viss frustration nér hon upptéckte vad eleverna inte klarade av.
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”...jag har ju pratat med elevhalsoteamet om det att vi skulle beh6va...pa den har skolan blir det mycket
svenska och spraket som far mest resurser av specialpedagog och det &r ju jatteviktigt for vi har s& manga
elever som inte ndr malen dar men matten blir lidande...”

Med varierade metoder fick lararen en uppfattning om vilka elever som fortfarande ej forstatt.
Det kunde vara slumpen som fick avgora vem som redovisade, att hela klassen fick sdga det
ratta svaret hogt, lyfta fram omstandiga I6sningar eller smarta strategier att ta efter. Lararen
ledde samtalet och undervisade. | slutet pa lektionen fick eleverna svara pa flera fragor; hur
det var att arbeta sa har, klarade du den uppgiften pa @mnesprovet och forstar du uppgiften
nu? Alla elever fick visa med tummen. Lararen betonade vikten av att Iara av varandra.

5.1.5 Kunskapsbeddmning

| borjan av mars manad sadg Annika fram emot amnesprovet i matematik. Annika skulle ge-
nomféra &mnesprovet i bada grupperna. Amnesprovets syfte var att se elevernas resultat samt
att det skulle bli ett kvitto p& vad lararen har undervisat om. Amnesprovet hade ett summativt
syfte. | slutet pa terminen nar &mnesprovet var avklarade ansag hon att &mnesprovet ocksa
hade ett formativt syfte. | intervjun uttryckte hon att syftet med att bedéma elevernas kun-
skaper i matematik &r att:

fanga upp dem och hitta dem...veta var de ar och kunna ge ratt undervisning”.

Annika skiljde pa att bedoma elevernas kunskaper summativt och att bedoma elevernas kun-
skaper formativt. En skillnad var att det krdvs véldigt mycket av eleven i den formativa be-
démningen.

Annika var ensam om att genomfora och ratta amnesprovet pa skolan. Vid rattningen av am-
nesprovet antecknades vad eleven hade svart for. Om Annika var oséker pa hur eleven tankt
tog hon med dmnesprovet nasta lektion och eleven fick muntligt berétta hur han/hon ténkte.
Efter hand tog Annika hjalp av specialpedagogen pa skolan. Annika kopierade specifika upp-
gifter ur delproven som hon var oséker pa hur hon skulle bedéma och hon kopierade ocksa
bedémningsanvisningarna for amnesprovet. Alla uppgifterna var kodade fran borjan vilket
ledde till att specialpedagogen inte visste vem som gjort vilket delprov. En subjektiv bedém-
ning gjordes Innan Annika och specialpedagogen traffades igen for att jamféra sina bedom-
ningar och bli éverens om poédngsattningen. Déarefter kunde man samtala om vilka elever det
handlade om. Specialpedagogen fick samtidigt en bild av att manga elever saknar begrepp i
det matematiska spraket.

Annika beddmde &ven elevernas kunskaper i matematik i andra sammanhang. Hon beréttar bl
a om nar klassen var pa skolresa och en elev som inte klarade av att handla i en kiosk.

En elev har en elevassistent under hela skoldagen. Annika har tillsammans med elevassisten-
ten beddmt elevens kunskaper. Elevassistenten kénner eleven vél och arbetar alla matematik-
lektioner tillsammans med eleven i klassen. Eleven anvander konkret material i arbetet.

Rektor befriade Annika och Astrid tva dagar fran undervisning i mitten av maj manad. Alla
resultat och kunskapsprofiler skulle skrivas. Det rackte inte med tva dagar. Annika tog med
sig arbetet hem och gjorde klart. Nar allt skulle sammanstéllas i kunskapsprofilerna var an-
teckningarna som gjordes vid réttningen av varje delprov vardefull att ha. Dessutom fanns
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andra anteckningar, resultat fran: arbetsuppgifter, Diamant, laxférhor och prov som Annika
tog hénsyn till nar kunskapsprofilerna skrevs.

Annika har anvant Diamant i omradet aritmetik vid bedémningen av elevernas kunskaper.
Nér diagnoserna kom var hon mammaledig en langre period och hon uttryckte:

“jag tycker att det ar bra att det finns ett sadant material...jag forstar att det finns i alla omraden....ska
kolla lite mer pa det”

Annika beréattade i intervjun att alla larare har skolutveckling inlagt pa schemat varje vecka.
Det ar 90 minuter rektor styr dver. Vid dessa traffar har t ex Lgrll implementerats och larare
har tagit del av nya riktlinjer och allméanna rad fran Skolverket kring bedémning. P& BFL-
traffar, en del av kompetensutvecklingen for alla l&rare, har man sett filmer med bl a Dylan
Wiliam som sedan diskuterats. Annika berattade att det pagar ett arbete kring hur man kan
utveckla arbetet med matriserna. Skolan ska utarbeta en gemensam matrisparm med konkreta
elevexempel i for varje niva, I-1V.

| intervjun ansag Annika att hon tillhérde Jonssons (2012) tredje kategori av larare; Den sys-
tematiska planeraren.

5.1.6 Uppfoljning

Annika och specialpedagog gjorde tillsammans en uppféljning av dmnesprovet. 8 elever hade
innan amnesprovet behov av sarskilt stod i ma. Efter @amnesprovet hade 6 av dessa elever be-
hov av sarskilt stdd i ma. Annika séger:

“nu har jag fatt klart for mig vad dessa 6 elever inte kan...alla kan en hel del...det har blivit tydligare
vilka omraden som &r svara”

Specialpedagogen menade att &mnesprovet ger en analys dver vad lararen ska arbeta vidare
med i arskurs 4. Annika ville direkt anvanda sig av @mnesprovet formativt. Med stod fran
specialpedagogen kom de fram till att arbeta vidare med nagra utvalda omraden som manga
av eleverna hade svart med. Annika skrev om 6 uppgifter fran amnesprovet for att anvanda
sig av i undervisningen innan sommarlovet.

I slutet av terminen hade alla elever utvecklingssamtal med Annika eller Astrid. Eleven hade
fatt information om resultatet fran &mnesprovet i ma och sv. Annika och Astrid hade under
lektionstid visat eleverna provresultatet. Innan utvecklingssamtalet var eleven val forberedd.
Elev, foralder och larare kunde tillsammans samtala om resultatet fran amnesprovet. Elevens
parm med IUP-pedagogiska planeringar var framme under utvecklingssamtalet. Elev och for-
alder fick ett skriftligt omdome som visade elevens prognos for att na malen i varje amne.

Annika och specialpedagogen kom fram till att 6 elever var i behov av sarskilt stoéd i matema-
tik. Annikas dokumentation var avgérande i den slutliga helhetsbedémningen. Annika redovi-
sade resultat fran amnesprovet till specialpedagog och rektor.

Samtal med rektor och specialpedagog gav studien uppgifter om vad som hénder med dessa 6
elever i arskurs 4. Eleverna ska fa det stod de behdver. Pa skolan finns en larare som stottar
elever som ar i behov av sarskilt stod i bade svenska och matematik. Specialpedagogen har ett
overgripande ansvar for dessa elever. Eleverna kommer att fa ta del av de resurser som finns
tillgangliga, t ex intensivtraning som specialpedagogen menar ger resultat. Specialpedagog
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och léarare lagger upp en plan for arbetet i intervall om 6 veckor, 12 veckor eller 15 veckor.
Nér klasslararen har gjort en kartlaggning av elevernas kunskaper sker en analys av hela skol-
situationen. Ldraren och specialpedagogen anvénder sig av Diamant for narmare kartlaggning.

5.1.7 Dokumentation

IUP-pedagogisk planering med matris ar en form av dokumentation som involverade bade
larare, elev och foréldrar. Varje elev hade en parm. | pdrmen fanns ett register med en flik for
varje &mne. Parmen fanns i elevens klassrum pa skolan. Tanken var att parmen ska folja med
eleven upp i arskurs 4. Nér lararen har gjort en pedagogisk planering for ett nytt omrade i ma-
tematiken fanns det ocksa en ny matris. Lararen gick igenom forsta delen tillsammans med
klassen och forklarade syfte och mal. Alla elever satte in matrisen i sin parm. Arbetet varar
under en langre period. Vid flera tillfallen under perioden nér klassen arbetade med det omra-
det tog eleverna fram parmen och dokumenterade vad eleven kunde. Annika gjorde detta till-
sammans med hela klassen och matrisen visades pa overhead. Alla elever hade nagot konkret
framfor sig, det kunde vara ett 1axforhor, ett prov eller ett arbetsblad. Det konkreta materialet
skulle visa varje punkt nér de sedan fyllde i matrisen. Alla elever hade en fargpenna tillhanda.
Annika laste upp varje punkt pa varje niva, hon borjade med niva I och gick vagratt till niva
IV. Eleven beddomde sig sjalv genom att mala med fargpennan. Om eleven malade Gver en
niva betydde det att eleven trodde att att nivan beharskades. Lararen uppmanade eleverna att
titta pa det konkreta materialet som fanns framfér dem under tiden men lararen hjalpte ocksa
till muntligt med exempel och fragor. Annika tog hem matriserna och signerade dem. Léra-
rens egna anteckningar hjalpte till i det arbetet. Under en no-lektion nér en matris skulle fyllas
i fanns en oro i klassen. Eleverna skulle titta pa overheaden, lyssna pa Annika, hanga med pa
sin egen matris, titta pa no-provet och i no-boken och till sist fylla i med sin fargpenna. Det
kandes som om flera elever ville ha direkt respons av Annika. En elev i klassen reflekterade
hogt till sin kamrat som satt ndrmast:

"hur ska Annika kunna bedéma detta nar jag tycker att det ar svart?”

Varje vecka hade klassen elevens val som var schemalagt i 80 minuter. Eleven hade mdojlighet
att valja att fordjupa sig i ett amne i klassrummet. Alla elever hade ibland mdjlighet att vélja
mellan t ex sl6jd och idrott. N&r eleverna arbetade i klassrummet plockade var och en fram sin
parm, de kontrollerade vad de lag Iagt pa och tranade pa det. Annika och Astrid tillhandahdll
material att arbeta med.

Annika hade en parm i klassrummet. Den fanns tillganglig varje lektion. Tidigare hade hon
den i arbetslagets arbetsrum vilket ledde till att den anvandes mer séllan. Hon beréttade att att
hon kollar av alla eleverna ibland under lektionstid. | parmen kunde hon géra anteckningar
vad eleverna kan och inte kan. Med hjalp av tva stenciler férde hon anteckningar. Stencil 1
anvandes for att skriva ner vilket omrade som eleven behdver extra hjalp med.

Stencil 1

Behdver extra hjalp med

Omrade Namn Kommentar

Stencil 2 tydliggjorde nér och av vem eleven fick hjalp under veckan.

Stencil 2
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Extra traning

Omrade:

Namn Mandag Tisdag Onsdag Torsdag Fredag

Annika dokumenterade i alla tre kunskapsprofilerna for samtliga elever i arskurs 3.

5.2 Resultat Objekt 2 Emblaskolan

5.2.1 Beskrivning av Emblaskolan

Objekt 2, héar kallad Emblaskolan, var en F-9 skola med 900 elever beldgen i ett kulturellt
homogent omrade. Pa Emblaskolan arbetade har kallade Eva, Emma och Ester. Lararna hade
var sin klass i arskurs 3 med ca 18 elever i varje klass. Emblaskolan hade 53 elever i arskurs
3. Eva och Emma var informanter i studien. Alla tre lararna hade behérighet att undervisa i
matematik for aktuell arskurs. De undervisade i nastan samtliga &mnen i sin egen klass. Lé&-
rarna tillhorde ett arbetslag som omfattade larare fran ak 1-3. P4 Emblaskolan arbetade ingen
specialpedagog daremot arbetade dar en speciallarare med inriktning mot bade svenska och
matematik.

5.2.2 FOrutsattningar

Emblaskolans larare Eva, Emma och Ester undervisade elever i arskurs 3. | ett inledande
skede ville alla tre lararna vara med i studien. Rektor, larare och alla foraldrar till elever i ars-
kurs 3 fick information om studien i ett brev. I slutet av mars manad fick jag besked av Ester
som ville avbryta sitt deltagande. Eva och Emma blev kvar som informanter. Fallstudien med-
forde att soka upp faltet, att vara med och géra observationer och att gora intervjuer. Jag var
med Eva pa tva ma-lektioner och Emma pa en ma-lektion. Jag observerade nar alla tre lararna
sambeddmde d&mnesprovet i matematik. Jag fick mojlighet att gora en intervju med Eva. Jag
fick déremot inte tid att gora intervju med Emma. Hon var bortrest sista veckan innan som-
marlovet. Emma svarade pa de viktigaste fragorna skriftligt. Fragor och svar skickades via
mail.

5.2.3 Planering

Eva, Emma och Ester hade gjort en grovplan tillsammans for varterminen. | Evas och Emmas
klassrum hangde ett A3 papper med mal i &mnet matematik som var synliga for eleverna. Ma-
len var hamtade fran Lgrll. Emma berattade att lararna tagit hjalp av stodmaterialet fran
Skolverket for att bryta ner malen. Bredvid varje mal stod det exempel pa var eleven kan trana
pa malet. Det var tydligt for eleven. Laromedel Mattesafari (forlag Sanomautbildning) anvén-
des men styrde inte undervisningen. Mattesafaris diagnoser anvande eleven for att visa sin
kunskap. Eva och Emma arbetade med malbdcker och utvarderingsbdcker. Evas arbete med
malbocker paborjades i klassen, men arbetet slutfordes dock inte. Eva uttryckte att hon inte
hann med det arbetet. Emma hade med detta i sin planering av undervisningen. | borjan av
varterminen fick hennes klass gora en omfattande diagnos och darefter fick de bedéma sig
sjalva. Vilka omraden kénde de sig sakra pa och vilka omraden behévde de arbeta mer med?
Alla fick personliga mal i sina utvarderingsbocker. Emma gav eleven forslag pa vad de skulle
arbeta. Eleverna utvéarderade hur de forholl sig till malet regelbundet, minst 1-2 ganger i
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veckan. De kunde skriva vad som var latt och vad som var svart. Emma gav skriftlig feedback
och eleven tillsammans med lararen bestamde hur de skulle ga vidare.

5.2.4 Genomfdrande av lektioner

Fallstudien medforde att s6ka upp féltet, vara med och gora direkta observationer. Jag var
med pa tvd ma-lektioner hos Eva och en matematiklektion hos Emma. Evas bada lektioner
bérjade med en samling med genomgang. Forsta ma-lektionen arbetade halva klassen med
amnesprovet medan 6vriga arbetade sjalvstandigt med matematikboken. Ldraren satt bredvid
en elev under en stor del av lektionen och eleven arbetade med &mnesprovet. Andra ma-
lektionen fick eleverna I6sa en uppgift i par. Ett laminerat A4 papper med vattenldsliga over-
headpennor eller whiteboardpennor anvéandes. Léraren fragade sedan alla grupper vilket svar
de fatt. Innan de gick vidare till nasta uppgift fick alla i klassen visa med tummen om det var
latt eller svart att jobba i par. Om det var latt visade man tummen upp, om det var sadar vi-
sade man tumme at sidan och om det var svart visade man tumme ner.

Eva hade en strategi for att bedoma elevernas kunskaper under lektionstid. Att dela upp klas-
sen i halften eller i tre delar var optimalt. Lararen och eleverna samlades i ring pa sma pallar
for att komma nara varandra. Lararen stéllde fragor och eleverna anvande laminerat A4 pap-
per med pennor for att svara. Hon sag direkt om eleven kunde och forstod uppgiften. Nar lara-
ren gick igenom ett nytt omrade i matematik organiserade hon det pa samma satt. Om alla
hade forstatt fanns det material att arbeta vidare med. Det hande att hon beholl nagra elever
som inte forstod eller klarade av det nya som presenterades. Lararen ténkte till, férandrade
och forklarade igen for dessa elever. Eva berattade att hon ger eleverna muntlig feedback un-
der lektionstid och skriftlig feedback med kommentar och klisterméarke om en elev t ex har
klarat en diamantdiagnos. Klassen tranade regelbundet pa att ge varandra kamratrespons.

Emmas ma-lektion var upplagd pa foljande satt. Emma skrev upp fyra uppgifter med fyra
réknesatt. Eleverna gjorde raknehandelser (rdknesagor) muntligt till dessa uttryck:

45+13= 250-100=
16/4= 3X8=

Dérefter vidtog eget arbete. 3 elever fick tillbaka sina matematikbdcker med uppgifter att
ratta. Diamantdiagnos AG6 delades ut till samtliga elever. AG6 star for Grundlaggande Arit-
metik. Siffran 6 ar numret pa ett delprov och det avser multiplikationstabellen. Manga hade
klarat den inom avsatt tid. De elever som ej klarat AG6 inom avsatt tid eller var klara eller
hade manga fel fick nya tabeller att trana pa. Manga elever fick manga tabellkort att klippa ut.
Nar eleven var klar med att klippa ut korten fick man trana pa tabellerna. Alla kombinationer
som tog lang tid eller som eleven svarade fel pa lade man i en hdg och de som eleven kunde
lades i en annan hog. Emma gick runt i klassen och forhorde eleverna pa tu man hand. Alla
andra i klassen arbetade med olika omraden i &mnet matematik.

5.2.5 Kunskapsbeddmning

Evas syfte med beddmning var:

”jag som jobbar pa lagstadiet...att den grund vi bygger ar oerhort viktig...har man inte en stabil grund
kan man inte bygga nagra hoga hus”
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Eva lyfte fram filmer fran Skolverket i samband med implementeringsfasen av Lgrll som har
stottat henne i arbetet med bedémning.

Emmas syfte med bedémning var:

“att veta var eventuella luckor finns...s att man kan ga tillbaka och befésta, samt att man kan ga vidare
pa ratt satt och pa ratt niva”

Eva och Emma anvande Diamant regelbundet. Emma uttryckte att hon anvander Diamant i ett
formativt syfte:

”diamantdiagnoserna anvénder jag formativt for att se vilka moment eleverna behéarskar och var de befin-
ner sig i processen. De har hjalpt till att se exakt var och inom ett visst moment som eleven visar svarig-
heter. Det blir tydligt hur man kan arbeta vidare for att malet ska bli uppnatt”

Eva, Emma och Ester genomférde dmnesprovet under samma tidsperiod. Larare hade ansvar
for att genomfora amnesprovet i bade ma och sv i sin klass. Larare rattade alla delprov. Eva
och Emma ansag att &mnesprovet inte hade hjélpt till for att bedoma elevernas kunskaper i
matematik. Eva ansag att amnesprovet kommer for sent i arskurs 3 for att anvandas formativt.
Emma menar att &mnesprovet hade stérkt henne i hur hon bedémt eleverna tidigare.

Rektor hade beviljat en halv dag ledigt fran undervisning i borjan pa maj manad. Alla tre la-
rarna skulle traffas och sambeddéma &mnesprovet i ma och sv. Jag var med och observerade
lararna nér d&mnesprovet i ma diskuterades. Av olika skal blev det en kort sittning, 90 minuter
med 3 pauser och alla tre lararna deltog samtidigt en tredjedel av tiden. Lararna hade rattat
alla delprov i ma. Eva fick stdd av Emma vid poéngsattning av enskilda uppgifter. Eva hade
flera fragor som hon ville ha svar pa.

Eva: “om en elev inte har klarat delproven klarar man inte &mnesprovet?”

Emma hade inte nagot direkt svar pa den fragan. Eva lyfte en elevs delprovsresultat och berét-
tade att eleven hade gjort fel pa raknedelen. Emma forklarade att larare ska gora en helhetsbe-
démning av varje elev och vaga in allt, inklusive resultat fran Diamant. Emma stéllde fragor
till Eva.

Emma: hur Klarar eleven diamantdiagnoserna?
Eva: ”ja, jag ar forvanad dver att han inte klarade raknedelen...”

Nér alla tre var samlade kom diskussionen upp igen. En osakerhet radde kring fragan om hel-
hetsbedomningen och den blev obesvarad. Om en elev ej klarat 2-3 delprov, innebér det i sa
fall att eleven inte har klarat &mnesprovet? Lararna kom tillsammans fram till andra gemen-
samma beslut och bestamde bl a att skriva kunskapsprofil-resultat pd @mnesprovet for alla
elever. Lararna var eniga om att skriva: kunskapsprofil-visad formaga utifran kunskapskravet
och kunskapsprofil-hur gar vi vidare for de elever som ej klarat kunskapskraven och ej klarat
ett delprov.

Lararna hade utvecklingssamtal med eleverna innan amnesprovet genomférdes. Eva hade alla
utvecklingssamtal intensivt under 3 veckor. Infor utvecklingssamtalen anvande hon rasterna
for att bedoma elevens kunskaper. En elev at gangen fick stanna inne en stund pa sin rast.
Efter amnesprovet ordnade Eva tva 6ppet hus dagar, en pa eftermiddagstid och en pa kvalls-
tid. Foraldrar i klassen fick komma och se sitt barns resultat fran &mnesprovet. Det kom for-
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aldrar till 8 av 18 elever. Elever fick ej information om resultat pa &mnesprovet. Eva beréattade
att hennes klass inte ville veta resultatet. Foraldrar fick informationen av lararen pa 6ppet hus.

| intervjun ansag Eva att hon tillhér Jonssons (2012) tredje kategori av larare; Den systema-
tiska planeraren.

Emma ansag att hon befinner sig mitt emellan Jonssons (2012) andra kategori av larare; Be-
vissamlaren och tredje kategori av larare; Den systematiska planeraren.

5.2.6 Uppfoljning

Alla larare pa Emblaskolan erbjod sina elever tid for maluppfyllelse (TFM). Eva hade 45 mi-
nuter per vecka i klassen. Eva bestdmde vilka elever som var i storst behov av den tiden. L&-
rare tog en kontakt med foraldrar och erbjod detta. Eva arbetade intensivt med tva elever i
klassen i amnet matematik under varterminen. | samtal med rektor framgick att TFM genom-
fordes under tid for elevens val. Elever fick da mojlighet att arbeta mot sina egna mal i den
individuella utvecklingsplanen.

Larare rapporterade &mnesprovets resultat vidare till rektor. Eva hade 1 elev som inte klarat
amnesprovet. Evas helhetsbedomning visade att 2 elever ej natt kravnivan i arskurs 3. Am-
nesprovet provar inte alla kunskapskrav for arskurs 3. Eva bedémde att 2 elever behover fort-
satt stod i matematik. Emmas elever klarade kravnivan i arskurs 3.

Eva och Emma kommer inte att fortsatta med klasserna i arskurs 4 men Ester kommer att folja
sin grupp i arskurs 4. Eva har genomfort ett 6verlamnande till berord larare och Emma har
inte haft ett 6verlamnandesamtal annu. Ansvaret ligger sedan pa de nya klasslararna att folja
upp elevernas resultat. Kunskapsprofilerna och elevernas skriftliga omdéme ligger till grund
for det fortsatta arbetet. Rektor berattade att blivande larare i arskurs 4 har ansvar for dessa
elever i behov av sarskilt stod. Skolans speciallarare har hand om elever fran ak 4 och arbetar
i 5 veckors perioder. Det finns ocksa resurslarare som har tid for dessa elever. Rektorn lyfte
fram diamantdiagnoserna som en hjalp for larare att anvénda i undervisningen.

5.2.7 Dokumentation

Skolan och larare for arskurs 1-3 har arbetat fram ett bedomningsunderlag for skriftligt om-
dome. Det fick studien ej ta del av.

Elevernas resultat fran diagnoser fran laromedel och diagnoser fran Diamant dokumenterades.
Larare dokumenterade i kunskapsprofil- kunskapsprofil-resultat pa amnesprovet for samtliga
elever i arskurs 3. Larare dokumenterade i kunskapsprofil-visad formaga utifran kunskaps-
kravet och kunskapsprofil-hur gar vi vidare for de elever som ej klarat kunskapskraven och ej
klarat ett delprov. Larare anvande sig av resultat fran &mnesprovet och resultat fran diamant-
diagnoser nar kunskapsprofilerna skrevs. Eva uttrycker:

“diamantdiagnoser...sant man har i huvudet”

Emma anvénde utvarderingsbdcker som ett redskap for dokumentation.
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5.3 Resultat korsanalys

Resultatet fran objekt 1 (Askskolan) och objekt 2 (Emblaskolan) genomgar en korsanalys. Det
innebar en jamforelse av skolornas arbete med bedomning. Resultatet fran korsanalysen lyfter
fram nagra likheter och nagra skillnader som utkristalliserades.

5.3.1 Planering

Organisationen och forutsattningarna for lararna pa bada skolorna hade betydelse. Annika pa
Askskolan var &mnesansvarig i matematik medan Eva och Emma pa Emblaskolan var klassla-
rare och undervisade resp. klass i fler &mnen dn vad Annika gjorde. Annika hade ansvar att
beddma elevernas kunskaper i &mnet matematik och no. Eva och Emma hade ansvar att be-
doma elevernas kunskaper i bl a ma, sv, no och so.

Annika var ensam om sin planering av undervisningen i ma eftersom hon undervisade alla
elever i arskurs 3. Annika planerade sin undervisning i matematik utifran Askskolans arbete
med individuell utvecklingsplan (IUP) och pedagogisk planering med matris. Eva, Emma och
Ester tillnér samma arbetslag men de hade ingen tid for gemensam planering av undervis-
ningen i ma i deras schema. Eva och Emma berattade att de gjort grovplaneringar i &mnet
matematik. | deras respektive klassrum fanns samma mal uppsatta pa A3papper, pa vaggen
vid tavlan.

Askskolan och Emblaskolan hade olika stort elevunderlag. Det medfdrde att rektor och speci-
alpedagog hade storre inblick i arbetet pa den mindre skolan, dvs Askskolan.

5.3.2 Genomfdrande av lektioner

Annika arbetade utan laromedel medan Eva och Emma arbetade med laromedel. Vid obser-
vationer hos Annika arbetade alla eleverna med uppgifter inom samma omrade. Hon héll ihop
lektionen med ett tydligt mal. Eva och Emma hade flera mal som eleverna arbetade med. Det
var mal fran manga olika omraden. En tydlig skillnad mellan lararna var hur aktivt man arbe-
tade under lektionerna. Annika stéllde fler fragor till elever som var i behov av sarskilt stod an
andra elever. Pa Askskolan arbetade Annika aktivt med dessa elever medan pa Emblaskolan
var Eva och Emma mer passiva pa lektionerna.

5.3.3 Kunskapsbeddmning

En tydlig skillnad mellan skolorna var arbetet med diamantdiagnoserna. Askskolan anvénde
Diamant i liten skala medan Emblaskolan anvande Diamant i stor skala.

Resultatet fran &mnesprovet i matematik anvandes pa skilda sétt. Annika gick tillbaka till ele-
ver och fragade hur de tankte nar de loste uppgifter pa amnesprovet. Pa Askskolan anvandes
resultatet fran amnesprovet formativt och summativt medan Emblaskolan i huvudsak anvén-
des resultatet summativt. Sambedémningen av amnesprovet genomfordes pa olika satt. An-
nika, pa Askskolan, tog hjélp av specialpedagog i sambedémningen och pa Emblaskolan var
Eva, Emma och Ester ensamma i det arbetet.

En likhet mellan skolorna var att bada utnyttjade skolornas tid for elevens val till for bedom-

ning. Askskolan arbetade med matriserna pa lektionstid. Emblaskolan hade TFM, tid for
maluppfyllelse, pa schemat.
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5.3.4 Uppfoljning

Askskolan och Emblaskolan fick olika forutsattningar for att folja upp resultaten fran amnes-
provet. Askskolans rektor gav Annika tva dagar ledigt fran undervisning for att kunna folja
upp resultaten fran amnesprovet i matematik. Darmed fick Astrid tva dagar ledigt fran under-
visning for att kunna félja upp resultaten fran &mnesprovet i svenska. Tiden anvandes till att
skriva kunskapsprofilerna for samtliga elever i arskurs 3. Emblaskolans rektor gav Eva,
Emma och Ester en halvdag ledigt fran undervisning for att kunna folja upp resultaten fran
amnesprovet i bade matematik och svenska.

Amnesproves resultat hanterades pa olika satt. Askskolan hade vantat med utvecklingssamtal
for arskurs 3 till efter amnesprovet medan Emblaskolan redan hade haft sina utvecklingssam-
tal. Askskolans elever fick veta resultatet pa lektionstid for att vara forberedda infor utveckl-
ingssamtalet. Emblaskolans elever fick inte reda pa resultatet pa &mnesprovet. Daremot blev
foraldrarna inbjudna till 2 st 6ppet-hus kvallar for att ta del av resultat och &mnesprovet. La-
rarna pa bade Askskolan och Emblaskolan rapporterade resultaten fran amnesprovet vidare till
rektor.

5.3.5 Dokumentation

Annika dokumenterade alla elevers resultat i alla tre delarna i kunskapsprofilen. Eva och
Emma dokumenterade alla elevers resultat i den forsta delen i kunskapsprofilen-resultat pa
amnesprov. Vidare dokumenterades i kunskapsprofil-visad férmaga utifran kunskapskravet
och kunskapsprofil-hur gar vi vidare for de elever som ej klarat kunskapskraven och ej klarat
ett delprov. Studien visar att dokumentation har stor betydelse i helhetsbeddmningen.

6 Diskussion

Diskussionen &r uppdelad i delarna; resultatdiskussion, metodreflektion, specialpedagogiska
implikationer och forslag till vidare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

| studiens inledning undrar jag hur larare beddmer elevernas kunskaper i matematik och hur
larare gor en helhetsbedémning. Jag har fatt en bild av hur en larare gor pa Askskolan och hur
tva larare gor pa Emblaskolan. Annika, Eva och Emmas syfte med bedémning &r formativt.
Alla tre vill i ett inledande skede se vad en elev och klassen kan. Det gar i linje med Jonsson
tankar kring beddmning. Jonsson (2012) menar att beddmningens syfte &r att stddja larandet
och att bedémning ska leda till ett effektivt larande. Askskolans arbete med matriser ar en
metod for att bedéma elevernas kunskaper i matematik. Emblaskolans arbete med utvérde-
ringsbocker och Diamant &r nagra andra metoder. Lararna grundade sin bedémning pa doku-
mentation som var ett viktigt resultat i studien. Den rdda traden fran planering, genomférande
av lektioner, kunskapsbedémning, uppféljning till dokumentation gor det mojligt for eleverna
att bli mer delaktiga i sin egen inl&rning.

Askskolan och Emblaskolan ar tva olika skolor med olika forutséttningar nar det galler orga-
nisation och upplagg, storlek och elevunderlag vilket paverkade studien. Annikas arbete med
bedémning blev synligt pa lektioner genom bl a att malet var tydligt och att en given struktur
fanns for varje lektion. Under lektionerna arbetade hon aktivt med de elever som var i behov
av sarskilt stod genom att stélla fragor till dem och se till att de forstod. Hon samtalade med
eleverna och klassen om malet bade i borjan och i slutet av lektionen. Alla i klassen fick t ex
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visa med sin tumme. Vid sambeddémning med specialpedagog av amnesproven kring elever i
behov av sarskilt stod blev Annika sakrare pa sin helhetsbedomning av elevernas kunskaper.
Eva och Emmas arbete med bedémning kring elever i behov av sarskilt stod blev inte lika
synligt pa de fa lektioner som observerades. Evas strategi var att t ex lata eleverna tillsam-
mans i par l6sa uppgifter for att direkt darefter kunna se vilka elever som klarade uppgiften.
Askskolans organisation med amneslarare fran ak 3 gynnade eleverna genom att Annika
kunde fokusera pa enbart tvd &mnen, ma och no. Annika planerade sin undervisning i ma med
hjalp av matriser vilket ledde till att eleverna var delaktiga i sitt eget larande eftersom de fick
vara med och gora en sjalvbedémning. Det &r i linje med Skolverkets allmanna rad (2011) och
arbetet med formativ beddomning. Jonsson (2012) skriver om beddmningsmatriser och vikten
av att larare utformar de tillsammans. Ett stort ansvar och arbete vilade pa Annikas axlar som
var ensam om det arbetet pa Askskolan eftersom hon undervisade alla elever i arskurs 3 i ma-
tematik.

Annikas strukturerade undervisning pa lektionerna gynnade alla elever i klassen. Alla elever
var med och arbetade mot samma mal och med ett visst centralt innehall. Eleverna kunde pa
sa satt hjalpa varandra och arbeta tillsammans. Annikas lyhordhet for eleverna nar hon fang-
ade upp elevernas kunskaper under lektionerna anvande hon det direkt samma lektion. Hon
kunde ocksa anvanda det nasta lektion med samma klass. Skolférordningen (2011:185) ger
lararen riktlinjer fOr hur larare ska bedriva sin undervisning och har gav Annika forutsattning-
ar for att alla eleverna skulle na kunskapskraven for arskurs 3. Jonsson (2012) skriver om ef-
fektivt larande och pa Annikas lektioner fick jag se det i verkligheten. Den sociokulturella
teorin om larande var central nar elever fick l6sa uppgifter tillsammans i liten grupp och nar
Annika var aktiv pa lektionerna genom att stalla utmanande fragor. Annika var medveten om
hur viktigt det var att konkretisera malen for eleverna. Det &r ett utvecklingsomrade for hela
Askskolan som ska utarbeta en gemensam matrisparm med konkreta elevexempel for varje
niva, 1-1V. Annika anvénde resultat fran amnesprovet formativt och summativt. Harrison och
Howard (2009) menar att formativ och summativ beddmning &ar bada viktiga delar i arbetet
med beddmning. Black och Wiliam (1998a) havdar att kunskapsbedémning ar en balans mel-
lan formativ och summativ bedémning. Annika grundade sin helhetshedomning pa flera saker
som hon dokumenterat daribland: resultat fran @mnesprovet, resultat fran diamantdiagnoser,
resultat fran laxforhor och prov, matriser och sina egna anteckningar med hjélp av stencil 1
och 2. Annika anvande Diamant i liten skala. Specialpedagog och larare kommer félja upp
resultaten fran damnesprovet och anvanda Diamant i det kommande arbetet for berorda elever i
arskurs 4. Det galler framst elever i behov av sarskilt stod. Jag lade marke till att Annika an-
vande resultatet fran &mnesprovet formativt men det kravdes ett gediget arbete for att se vilka
delar som eleverna behdvde arbeta vidare med. Om Askskolan i en framtid lyfter Diamant
som en metod och strategi for att kartldagga eleverna kan det inga i klasslararnas arbete redan
fran borjan. Syftet med Diamant &r i huvudsak att anvandas i den formativa bedémningen.

Emblaskolans organisation med klasslérare i arskurs 3 forsvarade lararnas arbete med bedém-
ning i ma. Lararna skulle bedoma elevernas kunskaper i manga amnen. | Evas och Emmas
klassrum fanns en grovplan med mal inom manga olika omraden i det centrala innehallet.
Lararna hade ingen gemensam tid for att planera och utforma matematikundervisningen inom
sin arbetstid. Studien kom fram till att lararna planerade och genomférde undervisningen pa
olika sétt. Eva och Emma grundade sin helhetsbedémning pa dokumentation fran resultat pa
amnesprovet, Diamant och diagnoser fran laromedel. Emma anvéande sig av utvarderings-
bocker som ett verktyg vid beddmning av elevernas kunskaper. Emmas utvarderingsbdcker
kan likna de matematikdagbdcker som Bjorklund Boistrup (2011) skriver om. Utvarderings-
bockerna kan vara ett redskap i den formativa bedémningen. Eva uttryckte att hon anvénde
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sig utav muntligt och skriftlig feedback som ett verktyg vid bedémning av elevernas kunskap-
er. Eva och Emma arbetar medvetet med feedback som en del i den formativa bedémningen.
Black och Wiliam (1998a) hévdar att feedback har betydelse fér eleven och dess inlarning.
Det har betydelse for elever i behov av sarskilt stod i &mnet matematik.

Askskolan och Emblaskolan gjorde olika nér det galler information till elev och foraldrar an-
gaende resultatet pa amnesprovet. Askskolan gav information till elev och foréaldrar pa ett
utvecklingssamtal medan pa Emblaskolan var det frivilligt att ta del av resultat fran @mnes-
provet. Skollagen och Lgr 11 betonar vikten av att larare ska informera bade elev och forald-
rar om elevens utveckling. Jag undrar om rektor pa Emblaskolan visste att larare valde att
gora pa det har sattet?

Fallstudiens syfte var att undersoka hur larare arbetar med beddmning i matematik av elever i
behov av sarskilt stod. Vid observationer av dessa larare pa matematiklektioner skulle studien
visa vilken lararkategori lararna tillhorde (Jonsson, 2012). Alla tre lararna fick fragan anga-
ende vilken lararkategori som man kande igen sig i. | intervjun ansag Annika att hon tillhérde
till tredje kategori av larare; Den systematiska planeraren. Eva ansag hon tillhor tredje kate-
gori av larare; Den systematiska planeraren. Emma ansag att hon befinner sig mitt emellan
andra kategori av larare; Bevissamlaren och tredje kategori av larare; Den systematiska plane-
raren. Min tolkning av resultatet ar foljande. Det hermeneutiska forhallningssattet har hjalpt
till for att tolka resultatet. Jag anser att Annika visar att hon tillhér Den systematiska planera-
ren medan Eva och Emma tillndr Bevissamlaren. Alla tre lararna arbetar med formativ be-
doémning pa olika satt. Askskolans och Emblaskolans arbete med kompetensutveckling, be-
démning for larande (BFL) har kommit olika langt pa skolorna och det paverkade lararnas
arbete med beddmning. Askskolan har kommit langre eftersom man har skapat en gemensam
form for dokumentation av elevernas kunskaper med hjalp av IUP-Pedagogisk planering med
matris.

Emblaskolan hade ingen specialpedagog vilket Askskolan hade. Eva och Emma var ensamma
I arbetet med beddmning av elevernas kunskaper. Skolans speciallarare fanns inte med i arbe-
tet med elever i arskurs 3. En viss osékerhet radde i sambedémningen av @mnesprovet. An-
nika och skolans specialpedagog deltog i arbetet med sambeddmningen av &mnesprovet. Spe-
cialpedagogen fungerade som en samtalspartner foér Annika eftersom hon saknade kollega
som undervisade i matematik for samma arskurs. Studien visade ocksa att specialpedagogen
hade en annan viktig roll pa skolan. Specialpedagog och larare samtalade regelbundet kring
arbetet med elever i behov av sarskilt stod i matematik och andra amnen. Man analyserar hela
skolsituationen for eleven. Specialpedagogens roll var att analysera och beddma om eleven
hade svarigheter i matematik eller om eleven var i svarigheter. Lararen kunde t ex dndra nagot
i sin undervisning for att det skulle underlétta och gynna alla eleverna i klassen.

Jag var forvanad och férundrad over att ingen av lararna beréttade att man arbetade med at-
gardsprogram. Néar jag observerade lektioner pa bada skolorna och i samtal med lararna, fore
och efter lektionerna, diskuterades aldrig atgardsprogram. Skollagen (SFS 2010:800) skriver
att atgardsprogram ska utarbetas for elever som riskerar att ej nd malen. Askskolan och Em-
blaskolan hade elever som riskerade att ej na kunskapskraven och var i behov av sarskilt stod
redan innan amnesproven genomfordes. Studien kunde visat att larare anvander atgardspro-
gram som ett verktyg i arbetet med elever i behov av sarskilt stod.
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6.2 Metodreflektion

Det har varit en intressant och givande fallstudie. Den bestod av tva objekt, vilket ledde till en
omfattande studie. Min planering och struktur for alla metoddelarna i studien genomfordes.
Alla tre delarna, observera, intervjua och dokumentera, tog mycket tid. Det har varit tva sko-
lor att samordna besck pa vilket var svart att genomfora. Av olika skal fick studien folja An-
nika pa Askskolan vid fler tillfallen och pa ett nara satt. Eva och Emma pa Emblaskolan har
studien inte foljt lika intensivt och aktivt. Emmas arbete med utvérderingsbockerna har jag
inte tagit del av i klassrummet. Det hade sakert berikat studien ytterligare. Studiens korsana-
lys kunde varit mera omfattande och réttvis i sin jamforelse om det hade varit lika forutsatt-
ningar i tid mellan skolorna for bl a observationer i klassrummet.

Skolorna var véldigt olika varandra i bade storlek och upptagningsomrade vilket berikade
studien pa flera satt. Jag anser att fallstudiens urval av objekt ar det viktigaste i metoddelen.
Resultatet kan man inte styra 6ver sedan. Jag ar tacksam Over att utvecklingsledare vid ut-
vecklingsenheten i kommunen rekommenderade dessa tva skolor som kommit igang med be-
domning for larande (BFL) som kompetensutveckling. Urvalet tog tid och det gjorde att stu-
diens intrade till faltet blev senarelagt. En lardom var att studiens intrdde kunde bdorjat tidigare
pa varterminen. Jag har lart mig att en fallstudie tar tid att genomfora.

Att skriva rent alla observationer fran lektioner och moten var ett kravande arbete. Intervjuer
spelades in med hjélp av en diktafon som skrevs ut i sin helhet. Under intervjuerna genomfor-
des faltanteckningar som ocksa renskrevs. Darefter jamfordes dessa utskrifter med varandra
och var ett underlag nar resultatet skrevs. Det hermeneutiska forhallningssattet som genomsy-
rade fallstudien i sin helhet bidrog till ny forstaelse kring hur larare arbetar med bedémning.
Manga delar lyfts fram i studien for att greppa helheten. Dock brister studien i att den inte ar
en heltdckande fallstudie. Syftet var att undersoka hur larare arbetar med bedémning i mate-
matik av elever i behov av sarskilt stod men studien visade hur larare gor for alla eleverna i
klassen i forsta hand. Den ger en inblick i hur larare arbetar med bedémning kring elever i
behov av sérskilt stod.

En reflektion kring val av metod som ar viktig att lyfta fram &r att jag enbart kunde ha gjort
kvalitativa djupintervjuer med flera larare. Det skulle ge en bild for att beskriva hur larare gor
men samtidigt skulle studien forlora information om hur larare gor pa féltet, i klassrummet
och pa lektionerna.

6.3 Specialpedagogiska implikationer

Nér jag har studerat tva skolors arbete med bedémning i arskurs 3 och hur larare gor pa faltet
forstar jag nu vad jag behdver kunna som speciallérare for att komplettera en skolas organisat-
ion. Jag har fatt bevis pa hur det kan ga nar en skola och larare saknar en specialpedagog i
arbetet. Jag har blivit évertygad om att en skola behdver bade en specialpedagog och en spe-
ciallarare. Dessa bada roller har blivit tydliga for mig och den kunskapen bar jag med mig ut i
mitt kommande yrke som specialldrare. Jag har lart mig att formativ bedémning borjar redan i
planeringsstadiet av undervisningen i &mnet matematik. Jag kan tillsammans med rektor och
specialpedagog ansvara for skolutveckling, for alla larare, kring den roda traden fran: plane-
ring, genomférande, kunskapsbedémning och betygséttning, uppfoljning till dokumentation.
Jag vill som speciallarare fa kunskap om hur larare, som undervisar i matematik, lagger upp
sin undervisning. Jag hoppas att lararstudenter och nyutexaminerade larare far kunskap om
tillampning av Skolverkets diamantdiagnoser samt kunskap om arbete med beddmningsmatri-
ser. Jag skulle onska att larare fick tid till att traffa larare pa andra skolor for att i motet lara av
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varandra. Jag kan komplettera skolans specialpedagog genom att ta ansvar for kartlaggning av
eleverna i dmnet matematik. Om jag gor en kartladggning av en elev kan det leda till att ett
atgardsprogram blir skrivet. Jag ar overtygad om att tillsammans med specialpedagog och
larare kan vi tillsammans hoja kompetensen om hur vi skriver atgardsprogram och hur vi kan
anvanda dessa som en naturlig del i undervisningen.

6.4 FOorslag till vidare forskning

Askskolans arbete med individuell utvecklingsplan (IUP) och pedagogisk planering med ma-
tris var en metod som lararna anvande sig av. Under lektioner och i samtal med larare och
ovrig personal &r det ett viktigt redskap i deras arbete. Studien har tagit lararperspektivet. Un-
der vartermin och sommar har jag funderat mycket éver hur eleverna upplever arbetet med
matriserna. Det vacker manga fragor hos mig. Hur introduceras arbetet med matriserna? Hur
erfar eleverna malen? Hur delaktiga blir eleverna i sitt eget larande? Vad tycker eleverna?
Vad kan forbéattras? Forskning skulle i en framtid kunna fordjupa och utforska matriserna ur
ett elevperspektiv. Det for att gora matriserna till ett levande verktyg for alla; larare, elever
och foréldrar.
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Bilagor

Bilaga A Kunskapsprofil - Resultat pa @mnesprov

Har fylls i om eleven natt kravnivan pa delproven. N = nétt kravnivan, EN = ej natt kravnivan. Elevens namn:

Formagor som provas

Kunskapskrav

Uppnatt kravnivan
(N eller EN)

Delprov A

« anvéanda och analysera matematiska begrepp

« vdlja och anvénda l&mpliga matematiska metoder
« anvanda matematiska uttrycksformer for att
kommunicera.

* Eleven kan anvanda grundldggande geometriska begrepp och vanliga
lagesord for att beskriva geometriska objekts egenskaper, lage och
inbordes relationer.

* Eleven kan goéra enkla matningar [...] av langder.

Kravniva 8/12

Delprov B

« anvanda och analysera matematiska begrepp
« vdlja och anvénda ldmpliga matematiska
metoder.

« Eleven kan aven anvanda och ge exempel pa enkla proportionella

samband i elevndra situationer.

« Eleven kan hantera enkla matematiska likheter och anvander da likhetstecknet
pa ett fungerande sétt.

* Eleven kan anvanda huvudrakning for att genomfoéra berdkningar med de

fyra raknesatten nar talen och svaren ligger inom heltalsomradet 0-20,

samt for berakningar av enkla tal i ett utvidgat talomrade.

Kravniva 9/13
varav minst 3 p
i huvudrakning

Delprov C

« formulera och 16sa problem

« anvénda och analysera matematiska begrepp

« vdlja och anvénda l&mpliga matematiska metoder
« fora och félja matematiska resonemang

« anvanda matematiska uttrycksformer for att
kommunicera.

« Eleven kan ge exempel pa hur nagra begrepp relaterar till varandra.

* Eleven kan foéra och f6lja matematiska resonemang om val av [...]
réknesatt [...].

* Eleven kan l6sa enkla problem i elevnéra situationer genom att vélja och
anvanda nagon strategi med viss anpassning till problemets karaktar.

* Eleven [...] anvénder [...] bilder, symboler och andra matematiska
uttrycksformer med viss anpassning till sammanhanget.

Kravniva 10/16

Delprov D

« anvanda och analysera matematiska begrepp

« vdlja och anvénda l&mpliga matematiska metoder
« fora och félja matematiska resonemang

« anvanda matematiska uttrycksformer for att
kommunicera.

* Eleven kan féra och folja matematiska resonemang om [...] geometriska
monster och monster i talféljder [...].

« Eleven kan anvéanda och ge exempel pa enkla proportionella samband

i elevnara situationer.

* Eleven kan anvanda huvudrakning for att genomféra berakningar med de
fyra raknesatten nar talen och svaren ligger inom heltalsomradet 0-20,
samt for berakningar av enkla tal i ett utvidgat talomrade.

Kravniva 8/12
varav minst 3 p
i huvudrakning
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Delprov E

« formulera och 16sa problem

« vdlja och anvénda l&mpliga matematiska metoder
anvanda matematiska uttrycksformer for att
kommunicera.

* Eleven kan vilja och anvanda i huvudsak fungerande matematiska

metoder med viss anpassning till sammanhanget for att gora enkla

berdkningar med naturliga tal och 16sa enkla rutinuppgifter med tillfredstallande
resultat.

* Vid addition och subtraktion kan eleven vélja och anvéanda skriftliga
raknemetoder med tillfredstéllande resultat nér talen och svaren ligger

inom heltalsomradet 0-200.

Kravniva 8/14

Delprov F

« formulera och 16sa problem

« anvénda och analysera matematiska begrepp

« vdlja och anvanda lampliga matematiska metoder
« anvanda matematiska uttrycksformer for att
kommunicera.

* Eleven kan l6sa enkla problem i elevnéra situationer genom att vélja och
anvanda nagon strategi med viss anpassning till problemets karaktar.

« Eleven visar grundlaggande kunskaper om tal i brakform genom att dela
upp helheter i olika antal delar samt jamféra och namnge delarna som
enkla brak.

* Eleven kan anvanda huvudrakning for att genomfoéra berdkningar med de
fyra raknesatten nar talen och svaren ligger inom heltalsomradet 0-20,
samt for berakningar av enkla tal i ett utvidgat talomrade.

« Eleven kan hantera enkla matematiska likheter och anvander da likhetstecknet
pa ett fungerande sétt.

« Eleven kan beskriva [...] tillvdgagangssatt pa ett i huvudsak fungerande
satt och anvander da [...] bilder, symboler och andra matematiska
uttrycksformer med viss anpassning till sammanhanget.

Kravniva 10/14
varav minst 3 p
i huvudrakning
inom vardera
raknesétt

Delprov G

« anvanda och analysera matematiska begrepp
« fora och félja matematiska resonemang

« anvénda matematiska uttrycksformer for att
kommunicera

* Eleven har grundlaggande kunskaper om matematiska begrepp och visar
det genom att anvanda dem i vanligt forekommande sammanhang pa ett i

huvudsak fungerande sétt.

« Eleven kan aven ge exempel pa hur nagra begrepp relaterar till varandra.
* Eleven har grundlaggande kunskaper om naturliga tal och kan visa det
genom att beskriva tals inbdrdes relation [...].

* Dessutom kan eleven anvénda grundldggande geometriska begrepp och
vanliga lagesord for att beskriva geometriska objekts egenskaper, lage och
inbordes relationer.

Kravniva, minst

2 av totalt 3 kriterier
uppfyllda

varav ett maste

vara kommunikation

39




Bilaga B Kunskapsprofil - Visad formaga utifran kunskapskravet

Sammanfatta pa den har sidan elevens visade formaga utifran kunskapskravet i Lgri1l Elevens namn:
Eleven har visat sin formaga att Lararens kommentarer Visad férmaga
(Beddmning av Ap 3 + elevens 6Gvriga prestationer.) (JA eller NEJ)

« formulera och l6sa problem med hjélp av
matematik samt vérdera valda strategier och
metoder

« anvanda och analysera matematiska begrepp
och
samband mellan begrepp

« vélja och anvanda lampliga matematiska me-
toder
for att gora berékningar och lésa rutinuppgif

« fora och félja matematiska resonemang

* anvénda matematikens uttrycksformer for att
samtala om, argumentera och redogdra for
fragestallningar, berakningar och slutsatser
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Bilaga C Kunskapsprofil - Hur gar vi vidare

Elevens namn:

Elevens kommentarer Elevens kommentarer Lararens kommentarer

Attityd till &mnet
(Sjalvbedémning, ansvar, tilltro till den egna formagan ...)

Det har gar bra

Det héar &r svart

Hur gar vi vidare
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Bilaga D Brev till rektor Askskolan

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Till rektor

Hej!

Jag heter Anna Sandin. Jag laser sista terminen pa speciallararprogrammet vid Goteborgs uni-
versitet, med inriktning mot matematik. Under varterminen skriver jag en avslutande uppsats
som kommer att handla om beddémning i matematik kring elever i behov av sarskilt stod. Jag
har varit i kontakt med er skola och redan traffat och informerat larare i arskurs 3. Jag ar nu
intresserad av att folja skolans arbete under varterminen.

Syftet med studien &r att studera skolans arbete med bedomning i matematik for arskurs 3.
Studien &r en fallstudie dar jag kommer synliggora vad tva skolor gor. Metoder som faltan-
teckningar, observationer och intervjuer kommer att genomforas. Det &r den enskilde l&rarens
arbete, ev. ocksa tillsammans med andra larare, som ar i fokus. Jag ar intresserad av vad lara-
ren grundar sin bedémning pa i matematik.

Jag vill till sist tacka for att jag far komma till er skola. Jag vill ocksa tillagga att det &r frivil-
ligt att delta och att man kan avbryta sitt deltagande om man vill. Alla uppgifter om skola,
larare (informanter) och elever forblir anonyma. Resultatet kommer att redovisas i en uppsats
dar informanter kommer fa andra namn an i verkligheten. Allt material som jag far ta del av
kommer enbart att anvéndas i studien.

Om ni har nagra fragor om studien sa far ni garna hora av er till mig pa telefon eller email:
0706-241777, anna.sandin@edu.boras.se.

Med hopp om en givande var!

Med vénliga hélsningar
Anna Sandin
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Bilaga E Brev till rektor Emblaskolan

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Till rektor

Hej!

Jag heter Anna Sandin. Jag laser sista terminen pa speciallararprogrammet vid Goteborgs uni-
versitet, med inriktning mot matematik. Under varterminen skriver jag en avslutande uppsats
som kommer att handla om bedémning i matematik kring elever i behov av sérskilt stod. Jag
har varit i kontakt med er skola och redan traffat och informerat larare i arskurs 3. Jag ar nu
intresserad av att folja skolans arbete under varterminen.

Syftet med studien &r att studera skolans arbete med bedomning i matematik for arskurs 3.
Studien ar en fallstudie dar jag kommer synliggora vad tva skolor gor. Metoder som faltan-
teckningar, observationer och intervjuer kommer att genomforas. Det &r den enskilde l&rarens
arbete, ev. ocksa tillsammans med andra larare, som ar i fokus. Jag ar intresserad av vad lara-
ren grundar sin bedémning pa i matematik.

Jag vill till sist tacka for att jag far komma till er skola. Jag vill ocksa tillagga att det &r frivil-
ligt att delta och att man kan avbryta sitt deltagande om man vill. Alla uppgifter om skola,
larare (informanter) och elever forblir anonyma. Resultatet kommer att redovisas i en uppsats
dar informanter kommer fa andra namn an i verkligheten. Allt material som jag far ta del av
kommer enbart att anvandas i studien.

Om ni har nagra fragor om studien sa far ni garna héra av er till mig pa telefon eller email:
0706-241777, anna.sandin@edu.boras.se.

Med hopp om en givande var!

Med vénliga hélsningar
Anna Sandin
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Bilaga F Brev till larare Askskolan

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Till larare

Hej!

Jag heter Anna Sandin. Jag laser sista terminen pa speciallararprogrammet vid Goteborgs uni-
versitet, med inriktning mot matematik. Under varterminen skriver jag en avslutande uppsats
som kommer att handla om bedémning i matematik kring elever i behov av sérskilt stod. Jag
har varit i kontakt med er skola och redan traffat och informerat er i arskurs 3. Jag &r nu in-
tresserad av att folja skolans arbete under varterminen.

Syftet med studien &r att studera skolans arbete med bedomning i matematik for arskurs 3.
Studien ar en fallstudie dar jag kommer synliggora vad tva skolor gor. Metoder som faltan-
teckningar, observationer och intervjuer kommer att genomforas. Det &r den enskilde l&rarens
arbete, ev. ocksa tillsammans med andra larare, som ar i fokus. Jag ar intresserad av vad lara-
ren grundar sin bedémning pa i matematik.

Jag vill till sist tacka for att jag far komma till er skola. Jag vill ocksa tillagga att det &r frivil-
ligt att delta och att man kan avbryta sitt deltagande om man vill. Alla uppgifter om skola,
larare (informanter) och elever forblir anonyma. Resultatet kommer att redovisas i en uppsats
dar informanter kommer fa andra namn an i verkligheten. Allt material som jag far ta del av
kommer enbart att anvandas i studien.

Om ni har nagra fragor om studien sa far ni garna héra av er till mig pa telefon eller email:
0706-241777, anna.sandin@edu.boras.se.

Med hopp om en givande var!

Med vénliga hélsningar
Anna Sandin
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Bilaga G Brev till larare Emblaskolan

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Till larare

Hej!

Jag heter Anna Sandin. Jag laser sista terminen pa speciallararprogrammet vid Goteborgs uni-
versitet, med inriktning mot matematik. Under varterminen skriver jag en avslutande uppsats
som kommer att handla om bedémning i matematik kring elever i behov av sérskilt stod. Jag
har varit i kontakt med er skola och redan traffat och informerat er i arskurs 3. Jag &r nu in-
tresserad av att folja skolans arbete under varterminen.

Syftet med studien &r att studera skolans arbete med bedomning i matematik for arskurs 3.
Studien ar en fallstudie dar jag kommer synliggora vad tva skolor gor. Metoder som faltan-
teckningar, observationer och intervjuer kommer att genomforas. Det &r den enskilde l&rarens
arbete, ev. ocksa tillsammans med andra larare, som ar i fokus. Jag ar intresserad av vad lara-
ren grundar sin bedémning pa i matematik.

Jag vill till sist tacka for att jag far komma till er skola. Jag vill ocksa tillagga att det &r frivil-
ligt att delta och att man kan avbryta sitt deltagande om man vill. Alla uppgifter om skola,
larare (informanter) och elever forblir anonyma. Resultatet kommer att redovisas i en uppsats
dar informanter kommer fa andra namn an i verkligheten. Allt material som jag far ta del av
kommer enbart att anvandas i studien.

Om ni har nagra fragor om studien sa far ni garna héra av er till mig pa telefon eller email:
0706-241777, anna.sandin@edu.boras.se.

Med hopp om en givande var!

Med vénliga hélsningar
Anna Sandin
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Bilaga H Brev till foraldrar Askskolan

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Till foraldrar
Hej!

Jag heter Anna Sandin. Jag laser sista terminen pa speciallararprogrammet vid Goteborgs uni-
versitet, med inriktning mot matematik. Under varterminen skriver jag en avslutande uppsats
som kommer att handla om bedémning i matematik. Jag vill i féljande brev informera er for-
aldrar om studien och dess upplagg.

Jag har traffat larare i matematik for arskurs 3. Jag har redan varit med pa en givande mate-
matiklektion och jag vill nu fortsatta att folja hennes arbete med beddmning i matematik.

Syftet med studien &r att studera skolans arbete med bedomning i matematik for arskurs 3.
Det ar lararens arbete som ar i fokus. Jag ar intresserad av vad l&raren grundar sin bedémning
pa i matematik. Jag kommer att finnas med vid flera tillfallen pa matematiklektioner for att
observera och intervjua lararen. Efter amnesprovet i matematik for arskurs 3 kommer jag att
ta del av elevernas delprovsresultat och lararens helhetsbedémning av elevernas kunskaper.

Alla uppgifter om skola, larare och elever ar och forblir anonyma. Resultatet kommer att re-
dovisas i en uppsats dér informanter kommer fa andra namn &n i verkligheten. Allt material
som jag far ta del av kommer enbart att anvandas i min studie.

Om ni har nagra fragor om studien sa far ni garna héra av er till mig pa telefon eller email:
0706-241777, anna.sandin@edu.boras.se.

Med vénliga hélsningar
Anna Sandin
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Bilaga | Brev till foraldrar Emblaskolan

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Till foraldrar
Hej!

Jag heter Anna Sandin. Jag laser sista terminen pa speciallararprogrammet vid Goteborgs uni-
versitet, med inriktning mot matematik. Under varterminen skriver jag en avslutande uppsats
som kommer att handla om beddémning i matematik. Jag vill i féljande brev lite kort informera
er foraldrar om studien och dess uppléagg.

Jag har traffat lararna i arskurs 3 och jag vill garna folja skolans arbete kring bedémning i
matematik.

Syftet med studien &r att studera skolans arbete med bedomning i matematik for arskurs 3.
Det ar lararens arbete som &r i fokus. Jag ar intresserad av vad l&raren grundar sin bedémning
pa i matematik. Jag kommer att finnas med pa matematiklektioner vid flera tillfallen for att
observera och intervjua lararen. Efter amnesprovet i matematik for arskurs 3 kommer jag att
ta del av elevernas delprovsresultat och lararens helhetsbedémning av elevernas kunskaper.

Alla uppgifter om skola, larare och elever ar och forblir anonyma. Resultatet kommer att re-
dovisas i en uppsats dar informanter kommer fa andra namn an i verkligheten. Allt material
som jag far ta del av kommer enbart att anvandas i min studie.

Om ni har nagra fragor om studien sa far ni garna hora av er till mig pa telefon eller email:
0706-241777, anna.sandin@edu.boras.se.

Med vénliga hélsningar
Anna Sandin
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Bilaga J Intervjuguide

Planering

Beratta hur du lagger upp matematikundervisning?

Beréatta om dina tankar kring laromedel?

Organisationens betydelse. Beratta vilka konsekvenser, fordelar och nackdelar organisationen
leder till? Klasslérare eller amnesansvarig? Ensamarbete?

Genomfdrande av lektioner

Hur beddmer elevernas kunskaper under lektionerna?

Vad gor du av den kunskapen som du far om vad eleverna inte klarar av?

Vad vill du utveckla hér?

Eleverna ar vana vid att kommunicera med pa matematiklektionerna. Vilka hinder och mgj-
ligheter finns har?

Kunskapsbeddmning

Vad &r syftet med att bedoma elevernas kunskaper i matematik?

Vilka strategier/metoder anvander du vid bedémning av elevernas kunskaper i matematik?
Hur dokumenteras din beddmning av elevernas kunskaper?

Hur gick det for din klass pa amnesprovet?

Har &mnesprovet i ma hjalpt till att bedoma elevernas kunskaper i ma? Pa vilket sétt?

Hur sambeddmde ni &mnesprovet pa er skola?

Vad grundade du din helhetsheddmnning pa?

Elevens dvriga prestationer vilka &r det?

Amnesprovet provade inte alla kunskapskrav, hur gar dina tankar kring det?

I vilken omfattning har diamantdiagnoserna anvands?

Hur anvander du diamant? Formativt/summativt?

Néar du bedomer elevernas kunskaper i matematik, finns det nagot mer som har stottat dig i
din beddmning t ex Skolverkets hemsida, publikationer, filmer etc?
Kompetensutvecklingsarbetet beddmning for larande (BFL) ar synligt i undervisningen. Vad
ar bedomning for larande for dig?

Jonsson (2012) delar in l&rare i tre huvudkategorier: ”Den intuitive l&raren”, ” Bevissamlaren”

och ”Den systematiska planeraren”. Vilken kategori k&nner du igen dig i?

1. Den intuitive lararen bedémer elevernas kunskaper utifran sin magkéansla. Man planerar inte undervisning och
bedémning utifran specifika mal. Lararen har lite dokumenterat och har svart att skriva omddmen. Man vet inte
hur Iangt eleven ligger till utifran mélen.

2. Bevissamlaren kan istéllet bedéma elevernas kunskaper utifran manga bevis. Man forsoker fanga in sa mycket
som mojligt av det som eleverna gor. Bevisen anvands sedan i ett summativt syfte som mynnar ut i ett omdéme
eller betyg.

3. Den systematiska planeraren beddmer elevernas kunskaper regelbundet. Man planerar sin undervisning och
har pa forhand tankt ut vad som ska bedémas. Bedémningen gors har i formativt syfte.

Uppfdljning och dokumentation

Vad hander efter &mnesprovet?

Vad hander i arskurs 4 for elever i behov av sarskilt stod i matematik?

Hur kommer arbetet fortsatta?

Grovplanering for klass/ IUP for varje elev? Hur sammanflatas dessa planeringar?
Jag vill garna ta del av klassens resultat pa @amnesprovet och kunskapsprofiler.
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Bilaga K IUP-pedagogisk planering med matris

Namn:

Arskurs:

Datum:

|[UP — Pedagogisk planering med matris

L&ngd — Massa - Volym

Syfte:

Centralt innehall:

Konkreta mal:

Arbetssatt:

Undervisningen i matematik ska
syfta till att eleverna utvecklar
kunskaper om matematikens
anvandning i vardagen.
Undervisningen ska bidra till att
eleverna utvecklar intresse for
matematik och tilltro till sin
formaga att anvanda matematik i
olika sammanhang. Undervisningen
ska ge eleverna forutsattningar att
utveckla sin formaga att l16sa
problem med hjalp av matematik.
Undervisningen ska ge eleverna
forutsdttningar att utveckla
kunskaper om historiska
sammanhang dar viktiga begrepp
och metoder i matematiken har
utvecklats.

Jamforelser och uppskattningar av
matematiska storheter. Métning av
langd, massa och volym med vanliga
nutida och aldre mattenheter.

Kunna jamfora olika langder, massor
och volymer.

Kan resonera kring uppskattning av
olika matematiska storheter.

Kunna méta langd, massa och volym
med nutida mattenheter.

Anvanda sina kunskaper om langd,
massa och volym i vardagliga
situationer.

Veta vad man hade for mattenheter forr
i tiden.

e Vi jamfor olika langder,
massor och volymer.

e Vi uppskattar, t ex hur langa
saker ar eller hur mycket
nagot rymmer.

e Vi dvar pa nutida mattenheter
och anvénder dem for att
mata pa olika satt.

e Vi diskuterar om langd,
massa och volym.

e Berattelser om hur man métte
saker forr i tiden.

Allt detta 6vas med hjélp av

genomgangar, konkret material,

spel, parévningar, arbetsblad och
léxor.




Namn:

Arskurs:

Datum:

|[UP — Pedagogisk planering med matris

L&ngd — Massa - Volym

AV

Forsoker jamfora olika langder,
massor och volymer.

Har svart att resonera kring
uppskattning av olika matematiska
storheter.

Forsdker med stdd anvanda sina
kunskaper om langd, massa och
volym i vardagliga situationer.

Forsoker méata langd, massa och volym
med nutida mattenheter.

Har en vag uppfattning om vad man
hade for mattenheter forr i tiden.

Kan pa ett enkelt satt jamfora olika
langder, massor och volymer.

Kan fora enkla resonemang kring
uppskattning av olika matematiska
storheter.

Anvander sina kunskaper om langd,
massa och volym i vardagliga
situationer.

Kan mata 1angd, massa och volym med
nutida mattenheter pa ett i huvudsak
fungerande satt.

Har grundldaggande kunskaper om
vad man hade for méattenheter forr i
tiden.

Kan pa ett utvecklat satt jamfora
olika langder, massor och volymer.

Kan fora utvecklade resonemang
kring uppskattning av olika
matematiska storheter.

Anvander sina kunskaper om langd,
massa och volym i vardagliga
situationer och visar forstaelse for
det.

Kan maéta langd, massa och volym med
nutida mattenheter pa ett relativt val
fungerande satt.

Har goda kunskaper om vad man
hade for mattenheter forr i tiden.

Kan pa ett vélutvecklat satt jamfora
olika langder, massor och volymer.

Kan fora valutvecklade resonemang
kring uppskattning av olika
matematiska storheter.

Anvander sina kunskaper om langd,
massa och volym i vardagliga
situationer och visar stor forstaelse
for det.

Kan maéta langd, massa och volym med
nutida mattenheter pa ett val fungerande
sétt.

Har mycket goda kunskaper om vad
man hade for mattenheter forr i ti-
den.
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