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Abstrakt

Institutionen for svenska spraket

Forfattare: Nadja Jotun och Sofia Hemgren

Titel: Andraspraksperspektiv i lararutbildningen? - en studie om i vilken man tre
lararutbildningars obligatoriska delar ger de blivande lararna verktyg att mota
andrasprakselever.

Problem
Andrasprakslever som grupp har svarare att na malen i kursplanerna.
Syfte och fragestéllningar

Vi vill utréna om tre lararutbildningar i landet tillhandahaller redskap som lararen behéver i métet
med andrasprakselever eftersom larares kompetens har betydelse for elevers skolresultat.

e Hur ser kursplansinnehallet ut gallande andrasprakselevers forutsattningar for larande?
e Hur har kursplanerna implementerats?

e Hur kan vi satta makt- och marginaliseringsteorier i relation till resultatet av ovanstaende
fragestallningar?

Metod

Vi har anvant oss av kvalitativ innehdllsanalys av kursplaner och litteraturlistor samt
intervjuer med studenter och seminarieledare.

Resultat

Inslagen av andraspraksperspektiv var fa i alla tre utbildningarna. De inslag som fanns visade
dock att Malardalens hogskola hade det tydligaste andraspraksperspektivet. Pa
Mittuniversitetet fann vi spar av andraspraksperspektiv i en kurs, men kursinnehallet verkar
inte ha haft ndgon stdrre effekt pa de studenter vi intervjuat. Goteborgs universitet antar ett
sociokulturellt perspektiv i en kurs, men har inget explicit andraspraksperspektiv. | en annan
kurs pa Goteborgs universitet fann vi ocksa inslag av andraspraksperspektiv. Detta tycks dock
inte ha implementerats. Sett utifran de makt— och marginaliseringsteorier vi utgatt ifran bor
saledes Goteborgs universitet och Mittuniversitetet se Gver sin verksamhet for att oka
andrasprakselevers chans till likvardig utbildning. Malardalens hogskola daremot har lyckats
examinera studenter som upplever sig ha fatt verktyg att mota andrasprakslever.

Nyckelord: Lararkompetens, skolsvarigheter, andrasprak, lararutbildning, marginalisering



Forord

Som blivande larare i svenska som andrasprak har det varit mycket givande for oss att fa en
inblick i lararutbildningars andraspraksperspektiv. Vi har bagge ett stort intresse for
andraspraksfragor och ser forvantansfullt fram emot att arbeta i det mangkulturella
klassrummet. Vi vet dock att vara elevers forutsattningar hade kunnat tas tillvara battre och att
vart arbete hade underlattats om andraspraksfragor prioriterats i skolors organisation saval
som lararutbildningen. Var forhoppning ar att stangda 6gon kommer att Gppnas och att
lararutbildningar i framtiden inser vikten av att de blivande lararna far ett
andraspraksperspektiv med sig ut i arbetslivet.

Under arbetets gang har vart gemensamma intresse for arbetet och @mnesvalet gjort att
kommunikationen flutit val. Vi har arbetat bade tillsammans och pa var sitt hall. Innehallet i
sin helhet star vi dock bada for.

Vi vill framfora ett tack till vara informanter. Utan deras medverkan hade arbetet inte kunnat
genomforas. Vi vill dven tacka var handledare Lilian Nygren Junkin for god handledning och
hjélp att hitta i litteraturdjungeln. Vi vill dessutom rikta vart tack till Margareta Holmegaard,
for hennes anstrangningar att fa tag pa den for oss hett eftertraktade Negotiating identities.
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1 Inledning

Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi uppméarksammat att det finns larare som
saknar kunskaper om andraspraksutveckling. Vi har sett exempel pa larare som nekat elever
att anvanda modersmalet som hjélp i klassrummet. Elever med samma modersmal har inte fatt
hjalpa varandra att forsta t.ex. problemformuleringar i matematik. Vi har ocksa sett larare med
tillatande attityd, som garna velat ha kunskap om hur man lar sig pa sitt andrasprak, men helt
enkelt inte haft kompetensen. Far de blivande lararna den kompetensen? Da vi sjalva gatt
lararutbildningen i Goteborg vet vi att det allmanna utbildningsomradet inte givit oss blivande
larare de redskap vi behover. Vi har dock forstatt att innehallet i utbildningen andrats nagot
sedan vi borjade. Vi vill darfor veta hur den ser ut nu och hur det kan se ut i andra
lararutbildningar i landet for att fa nagra jamforelsepunkter.

1.1 Fragestallningar kring autentiska exempel fran vara VFU-placeringar

| ett klassrum har lararen nyligen gatt igenom ett nytt kapitel i matematikboken och eleverna
ar i fard med att ta sig an uppgifter kopplade till kapitlet. En del av uppgifterna ar
konstruerade som probleml6sningsuppgifter. Nagra av eleverna samtalar pa somaliska medan
de réknar. Lararen anser att de ska tala svenska i klassrummet och sager darfor till dem att ”i
skolan pratar vi svenska”. Gor hon ratt? Vad sager forskningen om hur flersprakiga elever
bast tillagnar sig ett skolamne och ett andrasprak?

| ett annat klassrum finns ca 20 elever. En tredjedel av eleverna anvander ett annat sprak i
hemmet och laser darfor svenska som andrasprak. Resten av eleverna laser
modersmalssvenska. Terminen har nyligen startat och lararen har fatt medel av rektorn for att
inhandla en klassuppséttning laromedelsbocker i det SO-dmne han ska undervisa i. Hur gor
lararen nar han valjer ut laromedelsbdckerna? Vilka faktorer ska han tanka pa for att i enlighet
med styrdokument och forskning pa basta satt mota saval de flersprakiga eleverna som de
som har svenska som modersmal? Vad finns det for forskning som kan hjalpa lararen i valet?

| det tredje klassrummet har lararen en handfull elever med ett annat forstasprak an svenska.
De flersprakiga eleverna har inte bott mer an ett par ar i Sverige. De ar 14 och 15 ar gamla
och laser ar 8 i grundskolan. De har tidigare gatt i forberedelseklass men laser nu skolamnena
tillsammans med sina jamnariga svenska klasskamrater (med undantag fér amnet svenska
som andrasprak). Deras skriftliga alster ar inte i niva med de svenska elevernas, och
innehaller meningsbyggnadsfel och grammatiska bajningsfel, t.ex. "komde” istallet for “kom”
och “gadde” istdllet for “gick”. Lararen i NO anser att deras sprak ligger pa
"mellanstadieniva” och eleverna far darfor inte godkant i NO. Bedomer lararen eleven pa ratt
grunder? Vad sager forskning om sprakprocessen?

Med ovanstdende fall har vi velat exemplifiera de tre forskningsinriktningar som finns
gallande andraspraksutveckling. Vi aterkommer med en narmare presentation av dessa i
avsnittet “teori och tidigare forskning”. | avslutningsavsnittet aterkopplas ovanstaende
fallbeskrivningar och vi kommer att med hjalp av forskning besvara fragestallningarna kring
fallen..
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2 Bakgrund

| Sverige inrattades hdsten 2001 en ny lararutbildning. Studenterna laser &mnesinriktningar,
40-80 poang beroende pa om de ska bli grundskole- eller gymnasielarare, samt beroende pa
hur manga poang som kravs for ett specifikt amne. Amnesinriktningarna ar valbara inom
ramen for vad som réknas som &mne inom l&rarutbildningen. Varje student ska dessutom ha
en specialisering om minst 20 poang. Amnet studenterna specialiserar sig pa ar ocksa valbart
inom ramen for vad som erkanns som specialisering.

Det allmanna utbildningsomradet (auo) omfattar 60 poang varav 10 poang ska vara
verksamhetsforlagda (vfu). Med verksamhetsforlagd utbildning avses det som tidigare
kallades "praktik”. Det allméanna utbildningsomradet bor dessutom innehalla bade for yrket
centrala kunskapsomraden och tvarvetenskapliga amnesstudier. Forutom en generell struktur
som galler for landets alla lararutbildningar, med inriktningar, specialiseringar och auo, har
varje larosate fria hander att skapa en egen profil pa den egna lararutbildningen.

| den SOU-rapport som ligger till grund for den reformerade lararutbildningen som startade
2001 sager Lararutbildningskommittén bland annat att skolan maste kunna mota det
mangkulturella samhéllet. | slutbetdankandet laser vi till exempel att det kravs "vidgad
sociokulturell kompetens hos samhéllsmedborgare i allmdnhet och hos yrkesutévare med
samhéllsuppdrag i synnerhet” (SOU 1999:63 s 50). Det star vidare i rapporten:

Det stéller krav pa att larare dels utbildas for att kunna verka i en mangkulturell skola,
dels utvecklar formagan att kunna forbereda barn och ungdomar for ett liv i ett
mangkulturellt samhélle (ibid.).

Vi laser da och da nedslaende tidningsrubriker och artiklar som bygger pa Skolverkets
bedémningar och som kan se ut till exempel som artikeln i Dagens Nyheter den 2 november
2004: "Bristande lararkompetens drabbar elever.” | texten kan vi bland annat l&sa att elever
inte garanteras en réttvis beddémning och betygsattning pga. larares och rektorers bristande
kompetens (DN 2/11-04). Pa Expressens forstasida slas vi den 20/11-2005 av rubriken ”De
gick ut skolan - utan att lara sig lasa”. Artikeln handlar om elever som fatt godkant i svenska
trots att de har svarigheter med lasningen. Tre elever, med utlandska namn, intervjuas och det
visar sig att de gar i specialklass pa gymnasiet for att lara sig lasa pa nytt. Som blivande larare
forfasas vi 6ver rubriker som denna och undrar hur detta kan ske. Det ligger néra till hands att
koppla samman bristfalliga studieresultat med bristande kompetens hos larare, vilket
bekraftas av den slutsats som Skolverket dragit i sin arliga lagesbedémning och som redovisas
I Resultatforbattring i grundskolan dér Skolverket skriver att:

Larares kompetens &r, oavsett hur den mats, en avgorande faktor for elevernas
studieresultat. I internationella studier kannetecknas framgangsrika lander av vélutbildade
larare med goda &mneskunskaper och kvalificerad utbildning for att undervisa i
heterogena grupper (Skolverket 2005a).

Skolverket skriver att ”Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar
har svarigheter att nd malen for utbildningen.”(Lpo94) Det ar ett faktum att elever med
utlandsk bakgrund har svarare att nd malen jamfort med elever med svensk bakgrund.
Integrationsverket skriver att:

Det finns skillnader i studieresultat mellan elever med svensk och utldndsk bakgrund. Det
galler bade grund- och gymnasieskolan. Skillnaderna 6kar ju kortare tid som eleverna
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vistats i Sverige men de &r markanta dven nér vi enbart jamfor inrikes fédda elever med
svensk och utlandsk bakgrund. (www.integrationsverket.se).

Genom Myndigheten for skolutveckling far vi ytterligare bekraftelse pa att elever med
utlandsk bakgrund har svarare att nd malen. De menar dessutom att elevernas resultat
paverkas negativt av brister i skolors organisation och undervisning, vid sidan om andra
faktorer som tex. fordldrars anknytning till arbetsmarknaden. (Myndigheten for
skolutveckling 2004). Darfor ser vi det vara av stor vikt att larare utformar sin undervisning
pa ett kompetent satt, och tar hjélp av den forskning som finns.

Skolverket beddmer bland annat att undervisning for heterogena elevgrupper och for elevers
olika behov bor sta i centrum for en flerarig statlig satsning pa kompetensutveckling av larare.
De menar aven att lararkdren maste anvanda sig av forskningsresultat och annan kunskap
knuten till yrket. (Skolverket 2005a) | de fall dar skolor och larare anvander sig av de
rekommendationer som utgatt fran forskning om andraspraksutveckling ser mediebilden
genast ljusare ut. | till exempel Goteborgs Posten den 12 oktober 2003 mots vi av rubriken
"Tvasprakig undervisning far VG”. Artikeln handlar om en skola som ligger i en segregerad
stadsdel i Malmo dar 85 % av eleverna har annat modersmal &n svenska. Sedan skolan inforde
tvasprakig undervisning, med hjéalp av behoriga larare, har 68 % av eleverna forbéattrat sina
studieresultat avsevart (Goteborgs Posten 12/10-03). Styrdokumenten anger vilken kompetens
som kravs. Under stycket ”En likvardig utbildning” i Lpo94 finner vi att:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. (Lpo94)

Vad dr det da som kravs av lararen om vi tittar pa ovanstaende utdrag i Lpo94? Det sager sig
sjalvt att om skolan skall utga fran elevernas forutsattningar med utgangspunkt i deras
bakgrund, sprak erfarenheter och kunskaper maste lararna veta vilka dessa ar och dessutom ha
verktyg for att kunna utga fran dem. Nar det géller flersprakiga elever behover de saledes veta
hur man lar pa sitt andrasprak, vilka hinder och méjligheter som finns och framfor allt ha
kunskap om vad forskningen sager, till exempel om hur @mneskunskaper bast kan tillagnas
parallellt med att eleverna utvecklar det svenska spraket. Dagens klassrum bestér i hog grad
av elever med varierande etnisk, kulturell och spraklig bakgrund (Myndigheten for
skolutveckling®). Det stéller stora krav pd larare att i undervisningen kunna tillgodose elever
med saval inhemsk som utlandsk bakgrund. Lararutbildningen spelar har en stor roll for
larares kompetens, dven om utbildningen sjalvklart inte & den enda avgorande faktorn.

Fallen i inledningen &r exempel pa situationer som vi som larare mycket vél kan hamna i,
oavsett vilken amnesinriktning vi har. Vi undrar om dagens lararutbildningar ger de blivande
lararna redskap att hantera dessa och liknande situationer. | skolan mater larare ofta elever
med olika slags utlandsk bakgrund. Detta innebar majligheter for elever och larare att fa en
okad kunskap om, och forstaelse for andra kulturer och sprak. Vid sidan av dessa positiva
effekter finns ocksa det faktum att flersprakiga elever har svarare att nd malen i skolan. Detta
har olika forklaringar och kan bero pa mer an en faktor, som till exempel hemmens
studiekultur och socioekonomiska situation. Vi har dock valt att inrikta oss pa den faktor som
ror larares formella kompetens. Med kunskap och en medvetenhet om vilka faktorer som
utgdr hinder respektive mojligheter for eleverna i undervisningen kan vi som larare 0ka
forutsattningarna for flersprakiga elever att lyckas i skolan.

L http://www.skolutveckling.se/mangfald/
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Lpo94 bygger pa skollagen och vi har pad foregaende sida pekat pa stycken som utifran
laroplanen motiverar denna studie. |1 hdgskoleférordningen finner vi dessutom vad som krévs
av studenten innan denne kan fa sin lararexamen. Studenten skall, for att erhalla lararexamen,
bland annat kunna forverkliga laroplanens mal med hjilp av de kunskaper som behovs
(Hogskoleforordningen 1993:100, bilaga 2). Med anledning av ovanstdende finner vi det
utbildningsvetenskapligt och didaktiskt relevant att utréna om lararutbildningars obligatoriska
delar tillhandahaller verktyg for de blivande lararna géllande flersprakiga elever.

For att vi i enlighet med laroplanerna ska ha en likvardig utbildning och arbeta utifran elevers
forutsattningar kravs av alla larare en god kannedom om hur vi kan arbeta sprakutvecklande.
Som vi sett, har elever med svenska som andrasprak svarigheter att uppna malen. Darfor ar
det av stor vikt att larare i alla dmnen har goda kunskaper om hur man skapar bra
forutsattningar for andrasprakselevers larande.

Var hypotes &r att lararna via de obligatoriska delarna av lararprogrammet i de tre studerade

utbildningarna inte far redskap for att uppfylla malen i Lpo94 i fraga om motet med
andrasprakselever. Huruvida detta stimmer eller ej far denna undersokning ge svar pa.
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3 Syfte och fragestéllningar

Vart syfte ar att med utgangspunkt i makt- och marginaliseringsteorier (Bachrach och Baratz
i: Gaventa 1987, Cummins 1996) utrona om l&ararutbildningens obligatoriska delar vid
Goteborgs universitet, Mittuniversitetet och Malardalens hogskola tillhandahaller redskap
som lararen, i enighet med aktuell forskning, behéver i motet med andrasprakselever. Vi har
aven for avsikt att gora en jamforelse mellan utbildningarna och satta deras praktik i
forhallande till deras kursplaner.

For att na syftet med undersokningen har vi preciserat tre fragestallningar som vi forsoker
besvara med hjalp av innehallsanalys och intervjuer.

1. Hur ser innehdllet i kursplanerna och deras litteraturlistor ut i de ovan namnda
lararutbildningarnas obligatoriska delar, géllande andrasprakselevers forutsattningar for
l&rande?

2. Hur har de kursplaner innehallande andraspraksperspektiv vid de tre ldrosatena
implementerats?

3. Hur kan resultatet av ovanstidende fragestallningar sattas i relation till teorier om
lararutbildningens och lararkompetensens betydelse for andrasprakselevers forutséttningar for
larande? Vilka likheter och skillnader kan urskiljas mellan de tre lararutbildningarna med
avseende pa detta?

3.1 Begreppsdefinitioner

Termen andrasprak anvands pa olika satt och kan avse a) i vilken kronologisk ordning tva
sprak lars in, b) ett sprak som skiljer sig fran majoritetsspraket, c) det svagare spraket eller d)
det sprak som den tvasprakiga individen anvander minst. Termen andrasprak kan aven
anvandas for att referera till det tredje eller fjarde spraket (Mid-Continent Comprehensive
Center, 2004). | den har uppsatsen anvands begreppet andrasprak med avseende pa det
svagare spraket och i samband med att det lars in i det land som spraket talas.

Ett i uppsatsen vanligt forekommande begrepp ar andraspraksperspektiv. Vi har medvetet valt
ett brett begrepp for att fanga de infallsvinklar som ryms inom andraspraksforskningen.
Darmed minimeras risken for att vi forbiser nagot.

Begreppet andraspraksutveckling avser sjalva sprakutvecklingen, men dven den
socialisationsprocess vari denna ingar.

3.2 Problem

Rapporter fran Skolverket visar att minoritetselever som grupp har svarare att na malen i
kursplanerna. Med detta menas inte att alla minoritetselever far samre resultat! Precis som
med alla andra elever spelar sociala forutsattningar stor roll. Till exempel far minoritetselever
med hogutbildade foréldrar hogre betyg och klarar sig battre, men jamfort med elever med
svenska som modersmal vars foraldrar ar hogutbildade far eleverna med svenska som
andrasprak samre resultat (Rénnberg, 1. & Ronnberg, L. 2001). | ett pressmeddelande fran
Skolverket den 1 november 2005b kan vi l&sa:
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I grundskolan har spridningen i resultat mellan skolorna ¢kat och det finns tydliga
skillnader i resultat mellan elevgrupper. Sarskilt géller detta elever med utlandsk
bakgrund som far sdmre resultat bade i grundskolan och i gymnasieskolan.
Resultatskillnaderna mellan svenska elever och invandrade elever tycks dessutom 6ka i
gymnasieskolan jamfoért med grundskolan (Skolverket pressmeddelande 1 nov-05).

Forskning pekar pa flera faktorer som samverkar till att elever med utlandsk bakgrund inte
nar malen i lika hog utstrackning som elever med inhemsk bakgrund (s2 ff.). Som (blivande)
larare kan vi inte paverka faktorer som har att gora med till exempel foréldrars
utbildningsniva, anknytning pa arbetsmarknaden eller studiekultur i hemmen. Vad vi daremot
kan paverka &r faktorer som har med skolan och undervisningens kvalitet att géra. Som larare
kan vi utveckla och forbattra undervisningen for dessa elever. Vi kommer att peka pa
rapporter som visar sambandet mellan elevers prestationer och larares kompetens. Det &r
orimligt att resonera i termer om att detta inte skulle galla métet med flersprakiga elever. For
oss &r det sjalvklart att alla larare skall ha kompetens i att mota dessa elever. Detta eftersom
det &r mer troligt &n otroligt att vi kommer att ha elever med utlandsk bakgrund i
klassrummen. Att inte ha kompetens att moéta dessa elevers forutsattningar och behov vore att
arbeta stick i stdv mot vad forfattningarna anger. Enligt hogskolelagens examensordning for
lararutbildningen ar malet bland annat att lararen genom utbildningen ska ha kompetens att
uppfylla intentionerna och kraven i styrdokumenten.

Laroplanen foreskriver att undervisningen ska utgd fran elevernas sprak, bakgrund,
erfarenheter och kunskaper. Lararen ar skyldig att ge eleven stod i sin sprak- och
kommunikationsutveckling. Hon ska utga fran varje enskild individs behov och tankande.
Vidare skall lararen se till att eleven stimuleras att anvanda och utveckla hela sin formaga
samt ge eleven mojligheter till &mnesfordjupning (Lpo94).

Dagens klassrum &r en spegling av samhéllet. De senaste decennierna har andelen invanare
med utlandsk bakgrund 6kat. Ungefér 15 % av eleverna i grundskolan &r fédda utomlands
eller av foraldrar som ar fodda utomlands (Skolverket 2005c¢). Detta staller nya krav pa skolan
och lararna som professionell yrkesgrupp.

Man kan séga att en enkel definition pa professionella yrkesgrupper ar att sadana grupper
vet vad de gor. Det betyder att yrkesutévarna har en hog medvetenhet om malen med
arbetet och aven forfogar dver olika metoder och strategier for att na dessa mal. De tar
reda pa de speciella forutsattningar som rader (Colnerud 2002:110).

Om lararutbildningen inte tillhandahaller den informationen ldamnas ansvaret over till den
enskilde lararen. Forfattarna skriver aven att det inte rdcker med att lararna sjalva vet vad de
gor for att anses vara professionella. Tilltron fran samhallet tillmates ocksa stor vikt (ibid.).
Detta innebéar att larare riskerar att inte ses som professionella om allménheten vet att
lararutbildningen inte tillhandahaller verktygen for att méta flersprakiga elever utifran deras
forutsattningar. Vi maste darfor forandra vart satt att arbeta och ta hjalp av den forskning som
finns kring hur man bast lar pa sitt andrasprak.

Far lararna inte kompetensen via sin lararutbildning maste de soka den pa annat hall, for att
mota Skolverkets krav. Fortbildningskurser for att kompetensutveckla redan verksamma
larare dr kostsamt for saval individen som samhéllet i stort. Kostnader vi syftar pa ar savil
monetdra som tidsmassiga. De enorma resurser som kommuner ldgger pa
kompetensutveckling skulle kunna minskas avsevart om lararna redan i lararutbildningen far
den kompetens som kravs for att battre kunna méta dagens mangkulturella samhalle.
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| Skolverkets lagesrapport for ar 2005 laser vi att:

Enligt en arbetsplatsundersokning 2004 sker larares kompetensutveckling ofta pa fritiden
och pa egen bekostnad. Endast 43 procent av lararna angav att de fick den
kompetensutveckling som de ansag sig behova (Skolverket 2005a).

| skriften Svenska som andrasprak - lararkompetens och lararutbildningsbehov siager Roger
Kallstrom? att andelen som valjer att lasa dmnesinriktningen Svenska som andrasprak pé
lararprogrammet sjunker. Forst om trettio ar kommer den svenska skolan att ha tillrackligt
manga kompetenta ldrare i svenska som andrasprak, om dagens utbildningstakt fortsatter
(Kallstrom 1999). Darfor ar det av ytterligare vikt att alla larare far beredskapen att méta
dessa elever utifran deras forutsattningar, i enlighet med laroplanen.

2 Roger Kallstrom &r universitetslektor i svenska/svenska som andrasprék vid Institutionen for svenska spréaket,
Goteborgs universitet
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4 Teori och tidigare forskning

En viktig utgangspunkt for var studie &r att larares kompetens har stor betydelse for elevers
larande och prestationer. Darfor kommer vi forst att presentera forskning om detta. Darefter
foljer en kort historisk tillbakablick av andraspraksteorier och forskning. Detta foljs av ett
avsnitt som forklarar andrasprakslevers skolsvarigheter samt i vissa fall satt att hantera dessa.
Till sist lagger vi fram teorier och forskning som behandlar konsekvenser av att inte kanna till
dessa faktorer samt vilka atgarder som behdver vidtas for att forandra situationen for larare
och andrasprakslever.

4.1 Lararkompetens i forhallande till elevprestationer

Skolverket har givit ut en kunskapsoversikt éver forskning om huruvida ekonomiska resurser
har nagon betydelse for pedagogiska resultat. Kunskapsdversikten visar att den faktor som har
storst betydelse for elevernas kunskaper och fardigheter ar hég lararkompetens. Forfattarna
refererar till ett stort antal studier dar man funnit att larares kompetens star i relation till
elevernas prestationer (Gustafsson & Myrberg 2002). De internationella studierna visar aven
att det, utdver goda &amneskunskaper, &ven kravs att l&rare kan anpassa sina
undervisningsmetoder i forhallande till undervisningsamnet och den specifika elevgruppen:

It is surely plausible to suggest that insofar as a teacher’s knowledge provides the basis
for his or her effectiveness, the most relevant knowledge will be that which concerns the
particular topic being taught and the relevant pedagogical strategies for teaching it to the
particular types of pupils to whom it will be taught, If the teacher is to teach fractions,
then it is knowledge of fractions and perhaps of closely associated topics which is of
major importance ... Similarly, knowledge of teaching strategies relevant to teaching
fractions will be important (Byrne 1983 i Darling-Hammond 1999 citerat av Gustafsson
& Myrberg 2002).

I en studie fran Texas omfattas 900 skoldistrikt och 2,4 miljoner elever. | studien hade man
tagit med ett flertal variabler, déribland elevers socioekonomiska bakgrund, l&rartathet och
storlek pa skolorna. Resultatet fran den studien visar att lararkompetensen var den variabel
som bast korrelerade med elevernas studieprestationer (Gustafsson & Myrberg 2002).
Internationella studier &r dock framtagna i en annan kontext, som inte med sjéalvklarhet kan
appliceras pa Sverige. Skolverket skriver dock att de amerikanska lararnas kompetensprofil i
ovanstaende studie bedoms vara giltig dven for de svenska lararna. | kunskapsdversikten
redovisas ett tiotal omfattande studier utdver vad vi redogjort for har. Gustavsson och
Myrbergs slutsats till samtliga studier &r:

Till skillnad fran de Gvriga resursslag som vi diskuterat i denna Oversikt framstar
resultaten fran studier av lararkompetensens betydelse for elevernas resultat som relativt
entydiga. Praktiskt taget oberoende av hur lararkompetensen bestamts (t.ex. omfattning
av yrkeserfarenhet, pedagogisk utbildning, &mnesutbildning, kompetensutveckling,
uppmétta kunskaper och fardigheter) visar sammanstallningar av undersokningarnas
resultat pa positiva effekter pa elevernas resultat. Vi kan salunda konstatera att det finns
fog for slutsatsen att larares utbildning och erfarenhet ar betydelsefulla faktorer for
elevernas studieresultat (Gustafsson & Myrberg 2002).

Aven i undersokningar som inte haft som syfte att studera lararkompetens i forhallande till

elevprestationer har larares kompetens lyfts fram som bidragande faktorer till elevers
skolframgang. Se till exempel Thomas och Colliers studie nedan.
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4.2 Forklaringar till andrasprakselevers skolsvarigheter

Axelsson (1999) ger exempel pa fyra forklaringsmodeller som varit vanliga nar det handlat
om att ange orsakerna till att vissa minoritetselever misslyckas i skolan:

Arftlighetsteorin gick ut pa att intelligensen varierar mellan raser.

Kulturella brister, dar man anser att skolsvarigheterna beror pa hemmiljon, att foraldrarna inte
ger sina barn det stod de behover.

Kulturell konflikt, att minoritetselevernas kultur ar olik den kultur som tillhér majoriteten.
Strukturella forklaringar, som dels bygger pa att samhallet bidrar till att stigmatisera ras- och
socioekonomiska skillnader, dels pa hur de som ingar i en minoritetsgrupp ser pa vad
samhallet har att ge.

De tre forsta utgar fran teorin om majoriteten som norm, dar skolan ar anpassad till dessa
elever. Nar elever fran en minoritetskultur hamnar i skolsvarigheter forklarar man detta med
de egenskaper som ligger i elevens sprakliga, kulturella och genetiska bakgrund. Den
forskning som gors idag utgar i forsta hand ifran strukturella forklaringar, men man har inte
helt gatt ifran forklaringsmodellerna kulturella brister och kulturell konflikt (Axelsson 2004).

En tydlig skillnad kunde ses mellan Lgr 69 och Lgr 80, dar man i den tidigare laroplanen
menade att grunden till svarigheter ar lag intelligens, funktionshinder och andra egenskaper
hos eleven. | och med Lgr 80 borjade man tala om att skolan ska arbeta for att motverka
elevers svarigheter (Lahdenperd, 1997). Forklaringar som pekar pa egenskaper hos eleven
som orsaken till dennes skolsvarigheter lever till viss del kvar, exempelvis nar elevers
flersprakighet ses som ett problem (Axelsson 1999, Otterup 2005). Detta beror bland annat pa
att tidigare studier pekat pa negativa samband mellan flersprakighet och kognitiv utveckling.
Dessa studier hade dock metodologiska brister dar man inte tagit med socioekonomiska
variabler. Ytterligare en brist var att man enbart fokuserade pa problem. | borjan pa 60-talet
genomforde dock Peal och Lambert intelligenstest pa ensprakiga och tvasprakiga barn. De
fann att de tvasprakiga barnen presterade battre &n de ensprakiga. Efter denna studie har
manga andra forskare ocksa kommit fram till att flersprakighet kan vara positivt saval for den
rent sprakliga formagan som for formagan att tanka abstrakt (Otterup 2005).

Sedan 1960-talet har andraspraksforskningen i huvudsak haft tre inriktningar. Den forsta av
dessa tre ror forhallandet mellan det nya spraket och den som lar sig det, dvs.
sprakanvandningsmonster och vad som sker under inlarningen av det nya spraket. Har hor
exempelvis grammatik och morfologi hemma. En annan inriktning handlar om sprakpolitik.
Har inbegrips saval ekonomiska satsningar pa andraspraksutveckling som samhilleliga
attityder till densamma. Den tredje inriktningen handlar om hur undervisning kan stodja
inldrningen. Den sistndmnda dr pedagogiskt och didaktiskt inriktad och grundar sig i
flersprakiga elevers sprak-, kunskaps- och identitetsutveckling. Andraspraksforskningen &r
som synes omfattande och har sin utgangspunkt i saval lingvistiska discipliner som
samhallsvetenskapliga (Hyltenstam & Lindberg, 2004).

4.3 Forklaringar till andrasprakselevers skolframgangar
Thomas och Collier slutférde 1997 en 12-arig studie i USA med Over 42.000
andrasprakselever. De ville utréna orsaker till tvasprakiga elevers skolframgang for att ge

lararna kunskapsunderlag till sin undervisning. Resultatet visade att det tar lang tid, upp till tio
ar, och kraver mycket kraft att tillagna sig allt innehall i skolan pa sitt andrasprak. Dessutom
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fann de att det ar vanligt att elever far koncentrera sig pa att lasa engelska de forsta aren om
de &r nya i landet och forst nar deras engelskkunskaper ar tillrackligt utvecklade tillats de lasa
andra amnen. Forskarna havdar att detta skapar svarigheter for eleverna nar det galler att
komma ikapp de jamnariga som har engelska som modersmal. De eleverna blir som rorliga
mal da deras amneskunskaper naturligtvis ocksa hela tiden utvecklas. Thomas och Collier
lade marke till tva olika typer av utbildningsprogram: berikande program och stodprogram.
De berikande programmen inbegriper verksamheter dar man far undervisningen pa
andraspraket och pa forstaspraket i ungefar lika stora delar varje dag. Stodprogrammen
daremot exkluderar pa olika satt minoritetssprakseleverna fran den ovriga gruppen och ger i
lagre utstrackning mojlighet for eleven att utveckla sitt modersmal. Resultatet visar att elever
som gar i de berikande programmen presterar battre och nar Gver snittet for ensprakiga elever
i landet medan de som gatt stédprogrammen i genomsnitt nar under detta medelvarde. | de
berikande programmen befann sig eleverna i en sociokulturellt stédjande miljo. Eleverna
vardesattes och sags som en tillgang och lararnas attityder till elevernas modersmal och
erfarenheter var férdomsfria. Thomas och Collier lyfter fram lararnas betydelse for de
tvasprakiga elevernas skolframgangar och menar att en av forutsattningarna for elevernas
skolframgangar &r att lararna har kunskaper om andraspraksundervisning eller att lararna
sjalva ar tvasprakiga och valutbildade (Axelsson i Hyltenstam & Lindberg, red, 2004).

Jim Cummins, kanadensisk forskare inom tvasprakighet och naraliggande omraden, skriver
att en vanlig invandning emot dessa 50/50-program &r att undervisningen pa minoritetsspraket
tar tid ifran majoritetsspraket. Man tror att det ar negativt for de tvasprakiga barnen att fa
undervisning pa sitt forstasprak. Men denna kritik avvisas med hjalp av omfattande studier
som visat att valimplementerade tvasprakighetsprogram kan hjalpa eleven vidareutveckla sitt
modersmal utan att inlarningen av andraspraket blir lidande. Att lara pa sitt forstasprak har
inte bara effekten att man bibehaller och utvecklar spraket, utan olika intellektuella formagor
som ar hogst relevanta for majoritetssprakskapaciteten utvecklas ocksa. Om minoritetseleven
lar sig ett fenomen pa sitt modersmal (t.ex. klockan) behéver den darefter bara dversatta det
till andraspraket, och inte lara sig fenomenet pa nytt. Senare kan eleven anvéanda sig av sitt
forstasprak for att lara sig mer avancerade saker som att kunna identifiera orsak och verkan,
att kunna sarskilja asikter fran fakta etc. Vidare sager Cummins att tvasprakiga barn som
fortsatter utveckla sin flersprakighet genom hela skoltiden far en djupare generell
sprakforstaelse samt en utvecklad flexibilitet i tankeférmagan: “Bilingualism has positive
effects on children’s linguistic and educational development” (Cummins 2003:61). Detta
galler sérskilt om man utvecklat litteracitet i bada/alla spraken, skriver han.

Forskning har alltsa visat att tvasprakig undervisning &r effektivare an undervisning som sker
enbart pa andraspraket. Forutsattningarna for kognitiv utveckling forsamras om barnen maste
ta emot och bearbeta inflode pa svenska samtidigt som de maste uttrycka sig pa svenska
(Skolverket 2001). Numera ar den internationella forskningen samstammig pa denna punkt
och man menar att tvasprakig undervisning aven framjar utvecklingen av andraspraket (t.ex.
Hyltenstam & Tuomela, 1996, Cummins, 1996). Med anledning av att forskningen visat att
tvasprakighet kan framja den kognitiva utvecklingen och det divergenta tankandet® har
modersmalsundervisningens betydelse uppmarksammats av bland andra Skolverket. | en
rapport som behandlar &mnet modersmal skriver de att modersmalsundervisningens syfte &r
dels att eleverna ska fa utveckla sitt modersmal, dels att beframja elevens utveckling till att bli
en tvasprakig individ, dar dubbel kulturell identitet ocksa ingar. Ett viktigt syfte med
undervisningen ar att det skall starka elevens sjalvkénsla (Skolverket 2005c).

® Med divergent tankande avses férmagan att 16sa en uppgift p& mer &n ett sétt
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Cummins havdar att barn som borjar skolan med en valutvecklad bas i modersmalet har battre
forutsattningar att bli litterata pa andraspraket. Han har tidigare presenterat den sa kallade
troskelhypotesen (threshold hypothesis) dar han havdar att man minst maste ha uppnatt
basniva i bada spraken for att effekterna av tvasprakigheten ska bli gynnsamma (Cummins,
1976). Med en stark bas i modersmalet kan man lattare sétta in nya ord pa malspraket i ett
sammanhang, eftersom men redan har begrepp fér orden. Sedan kan man anvanda sig av s.k.
transfer, dvs. att man dversatter ord fran det ena spraket till det andra. Pa sa satt gynnas bade
modersmalet och andrasprak. Han understryker modersmalets vikt ytterligare genom att saga:

Bilingual children perform better in school when the school effectively teaches the
mother tongue and, where appropriate, develops literacy in that language. By contrast,
when children are encouraged to reject their mother tongue and, consequently, its
development stagnates, their personal and conceptual foundation for learning is
undermined (Cummins 2003:62).

Modersmalets betydelse for elevers prestationer hanger dven samman med vikten av att deras
identitet bekraftas. ldentitetens betydelse for elevers prestationer behandlas bland andra av
Thomas & Collier som i sin forskning funnit att flersprakiga elever kande att deras
erfarenheter tillvaratogs och deras tvasprakighet vardesattes i skolan (Axelsson et al 2002).
Ytterligare exempel ar Lucas och Katz studie som visade att elevernas identitet forstarktes och
motiverade dem till engagemang i amnesstudier nar de fick anvanda modersmalet som hjalp
for att tillagna sig amneskunskaperna. Om eleverna inte tillats anvanda modersmalet i skolan
kan detta istallet leda till att eleven motsétter sig larande och uppfattar skolan som ett tvang
(Axelsson 2004).

Ovanstaende studier har alltsa falsifierat att flersprakighet skulle vara ett hinder for inlarning.
Forskarna har daven visat de positiva effekterna av en inlarningsmiljé som ar positiv till
andrasprakselevernas kultur, sprak och etnicitet.

4.4 Forklaringar till vad som kan hindra andrasprakselevers skolframgangar

Skolans, lararens och lararutbildningens betydelse for andrasprakselevers majligheter till
skolframgang behandlas av bland andra Jim Cummins. Han menar att andrasprakselevers
svarigheter i skolan bland annat beror pa att larare inte & medvetna om andraspraksforskning
som till exempel visat att det kan ta fem ar eller mer for andrasprakseleven att komma ikapp
sina jamnariga kamrater sprakligt. Larare som upplever svarigheter i undervisningssituationen
pa grund av elevers spraksvarigheter borde ifragasatta sina egna pedagogiska formagor och
strategier hellre an att soka forklaringar hos eleven, menar han. Cummins efterlyser aven en
sprakpolicy i skolan som inte utgar frdn en monokulturell syn pa larande utan istéllet tar
hansyn till hur sprak och social mangfald ska hanteras. Franvaro av en sadan sprakpolicy,
sager han, leder till att hela ansvaret for undervisning av andrasprakslever laggs pa lararen i
(svenska som) andrasprak. Saledes kommer inte eleverna att fa adekvat undervisning, med
avseende pa begripligt inflode, av de andra amneslararna dar de trots allt befinner sig under
stOrre delen av skoldagen:

In the absence of a school-wide policy with respect to language and diversity issues,
schools will typically assume that the task of teaching SLL students belongs to the
specialized Swedish-as-a-second-language teacher in the school. Under these
circumstances, SLL students are unlikely to receive appropriate instruction
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(comprehensible input) from the ‘mainstream’ classroom teachers in whose classrooms
they may be for most of the day (Cummins 2000)*.

Cummins &  kritisk  till  utestdngningsmekanismer i  utbildningspolitik  och
utbildningsorganisationer. Léararutbildningar och skolledarutbildningar ar nagra av de
organisationer som han anser skulle behdva se dver sin verksamhet for att omfatta aven
andrasprakselevers behov av adekvata undervisningsstrategier. 1 sin artikel om undervisning
som leder till skolframgang for andrasprakselever, skriver Cummins att vi inte kan forvanta
oss skolledningars stod i fragor om kulturell mangfald om deras befattning inte forutsatter
kunskap om dessa fragor. Gallande lararutbildningarna skulle nyutexaminerade larare
atminstone kunna garanteras vissa kunskaper i hur man kan gora fackdmnesinnehall mer
tillgangligt for andrasprakselever (ibid.).

Han menar bland annat att samhallet inte prioriterar fragor som ror andrasprakselevers rétt till
likvardig utbildning och att dessa elever darfor inte far en jamlik och likvardig undervisning.
En forandring av detta kraver medvetenhet hos lararen och en vilja att vaga utmana de
samhallsstrukturella faktorer som avspeglar sig i skolans vérld. Gor man inte det bidrar man
omedbvetet till att uppratthalla radande maktstrukturer, skriver han.

Liknande tankgangar om makt finner vi hos maktanalytikerna Bachrach och Baratz. De
formulerade ”Maktens andra dimension” (&ven kallad “maktens andra ansikte”), som en
vidareutveckling av maktens forsta dimension (maktens forsta ansikte). Den endimensionella
ansatsen definierar makt som synlig makt: ”A har makt 6ver B i den man han kan fa B att
gora nagot som B annars inte skulle gora” (Gaventa 1987:29)

Den tvadimensionella ansatsen daremot, som Bachrach och Baratz utvecklade, ger en ny
dimension at det forsta maktbegreppet. Nu handlar det bland annat om makten att hindra
fragor fran att uppmarksammas pa den politiska dagordningen. Pa sa satt kan vissa intressen i
samhallet styra vilka fragor som (inte) kommer upp till diskussion. Maktens andra dimension
pavisar saledes att manniskors passivitet, okunnighet, likgiltighet och oféretagsamhet yttrar
sig genom att vissa deltagares fragor helt och hallet utesluts. Icke-beslut och bortdefiniering
kannetecknar maktens andra ansikte som gynnar de redan méktiga och missgynnar de
utanforstaende (ibid.).

I Negotiating identities: Education for Empowerment in a Diverse Society ger Cummins
exempel pa maktfaktorer i utbildningssystemet som kan leda till systematisk diskriminering.
En av dessa faktorer som han pekar pa, och som givit upphov till denna uppsats, &r:

(...) teacher education institutions that until recently have treated issues related to
culturally diverse students as marginal and that sent new teachers into the classrooom
with minimal information regarding patterns of language and emotional development
among such students and few pedagogical strategies for helping students learn (Cummins
1996: 140).

Beroende pa om lararutbildningen skickar ut nyutexaminerade larare utan kunskaper om hur
de kan hjalpa elever med olika kulturella bakgrunder att utvecklas sprakligt och emotionellt
och utan inlarningsstrategier for dessa elever, kan saledes lararutbildningen antingen bidra till
att starka eller forsvaga en redan marginaliserad elevgrupp. Forutom ovanstaende faktor som
explicit ror lararutbildningen listar Cummins, med stod fran andra forskare, sex exempel till

*SLL = Second Language Learners
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pa faktorer i utbildningssystemet som kan bidra till systematisk diskriminering av
andrasprakselever. Bland dessa finner vi:

attityder dar man tenderar att se kallan till elevers skolsvarigheter hos eleven sjalv
snarare &n i den interaktion som eleven erfar i skolan

= en utbildning som reflekterar ett monokulturellt perspektiv och som darmed
undertrycker andrasprakselevernas erfarenheter och vérderingar

» franvaron av "professionals” (vi forstar det som att galla modersmalslarare, tolkar
eller/och flersprakiga larare) som kan skota kommunikationen mellan lararen och
studenten samt dennes foraldrar

= |axprov och andra test som enbart &r anpassat till majoritetssprakselever
(ibid.)

Cummins satter stor tilltro till larare eftersom de har makt att utmana eventuella skolkulturer
eller attityder som kan ligga till hinder for andrasprakselevers larande. | det langa loppet
handlar det om att eleverna ar en del av samhallet och att de maste bekréaftas som sadana.
Sannolikheten att eleverna kanner sig delaktiga i samhallet och vill bidra till dess utveckling
okar namligen om de erkanns i klassrummet och far kanna sig hemma dar. Cummins menar
att malet for alla larare bor vara att gora klassrummet och skolan till ett mikrokosmos i form
av ett samhalle som bryr sig om andra och som &r som en spegel av det samhalle dar vi vill att
vara barn och barnbarn ska fa leva i framtiden (Cummins 1996).

4.5 Forklaringar till varfor kompetenta larare med andraspraksperspektiv behovs

Kenneth Hyltenstam och Inger Lindberg innehar Sveriges enda professurer inom damnena
tvasprakighetsforskning respektive svenska som andrasprak. Hyltenstam &r verksam vid
Stockholms och Lindberg vid Goteborgs universitet. | inledningen till boken Svenska som
andrasprak - i forskning, undervisning och samhalle skriver de:

De flersprakiga elevernas skolframgang angar naturligtvis alla larare och forutsatter en
spraklig medvetenhet och ett mangkulturellt forhallningssatt i skolans hela verksamhet.
Det finns darfor ett akut behov av kunskaper om flersprakighetens villkor,
andraspraksinlarning och interkulturella arbetssatt inte bara hos alla larare utan ocksa
bland skolledare och andra ansvariga for skolans utveckling (Hyltenstam & Lindberg
2004:18).

Vi har tidigare pekat pa forskning som visat att det & mycket energikravande att fa
amnesundervisning pa sitt andrasprak hela dagarna (se Thomas och Collier ovan). Darutéver
har inte alla sprakgrupper tillgang till modersmalslarare som kan hjalpa eleverna med
amnesstudierna. Dessutom &r den tvasprakiga undervisning som framjar sprakutveckling
saval som amnesinlarning inte alltid genomforbar.

| artikeln “Sprakutvecklande amnesundervisning” i boken Svenska som andrasprak — i
forskning, undervisning och samhalle (Hyltenstam och Lindberg, red, 2004) efterfragar darfor
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Margareta Holmegaard & Inger Wikstrdm® en medvetenhet hos &mneslarare om hur man kan
arbeta sprakutvecklande for att eleverna ska kunna forsta amnesinnehallet. De menar att
skolans sprak inte dr detsamma som anvands i vardagsspraket. Det gar dessutom snabbare att
tillagna sig ett vardagssprak jamfort med det mer avancerade sprak som anvands i
skoldmnena. Nya ord och begrepp formedlas i skolan via till exempel laromedelsbdcker. For
andrasprakselever kravs det storre insatser for att forstd dessa an vad det gor for
forstasprakselever eftersom de senare har ett passivt ordfoérrad som latt kan aktiveras.
Eftersom forskning visat att det kan ta upp till tio ar innan andraspraket ar fullt utvecklat ar
det viktigt att eleverna far adekvat hjalp med att kunna tillagna sig &mneskunskaper parallellt
med att sprakutveckling sker. Holmegaard och Wikstrom ger exempel pa en mangd metoder
och kunskaper som larare i olika @mnen kan anvénda sig av och som grundar sig i forskning
om andraspraksutveckling. For att 6ka elevernas chanser att na kunskapsmalen &r det viktigt
att alla larare arbetar med en medvetenhet om vilka metoder och kunskaper som finns att
tillga (Holmegaard & Wikstrom, 2004).

Det finns en rik kélla av forskning som kan hjélpa larare att méta andrasprakseleverna utifran
hur ett sprak tillagnas. Ett exempel som kan anvandas inom de flesta amnen &r en studie som
Monica Reichenberg, lektor vid Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs
universitet, gjort. Syftet med studien var att underséka andraspraks- och forstasprakselevers
forstaelse av olika texttyper. Hon manipulerade texterna genom att skriva om dem i fyra olika
versioner. Darigenom avsag hon att fa fram vilka texter som ar lattast/svarast att forsta.
Undersokningen omfattade 800 sjundeklassare. Texterna var larobokstexter i historia och
samhallskunskap. Den forsta versionen var originalet fran laroboken. | den andra versionen
hade hon &ndrat texten till att innehalla variabeln "rost”. Med rést menas att forfattaren talar
direkt till lasaren genom att till exempel stéalla fragor som syftar till att engagera lasaren.
Texten avses aven bli mer talspraklig till sin karaktar. Den tredje versionen hade en ¢kad grad
av "kausalitet”, dvs. fler ord och uttryck som: darfér, ndmligen, av det skélet etc. Den fjarde
versionen innehaller bade rost och kausalitet. Reichenberg kom fram till att lasforstaelsen var
hogre i de bearbetade versionerna bade hos forstasprakstalare och hos andrasprakstalare
(Reichenberg 2000).

Andrasprakselever har i ovanstaende avsnitt omtalats i termer av en homogen grupp. Men det
ar naturligtvis viktigt att inse att individuella forutsattningar rader hos alla elever. Elever har
inte bara olika sprak, som paverkar med vilken latthet eller svarighet de kan tillagna sig det
nya spraket. De har aven olika skolerfarenheter eller inga skolerfarenheter alls. | artikeln
”Language, Culture, and Schooling” i boken Educating second language children (Genesee,
red, 1994) skriver Denise McKeon som ar amerikansk pedagogikforskare, att lararen maste
beakta den kultur som eleven kommer ifran. En del kulturer har till exempel en storre muntlig
an skiftlig tradition. Det finns ocksa elever som kommer till skolan med valutvecklade
fardigheter och kunskaper. Deras kunskaper kan stagnera om de inte far kognitiva utmaningar
anpassade till deras niva. Forfattaren skriver att det darfor ar en nodvandighet att alla larare pa
skolan har en forstaelse for hur kulturella och sprakliga processer inverkar pa elevens satt att
se pa sitt larande och pa elevens syn pa skolan (McKeon 1994).

> Margareta Holmegaard &r Fil Dr och universitetslektor i svenska som andrasprak och verksam vid Institutionen
for svenska spréket, institutet for svenska som andrasprak, pa Goteborgs universitet. Inger Wikstrém ar Fil Mag i
pedagogik, svenska som andrasprak, samhallskunskap, engelska och tyska.
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5 Metod

Det finns tva former av innehallsanalys som syftar till att undersoka innehallet i t.ex. text: den
kvantitativa och den kvalitativa. Den kvantitativa innehallsanalysen svarar pa fragor som har
att géra med frekvenser och utrymme, dvs. hur ofta eller hur stort utrymme det efterfragade
far (Esaiasson et al: 2002). Dess styrka ar att skapa Gverblick 6ver storre material som kanske
skall jamforas. Fordelen med den kvantitativa innehallsanalysen ar att den t.ex. hade kunnat
visa oss hur stort utrymme andraspraksfragor far i jamforelse med andra kategorier. Det &r
dock inte kvantiteter vi efterfragar. Nackdelen med den kvantitativa analysen ar att den inte
hjalper oss att se helheten och i vilken kontext det vi efterfragar befinner sig (Bergstrom &
Boréus: 2000). Validiteten i forhallande till vart syfte skulle i s& fall komma i gungning. Har
far vi mer hjalp av den kvalitativa ansatsen, vilket ocksa ar anledningen till, vid sidan om att
analysmaterialet ar av mindre omfang, att vi har valt den for att bearbeta vart material.

Inom den kvalitativa innehallsanalysen kan man atminstone urskilja tva ansatser dar man i
den latenta innehallsanalysen fokuserar pa underliggande meningar i texten, medan man i den
manifesta analysen beskriver det synliga i texten. | var studie har vi anvént oss av den senare.
Kursplanerna och dess litteraturlistor tjanar som underlag for detta. For att fa en bra 6verblick
over dessa analysenheter har vi anvant oss av ett analysschema (se s 32). Vi har systematiserat
innehallet genom att kategorisera det for att darefter gora en kritisk granskning. En
systematisering av innehallet hjalper oss att fa dversikt dver det lasta (Esiasson et al: 2002).
Dessutom kan lasaren fa en snabb inblick i vad vi funnit utan att sjalv behdva lasa de aktuella
texterna (kursplaner och litteraturlistor). Eftersom vi efterfrgar det faktiska innehallet och
inte i forsta hand frekvenser av vissa begrepp, anser vi att kvalitativ textanalys ar det basta
redskapet for oss. Det ger oss dessutom utrymme att tolka begreppen utifran den kontext de
befinner sig i.

En kvalitativ innehallsanalys hjélper oss att fanga in, lyfta fram och begripliggora det for
undersokningen vasentliga i kursplanerna och litteraturlistorna snarare an att finna
forklaringar och orsakssamband. Som en komplettering till detta har vi anvant oss av
intervjuer for att fa en uppfattning om hur innehéllet implementerats. De analyserade
dokumenten ger oss en bild av vad lararutbildningen tillhandahaller. Men den ar inte
heltackande och svarar inte pa fragor om hur implementeringen skett. Har man fokuserat mer
pa vissa delmoment an pa andra? Har all litteratur anvants? Har litteratur tillkommit eller
kanske fallit bort? For att fa svar pa sadana fragor, samt for att kontrollera om var tolkning av
tvetydigheter stammer, har vi kompletterat innehallsanalysen med intervjuer. Det ger oss en
fordjupad forstaelse for det vi vill undersoka. Dels har vi velat fa en battre helhetsbild av
kursinnehallet, dels ville vi veta om intervjupersonerna upplevt sig som mer kompetenta att
mota andrasprakselever fore jamfort med efter kursen. Ytterligare en fordel med intervjuer ar
att vi far mojlighet att precisera, korrigera en fraga eller stalla foljdfragor. Informanten 4 sin
sida far ocksa mojlighet att be om fortydliganden. Nackdelen ar att svaren kan bli snedvridna
pga. informantens och intervjuarens forvantningar pa varandras beteenden och reaktioner, s.k.
intervjuareffekt.

Genom att tolka texterna och intervjuerna anlagger vi ett hermeneutiskt perspektiv. Detta
medfor att vara forkunskaper kan paverka tolkningen. Det har saval fordelar som nackdelar.
Fordelen ar att tolkningarna gors utifran att vi bagge har amnesinriktningen svenska som
andrasprak och fran att vi sjalva gar lararutbildningen, vilket ger en fordjupad forstaelse for
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innehallet. Nackdelen med hermeutiken ar dock att upplevelser och kénslor inte &r
intersubjektivt testbara (Torsten Thurén 1996).

5.1 Material och urval

For att fa svar pa vara fragestallningar har vi valt att gora kvalitativa innehallsanalyser av
kursplaner och litteraturlistor samt komplettera dessa med intervjuer. Materialet baseras
saledes pa primarkallor. For att begransa studien har vi valt att studera tre lararutbildningars
allmanna utbildningsomrade (auo) i det integrerade nya ldararprogrammet dar man
omvaxlande laser amnesinriktningar och allméant utbildningsomrade. Vi har saledes inte tagit
med de fristdende auo-kurser om 60 poang som finns till for redan yrkesverksamma larare
eller andra som har amnesbehorigheter sedan tidigare. Inom tidsramen for detta projekt har vi
heller inte kunnat analysera lararutbildningarnas alla @mnesinriktningar.

Vi har anvant oss av det allmanna utbildningsomradets kursplaner med de tillhérande
litteraturlistor som var aktuella hostterminen 2005 i ldrarutbildningarna vid Goéteborgs
universitet, Mittuniversitetet och pa Malardalens hdgskola. Tidigare dokument ansag vi vara
irrelevanta eftersom en ny examensordning for larare tradde i kraft den 1 juli 2005, varfor
kursplanerna och litteraturlistorna kan ha reviderats. Vi har valt att inte studera senare
kursplaner och litteraturlistor eftersom dessa inte var klara vid underskningstillféllet.
Dessutom hade man bara fatt fram intentionerna med kurserna och inte hur de implementerats
eftersom inga studenter i skrivande stund pabdrjat kurserna for varterminen 2006. | urvalet
har vi endast med kurser som &r obligatoriska. Valbara temakurser faller saledes inte in under
vart urval. Utéver ovannamnda skriftliga dokument har vi alltsa anvant oss av informanter
som kunnat hjalpa oss med fortydliganden och utokad information. Kriterierna pa
informanterna var att de skulle ha last kurslitteraturen. Ytterligare ett kriterium var att
informanterna inte skulle vara kurskamrater till oss eller att vi skulle vara personligt bekanta
med dem pa nagot annat satt.

Lararutbildningarna vid Goteborgs universitet, Mittuniversitetet och pa Malardalens hégskola
valdes med anledning av att vi ville jamfora lararutbildningar med varierande storlek. Ar 2004
hade Goteborgs universitet Sveriges nést storsta utbildning, Mittuniversitetet var mellanstor
och Malardalen hade den minsta baserat pa antalet examina (Kalla: NU-data 2005-11-04).
Dessutom fann vi att de tre valda utbildningsorterna hade en tillfredsstéllande geografisk
spridning om man lagger fokus pa befolkningsfordelning. Anledningen till att vi valde
Goteborgs lararutbildning istallet for Stockholms, som &r den storsta i landet, &r att denna
omarbetades 2003. Darfor har ingen annu hunnit ga den nya utbildningens allmanna
utbildningsomrades tredje del och foljaktligen finns inga studenter eller larare att intervjua.
Dessutom var inte alla kursplanen for denna del av utbildningen fardiga nér detta
examensarbete skrevs.

5.2 Genomférande

Kursplanerna och litteraturlistorna tog vi fram via de aktuella utbildningarnas webbsidor. Det
ror sig om sammanlagt 18 kursplaner med tillhérande litteraturlistor. | de fall dar texterna inte
fanns att tillga kontaktade vi ansvariga kursledare som mejlade de aktuella dokumenten till
oss. Nar all textmaterialinsamling var klar laste vi, sjalvstandigt, igenom dem for att fa en
helhetsbild. Darefter identifierades, utlyftes och placerades de textenheter som svarar mot vart
syfte i ett analysschema (se s 32). De tre kategorierna i analysschemat ar kursplanernas
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gemensamma namnare: syfte, innehall och litteraturlistor. | Gvrigt varierar kursplanernas
utformning och kan darfor inte ha fler jamforelsepunkter.

For att fa en hog interreliabilitet, dvs. samma resultat oberoende av varandra, valde vi att forst
var for sig undersoka kursplanerna med hjalp av vara tolkningsregler. Efter att ha skrivit ned
allt vi hittat som vi kunde koppla till andraspraksperspektiv jamforde vi varandras resultat.
Genom detta forfarande minimerade vi risken att paverka varandras tolkning av innehallet. |
jamforelsen av resultaten sag vi att vi funnit samma saker. Detta gjorde att vi inte hade nagra
svarigheter att sammanfoga vara observationer i analysschemat. Istallet for att citera
kursplanerna gjorde vi en tolkning av innehallet och sammanfattade det i syfte att gora
analysschemat mer Gverskadlig. | de kurser som innehdll ett andraspraksperspektiv tog vi reda
pa fakta om litteraturen via biblioteken, i vara egna bokhyllor, eller laste sammanfattningar pa
Internet. | nagra fall dar texten var i form av mindre artiklar lastes hela artikeln. I de kurser
dar vi fann nadgot som vi kunde koppla till andraspraksperspektiv tog vi kontakt med
informanter for att genomfora intervjuer.

| Goteborg fann vi tva kurser som vi kunde tolka till att ha inslag av andraspraksperspektiv,
LAU200 och LAU300. Nar det géaller LAU300 intervjuade vi studenter som gatt kursen
hosten 2005, men LAU200 pagick under vart uppsatsskrivande, vilket medforde att vi inte
kunde intervjua studenter som avslutat kursen under hdstterminen 2005. Istéllet fick vi
anvanda oss av en seminarieledare, som holl i LAU200, och en gastforelasare for att pa det
sattet fa reda pa hur den ar upplagd och vad den innehdll. De studenter som léste sista delen
av det allmanna utbildningsomradet, LAU300, valde vi ut slumpmassigt genom att vi fragade
studenter i korridoren” om de nyligen avslutat den kurs vi efterfragade och om de i sa fall
kunde tanka sig att stilla upp pa en intervju. Vart kriterium har (liksom i de andra
utbildningarna) var att inte intervjua nagon som vi kande. Informanterna i Goteborg
intervjuades pa Pedagogen. Vi hade inga storre svarigheter med att fa tag pa informanter i
Goteborg, eftersom vi bagge har fordelen av att vi bor i staden och darfor 1att kunde ta oss till
Institutionen for pedagogik och didaktik dar vi uppsokte informanter.

De andra utbildningsorterna ar belagna for langt bort for att vi skulle ha méjlighet att aka dit.
Darfor gjordes intervjuerna per telefon. Intervjuerna med studenter pa Mélardalens hégskola
nadde vi via larare pa kursen. De la ut en forfragan pa datasystemet “First class” om vilka
som kunde tanka sig att delta i var undersokning ("First Class” &r en Internetplattform pa
universitets hemsida dar larare kan lagga ut sadant som studenterna behdver fa tag pa,
exempelvis scheman, litteraturlistor etc., motsvarande till Kursportalen for Goéteborgs
universitet). Sedan fick intresserade studenter hora av sig. Pa denna utbildning var det en
kurs, HY1020, som enligt kursplanerna innehéll det vi sokte efter.

Liksom pa Malardalens hogskola fann vi pa Mittuniversitetet en kurs, PEAB 18, som innehéll
vad vi var ute efter. Dar fick vi hjalp av en sekreterare pa lararutbildningens allméanna
utbildningsomrade som gav oss namn pa studenter som gatt den aktuella kursen under
hostterminen 2005. Vi ringde upp studenterna och fragade om de var villiga att stalla upp och
i de fall de var det bestamde vi tid for telefonintervju.

Till var hjalp vid intervjuerna hade vi utformat en intervjuguide. Utan intervjuguide riskerar
man att hamna utanfér &mnet och diskutera olika saker med olika intervjupersoner. En
intervjuguide ar av yttersta vikt for att kunna jamfora resultaten. Naturligtvis skall forskaren
ge utrymme for flexibilitet. Det kravs dock nyckelfragor att utga fran och spinna vidare pa,
beroende pa vilka svar som ges och vilka ppningar svaren lamnar (Esaiasson et al 2002). Vi
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borjar intervjun med 6ppna fragor som vi sedan specificerar mer for att fa struktur och inte
missa nagot viktigt. Vi har forsokt undvika fragor av "laxforhorskaraktar” sa att informanten
inte kanner sig obekvam. Forskningsintervjun stéller stora krav pa att man kan motivera valet
av fragor, och darfor finns en tanke bakom varje fraga.

Intervjuerna i GoOteborg spelades in, vilket vi inte kunde gdra med telefonintervjuerna, dar vi
istallet noggrant skrev ned vad som sades. Under samtliga intervjuer utgick vi ifran
intervjuguiden (se bilaga 1), men stillde foljdfragor om nagot behdvde fortydligas.
Telefonintervjuerna tog ca 20 minuter var och de andra tog ca 30 minuter. Efter varje intervju
gjorde vi en skriftlig sammanfattning av vad som framkommit. Dérefter jamfdrde vi svaren
med de analyserade texterna for att darefter géra en ny analys.

5.3 Metoddiskussion

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet ar viktiga faktorer att beakta i en vetenskaplig
uppsats. Begreppen reliabilitet och validitet handlar i princip om undersékningens kvalitet.
Hur tillforlitlig &r studien? Vad finns det for styrkor och svagheter i den? Reliabilitet handlar
om tillforlitligheten i det matinstrument man anvént sig av och validitet handlar om man maétt
det man avsett att mata. Att ha hog reliabilitet innebar alltsa inte per automatik att validiteten
ocksa blir hog. Aven om reliabiliteten &r val tillgodosedd pa det jag méter ar det ju anda inte
sékert att objektet &r det riktiga eller att jag méter ratt sak. Och dven om objektet i sig ar
riktigt ar det kanske inte tillrackligt omfattande for att kunna dra generella slutsatser fran
(Esaiasson et al 2002).

Amnesinriktningar ar valbara inom lararutbildningen och ingar saledes inte i urvalet av
analysobjekt. Vi kan dock inte bortse fran att det kan finnas amnesinriktningar som har kurser
som innehaller andraspraksperspektiv. Vi vet dock, med hjalp av andra forskningsresultat att
det inte ar givna inslag och att behovet av andraspraksperspektiv dven finns inom
amnesinriktningarna. Som exempel kan nd&mnas en studie som visar att det saknas
andraspraksperspektiv i kursplaner och kurslitteratur inom amnesinriktningarna ”Matematik i
barnens vérld” och ”"Matematik for larare, tidigare aldrar” (Carlsson 2004). (Samma slutsats
kan vi dra av vara egna erfarenheter av andra amnesinriktningar).

For att fa svar pa vara fragestallningar som géller de delar av innehallet i lararutbildningarnas
allmanna utbildningsomrade, och som studenterna inte kan vélja bort, anser vi att
kursplanerna, med hjalp av litteraturlistor och informantintervjuer, aterspeglar detta. Enbart en
granskning av titlarna i litteraturlistan skulle inte sdga nagot da titeln pa en bok inte alltid
avspeglar dess innehall. Darfor har vi sett narmare pa vad litteraturen handlar om, pa det satt
som beskrivits ovan (s 21-22). Men litteraturlistan ensam &r inte det objekt som bast svarar pa
var fragestallning. Kursplanerna daremot ar de dokument som direkt avspeglar innehallet och
syftet med kurserna. Med hjalp av tillhérande litteraturlistor fa vi en bredare bild av hur
studenterna far hjalp med att uppfylla syftet och innehallet i kursplanerna. Men att begréansa
undersokningen till att endast analysera kursplaner och litteraturlistor ger inte heller
tillrackligt hog validitet. Det ar minst lika viktigt att undersoka hur de har implementerats.
Darfor valde vi att gora uppfoljande intervjuer med studenter som nyligen avslutat de kurser
som vi sett haft ett innehall som pa nagot satt omfattade ett andraspraksperspektiv. Som vi
namnde i urvalsavsnittet, tillkom under studiens gang kriteriet att informanten skulle ha last
Kurslitteraturen.
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| ett fall hade vi inga studenter att tillga eftersom kursen inte hade getts annu (LAU200 i
Goteborg). Dar gjordes darfor intervjuer med en seminarieledare och en géstforelasare. Vi ar
medvetna om att man inte far sasmma svar av studenter som av seminarieledare, men da det ar
just hostterminen 2005 vi lagt fokus pa var vi tvungna att gora pa det sattet. En tydlig skillnad
mellan intervjuerna med studenter och seminarieledaren var att seminarieledaren hade
betydligt langre svar pa fragorna, vilket gjorde att vi inte behdvde stdlla lika manga
foljdfragor till denna. Att intervjua kursledare istallet for studenter kan dock utgora ett
validitetsproblem eftersom denne inte utgar frdn samma position som de évriga. Aven det
faktum att en intervju genomfordes i borjan pa kursen skiljer sig fran de 6vriga intervjuerna.
Avsikterna med en kurs kan ju fa annat utslag beroende pa studentgruppen eller andra
faktorer. Ett annat problem kan vara att studenter pa Méalardalens hogskola sjélva fick hora av
sig till oss, medan de pa Mittuniversitetet blev kontaktade av oss. Vid Goteborgs universitet
tog vi kontakt med studenterna pa plats. Det kan innebéra att det var de mest engagerade
studenterna som stallde upp pa Malardalens hdgskola, medan det pa Mittuniversitetet och
Goteborgs universitet var ett mer slumpmassigt urval. Dessutom ar det svarare att saga nej om
man far en direkt fraga.

Eftersom vi endast undersokt Goteborgs universitets, Mittuniversitetets, och Malardalens
hogskolas lararutbildningar kan vi inte generalisera vara slutsatser till att gélla alla
lararutbildningar i hela landet. Var intention &r heller inte att gora en studie som gar att
generalisera. Var avsikt har endast varit att géra nedslag i nagra av lararutbildningarna i landet
for att utrona om det i de aktuella utbildningarna tillhandahalles redskap som lararen behover
i motet med andrasprakselever. Detta kan ses som ett avstamp till en storre studie dar alla
lararutbildningar i landet inbegrips. Vi anser att detta ger undersokningen ytterligare varde.

Problemet med kvalitativ innehallsanalys &r att den kréaver tolkning och darfor kan den inte bli
helt varderingsfri. Den kan ocksa medfora risk for feltolkning. Vid analys av litteraturlistorna
kan vi t.ex. ha tolkat en titel till att inte innehalla de kriterier vi soker. Vi har dock forsokt
eliminera risken for detta. | de fall da litteraturen varit lattillganglig har vi inforskaffat den for
att verifiera eller falsifiera var tolkning. Titlar som Héasten stod i stallet - men var det verkligen
en hast? kan handla i princip om allt fran hastar till spraksvarigheter. (Denna titel fanns i
litteraturlistan till kurs LAU 100 i Goteborg) | detta fall fanns ett exemplar av artikeln att kopa i
receptionen pa Pedagogen, vilket vi gjorde. Det visade sig vara en text som handlar om vikten av
larares medvetenhet om klassperspektiv och elevers forutsattningar till larande utifran detta. |
andra fall dar litteraturtitlarna varit svartolkade har vi antingen sokt information om litteraturen
via natet, vara egna bokhyllor och/eller fatt information av informanterna. Eftersom
informanterna nyligen last de efterfragade kurserna tror vi att de har litteraturen i nagorlunda
farskt minne. Da vi sjélva ar i slutfasen av utbildningen har vi dessutom egen erfarenhet av en
stor del av litteraturen som aterfinns i de aktuella litteraturlistorna. Tack vare dessa faktorer
och med tanke pa de alternativ som finns anser vi att undersékningens reliabilitet &r
nagorlunda hég. Naturligtvis hade den varit &nnu hogre om vi last all litteratur och gatt alla tre
utbildningarna sjalva. Detta ar dock inte realistiskt.

Validitetsproblem héanger &dven samman med operationaliseringssvarigheter (Esaiasson
2002:63). Forfattarna ger radet att anvanda andra forskares operationalisering eftersom den
med stdrsta sannolikhet blivit val genomarbetad av forskarsamhéllet. De menar dock att detta
anda maste goras kritiskt och att man anda ska ha argumenten klara for sig. Ju lattare det ar att
operationalisera  teoretiska  begrepp  desto  hogre  blir  validiteten.  Vart
begreppsdefinitionsavsnitt syftar till att minimera eventuella validitetsproblem genom att vi
forsokt ha tydliga definitioner for abstrakta begrepp (begreppsvaliditet). Manheim & Rich
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skriver om detta och om att det &r viktigt att sa langt som mojligt bli av med tvetydigheter for
att hoja interreliabiliteten (Manheim & Rich 1995). Déarfor har vi tolkningsregler for vad vi
kan plocka ut frdn kursplanerna. Dessa utgar fran de tre forskningsinriktningar som
Hyltenstam och Lindberg (2004) redogdr for och som vi ndmnt i teoriavsnittet. Inriktningarna
fangar in det vi ar ute efter och hjalper oss att urskilja det relevanta fran det irrelevanta.
Begreppet kultur kan till exempel forekomma i kursplanerna, men kontexten hjélper oss att
tolka om det handlar om ungdomskultur, musikkultur, skolkultur eller kultur kopplat till
andraspraksperspektiv.

5.4 Forskningsetiska aspekter

Informanterna har i enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer, sa som de
aterges i Metodpraktikan (2002), informerats om vilka vi &r och vilket universitet vi kommer
ifran. Vidare fick de fore intervjuerna veta att vi jamfor tre lararutbildningar med avseende pa
innehall i det allmanna utbildningsomradet. Vi ville dock inte delge dem att det var
andraspraksperspektiv vi var ute efter forran efter intervjuernas genomférande. Detta eftersom
vi inte ville att det skulle paverka deras svar. Detta ar forenligt med vetenskapsradets
forskningsetiska principer som sager att forskaren inte behdver lamna detaljerad information
om denne anser att det kan paverka resultatet. "I sadana fall bor sd snart som mojligt
information lamnas i efterhand” (Esaiasson 2002, appendix A) Sa snart intervjuerna avslutats
fick informanterna veta det precisa syftet. De fick &ven information om att de skulle
behandlas anonymt. Slutligen fick de aven forfragan om de vill ta del av rapporten.

5.5 Yrkesetiska aspekter

Forutom att vi som tjansteman skall arbeta enligt det samhallsuppdrag som finns uttryckt i
form av vara styrdokument, t.ex. Lpo94, har vi dven de yrkesetiska reglerna for 6gonen infor
detta examensarbete. Nagra av reglerna knyter vi an till direkt i vart arbete. Det rér de punkter
som séger att lararen forbinder sig att vidareutveckla sitt pedagogiska arbete i enlighet med
aktuell forskning. Det ror dven de punkter som séger att vi férbinder oss att ta ansvar for att
eleverna lar, samt att vi skall patala och engagera oss "mot sadana utvecklingstendenser och
handlingar 1 skola och samhé&lle som kan skada eleverna”. Den aktuella forskning som
behandlar andraspraksperspektiv presenteras i teori- och forskningsavsnittet. Genom att ta del
av dessa och annan kunskap som andraspraksforskningen erbjuder kan den blivande lararens
arbete med att ansvara for att eleverna lar forenklas avsevért. Vad vi menar kan skada
eleverna &r ett samhélle som har en ldrarutbildning som inte &r anpassad till de
samhallsstrukturella forandringar som innebér att Sverige idag ar ett mangkulturellt land.
Lararyrket bygger till syvende och sist pa samhallets tillit, i och med att foraldrar anfortror
sina barn at skolan
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6 Resultat och tolkning

Nedan foljer resultaten av vara fragestallningar, samt en tolkning av dessa. Svaren pa de tva
forsta fragorna ligger som underlag for svaret pa fraga 3, som vi ser som var huvudfraga.

6.1 Fragestallning 1
Hur ser innehallet kursplanerna och deras litteraturlistor ut i lararprogrammets
obligatoriska delar vid Goteborgs universitet, Mittuniversitetet och Malardalens hogskola,

gallande andraspraksperspektiv?

6.1.1 Goteborgs universitet

Lararprogrammet i Goteborg har 6 kursplaner inom det allménna utbildningsomradet. | tva av
dem, LAU200 och LAU300, fann vi enstaka inslag av andraspraksperspektiv. LAU200,
"Larandets villkor och process 2: ur ett socialt och samhalleligt perspektiv”” har nivan 21-40
poang inom det allmanna utbildningsomradet och lases som en obligatorisk del. Tre poédng ar
verksamhetsforlagda. Det dvergripande syftet med kursen &r att:

Studenterna skall utveckla kompetens for att skapa miljoer for larande som framjar alla
barns, ungdomars och vuxnas larande i samspel mellan vad de skall lara sig och de
forutsattningar som rader. Fokus i kursen ligger pa spanningsforhallandet mellan det man
vill astadkomma och det som ar mojligt utifran existerande villkor.

Malen med kursen &r bland annat att studenten ska analysera sociala och samhallsstrukturella
faktorers paverkan pa larandet och vice versa, med larandemiljon for 6gonen forsta det sociala
sammanhangets betydelse for identitetsskapande och larande, kunna hantera ledarskapets
komplexitet utifran olika perspektiv, skapa demokratiska arbetsformer, forhalla sig till "vad
lararuppdraget att bryta sociala monster, motverka utslagning och segregering innebar och far
for konsekvenser” samt kunna vara sjalvanalytisk géllande sin mannisko- och samhéllssyn
och vilka konsekvenser detta far for lararrollen.

Kursen ar uppdelad pa fyra teman: ”Larandets institutioner - en del av samhéllet”, "Makt,
inflytande och identitet”, ”Ledarskap, samspel och kommunikation” och ” L&randets sociala
natur”. Inom dessa teman behandlas dven andra &mnen som mobbing, klassen som socialt
system, maktrelationer, miljoer for larande, samspel med kolleger, elever, foraldrar och andra
som har intresse for skolans verksamhet, villkor och formella krav pa ledarskap mm. Inslagen
vi hittat som vi kopplar till andraspraksperspektiv ryms inom ett av dessa fyra teman och
delar saledes utrymme med andra &mnen inom temat “Lérandets institutioner — en del av
samhallet”.

Som framgar av analysschemat pa sidan 32 finns i kursen LAU200 utformat syfte och
larandemal dar studenten skall kunna analysera och problematisera sociala och strukturella
faktorers 6msesidiga paverkan. Vidare ska studenten “forsta och kunna forhalla sig till vad
lararuppdraget att bryta sociala monster, motverka utslagning och segregering innebar och far
for konsekvenser”.

De titlar vi tolkat som att behandla nagon form av andraspraksperspektiv ar tva till antalet. De

handlar om sprakets roll i socialisationsprocessen och om den svenska skolan som
monokulturell. Kulturantropologen Seija Wellros har skrivit boken, Sprak, kultur och social
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identitet (1998). Den handlar om socialisationsprocessen, bland annat att spraket forstarker
den sociala identiteten och varfor spraket spelar en viktig roll i denna process. Den forklarar
aven samspelet mellan manniskor utifran psykologiska, sociologiska, etnologiska och
sprakvetenskapliga perspektiv. Dr Mekkonen Tesfahuney, verksam vid Institutionen for
pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet har skrivit artikeln Monokulturell utbildning
(1999). Detta ar en kritisk granskning av den svenska skolans praktik som han anser ha
forblivit monokulturell. Den svenska skolan &r inte mangkulturell eftersom den &r anpassad
for vasterlandska man ur hogre klasser och den kulturen ligger som en underférstadd norm,
menar han.

LAU300 har rubriken ”Ldarandets villkor och process 3: ur ett samspelsperspektiv” och &r en
10 - poangskurs inom det tredje allmanna utbildningsomradet, niva 41-60 poang. Av de tio
poangen &r 5 poang verksamhetsforlagd utbildning. Det dvergripande syftet &r formulerat med
samma ord som for LAU200 (se ovan). Larandemalen har ar dock andra. Har & malen att
studenten ska forsta att teorier kan vara komplementara, studenten skall ha tagit stallning till
olika l&randeteorier samt prova dessa. Vidare ska studenten vara fortrogen med
styrdokumenten och kunna vara kritisk och problematiserande i forhallande till dess varden,
normer och motsagelser. Dartill skall studenten kunna kommunicera skolans intentioner och
resultat samt “’ta stallning till och prova mojligheter att fordndra och utmana verksamhetens
villkor”.

Innehallet i LAU300 ar uppdelat pa tre temaomraden: Yrkesprofessionen och det normativa
uppdraget”, "Att utveckla och fordndra verksamhet” och ”Att hantera yrkets komplexitet och
dilemman”. | det forsta av dessa teman aterfinner vi foljande mening: "Vad det innebér som
larare att verka i en mangkulturell skola och att kunna forbereda barn och ungdomar for ett liv
i ett mangkulturellt samhdlle analyseras.” | syftet daremot finns inget som explicit kan tolkas
som att galla ett andraspraksperspektiv. Daremot skulle en analys av innebdrden av att arbeta
i en mangkulturell skola och mangkulturellt samhalle kunna kopplas till tre av larandemalen,
“urskilja, problematisera och ta stallning till lararuppdragens motsagelser och hantera
verksamhetens normativa aspekter”, “identifiera och kritiskt préva vdrden och normer i
styrdokument och i konkret handling” samt ”kunna kommunicera verksamhetens intentioner
och resultat”. I kursplanen anges ett kurskompendium som kan kopplas till det perspektiv vi
sOker. Den dr skriven av Elisabeth Gerle (2000), och &r en rapport utgiven av
utbildningsdepartementet. Forfattaren, som &r docent i etik, har som syfte att ge nya
infallsvinklar och perspektiv pa frdgor om etik, moral, véarden, normer och mangkulturalism,
ocksa ur ett genusperspektiv. Har ges olika definitioner om mangkulturalism och hon
diskuterar kulturell mangfald i forhallande till en gemensam vardegrund.

Kursens overgripande syfte ar dock inte inriktat mot andraspraksperspektiv. Inslaget om
mangkultur, som vi hittat, ar ett inslag som aterfinns bland flera andra &mnen. Inom samma
temaomrade, behandlas namligen andra amnen som t.ex. yrkesetiska dilemman, uppdragets
motsagelsefulla karaktdr, former for utvecklingssamtal, bedémning och betygsattning
forskola/fritidshem/skola som sorterande/vérderande eller inkluderande institutioner.

Harutéver finns de tva andra temaomradena dar det ena bland annat rér skolutveckling och
det andra ror forhallandet teori och praktik och de dilemman som kan uppstd i
yrkesverksamheten

6.1.2 Mittuniversitetet
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Det allmanna utbildningsomradet vid Mittuniversitetet omfattas av tre kursplaner, dar var och
en innefattar tva 10-poangskurser, saledes fanns 6 kurser att undersoka. Av dessa fann vi en
som inneholl ett andraspraksperspektiv: forsta delkursen i PEAB18 (Pedagogik B). Delkursen
heter ”Socialisation, kulturfragor och samhélle” och omfattar 10 poang. Verksamhetsférlagd
utbildning finns med i kursen, men kursplanen anger inte hur manga poéang detta omfattar.

| kursplanens syftesformulering, som specificerats med larandemal, anges att studenterna
skall forvarva kunskaper inom socialisation, kulturfragor, samhalle och samhallsuppdrag,
demokrati och vardegrund. Studenten skall k&nna till kulturbegreppets olika inneborder,
utveckla kunskap om klass, genus och etnicitet, k&nna till hur samhélleliga férandringar kan
paverka den enskilda elevens kulturella identitet, utveckla kunskap om interkulturella
processer. Vidare skall studenten forsta olika modeller for konflikthanering och "ha utvecklat
didaktiskt anvandbara verktyg for att kunna anvanda skillnad som utgangspunkt vid
planering, ledning, genomférande och utvardering av pedagogisk verksamhet”.

Under rubriken "innehall” finner vi att studenten skall utveckla insikt i hur barns och
ungdomars ursprung paverkar deras forutsattningar i skolan. Detta konkretiseras till att galla
barnets etniska, kulturella och sociala harkomst samt koén. | kursplanen specificeras att
kursens grundldggande perspektivet utgors av mangfaldens paverkan pa skolarbetet.

| litteraturlistan finner vi fyra titlar som innehaller andraspraksperspektiv. Bunar (2001),
doktor i sociologi, har skrivit Skolan mitt i fororten: fyra studier om skola, segregation,
integration och multikulturalism. Nihad Bunar behandlar samhallsforandringars paverkan pa
forortsomraden, samt hur skolor hittar vagar att handskas med de konsekvenser segregationen
medfor. Interkulturellt l1arande: intentioner och realiteter i svensk grundskola sedan 1960-
talets borjan (2003), &r skriven av Monica Eklund, fil.dr. och lektor pa Mittuniversitetet. | en
sammanfattning av boken finner vi att forfattaren behandlar interkulturellt larande. Ges barn
och ungdomar verktyg att hantera kulturell mangfald? Forfattaren har genomfért en studie dar
hon dels studerar intentionerna i laroplanerna, dels undersdker hur elever upplever sitt
interkulturella larande. Enligt sammanfattningen vill forfattaren framhalla vikten av
modersméalsundervisning, och menar att betydelsen av denna standigt ifragasatts®. Alexandra
Ahlund, professor i sociologi vid Linképings universitet, har skrivit boken Multikultiungdom:
kon, etnicitet, identitet (1997), som enligt forlaget Studentlitteraturs sammanfattning av boken
behandlar de barn som véxer upp i det mangkulturella samhallet. Segregation,
marginalisering, etnicitet, identitet och utanférskap bearbetas. Forfattaren ger ocksa inblickar i
vardagen i den multietniska fororten. SOU-rapporten 2001:57, kapitel 6 Etnisk segregation i
skolan - effekter pa ungdomars betyg och 6vergang till gymnasieskolan handlar om etnisk
skolsegregation, kopplat till boendesegregation, och dess negativa effekter pa elevers
skolframgangar. Forfattare ar Fil.dr. Helen Dryler vid Hogskoleverket.

6.1.3 Malardalens hogskola

Hosten 2005 hade Malardalens hogskola nio kursplaner. En av dem hade ett tydligt
andraspraksperspektiv. Kursens heter ”Kommunikationens beroende av etnicitet, genus och
klass” och har kurskod HY1020. Kursens rubrik anger kursens huvudteman som utvecklas
vidare i syftet som séager att studenten utifran etnicitet, genus och klass skall utveckla en
forstaelse far elevers individuella forutsattningar. Detta skall ske med hjalp av ett
amnesovergripande empiriskt projekt. Insikter i hur “sociolekter, dialekter och tva- och

® http://epubl.luth.se/1402-1544/2003/34/
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flersprakighet samspelar socialt och psykologiskt” &r ocksa en del av syftet. Genom
innehallsavsnittet far vi veta att det ingar tva poang verksamhetsforlagd utbildning. Syftet
aterkommer i innehallet dar man aven skriver att spraksociologiska insikter kommer att ges.

| litteraturlistan aterfinns atta titlar som vi kopplar till andraspraksperspektiv: Professor Lars-
Gunnar Andersson vid Institutionen for svenska spraket vid Goteborgs universitet har skrivit
artikeln “Attityder till sprak” (1989). Har utreder forfattaren bland annat hur den sprakliga
formagan hanger ihop med attityder till eget och andras sprak. Jan Einarsson, professor i
svenska spraket i Vaxjo, ar forfattare till boken Spraksociologi (2004). Han tar upp
sprakfragor i allmanhet och beror tvasprakighet i ett kapitel. Det kapitel som studenterna
skulle lasa behandlar dialekter och sociolekter. Komma till tals. Flersprakiga barn i forskolan
(Myndigheten for skolutveckling 2004) ar ett stodmaterial for forskolepersonal i deras mote
med flersprakiga barn. Ungdomssprak (1994) ar skriven av Ulla-Britt Kotsinas, professor i
nordiska sprak vid Stockholms universitet. | ett sarskilt avsnitt diskuteras det sprak som
anvands av ungdomar i invandrartita omraden, annars handlar den om tonarssprak i
allménhet. Inger Lindberg, professor i svenska som andrasprak vid Goteborgs universitet, tar i
Myter om tvasprakighet dod pa 5 myter om tvasprakighet: att forskarna inte ar eniga, att
andraspraksutvecklingen stors av modersmalet, att barn lar sig fort, att vuxna lar sig pa jobbet
och att sprak skall laras ett i taget. Artikeln aterfinns i svenska spraknamndens tidning,
Sprakvard.

| ett temanummer i Lérarnas tidning finns en artikelserie dar man behandlar tva- och
flersprakighet utifran debatter (om t.ex. likvardig utbildning), forskning och exempel fran
skolor i landet. Den artikel som var med har handlar om hur man i en norsk skola forsoker
framja flersprakighet genom att anvanda modersmal i undervisningen och genom att anvanda
sig av flersprakiga larare. Roger Saljo, professor i pedagogisk psykologi vid Goteborgs
universitet, har skrivit en bilaga till ett betdnkande av Lds- och skrivkommittén, SOU
1997:108. Bilagan heter "Tal, skrift och sociokulturell dynamik” och handlar om skriftspraket
som en central del av det moderna samhallet och vikten av deltagande i dagens
kommunikationssamhalle eftersom den som inte kan l&sa eller skriva marginaliseras. Saljo
skriver inget som géller enbart andrasprakselever. Medvetenheten om det han behandlar kan
tillampas pa alla elevgrupper. Men sett i det 6vriga sammanhanget i denna kurs gallande
andraspraksperspektivet tillfor bilagan ytterligare en dimension. Hade bilagan satts i samband
med ett klassperspektiv hade den dock passat dar ocksa. Sprakforskaren Veli Toumela har
skrivit en forskningsoversikt till Skolverkets rapport ”Flera sprak — flera mojligheter” Den ar
en sammanstallning av svensk forskning om modersmalsundervisning, som betonar
modersmalets betydelse for elevers flersprakiga utveckling, inte minst andraspraket.

6.1.4 Sammanfattning

Vart svar pa fragestallning 1 ar att inga av de sex kursplanerna inom det allmanna
utbildningsomradet pa Goteborgs universitet har nagon kurs som explicit behandlar ett
andrasprakperspektiv. | kursplanen for LAU200 fann vi dock abstrakta formuleringar som
skulle kunna tolkas till att galla andraspraksperspektiv, men som lika gérna kan handla om
klassperspektiv, t.ex: ”Speciellt uppmérksammas betydelsen av social och kulturell
tillhérighet” och ”motverka social och kulturell segregation”. Abstrakta begrepp som ”sociala
och strukturella faktorer” skulle vi ocksa kunna tolka som att gélla andraspraksperspektiv,
men dven de kan lika garna handla om tex. socioekonomiska perspektiv eller
genusperspektiv, eftersom man i innehallsavsnittet dven talar om betydelsen av att bryta
konsroller. Vi kan dock inte utesluta att det handlar om t.ex. etnicitet eller kultur eftersom det
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i samma avsnitt &ven talas om kritisk granskning av skolan som béarare och férmedlare av
politiska, etiska, religiosa och kulturella varden i forhallande till larandets villkor. Nar vi
dessutom ser det i sammanhang med litteraturlistan dar vi aterfinner tva titlar med
andraspraksperspektiv blir var tolkning av kursplanen att den innehaller inslag av det vi
eftersoker.

I LAU300 fann vi spar av andraspraksperspektiv. som “bakats in” bland tio andra
upprakningar av &mnen inom temat "yrkesprofessionen och det normativa uppdraget”. Utover
detta tema fanns dessutom tva teman till som behandlar en mangd &mnen.
Andraspraksperspektivet som vi fann i det forsta temat hittade vi i foljande mening: ”Vad det
innebar som larare att verka i en mangkulturell skola och att kunna forbereda barn och
ungdomar for ett liv i ett mangkulturellt samhélle analyseras.” Liksom i LAU200 férekommer
aven 1 LAU300 abstrakta formuleringar vilka kan tolkas som ett indirekt
andraspréakperspektiv, t.ex. formuleringar om att utgé ifran varje individs forutsattningar. A
andra sidan kan ett flertal andra perspektiv tolkas in har. | litteraturlistan fann vi ett
kurskompendium “Mangkulturalitet och skola”, som vi tolkar som att innehalla ett
andraspraksperspektiv.

Mittuniversitetet har en kurs, ”Socialisation, kulturfragor och samhalle” som vi tolkar till att
behandla andraspraksperspektiv parallellt med andra fragor som exempelvis klass, genus,
identitet och demokrati. Man anvander formuleringar som “kunskap om den foranderliga
samhalleliga kontextens betydelse for formeringen av barns och ungdomars kulturella
identiteter” och ”kunskap om interkulturella processer i den institutionella kontext som utgors
av utbildningssystemet”. Formuleringarna &r i vissa delar av kursplanen abstrakta, men inslag
av konkreta exempel finns ocksa. Man har till exempel konkretiserat "barn — och ungdomars
ursprung” till att gélla barnets etniska, kulturella och sociala harkomst samt kén. UtOver detta
fann vi fyra titlar i litteraturlistan som behandlar andraspraksperspektivet pa olika sétt.

Pa Malardalens hdgskola fann vi ocksd en kurs som innehaller andraspraksperspektiv.
Kursplanen ar kortfattad, men konkret. Var tolkning av syfte och innehall ar att kursen har ett
explicit andraspraksperspektiv. Tillsammans med litteraturlistan som innehaller atta titlar med
ett andraspraksperspektiv star syftet om mojligt an mer klart: ”Kursen skall ge den studerande
insikter i hur sociolekter, dialekter och tva- och flersprakighet samspelar socialt och
psykologiskt (...) utveckla en forstaelse for elevers individuella forutsattningar och behov
utifran etnicitet, genus och klass." | denna fempoangskurs delar dock andraspraksperspektivet
utrymme med genusperspektiv och klassperspektiv.

6.2 Fragestallning 2

Hur har de kursplaner innehallande andraspraksperspektiv vid de tre larosatena
implementerats?

6.2.1 Goteborgs universitet

Informant 1, LAU200

Intervjun &r genomford med seminarieledare eftersom studenterna inte hade avslutat kursen
vid undersokningstillfallet. Informanten hade vid intervjutillfallet precis pabérjat kursen vi
fragade om. Till skillnad fran de andra kurserna var kursen alltsa inte slutford, vilket var
anledningen till att vi inte kunde fa information fran studenterna. Vid en kort beskrivning av
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kursen berattade informanten att den i huvudsak har tva fokus pa larandets villkor och
process: "larandets sociala natur” och “det samhélleliga perspektivet”. Fragor om hierarkier,
segregering, mobbing och kon tas upp. Seminarieledaren beréttade att Tesfahuneys artikel
”Monokulturell utbildning” om monokultur och mangkulturer, skulle komma att anvéandas (se
s 22). Kursboken Sprak, kultur och social identitet (Wellros 1998) skulle hanteras av
humanistiska fakulteten under ett seminarium som &r obligatoriskt.

Pa fragan om informanten trodde att studenterna skulle komma att vara béttre rustade att méta
andrasprakselever efter kursen jamfort med fore svarade denne ja. Informanten menade att om
man forstar det sociokulturella perspektivet kan man tillampa det pa andrasprakselever.
Dessutom kommer studenterna ha mojlighet att sjilva vélja fokus pa den skriftliga
examinationen som kommer att kopplas till VFU. Darmed kan studenterna vélja att anta ett
andraspraksperspektiv, om de sa onskar.

Eftersom humanistiska fakulteten var delaktig i ett litteraturseminarium kontaktade vi en av
de inkopplade gastforeldsarna. Vid tidpunkten for detta samtal hade vederbdrande just
avslutat géllande kurs. Hon berattade att studenterna vid seminarietillfallet hade fatt
diskussionsfragor utifran Tesfahuneys artikel och Seja Wellros bok. Studenterna hade fatt
diskutera i grupper. Under seminariet hade dven 6vergripande fragor om socialisation, kultur,
”vi och dem” - dikotomin samt etnicitet diskuterats. Den sammanfattande bilden var att
studenterna bor ha fatt en 6kad medvetenhet om andraspraksperspektiv, men inga specifika
redskap.

Informant 2, LAU300

Huvuddragen i kursen har legat pa att skriva ett tankt skolutvecklingsprojekt och att utfora
fem veckors VFU. Det har &ven handlat om de dilemman som kan uppsta i
klassrumssituationen. Informanten beskriver dven att yrkesprofessionens status har diskuterats
i forhallande till andra professioner som advokater och likare. Man talar inte om nagon
speciell elevgrupp under kursen. Man talar om elever i generella termer. Informanten
upplever inte att de haft nagon kurslitteratur som intar ett andraspraksperspektiv. Informanten
tycker sig inte minnas att faktorer som har betydelse for andrasprakselevers forutsattningar for
larande tagits upp utéver de som galler generellt for alla elever. P& frdgan om hur de anvant
sig av Gerle "Mangkulturalitet och skola” sager informanten att den star med i litteraturlistan,
men den namns inte alls under kursen gang. Examinationen handlade om att de skulle skriva
en redovisning dar de refererar till kurslitteraturen. All litteratur behdvde dock inte refereras
till. Informanten anser sig inte vara battre rustad att mota andrasprakselever efter kursen
jamfort med fore och anger yrkesdilemman” som nyckelord for kursen.

Informant 3, LAU300

Pa fragan om vilka huvuddragen i kursen har varit svarade informanten att det handlat om att
bli "fardig larare”. Det har handlat om skolutveckling, mycket om legitimitet och
professionalism. Studentens nyckelord for kursen &r ”professionell”.

Pa fragan om de haft nagon litteratur som behandlat andrasprakselever svarar informanten att
de hade ett kompendium som hette Mangkulturalismer och skola av Gerle. Men studenten
medger att denna endast lastes dverskadligt. Den behandlades pa ett litteraturseminarium
tillsammans med en annan text, men man la inte sa mycket tid pa att ga igenom just denna.
Utover kompendiet hade de ingen dvrig litteratur som behandlar andraspraksperspektivet.
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Examinationen var i form av ett skolutvecklingsprojekt och ett kursdokument. |
kursdokumentet skulle all litteratur inga, men man hade dven utrymme att sjalv "tycka och
tanka”. Informanten kan inte minnas att man gick in pa nagra faktorer som kan ha betydelse
for andrasprakelevers situation. Nar vi staller fragan om kursen gjort studenten béttre rustad
att mota andrasprakelever far vi svaret att kursen indirekt gjort det, eftersom vfu-omradet varit
pa en mangkulturell skola, och da de haft fem veckors vfu ansag informanten att denne hunnit
lara sig mycket om detta. Men kursen i sig har inte gjort studenten battre rustad.

Den storsta behallningen av kursen har varit att den “knutit ihop sacken” mellan de tidigare
delarna av utbildningen och att man fatt diskutera professionalism och yrkessprak. Vid
narmare eftertanke sager informanten emellertid att det varit vfu:n som varit den storsta
behallningen.

6.2.2 Mittuniversitetet

Informant 4, PEAB18

Informantens beskrivning av kursen &r att den handlar om mangkulturer, etnicitet och
identitetsskapande. Fokus har varit pa hur individen socialiseras in i samhallet, hur man
formar sin identitet i ett mangkulturellt samhalle och att skolan skall vara en kulturell
motesplats.

Informanten séger att man i kursen inte behandlat om andrasprakselever. Ingen sarskild
elevgrupp behandlades i kurslitteraturen. Undantaget ar Eklunds bok Interkulturellt Iarande
dar ett andraspraksperspektiv fanns med. All litteratur var obligatorisk och den behandlades
under ett litteraturseminarium som pagick under en hel dag. Informanten menar dock att
seminariet inte gav sa mycket, eftersom alla studenter inte hunnit lasa litteraturen vid
seminarietillfallet. Under kursens gang hade de dven forelasningar dar bland annat Monica
Eklund, forfattare till ovan ndmnda kursbok, talade. Féreldsningen handlade om interkulturellt
larande och informanten upplevde att den gav véldigt mycket. Man har under kursens gang,
med utgangspunkt i Eklund, aven behandlat modersmalets betydelse och vikten av
"hemsprak”.

Examinationen var i form av en hemtentamen dér studenten skulle skriva om férandringar i
forhallandena pa makroniva i samhéallet och dess paverkan pa villkoren pa barns och
ungdomars identitetsarbete”. Studenterna hade det fria valet att koppla detta till nagot av
kursens innehall.

Pa fragan om informanten tycker sig vara battre rustad att mota andrasprakselever efter kursen
jamfort med fore, svarar denne: "Mycket battre” och tilldgger att eftersom hon kénner sig
battre rustad att mota alla méanniskor oavsett bakgrund sa galler detta dven motet med
andrasprakselever.

Informant 5, PEAB18

Informanten sammanfattar kursen pa féljande satt: ”Den handlar om vérdegrunds- och
socialisationsfragor. Vi fick ocksa lara oss om olika definitioner av identitetsbegreppet”.

Pa frdgan om de hade nagon litteratur som behandlade flersprakiga elevers situation fick vi ett
par exempel. De laste en bok av Monica Eklund (Interkulturellt larande: intentioner och
realiteter 1 svenska grundskola sedan 1960-talets bdrjan) som handlade om
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tva/flersprakighet. Informanten berattade att den handlat om att det ar viktigt med ett starkt
modersmal nir man ska ldra sig ett nytt sprék. Ahlund (Multikultiungdom: kén, etnicitet,
identitet) var ett annat exempel pa forfattare som behandlat &amnet. En annan forfattare som
till viss del behandlat &mnet var Nihad Bunar (Skolan mitt i fororten: fyra studier om skola,
segregation, integration och multikulturalism). P& frdgan om vad en del i en SOU-rapport
som finns upptagen pa litteraturlistan handlade om kunde informanten inte svara, da han inte
last den.

Kurslitteraturen var inte obligatorisk satillvida att man varit tvungen att visa att man last den.
For varje bok fick man fragor, som betraktades som instuderingsfragor, men det
kontrollerades alltsa inte om man kunde besvara dessa. Universitetets anordnare hade ett
litteraturseminarium dé&r man behandlat en férfattare, men vid intervjutillfallet kom
informanten inte ihdg vilken detta hade varit. Daremot var studenterna uppdelade i
studiegrupper och i den grupp var informant ingatt i hade man pa eget initiativ diskuterat
litteraturen, en bok at gangen, utifran de namnda instuderingsfragorna. Examinationen var i
form av en hemtentamen dar man sjalv fick valja perspektiv utifran en uppgift som gick ut pa
att man skulle skriva om hur forandringar pa makroniva paverkar den enskilda eleven. |
uppgiften skulle man svara utifran forfattarna, och inte utifran vad man sjalv tror eller har for
asikter. Saledes var man tvungen att ha last litteraturen, men det fanns inga krav pa att alla
forfattare skulle behandlas i uppgiften.

Vi fragade om man under kursen behandlat flersprakiga elevers forutséttningar och fick svaret
att det var detta hela kursen handlat om, parallellt med fragor om genus, kon och
vardegrundsfragor. Den sista fragan var om studenten kande sig béttre rustad att mota
flersprakiga elever efter kursen an fore, och svaret var att denne blivit mer medveten om vilka
problem som finns, men inte om hur man hanterar dem. Helhetsomddmet av kursen var att
man "inte blivit klokare av att ga den”.

6.2.3 Malardalens hogskola

Informant 6, HY 1020

Kursen behandlar kommunikationens paverkan av klassbakgrund, kon och etnicitet. De
elevgrupper som omtalas dar de ovan angivna (klass, kon, etnicitet). Kurslitteratur som
behandlar flersprakiga elever &r densamma som vi listat i analysschemat (se s 32).
Litteraturen behandlades under ett litteraturseminarium dér studenterna fick lyfta fram det de
ville diskutera utifran litteraturen. Fragestéallningar skrevs upp pa tavlan och gicks igenom
grundligt. All ovanstaende litteratur var obligatorisk, liksom seminarierna.

All ovanstaende litteratur behandlar andraspraksutveckling och flersprakighet ur nagot
perspektiv. Man talar bland annat om hur flersprakiga elever kan uppfatta begrepp som
"stenaldern” och “bronsaldern”. Man har gatt in pa sakfragor rorande tvasprakighet,
modersmalsundervisning och svenska som andrasprak. De har dven haft en gastforelasare,
Jarmo Lainio, som &r professor pa finskt sprak- och kulturcentrum vid Malardalens hogskola.

Pa frdgan om informanten anser att kursen gjort studenterna béttre rustade att mota
flersprakiga elever svarar denne: ”Absolut! Man tanker mycket pa det har med laromedel och
ar mycket mer medveten om valet av den och vilka svarigheter elever med ett annat
forstasprak kan ha.” Kursen har givit informanten en 6kad medvetenhet om problematiken
kring segregering och att larandet for flersprakiga elever ar komplext. Studenterna har vid
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examinationen fatt identifiera ett problem som bottnar i ojamlik kommunikation. Detta skulle
diskuteras utifran deras VFU.

Vi fragade vilket kapitel som behandlats i Kotsinas Ungdomssprak eftersom den handlar om
tonarssprak i allmanhet foérutom i ett sarskilt avsnitt dar det diskuteras om sprak som anvands
av ungdomar i invandrartata omraden. Informanten svarar att fran denna bok var kapitel 11,
som behandlades och att det kapitlet handlar just om forortsdialekter som den sa kallade
Rinkebysvenskan. Informanten angav “tvasprakighet” som nyckelord for kursen och sager
ocksa att det ar den enda kursen hittills som varit konkret.

Informant 7, HY 1020

Kursen behandlar kommunikationens beroende av etnicitet, kon och klass. Informanten
berattar att kursen delats in i tre teman: sprak och klass, sprak och genus samt sprak och
etnicitet/tvasprakighet. Dessa teman behandlades genom forelasningar, litteraturlasning med
uppféljande litteraturseminarier och en skriftlig examination. Alla momenten var
obligatoriska. Studenterna fick dock sjélva valja vilket tema de skulle koppla till den skriftliga
examinationen som gick ut pa att belysa och problematisera ett av ovanstaende teman kopplat
till deras VFU. Informanten valde temat sprak och etnicitet/tvasprakighet.

Till forelasningarna hade de sin kursledare och gastféreldsaren Jarmo Laino. Under
litteraturseminarierna skulle studenterna ha l&st igenom den litteratur som var kopplad till det
tema som géllde for den veckan. Vid seminarietillfallet skulle studenterna plocka fram en
viktig sak eller fragestallning utifran litteraturen som sedan diskuterades. De fick aven arbeta
med fallbeskrivningar.

Den litteratur som behandlades under temat sprak och etnicitet/tvasprakighet, var densamma
som vi tolkat in och listat i analysschemat (se s 32). Utdver ovanstdende litteratur hade
gastforelasaren delat ut ett kompendium innehdllande diverse texter om svenska som
andrasprak och sprakutveckling. Detta kompendium innehdll texter fran saval svensk som
internationell forskning. Till kompendiet fick studenterna till uppgift att ldmna in ett skriftligt
arbete dar de fick argumentera om modersmalsundervisning och hur en traditionell syn pa
skolan behover ta hansyn till den allt storre variationen i elevernas bakgrund. Pa fragan om
informanten anser sig battre rustad att mota flersprakiga elever i undervisningssituationen
efter jamfort med fore genomgangen kurs svarar denne klart ”Ja” och menar att seminarierna
och litteraturen givit 6kad medvetenhet och kunskap i géllande &mne.

6.2.4 Sammanfattning

Hur kursplaneinnehallet i LAU200 implementerats ar svart att svara pa, dels pa grund av att vi
endast talat med seminarieledare, dels pga. att kursen nyligen hade startat vid intervjutillfallet.
Dock kunde vi fa svar pa hur litteraturen skulle behandlas. Tva av de titlar vi har med i
analysschemat fick utrymme under ett eget seminarium. Vidare tror informanten att
studenterna kommer att vara béttre rustade att mota andrasprakselever efter kursen an fore. |
efterhand har vi talat med géastforeldsaren som lett detta seminarium i flera olika
studentgrupper. Hon menade dock att de inte haft ett explicit andraspraksperspektiv, att de
talat mer Overgripande om t.ex. etnicitet, mangkultur och socialisation. Studenterna bor
darmed ha fatt en 6kad medvetenhet om andraspraksperspektiv, men inga specifika redskap.
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Informanterna i den andra kursen, LAU300 pa Goteborgs universitet, anser inte att man gatt
in pd nagra faktorer som kan ha betydelse for andrasprakselever. Den ena informanten
berattade att de under kursen inte ens ndmnt den enda titel som skulle kunna kopplas till ett
andraspraksperspektiv. Den andra informanten sager ocksa att man inte lagt nagon vikt vid
detta. Informant 2 kanner inte att kursen gjort denne battre rustad att mota andrasprakselever,
men informant 3 sager sig genom de fem veckorna pa vfu blivit mer redo for detta &n innan.

Pa Mittuniversitetet har man i stor utstrackning latit studenterna sjalva bestamma vilket/vilka
perspektiv de vill fokusera pa. Saledes tolkar vi det som att man kan ha genomgatt den
undersokta kursen vid Mittuniversitetet utan att ha fatt specifika redskap for att mota
andrasprakelever. Denna tolkning baseras ocksa pa att man i examinationsuppgiften inte var
tvungen att anvanda all litteratur, och kunde saledes vélja bort den som innehaller
andraspraksperspektiv. Vara tva informanter ger olika bilder av hur litteraturen behandlades
under kursens gang. Informant 4 berattar att man under ett litteraturseminarium tog upp all
obligatorisk litteratur, medan informant 5 séger att det bara var en titel som behandlades.
Informant 4 séger att denne blivit mycket béattre rustad att méta andrasprakselever (och alla
andra manniskor) av att ga kursen. Informant 5, daremot sager att kursen skapat en
medvetenhet om vilka problem som finns, men daremot har den inte givit nagra specifika
redskap.

Bada informanterna pa Malardalens hogskola kanner sig battre rustade att mota
andrasprakselever efter kursen an fore. De berattar ocksa att litteratur och seminarium var
obligatoriska. | examinationsuppgiften fick man vélja ett av kursens tre teman: etnicitet, genus
eller klass. Saledes kunde man fordjupa sig i ett amne och valja bort tva andra, men vi tolkar
det som att alla studenter &nda fick ta del av ett andrasprakperspektiv i och med att ingen
litteratur gick att vélja bort och att bada informanterna noggrant kunde redogoéra for
andraspraksperspektivet i kursen. Informant 7 beréattar ocksa att de haft en gastforelasare som
givit dem ett kompendium med ytterligare texter som handlade om svenska som andrasprak.
Implementeringen av kursplanens innehall gallande andraspraksperspektiv tycks med
anledning av ovanstaende ha natt sitt syfte har.

6.3 Fragestallning 3

Hur kan resultatet av ovanstaende fragestallningar sattas i relation till teorier om
lararutbildningens, och lararkompetensens betydelse for andrasprakselevers forutsattningar
for larande? Vilka likheter och skillnader kan urskiljas mellan de tre lararutbildningarna med
avseende pa detta?

Pa Goteborgs universitet tar man ett tydligt sociokulturellt perspektiv. Det innebér i praktiken
att studenterna bor ha fatt en medvetenhet om att kunskap formas beroende pa vilka
kunskaper, erfarenheter och bakgrund som eleverna har med sig (mycket férenklat). Men man
behandlar inte andraspraksperspektivet explicit. Vi hittar i stort sett ingen kurslitteratur som
innehaller detta. Man far inte ldra sig om vilka forutséattningar som galler for andrasprakelever
generellt. Inte heller informanterna namner att de haft ett specifikt andraspraksperspektiv,
men de sager att de teorier som behandlas gar att applicera pa alla elever. Vi drar darfor
slutsatsen att man pa Goteborgs universitet, utifrdn hur det allméanna utbildningsomradet ar
utformat, ser fragor som ror andrasprakperspektiv som marginella. Detta skulle alltsd innebara
att man, utifran de marginaliseringsteorier vi utgatt ifran, uppratthaller minoritetselevers
marginalisering och utanférskap. De nyutexaminerade lararna tycks inte ha fatt redskap, via
det allmanna utbildningsomradet, att mota andrasprakseleverna.
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Var tolkning av kursplaneinnehallet pa Mittuniversitetet ar att kursen innefattar flera olika
perspektiv med utgangspunkt i genus, klass och etnicitet. Syftet ar kortfattat men da man
specificerat det med ett antal larandemal, star innehallet mer klart. Enligt kursplanen med
tillhérande litteraturlista har kulturell identitet en stor del i innehdllet, men sprakliga
forutsattningar namns mindre. De hade bade en bok och en forelasning dar modersmalets
betydelse for utvecklingen av malspraket behandlades. Endast utifran innehallsanalysen av
kursplanerna kan man dra slutsatsen att Mittuniversitetet tydligt fokuserar pa
andrasprakperspektiv i en av de obligatoriska kurserna. Nar man tar med informanternas svar
i berdkningen framtrader daremot inte detta perspektiv lika tydligt. Var slutsats ar darfor att
man pa Mittuniversitetet haft intentionen att ta upp fragor om andrasprakelevers situation,
men att man inte lyckats fullt ut med implementeringen. Detta innebdr i praktiken att de
utexaminerade lararna inte heller har tycks har fatt redskap att mota andrasprakselever.

Mélardalens hogskola har, i likhet med Mittuniversitetet en kurs som innefattar etnicitet,
genus och klass. | kursplanen laggs mer fokus pa sprakliga faktorer an vad det gors i
Mittuniversitetets kursplan. De har formuleringar som: “Kursen skall ge den studerande
insikter i hur sociolekter, dialekter och tva- och flersprakighet samspelar socialt och
psykologiskt”, "Kursen ger insikter i spraksociologi”. Informant 6 sager att denne fatt en
medvetenhet om vilka svarigheter elever med ett annat forstasprak &an svenska kan ha. Av
intervjun med informant 7 fran Malardalens hogskola framkommer det att man under kursen
behandlat fragor om etnicitet och tvasprakighet i enlighet med kursplanerna. Informanten
upplever sig vara mer kompetent efter kursen an fore. Detta sammantaget far oss att dra
slutsatsen att man tagit andrasprakperspektivet pa allvar. De studerande kunde dock valja att i
examinationen lagga fokus pa ett av de tre &mnena, vilket kan resultera i att man som student
anda inte far med sig verktyg for att méta just andrasprakelever.

Lararkompetensens betydelse for elevers skolframgangar har vi redogjort for i teori- och
forskningsavsnittet pa sidan 11. Om vi séatter vart resultat av de tre lararutbildningarna i
relation till lararkompetensens betydelse for andrasprakelevers skolframgangar ar risken att
konsekvenserna av det uteblivna andraspraksperspektivet pa Géteborgs universitet och i viss
man dven Mittuniversitetet kommer att drabba andrasprakseleverna. Detta forutsatt att de
blivande lararna inte har fatt kompetensen fran annat hall. Under metoddiskussionen pa sidan
23 namnde vi dock att andra studier, liknande var undersokning, visat att
andraspraksperspektivet dven saknas i lararutbildningens amnesinriktningar.

Sett utifran Cummins marginaliseringsteori (se s. 11ff) innebar det uteblivna andraspraks-
perspektivet i lararutbildningar att andrasprakselevernas ratt till likvéardig utbildning inte
prioriteras. Eleverna far saledes inte en jamlik och likvardig undervisning. Bristande
kunskaper kan dven paverka larares attityder gentemot eleverna. Detta kan vara attityder som
visar sig i att man skyller pa eleven istallet for att se bristande skolframgangar som en brist i
ens egna pedagogiska formaga. Saledes startar en ond cirkel eftersom larares attityd ocksa ar
kopplad till elevers skolframgangar (se till exempel Thomas och Colliers studie s 9f).

Sammanfattningsvis behdver séaledes Goteborgs universitet se dGver innehdllet i sina
kursplaner med avseende pa andraspraksperspektivet. Mittuniversitetet ar svarare att uttala sig
om eftersom vi endast har tva informanters versioner, men indikationerna visar pa behovet av
en kvalitetssakring sa att intentionerna med kursplanen uppnas. Mélardalen hogskola daremot
har en rod trad i kursplan saval som i dess implementering.
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7 Sammanfattande analysschema

Syfte och
larandemal

Innehall

Litteratur

Goteborgs universitet Mittuniversitetet Malardalens
hogskola

LAU 200 10p LAU 30010p | PEAB18 del 1. HY1020 5 p
Ldrandets villkor Léarandets villkor 10p Kommunikationens

och process2: ur ett
socialt och sam-
halleligt perspektiv
Analysera &
problematisera
sociala &
strukturella
faktorer

Forsta inneborden
av och forhalla sig
till att bryta sociala
monster &
motverka
segregering..
Betydelsen av
social och kulturell
tillhérighet.
Motverka social
och kulturell
segregation.

Bok: Wellros
(1998): Sprak,
kultur och social
identitet”

Artikel:
Tesfahuney (1999)
”Monokulturell
utbildning”

och process3: ur ett
samspelsperspektiv

Analys av
innebdrden av att
arbeta i mang-
kulturell skola och
samhélle.

Kompendium:
Gerle (2000)
”Mangkulturalismer
och skola™?

7 Sammanfattande analysschema

Socialisation, kultur-
fragor och samhalle

Forvarva kunskaper
inom socialisation,
kulturfragor och
samhalle.

Insikt i elevers
sociala, etniska och
kulturella ursprungs
paverkan pa
forutsattningar for
skolarbetet.
Mangfaldens
paverkan pa arbetet i
skolan

Bocker:

Bunar (2001)
”Skolan mitt i
fororten: fyra studier
om skola,
segregation,
integration och
multikulturalism”
Eklund (2003)
"Interkulturellt
larande: intentioner
och realiteter i
svensk grundskola
sedan 1960-talets
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8 Diskussion

Vi kom fram till att Géteborgs universitet inte hade nagot explicit andraspraksperspektiv i det
allmanna utbildningsomradets obligatoriska delar hdsten 2005. Med obligatoriska delar avser
vi sadant som studenterna inte har kunnat véalja bort och sadana delar som alla studenter fatt
tillgang till. Saledes har vi inte tagit upp t.ex. storférelasningar eller inslag som endast
kommit nagra studenter till del. Mittuniversitetet daremot hade en kursplan som sag ut att anta
ett tydligt andraspraksperspektiv, men implementeringen tycks ha haft sina brister med tanke
pa att vara informanter inte tyckte sig ha fatt nagon storre behallning av kursen. Vi kan dock
inte dra nagra slutgiltiga slutsatser eftersom vi inte kan generalisera utifran endast tva
informanter. Men vi anser att det ger en viss indikation om hur bilden sett ut. Mélardalens
hogskola ar den enda av de tre uthildningarna som haft en réd trad av andraspraksperspektiv i
en av kursplanerna saval som i dess implementering. Det &r dock viktigt att vi podngterar att
det handlar om en kursplan som omfattade endast fem poang. Andraspraksperspektivet delade
dessutom utrymme med klass och genusperspektiv. Med tanke pa att det allmanna
utbildningsomradet omfattar 60 poang i alla lararutbildningar &ar det saledes inget storre
utrymme det handlar om. Vart syfte var dock inte att gora en kvantifiering. Vi ville snarare
utréna om studenterna vid de tre uthildningarna fatt redskap att mota andrasprakselever och
det tycks de ha fatt pa Méalardalens hdgskola.

P4 LAU 300 hade man inte behandlat det enda kurskompendiumet som skulle kunna ha
kopplats till andraspraksperspektiv. Det ligger néra till hands att tolka det som att de
ansvariga for kursplanernas utformning har velat "trycka in” sd mycket som mojligt.
Kursplanen for LAU 300 dar som vi uppfattar det orealistisk och det har bekraftas genom
informanterna som séger att de inte alls gatt in pd mangkulturalitet, trots att kursplanen anger
det med foljande mening: "Vad det innebar som lérare att verka i en mangkulturell skola och
att kunna forbereda barn och ungdomar for ett liv i ett mangkulturellt samhalle analyseras.”
Det faktum att man anvander sig av ordet “analyseras™ ger intrycket av att man verkligen
tankt sig en djupdykning i amnet. Istéllet drunknar denna mening i en méangd andra syften
som inom en tioveckors period dr omdjliga att uppna. | realiteten handlar det dessutom om en
femveckorsperiod, eftersom fem veckor éar verksamhetsforlagda. Det ligger néara till hands att
fraga sig vad mer som forbisetts. Eftersom vi sjélva gick kursen hosten 2005 kan vi bekrafta
informanternas upplevelse. Vi vill dock poéangtera att var kritik géller det uteblivna
andraspraksperspektivet. | 6vrigt var kursen mycket givande. Var slutsats gallande auo vid
Goteborgs universitet ar att den inte ger studenterna en medvetenhet om vilka faktorer som
kan hjalpa andrasprakslever till storre forutsattningar att nd malen i kursplanerna for
grundskolans amnen.

Informanterna pa Goteborgs universitet sa att studenterna hade majlighet att inta ett
andrasprakperspektiv genom inlamningsuppgifter kopplade till sin verksamhetsférlagda
utbildning. Visserligen haller vi med om att denna mojlighet finns, men vi menar att ansvaret
att valja detta, enligt oss viktiga perspektiv inte bor ligga pa den enskilda studenten. Det finns
naturligtvis manga fordelar med att studenterna sjalva far goéra djupdykningar i det de ar
intresserad av. Men det &r inte bara de med ett specialintresse for sprakutveckling och andra
kulturer som kommer att komma i kontakt med andrasprakselever. Larare kommer att mota
andrasprakselever under sitt yrkesverksamma liv vare sig de har detta som specialintresse
eller inte, och oavsett vilka &mnen de har.
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Informant 4 (vid Mittuniversitetet) sager att kursen inte behandlat andrasprakselevers
situation men kanner sig anda béttre rustad att mota dem efter kursen &n fore. Detta kan & ena
sidan tolkas som att vi inte varit tydliga i var definition av “andrasprékselever”. A andra sidan
hade studenten troligen varit mer hemmastadd med begreppet om det hade anvénts i kursen.
Detta far oss att tolka innehallet som att ha nuddat vid andrasprakselevers forutsattningar men
att det inte behandlats explicit. Snarare tycks andrasprakselever omtalas i samband med
socioekonomiska faktorer, till exempel i samband med forortselevers forutsattningar for
larande.

For informant 4 och 5 (Mittuniversitetet) gar bilden isar nar det galler hur kurslitteraturen
bearbetades. Informant 4 berattar att de hade ett litteraturseminarium dar all kurslitteratur
anvandes, medan informant 5 sager att endast en bok behandlades pa seminariet. Vi kan inte
utesluta att de gatt i olika grupper, men om de gatt i samma &r det uppseendevackande att de
ger sa pass olika bilder, nar de nyligen avslutat kursen. Pa fragan om de kéande sig battre
rustade att mota andrasprakelever fick vi inte heller entydiga svar (samtidigt kan man inte
forvanta sig entydiga svar pa en subjektiv fraga). Informant 4 kanner sig battre rustad, men
detta géller inte specifikt denna elevgrupp, utan "manniskor i allmanhet”. Informant 5 har fatt
en 6kad medvetenhet om vilka problem som finns for andrasprakselever, men ingen kunskap
om hur man kan hantera dem.

Den kurs vi undersokt pa vid Malardalens hogskola omfattar 5 poang. Inom dessa poang
ingar, som vi tidigare sagt, dven klass och genus. De tre perspektiven gar in i varandra. Men
det ar anda tre komplexa perspektiv, varfor vi staller oss fragan om inte 5 poang ar for lite for
att studenterna ska kunna kanna att de har de verktyg som krévs for att beméta sina
kommande elever pa ett bra satt. A andra sidan siger de studenter vi intervjuat att de upplever
att de fatt med sig dessa verktyg.

Nar man jamfor kursplanerna pa Malardalens hogskola med Mittuniversitetets verkar det som
man pa den senare lagger storre tyngd vid andraspraksperspektiv, dels pa grund av att man
avsatt 10 poang, dels pa grund av att kursplanen ar mer utforligt formulerad. Men néar man
aven tar med intervjusvaren i berakningen forefaller det som om studenterna pa Malardalen
anda lart sig mer, samtidigt som vi naturligtvis inte kan dra nagra storre slutsatser utifran tva
informanter per kurs. Det ar framfor allt i jamfoérelse med Goteborgs universitet som
resultaten blir intressanta. Vid Goteborgs universitet har man, som vi redan redogjort for,
ingen kurs som explicit behandlar andrasprakperspektiv. Kursplanerna vid Goteborgs
universitet ar abstrakt formulerade. De tva andra universiteten har varit mer konkreta. Det
faktum att en av informanterna pa Malardalens hogskola dessutom sager att kursen varit
konkret i sitt andraspraksperspektiv anger att studenterna fatt gripbara redskap att anvanda sig
av i det kommande yrkeslivet. P4 Malardalens hogskola fann vi en skillnad i hur
examinationsuppgiften ar upplagd i kursplanen jamfort med intervjusvaren. Enligt kursplanen
skulle studenterna genomfdra ett projektarbete dar kursens tre huvudteman etnicitet, genus
och klass skulle inga, medan informanten sa att arbetet skulle innehalla ett av de tre &mnena,
dvs. etnicitet, genus eller klass. For resultatet av var undersokning &ar denna skillnad av stor
vikt. Om man ska vélja ett tema att fokusera pa innebar ju detta ocksa att man utesluter de
andra tva. Anledningen till att vi lagger vikt vid denna aspekt ar att vi framfor allt intresserat
oss for de delar som studenterna inte kan vélja bort. A andra sidan var all kurslitteratur
obligatorisk. Intentionen ser saledes ut att ha varit att studenterna inte skulle vélja bort nagot
perspektiv.
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Abstrakta formuleringar kan dven ha sin grund i att &mnen som tas upp &r abstrakta till sin
karaktar. Att till exempel lara sig att man skall utgd fran varje elevs forutsattningar ar inte
detsamma som att lara sig vilka forutsattningarna ar eller hur man gor. Det finns de som
skulle havda att man i lararutbildningen inte kan gad in pa varje individs individuella
forutsattningar och att det ar anledningen till att man far begréansa sig till vetskapen om att
man ska gora det. Vi hoppas dock att vi med detta examensarbete har visat att larare ska vara
medvetna om att det ocksd finns generella faktorer att ta hansyn till vid sidan av de
individuella. Nagra av dessa generella faktorer har vi redogjort for i forsknings- och
teoriavsnittet. Examineras larare utan redskap for att mota andrasprakselever kan detta
medfora individuella saval som samhélleliga konsekvenser. Med tanke pa maktperspektivet
och de uteslutningsmekanismer som vi redogjorde for i teoriavsnittet ar resultatet av var
undersokning, med undantag fran Malardalen hogskola, beklammande. Géteborgs universitet
verkar inte ha prioriterat fragor som ror andrasprakselevers ratt till likvardig utbildning.
Mittuniversitetets intentioner tycks ha gatt om intet, vilket i sig ar allvarligt. Goda intentioner
hjélper inte andrasprakseleverna om intentionerna inte kan sattas i praktik. Sett med Cummins
6gon far darmed dessa elever inte en jamlik och likvardig undervisning. | det langa (och aven
korta) loppet bidrar lararutbildningar med uteblivet andraspraksperspektiv omedvetet till att
uppratthalla radande maktstrukturer (Cummins 1996).

Vi ser aven ett demokratiproblem i att lararutbildningar inte tar andraspraksperspektivet pa
allvar. Det ar ju (grund)skolans skyldighet att klargora for elever och foraldrar vilka mal
utbildningen har, vilka krav skolan stéller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och
deras vardnadshavare har. Varje skola maste vara tydlig i fraga om mal, innehall och
arbetsformer. Det ar en forutsattning for elevers och vardnadshavares rétt till inflytande och
paverkan. Det &r inte minst viktigt som underlag for den enskildes val i skolan. (Lpo 94) For
att detta ska kunna ske kravs ett sprak som parterna kan kommunicera pa. Spraket ar darfor
aven en viktig forutsattning for demokratiprocessens fortbestand. Det kan bland annat ha varit
det Cummins haft i atanke ocksa nar han lagt fram vikten av franvaron av "professionals”
som kan ta hand om kommunikationen mellan lararen och eleven samt dennes foréldrar (se s
13). Skolans uppgift ar ju bland annat att féra demokratins idéer vidare. | skollagen star det att
verksamheten ska utformas i 6verensstammelse med grundldggande demokratiska varderingar
(Lpo 94) Det ar dock ingen bra start om skolans organisationsform redan fran borjan utesluter
barnen och barnens foraldrar/vardnadshavare. Risken finns att de far en kansla av maktloshet
och kanske till och med vanmakt. Detta ar nagot som aven maktutredningen (SOU 1990:44)
papekar. Grundtanken till demokrati &r alla méanniskors lika varde. Det innebar att
utbildningen ska vara likvérdig. Det innebar ocksa att alla skall ha samma mgjlighet att
paverka sina levnadsvillkor och samhallets utveckling. Det géller savél reellt inflytande som
formella mojligheter. Att kdnna att man har mojlighet till personligt inflytande &r ett viktigt
led i demokratiprocessen. Om inte foraldrar ges mojlighet till inflytande Gver sina barns
skolgang blir det ett hot mot demokratin, anser vi.

Demokratins allménna tanke &r att medborgarna skall ha lika rétt till personlig utveckling
och lika rétt att paverka samhallets gemensamma angeldgenheter. Det finns darmed ett
direkt samband mellan demokrati och makt (SOU 1990:44 sid 11).

Cummins skriver att trots att var kunskap har okat drastiskt inom amnet tva/flersprakighet
valjer fortfarande manga lander att strunta i de rekommendationer som forskare ger. Dessa har
snarare antagit en hallning som minimerar barns mojlighet att utveckla sin flersprakighet. Han
namner ocksa att manga lander i EU har favoriserat de officiella minoritetsspraken, framfor
de sprak som talas av invandrade personer, trots att det ofta &r ett litet antal individer som
talar de nationella minoritetsspraken (Cummins 2003).
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Att detta dven forekommer i Sverige ar tyvarr en realitet. Ett exempel pa detta kan vi hamta
direkt fran lagen. Grundskoleforordningen (kap2, § 9) sager att skolan &r skyldig att ge
modersmalsundervisning om eleverna vill det och om de &r minst fem till antalet. Detta galler
dock inte de officiella minoritetsspraken i Sverige. Det innebar att de som har nagot av dessa
minoritetssprak som modersmal har utokade rattigheter jamfort med andra (invandrade)
minoritetsspraksgrupper nar det galler att erbjudas modersmalsundervisning. Detta trots att
dessa andra grupper kan vara storre med avseende pa antal som talar spraken. | praktiken
innebdr detta att en elev som talar jiddisch eller romani chib har ratt till
modersmalsundervisning pa sitt sprak, medan fyra arabisktalande elever kan fa avslag pa sin
begdran om detsamma. Kan vi tala om likvérdig undervisning under dessa omstandigheter?
Vad eller vem har man tagit hansyn till vid sadana har beslut? For oss ter det sig tydligt att
beslutsfattare inte haft eleven i centrum utan snarare forsokt skydda sig fran internationell
kritik av politik som ror de officiellt erkanda minoritetsspraken i Sverige.

Skolan &r dessutom bara skyldig att ge modersmalsundervisning pa elevens begaran. Var
uppfattning ar att det ar markligt att man i dessa fragor litar pa att barnen vet sitt eget basta,
nar man i andra fragor Gverlater barnens basta till de vuxna. Vi kan heller inte ta for givet att
alla vuxna (las “foréldrarna till barnen”) kanner till sina rattigheter och/eller vikten av
modersmalsundervisning. Med tanke pa att lararutbildningen pa Goteborgs universitet och i
viss man dven Mittuniversitetet inte har nagot andraspraksperspektiv kan vi inte heller ta for
givet att de blivande lararna (eller redan yrkesverksamma for den delen) har kdnnedom om
elevernas ratt till modersmalsundervisning. Skolan kan inte tvinga eleverna att delta i
modersmalsundervisning, men om de som arbetar i skolan vet vikten av att man bevarar och
utvecklar sitt modersmal kan de atminstone ge eleverna (och deras foraldrar) goda argument
for att gora detta.

Genom att anvanda sig av de kunskaper som andraspraksforskningen givit oss kan alltsa
andrasprakseleverna fa hjalp med att utveckla sina @mneskunskaper samtidigt som spraket
utvecklas. Detta kraver att alla larare har ett sprakutvecklande arbetssatt, samt att de har en
positiv installning till elevernas modersmal, bakgrund och kultur. Beroende pa
elevsammansittningen kan det dock vara svart att implementera tvasprakig undervisning.
Detta ar dock inte omojligt och det finns skolor i landet som bedriver tvasprakig
undervisning, bland annat som en del av en statlig satsning pa tvasprakighetsprojekt’.

Axelsson (2004) namner olika sétt att anvanda forstaspraket i skolan utan att undervisningen
for den skull behover vara tvasprakig. Man kan t.ex. lata eleverna skriva olika texter pa sitt
modersmal och uppmuntra elever med samma forstasprak att arbeta ihop i grupparbeten. Pa sa
satt visar lararen aven respekt for elevens sprak och kultur, menar hon. Sjalvkanslan och
identiteten starks nar eleverna kanner att deras forstasprak uppmarksammas och erkanns.
Omvant kan resultatet av att skolan anmodar eleven att lamna modersmalet bli att eleven far
en negativ instéllning till skolan och det de lar sig dér. Vidare skriver hon att det ar ett satt att
befasta existerande maktstrukturer om lararen nekar eleven att anvanda modersmalet i
klassrummet. Axelsson namner att den férnyade lararutbildningen i Sverige har "fa
obligatoriska inslag om flersprakiga elever [...]” (ibid.). Vi tycker att vi med var
undersokning kan bekréfta vad hon séger. Det hade dock varit intressant att veta hur det ser ut
aven i de 6vriga lararutbildningarna i landet.

"www.skolutveckling.se
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Med Cummins marginaliseringsteori och med Bachrach & Baratz maktperspektiv for 6gonen
(se avsnitt 4.4) samt vetskapen om lararkompetensens betydelse for elevers skolframgangar
(se avsnitt 4.1) ser vi en koppling till lararutbildningars uteblivna andraspraksperspektiv och
vart problem. Problemet handlade om att andrasprakselever har svarare for att nd malen i
kursplanerna jamfort med elever (med jamforbar klassbakgrund) som har svenska som sitt
forstasprak (se avsnitt 3.2). Larares kompetens, eller bristen pa det, & som vi visat i
forskningsavsnittet, en faktor som kan avgora elevers skolframgangar. Naturligtvis ar inte
lararens kompetens den enda avgorande faktorn. Men ju mer medveten skolan och l&raren ar
om faktorer som kan hjalpa eller stjalpa andrasprakselever, desto stérre mojligheter 6ppnas
for eleverna.

Det ar ett stort problem for saval samhallet i stort som for andrasprakseleverna om dessa
elever inte far adekvat hjalp att na utbildningsmalen. Vi hoppas dock att det framgatt att vi
inte menar att alla larare ska arbeta med elevernas sprakriktighet. Det vi vill lyfta fram ar
behovet av ett sprakutvecklande arbetssatt, vilket inte & samma sak. Andrasprakselevers
mojligheter till skolframgang paverkas av larares kunskaper om hur man kan arbeta
sprakutvecklande. Darfor &r det ett stort problem om inte lararutbildningen visar vagen for de
blivande lararna. Detta far i forlangningen aven samhallsekonomiska konsekvenser, dels
eftersom kompetensutveckling kostar, dels eftersom valfardsamhallet inte utvecklas i samma
positiva riktning som det hade gjort om andrasprakselevers méjligheter till hdgre studier varit
storre. Tar vi med dessa aspekter kommer vi alla i forlangningen att vinna pa att ha med ett
andraspraksperspektiv i lararutbildningarna runt om i landet.
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9 Avslutning

Andraspraksforskningen ar som vi tidigare sagt mycket bred och omfattande och infor detta
arbete har det varken funnits utrymme eller mojlighet att redovisa allt. Med hjélp av vara
autentiska fall i inledningen pa sidan 1 hoppas vi ha synliggjort nagra exempel pa de
kompetensbehov som kan finnas hos lararna. Var forhoppning ar att lararutbildningen i
framtiden kan hjélpa de blivande lararna med de redskap som andraspraksforskningen bjuder
pa. Nedan féljer tre forskningsresultat som hjélper oss att besvara fragorna som vi hade i
anslutning till vara inledande fallbeskrivningar.

9.1 Aterkoppling till fallen i inledningen

Det forsta fallet var hamtat ifran ett klassrum med matematikundervisning och dar lararen
nekade sina elever att anvanda sitt modersmal. En rad forskningsstudier lyfter fram vikten av
att eleverna far mojlighet att anvéanda sig av sitt forstasprak i matematikundervisningen. Nar
eleven endast far anvanda sitt andrasprak pa matematiklektionerna kommer spraket att utgora
ett hinder, bade for forstaelsen och for att mojligheterna att kommunicera minskar (Ronnberg
& Rénnberg 2001). Forfattarna foresprakar dessutom att elever, for att fa fler infallsvinklar,
ska fa mojlighet att kommunicera med varandra i mindre grupper for att tillsammans komma
fram till 16sningar. De skriver att manga gor som lararen vi gav exempel pa i inledningen,
dvs. nekar eleverna att anvanda sitt modersmal pa matematiklektionen:

Det ar var erfarenhet att manga larare inte bara negligerar elevernas modersmal, utan
aktivt forsoker forhindra att eleverna anvénder sitt eget sprék. [...] Aven i situationer dar
det ur begreppsutvecklingssynpunkt skulle vara béttre for eleven att kommunicera pa sitt
modersmal, t.ex. i situationer dar de ska utveckla olika begrepp i matematik, uppmanas
de att tala svenska (Ronnberg & Rénnberg, 2001:64f).

Fall nummer tva handlade om hur lararen, med hjélp av andraspraksforskning, bast ska kunna
valja ut lampliga l&romedelsbécker. Monica Reichenberg har skrivit en avhandling
(Reichenberg-Carlstrom 1998) som hjalper oss forsta vad som &r viktigt att tinka pa nar man
valjer ut samhallskunskapshocker. Hon jamférde forsta- och andraspraksinlarares forstaelse
av laromedelstexterna och kom fram till att elevernas svarigheter ofta beror pa det
kulturspecifika innehallet och att texterna ofta innehaller komplicerade ord och begrepp,
tunga sprakstrukturer och langa meningar. Avstandet mellan det sprak som eleverna anvander
till vardags och det som aterfinns i bockerna ar dessutom valdigt stort. Texter som underlattar
for eleverna karakteriseras bland annat av explicita forklaringar, redundans, rést och
koherens®

Det tredje fallet handlade om en @mneslarare som bedémde sprakriktighet i samband med
betygssattning. Bedomning av sprakriktighet ar spraklararnas ”bord”, sdvida inte kursplanerna
i det specifika amnet anger nagot annat. Amneslararen skall bedoma dmneskunskaper och inte
sprakkunskaper. | det har fallet bor det vara lararen i svenska som andrasprak som bast vet
vilken niva eleven befinner sig pa sprakligt. Nar elever anvander sig av avvikande
imperfektformer (komde, gadde) visar det att eleverna befinner sig i en

® Redundans innebar Gverskott av information. Rost innebar direkt tilltal av lasaren.
Med koherens menas att sambandet mellan orsak och verkan forklaras tydlig
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sprakutvecklingsprocess eftersom de Overgeneraliserar dvs. anvander samma regel utan
hansyn till undantag. (Viberg i: Hyltenstam, red, 1996).

Vi hoppas att vi med ovanstaende fall visat exempel pa hur larares kompetens skulle kunna
oppna nya mojligheter till skolframgangar. Larares samhallsuppdrag ar att ansvara for
kommande generationers grundlaggande utbildning och fostran. Lat oss ta det
samhallsuppdraget pa allvar genom att inkludera alla elever - oavsett var de kommer ifran.

Forslag pa fortsatt forskning:

e En utdkad studie om andraspraksperspektiv i lararutbildningar, dar undersdkningen
omfattar alla/fler/andra lararutbildningar i landet.

e Longitudinell studie som syftar till att mata om andrasprakselevers skolframgangar
okar parallellt med ett 6kat andraspraksperspektiv i lararutbildningar runt om i landet.
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11 Bilaga 1, intervjuguide

1. Har du gatt kursen:

Studenter fran LU i Géteborg: LAU200? LAU300
Studenter fran LU Malardalen: HY1020?
Studenter fran LU Mittuniversitetet: PEAB18?

2. Vilka inriktningar har valt/tankt valja?

3. Kan du ge oss en kort beskrivning av huvuddragen i kursen?

4. Om du skulle ange nagra nyckelord for kursen, vilka skulle det da vara?

5. Hade ni nagon kurslitteratur som behandlar fragor om andrasprakselevers situation (t.ex.
etnicitet, kultur, asylprocessen etc.)? Anvande ni er av den/dessa? Hur? Anvande ni er av
annan litteratur &n den som star upptagen i litteraturlistan? Tog den/dessa upp fragor om
andrasprakselever? Var den valbar eller obligatorisk? Hur behandlades den (seminarier eller
liknande)?

6. Gick ni in pa faktorer som kan ha betydelse for andraspraksutveckling?

7. Tog kursen upp nagot om andrasprakselevers forutsattningar? Vad i sa fall? Pa vilket satt? |
vilken utstrackning?

8. Har kursen gjort dig battre rustad att mota andrasprakselever jamfort med innan du gick
kursen?

9. Vilken &r din storsta behallning av kursen?

10. Har du nagot 6vrigt att tillagga?
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