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Sammanfattning

I denna uppsats avhandlas bedomning i &mnet kor, bade ifrdga om betygséttning och
beddomningsunderlag. Syftet med uppsatsen r att svara pa hur larare bedomer, vad som
beddms och varfor i &amnet kor. Tidigare forskning i &mnet behandlas for att svara pa dessa
fragor utover en kvalitativ forskningsintervju jag genomfort dar fem lérare intervjuats. Tre av
lararna dr verksamma inom en musiklinje pa gymnasieniva och tva larare dr verksamma inom
musikklasser pa grundskolenivd. Resultatet har analyserats efter kvalitativa metoder och
presenteras utefter en tematisering baserad pé en intervjuguide. Resultatet av undersékningen
visar pd en overvigande samstdmmighet med tidigare forskning, dir lararna baserar sina
bedomningar pa en médngd synliga och osynliga kriterier. Manga av dessa kriterier gir utanfor
vad kursplanerna stipulerar. Lérarna stélls infor ett dilemma dar beddmningens administrativa
och sorterande funktion stills mot den pedagogiska. I métet med detta dilemma premierar
lararna strategier som syftar till att motivera eleverna till fortsatt larande. Studien visar ocksd
pa hur larare till stor del baserar sin bedomningspraxis pé intuition.

Bland de kriterier for bedomning 1 kor som ldrarna ndmnde betonades koncentrationsféormaga,
samarbetsformaga, initiativformaga och lyhordhet sérskilt starkt. Andra viktiga egenskaper
som anfordes som kriterier var engagemang, att kunna hélla sin stimma och att ha social
kompetens. Undersdkningen utgar fran ett kognitivistiskt, sociokulturellt perspektiv pa
larande. Resultatet belyses ocksd utifran ett stillningstagande for formativ beddmning i
undervisning och visar pa en stark tendens mot summativ bedomningspraxis hos de
intervjuade ldrarna.
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1. Inledning

Efter flera ar som verksam korledare har jag rutinmaéssigt arbetat med bedomningar av olika
slag. Jag har mast bedoma koristers prestationer utifran ett socialt och ett musikaliskt
perspektiv och utifran detta anpassa och utveckla min undervisning och mitt ledarskap for att
hjilpa individen att utvecklas och stirka gruppen. Jag har fridmst varit verksam 1
undervisningen utanfor skolans véiggar, i amatorkdrer i kyrkan eller olika foreningar. Allt
eftersom utbildningen lidigt mot sitt slut och jag genom praktik och vikariat har kommit i
kontakt med rollen som korledare inom skolan har intresset for bedomning i &mnet kor véckts
hos mig. Insikten om att jag en ging sjdlv maste gora individuella beddmningar i detta &mne
som sé starkt priaglas av gemensamt arbete 1 grupp har nért fragan hur bedomning i kor ska gé
till. Hur kan jag och mina kollegor egentligen g4 tillviga for att gora en sa réttvis beddmning
som mojligt?

Utifrdn denna fundering har jag under praktikperioder "sonderat terrdingen" genom att stélla
fragor, auskultera och diskutera med larare i bade kor och angransande musikdmnen som
ensemble. Min uppfattning var inledningsvis att det pd manga skolor dar man undervisar i1 kor
saknas en genomténkt plan for hur ett systematiskt insamlande av bedomningsunderlag kan
ske. Under processens gang har jag kommit att inse att frigan dr mer komplex dn huruvida
larare &r skickliga pa att beddma denna typ av undervisning eller ej. Hela fragan kom snabbt
att handla om vad vi beddmer samt hur och varfor vi bedomer som vi gor.



2. Bakgrund

I mitt sokande efter tidigare forskning hade jag svért att hitta forskning kring beddmning i
amnet kor. Detta resulterade i att jag sokte mig mot forskning mer allmént inriktad mot olika
omraden av beddmning inom skolan. Dessa omraden ber6r olika typer av beddomning och
erbjuder en grund med vars hjilp jag kan forsoka forsta det material som framkommit 1 min
egen undersokning. Forskningen som jag valt att ta med kan indelas 1 féljande omraden:

e Korledarens roll.

e Hur sker ldrandet?

e Bedomning for ldrande
¢ BedOmningspraxis

Jag har dven valt att ta med vad laroplanerna sdger om kor, inte som tidigare forskning utan
for att det 4r hir man finner kriterierna for vad som ska uppnés och dérigenom beddmas.
For att erbjuda en inblick i denna grund véljer jag att inleda med ett stycke kring olika typer
av bedomning.

2.1 Olika typer av bedomning

Inom forskning kring pedagogisk bedomning, dvs. bedomning av och for lirande, tyder
ménga undersokningar pa tva huvudsakliga kategorier; formativ samt summativ beddmning
(Black 2003, Lundahl & Folke-Fichtelius 2010). Formativ bedomning kan ségas synliggdra
lirande medan summativ bedomning summerar specifika kunskaper vid ett specifikt tillfélle
(Lundahl & Folke Fichtelius 2010). Lundahl & Folke-Fichtelius (2010) delar vidare upp
bedomningens funktion i tre generella kategorier. Den har utdver sin pedagogiska relevans
ocksé en sorterande funktion, dir ett betyg baserat pa ett flertal bedomningar kan resultera i
en anstéllning eller intagning till en utbildning. Beddmning sker ocksa av skolans egen
verksamhet och far di en administrativ funktion. Med hérledning till internationella studier
(Leahy & William, 2009 i Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010) hdvdas formativ beddmning ha
en positiv effekt pa larande bade 1 fraiga om kvalité och omfattning pd det material eleverna
producerar, medan summativ beddmning ségs ha motsatt effekt. Vidare pdpekat man att
denna kunskap funnit starkt féste internationellt sedan linge men &ndé inte gett genomslag 1
den faktiska undervisningen. En systematisk felanvindning av beddmning tycks vara
forhédrskande 1 studie efter studie dir praxis domineras av summativa bedomningsunderlag dér
métbarhet premieras over kvalité. Anders Holmgren (i Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010)
indelar implementering av formativ bedomning i undervisningen i tre steg. Forst maste malet
och den asyftade kvalitén for arbetet klargoras. Dérefter synliggds och “’bevisas” det aktuella
laget jamfort med maélet. Slutligen klargor ldraren hur avstandet mellan det nuvarande ldaget
och det asyftade mélet kan ske. Alli-Klapp Lekholm (i Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010)
konstaterar att lirare stélls infor en komplex pedagogisk verklighet dér det viktigaste mélet &r
att motivera eleverna. Lekholm menar att intuition, subjektivitet och flexibilitet stdlls mot
jamforbarhet och objektivitet, diar de forra kategorierna knyter an mot bedomningens funktion
som pedagogiskt verktyg och de senare mot funktionen som administrativt och utsallande
verktyg. Det verkar enligt Lekholm som att ldrare integrerar elevernas motivation for larande i
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sin betygsittning, vilket ocksa tycks gilla generellt for ldrare oavsett alder, erfarenhet eller
kon. Detta problematiserar Lekholm enligt foljande:

Det moraliska dilemmat handlar ytterst om att lararna ska integrera sina egna forestéllningar, varderingar
och attityder till undervisning och larande — dér ldrarens professionalitet bygger pé intuition, subjektivitet
och flexibilitet — med samhallets krav pa jimforbara, objektiva bedomningar. (i Lundahl & Folke
Fichtelius, 2010:137)

Lekholm pekar mot ett steg mot en I6sning pa problemet genom en storre transparens i
beddmningen, dir de implicita betygskriterierna synliggdrs och diskuteras.

Ann-Christine Vallberg Roth (i Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010) ger en dversiktlig bild av
Sverige som den framvidxande kunskapsekonomin. Den skolpolitiska stdndpunkten har under
flera ar varit att kontinuerligt och livsldngt ldrande 4r nddvéndigt idag for en god
konkurrenskraft. Denna hallning har foranletts av utvecklingen frén ett industriellt préglat
samhélle mot det informations- och IT-samhélle som véxt fram under senare delen av 1900-
talet fram till idag. Under parollen "ett livsléngt ldrande" strivar dirfor de svenska
skolpolitikerna till att frimja en internationellt konkurrenskraftig arbetsmarknad dér svenskt
kunnande ska ligga i framkant. Som resultat av detta har skolsystemet genomgatt en
fordndring fran ett industriellt inriktat system som sallat arbetare frdn akademiker men frimjat
ett allmént bildningsideal i syfte att erbjuda personlig utveckling till ett marknadsanpassat
skolsystem. Det nya systemet beskrivs som en global kunskapsekonomi dér kunskap
behandlas som en handelsvara och strategier for ldrande premieras dver bildning. Roth
beskriver vilken inverkan detta har pd bedomning genom att allt storre fokus laggs pa en stor
mingd bedomningar pa ett minskat urval av kunskaper, dér utvecklingen gér mot
centralisering och standardisering av laroplaner och undervisningsinnehéll. Roth hanvisar till
Skolverket ddr man skriver:

Barns utveckling, prestationer och fardigheter kartliggs och bedoms i 6kad omfattning. Denna utveckling
ligger knappast i linje med reformens intentioner och bryter mot den laroplanstradition som i OECD-
sammanhang betecknas som den nordiska och dér Sverige lyfts fram som ett foredome." (Skolverket,
2008:104)

Roth menar att staten influeras av den transnationella marknaden vilket kommer till uttryck 1
kursplaner och styrdokument. En syn pa skolor som producenter och elever som konsumenter
kan enligt Roth skonjas 1 den 6kade betydelsen av profilering, marknadsforing, rangordning
och dokumentation av och inom skolorna. I en konkurrensinriktad marknad &r jamforbarhet
mellan olika produkter av samma typ (i1 detta fallet utbildning) viktig {for att konsumenten ska
kunna gora ett informerat val. Summativa bedomningar av skolans verksamhet blir da ett
viktigt redskap.

2.2 Kor i laroplanerna

Skolvisendet befinner sig for nirvarande 1 ett paradigmskifte diar de gamla liroplanerna for
grundskolan och gymnasiet Lpo94 respektive Lpf94 fasas ut till formén for de nya Lgrl1
respektive Gyl 1. Detta innebér for lirare verksamma i grundskolan att de ska bedoma elever
som gér ut nian varterminen 2012 efter kriterierna for musik ur Lpo94 och 6vriga elever efter
den nya laroplanen. Enligt den reviderade kursplanen i musik ur Lpo94 &r mal 1
musikundervisningen som ror séng att eleverna “utvecklar kunskaper pé instrument och i sang
som en grund for musicerande enskilt och i grupp” (Skolverket, 2000). Vidare betonas att
eleverna utvecklar ansvarstagande och samarbetsformaga genom gemensamt musicerande.



Kursens mal delas in i vad eleverna ska ha uppnatt kunskapsmaissigt i slutet av femte
respektive nionde skolaret. De kunskaper och fardigheter som ska bedomas gillande sang
innefattar att kunna delta i unison och flerstimmig séng, kunna skapa musik tillsammans med
andra och forsta samt anvdnda musikteoretiska begrepp. Den nya kursplanen innefattar ett
tydligare omndmnande av sdng som ett centralt innehall i undervisningen och gér lédngre i att
tydligt definiera olika typer av kriterier. Under stycket "Kunskapskrav for betyget A 1 slutet
av arskurs 9” stér att lasa foljande:

Eleven kan delta i gemensam séng och foljer dd med god sikerhet rytm och tonhgjd. [...] Eleven anpassar
sin stimma V&l till helheten genom att lyssna och i hdg grad uppmérksamma vad som sker i
musicerandet. Dessutom sjunger eller spelar eleven pa nagot instrument i ndgon genre med val
fungerande teknik och passande karaktér. Eleven kan dé bearbeta och tolka musiken till ett personligt
musikaliskt uttryck.

Eleven kan, utifran egna musikaliska idéer, skapa musik genom att med hjélp av rost, instrument eller
digitala verktyg préva och omproéva hur olika kombinationer av musikaliska byggstenar kan forma
kompositioner som har en fungerande form och en karaktaristisk stil. (Skolverket, 2011:7-8)

Kriterierna for betyg rorande sang i Lpo94 ér inte utforligt skrivna utan tinkta att
kompletteras i1 de lokala ldroplanerna. Som exempel anges som ett kriterie under betyget
MVG ”Eleven utfor sang eller spel pa nigot instrument pd en niva som fungerar bade i grupp
och som soloinslag.” (Skolverket, 2000).

For gymnasieldrarna innebér fordndringen att &mnet kor tydligt placerats i kurserna
"Ensemble med korsang" och "Korsadng 1/2". Som centralt innehall i kursen "ensemble med
korsang" namns korsdng pa en grundliggande niva, instudering i grupp samt gestaltning och
kommunikation i olika typer av framtrddanden (Skolverket, 2011:9). Under kriterier for
betyget A anges formaga att tyda komplexa notbilder, ett nyanserat och sidkert musicerande
samt ett aktivt ansvarstagande for utvecklingen av en god arbetsmiljo (Skolverket, 2011:10).



3. Tidigare forskning

3.1 Korledarens roll

Ragnhild Sandberg Jurstrom (2009) har i en intervjustudie genomford under 2001 undersokt
hur korledare utanfor skolkontexten uppfattar sin roll som korledare. Hennes studie visar pa
att de flesta korledare kan indelas i ndgra generella kategorier. Sandberg Jurstrom skiljer pé
"samradande/okonventionella" och "bestimmande/traditionella" korledare. Den traditionella
korledaren ser sig sjdlv som en auktoritet och star sjélv for tolkningarna av musiken samt val
av repertoar. Sandberg Jurstrom lyfter fram hur korledare inom skolan lever kvar i denna
traditionella koérkod och hur denna korledarstil ger mycket lite utrymme for eleverna att lara
sig sjunga kor utifran de mal som faststéllts 1 ldroplanen. Att fatta sjdlvstindiga beslut,
forméga till samarbete och reflektion dr exempel pa omrdden som utvecklas sdmre.
Inlarningen far istdllet en reproducerande karaktér, dir korledarens fardiga kunskap ska
overforas till eleverna. I motsats till detta kan ses den samrddande/okonventionella korledaren
som strévar efter att kunna "mdta korsdngarna pa en mer jimlik niva, dir repertoarval
diskuteras och korsdngarnas delaktighet i det gemensamma arbetet betonas" (Sandberg
Jurstrom, 2009:11). Denna ledartyp tonar ned sin auktoritet och ledarroll till f6rman for en
mer oppen och informell ledarstil. Detta leder till mer flexibla val av arbetssétt och storre
delaktighet hos sdngarna. Korledaren fungerar mer som en handledare och ett storre fokus
ligger pd processen for att né ett mal &n malet i sig. Med en referens till en undersékning av
Tunséter och Wrangsjo (i K.Bengtsson, 1982) papekar Sandberg Jurstrom hur korledarens
entusiasmerande forméga ér viktig bade inom en traditionell och okonventionell ledarstil.

3.2 Hur sker larandet?

Ytterligare en unders6kning Sandberg Jurstrom refererar till (Lilliestam, 1995 i Sandberg
Jurstrom, 2009) visar hur musiker lar sig musik pa flera olika sitt simultant. Man talar om det
auditiva minnet vilket innefattar formagan att minnas melodier och tonmaterial. Detta i
samverkan med gehoret tilldter musikern att aterskapa melodin pé instrumentet eller rosten.
Formdgan att minnas yttre observerbara fenomen beskrivs som det visuella minnet. I
korledning kan exempelvis memorering av korledarens rorelser i relation till vilken innebdrd
detta far for sdngaren ses som en visuell memorering. Ett kinestetiskt och taktilt minne
innefattar att musikern noéter in finger- och handrérelser vid ldrandet av musiken. Det ér en
slags automatiserad motorik som fungerar som ett minne for hur det kan kénnas i fingrarna
och hinderna att spela pé instrumentet. Nar korledaren till exempel forebildar en melodi eller
stimma med sin sdngrost blir detta sévil ett visuellt som ett auditivt redskap for korsédngaren,
samtidigt som den visuella kommunikationen kan bli &nnu mer komplex om korledaren
samtidigt visar tempo och dynamik med sina gester. Det verbala minnet kan ségas innebira
kunskaper lagrade 1 ord, ljud och uttryck knutna till musiken, vilket underléttar inldrningen.



Lilliestam menar att for att ldra sig ett notbaserat musikstycke dr dessa fyra minnen anvéndbara, speciellt
vid utantilldrande, men nér det géller att ldra sig pa gehor dr dessa minnen de enda sitten som finns till
hands. (Sandberg Jurstrom, 2009:20)

En definition av geh6r som tas upp av Sandberg Jurstrom dr hur man genom att lyssna pa ett
musikaliskt forlopp kan korrekt identifiera musikens struktur. Att "sjunga pa gehor" definieras
vidare:

I beskrivningen av vad gehor innebér, gors en skillnad mellan sé kallad gehorstradering, forekommande i
folkmusik, utomeuropeisk musik och manga populdrmusikaliska genrer, dér en reproduktion av viss
repertoar sker, samt gehdrstréning, baserad pa medveten definiering, memorering och reproduktion av
exempelvis melodier och intervall. Dessa varianter av definitioner pa gehor utesluter dock inte varandra,
da en memorering och reproduktion av melodier kan ske dven av vésterlaindsk konstmusik, trots att noter
ar grunden for spridningen och bevarandet av musiken. Att sjunga pa gehor kan darfor dven sdgas inga
som en del i en persons forméga att avldsa noter. (2009:20)

Sandberg Jurstrom belyser ocksd hur ldrandet sker genom ett stegvis intrdde 1 en korpraktik.
Detta perspektiv kan betecknas som maéstarléra, dar en progression sker hos den som lar sig
fran larling till méstare. Sandberg Jurstrom menar att larlingen tillignar sig kunskaper genom
delaktighet i det sammanhang som bildas kring korens arbete. Dessa kunskaper ar da
grundade i erfarenheten hos bade korledarens och de rutinerade koristerna, eller méstarna.

Korsangaren tilldgnar sig korens kunskap (vokal forméga och repertoarkdnnedom) genom det egna
forberedelsearbetet och genom den egna insatsen i korens grupparbete. For att ldra sig korens kunskap,
traditioner och ideal krdvs ocksa ett deltagande i kdrens arbete dir gamla och nya korsangare lér sig av
varandra. (Sandberg Jurstrom, 2009:8)

3.3 Bedomning for larande

I en brittisk undersokning presenterad av Paul Black et. al. (2003) utarbetade 48 lérare 1
samarbete med fem forskare strategier for hur formativ bedomning kunde implementeras
parallellt med summativ 1 undervisningen. Man talade om "formative use of summative
tests" och kom fram till fyra centrala begrepp: Questioning, Feedback, Sharing criteria och
Self-assesment. Feedback visade sig vara extremt viktigt vid bedomning i allménhet och i
skriftlig feedback efter prov i synnerhet. Nér eleverna fick omdémen som poéngterade vad
de uppnatt/dstadkommit i kombination med vad som krévdes for att de skulle kunna gi
vidare med sitt ldrande kunde en positiv effekt i elevernas ldrande skonjas. Nar de 1
samband med feedback fick omdomen i form av betyg eller siffror uteblev den positiva
effekten. Slutsatsen var att eleverna stirrade sig blinda pa resultaten utan att fasta
uppmaérksamhet vid mer kvalitativa omdomen, varfor betyg och siffror utelimnades frdn
ménga prov 1 undersdkningen. Det var ocksd viktigt i feedback att aterkoppla till vilka
kriterier som géllde for bedomningen. Genom att hirleda elevens framsteg till de
uppstillda kursmalen och olika delmél kunde ldrarna formulera ldmpliga kommentarer som
belyste framsteg och vad som uppnétts. Johan Hofvendahl (i Lundahl & Folke-Fichtelius,
2010) papekar hur skolans anvidndande av "forpappring" (dvs. omfattande byrakratisering
och anvindande av olika dokument) ger bedomningar en slutgiltig pragel. Tendensen att 1
samtal med fordldrar och elever hdnvisa betyg till skriftliga omdomen utifran
standardiserade mallar ifyllda av ldraren ger ofta torftigt nedtecknade bedémningar av
typen "bra" eller "snackig" en status av "oomtvistlig exakthet" (Lundahl & Folke-
Fichtelius, 2010:35). Det skrivna ordet blir det sist sagda 1 dialogen mellan larare och elev
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och utrymmet for eleven att forstd vad ldrarens omdome innebar blir snidvt. Genom att
bygga vidare pa varandras svar i diskussioner och genom kvalitativ feedback trdnades
elever i att tinka om sitt arbete i termer av en samling delmal. De elever som lyckades
anamma detta utvecklade en storre formaga till eget arbete. Genom att stélla kvalitativt
utformade 6ppna frdgor som utmanade elevernas tinkande kunde eleverna utveckla en
storre formaga att sjdlva soka kunskap och bygga vidare pa varandras svar. Motsatsen till
detta, vilket ocksa ofta var praxis hos ldrarna, var fragor av "ja/nej" karaktdr dir endast ett
ratt svar existerade. Ett exempel pé det senare kunde vara "vad heter Sveriges ndst storsta
stad?" medan ett exempel pa det forra kunde vara "varfor tror ni det bor s& ménga
manniskor 1 Goteborg?". En av ldrarna i undersdkningen hade foljande att sidga:

Not until you analyze your own questioning do you realize how poor it can be. [...] When talking to
students, particularly those who are experiencing difficulties, it is important to ask questions which get
them thinking about the topic and will allow them to take the next step in the learning process. Simply
directing them to the ‘correct answer’ is not useful. (Black et al., 2003:34)

Tydlighet och genomtédnkta formuleringar i skriftliga kommentarer var absolut nédvéndigt for
en positiv effekt pd lande, men ofta sdllsynt (jfr Hofvendahl i Lundahl & Folke-Fichtelius).
Oftast antog kommentarer en repetitiv form dér samma kommentar aterkom ett flertal ganger
och erbjod for lite information for att hjdlpa eleven forstd vad som asyftades. Exempel pa
detta kunde vara kommentarer som "Bra!" eller "Meningsbyggnad?".

3.4 Bedomningspraxis

Alli-Klapp Lekholm (i Lundahl & Folke Fichtelius, 2010) indelar beddmningens kriterier i tva
generella kategorier: explicita och implicita. De explicita kriterierna dr de som kommer till
uttryck 1 olika policy- och styrdokument, som exempelvis kursplaner. De implicita &r alla de
outtalade krav och forvantningar som ldrare och personal stiller pa elever och varandra i sin
vardagliga praxis. De implicita kriterierna verkar ha storst pdverkan pa de elevers betyg som
ligger i gransen mellan tva skalor. Léraren kompenserar da ofta en brist inom ett explicit
kriterium med en implicit egenskap, t.ex. "engagemang". "Starka" elever som enkelt uppfyller
kriterier for ett hogt betyg berdrs daremot inte nimnvért av implicita krav. Enligt Lekholm
domineras den svenska klassrumsbeddmningen av tvd huvudsakliga bedomningspraktiker.
Den forsta kategorin kallar Lekholm kvantitativ bedomningspraktik, dér objektivitet
premieras. Inom denna praxis tar ldraren inte hdnsyn till utomstéende faktorer, som sociala
omstdndigheter, fysiskt ssmmanhang (tid pa dagen t.ex.), personliga egenskaper etc. Det enda
som ska spela nagon roll &r resultatet av vad eleven kan prestera matt mot betygskriterierna.
Den andra kategorin bendmns som kvalitativ bedomningspraktik. Denna typ av praxis tar stor
hinsyn till utomstédende faktorer och kompenserande egenskaper. Den ger ockséd en god
prognos infor hur eleverna kommer kunna hantera vidare studier.

En liknande kategorisering gjord av Helena Korp (i Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010) delar
in bedomningspraktiken hos ldrare i tre kategorier. Den analytiska, kvalitativa modellen
beskriver ldrare som betygsatter utifrin elevernas maluppfyllelse. Istillet for betygsittning av
enskilda uppgifter strévar man hér efter att jimfora elevens prestationer med hur vil de
uppfyller de betygskriterier man har att gé efter. Stor tonvikt ldggs héir ocksa pa att samtliga
betygskriterier maste motas for att generera respektive betyg. Inom den kvantitativa,
aritmetiska metoden baseras betygséttning och beddmning uteslutande pa provresultat och
uppgifter med enskilda betygs- eller podngsatser. Vid terminens/periodens slut raknas hér helt
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sonika samtliga poéng och resultat ihop for att sedan erbjuda underlag for en betygsattning.
Léarare inom denna kategori refererade i Korps undersokning (2006, refererad till 1 Lundahl &
Folke-Fichtelius) sdllan till kursplaner eller styrdokument. Inom “ad-hoc”, eller den blandade,
modellen sker bedomningen efter ett flertal verviganden av olika art (snarlik Lekholms
“kvalitativa” kategori). I beddmningen rdknas provresultat, nirvaro, intryck pa ldraren och
lektionsaktivitet ihop for att ge en samlad bild av elevens 6vergripande kunskapsniva.
Betygskriterierna uppges ofta “’sitta i ryggmaérgen”. Lirare inom denna kategori uppger ofta
ocksa att de “ser” vilket betyg en elev placerat sig pd. Aven om det sillan ir sa att en lirare
befinner sig helt inom endast en av dessa tre kategorier kan de representera en ungefarlig
indelning dér varje ldrare ofta har mer gemensamt med en av dem. De flesta ldrare befann sig
mer 1 antingen den forsta eller andra kategorin, och de flesta hade dven starka inslag av den
tredje ”ad-hoc” kategorin. Liknande hos Lekholm kunde de flesta larare sdgas héra hemma i
“kvalitativ bedomningspraktik”, &ven om tendensen skiljde sig 4t mellan olika amnen. Matte
och NO-lédrare tenderade att oftare anvinda kvantitativ beddmningspraktik &n ldrare 1 SO och
konstnirliga &mnen, som favoriserade kvalitativ bedomningspraktik.

3.5 Teoretisk anknytning

3.5.1 Kognitivistiskt, sociokulturellt perspektiv

Olga Dysthe (2003) presenterar ett kognitivistiskt, sociokulturellt perspektiv pa kunskap och
larande som viktigt for den pedagogiska forskningen. Utifran detta perspektiv ses inlérning
som "progression fran enkla till allt mer komplexa mentala modeller" (Dysthe 2003:36). Detta
kan stillas 1 kontrast till ett behaviouristiskt synsétt dér 1drprocessen delas in 1 vasensskilda
stadier; faktainlarning, forstdelse och slutligen analys. Det kognitivistiska perspektivet
foresldr istdllet en process dir samtidighet pa alla dessa omraden ar utmérkande. Det
sociokulturella perspektivet placerar ocksé laroprocessen i en kontext, ofta ett socialt
sammanhang, samt genom ett samarbete av ndgot slag. Dir ett behavouristiskt synsétt
forlagger larandet inom individen forldgger det sociokulturella ldrandet 1 interaktionen mellan
individer. Dysthe skriver:

Att kunna ligger i sociokulturell inldrningsteori mycket néra praxisgemenskapen liksom individens
forméga att delta dir. Att delta i social praktik ddr larande dger rum &r darfor det vésentliga - (2003:41)

Inom detta perspektiv ses ocksa motivationen for lirande som beroende av laromiljo och
forvintningar, sdvil som ménniskans inneboende motivation och nyfikenhet. Att skapa en god
laromiljo dar eleven méter forvantningar pa larande och ges mojlighet att mota dessa
forvantningar dr darfor centralt. Utdver detta &r sjdlvreflektion och metakognition viktigt bade
1 ldroprocessen men ocksa for att befédsta de insikter och kunskaper man inhdmtat.
Metakognition innebdr alla de tankeprocesser som utsitter de egna tankarna for analys. Att
problematisera och kritiskt granska sin egen forforstaelse ar ett exempel pa sadan
metakognition.
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3.5.2 Formativ och summativ bedomning

En formativ bedomning utgar frén syftet att forma inldrningsprocessen mot ett visst mal
(Black et al. 2003). Denna typ av bedomning foljer darfor upp en inldrningsprocess med ett
flertal bedomningstillfallen "under resans gang", dar varje bedomningstillfille ger en
mojlighet att justera fokuset hos den som lér sig mot vad som ska lédras. Detta ger ocksa en
mdjlighet for lararen att justera sin undervisning. En summativ beddmning &r en
slutbedomning dér ett ldrande redan har 4gt rum. Dérfor talar en sddan bedomning sillan om
hur eleven eller lararen kan ga vidare 1 inlirningsprocessen. Summativa bedomningar &r ocksa
kansligare for paverkan frén yttre faktorer, som somnbrist, forseningar, stress, tid pd dagen
etc. (Lekholm i Lundahl & Folke-Fichtelius 2010).

Relationen mellan kunskap, larande och beddmning utforskas av Andersson & Fejes (2005).
De tar fasta pa vikten av s.k. "validering", vilket ocksé kan hérledas till uttrycket "feedback"
(Black et al. 2003) i sammanhanget formativ bedomning. Validering innebér att "gora giltig"
kunskap hos en person, dvs. ge de kunskaper man har validitet i ett ssmmanhang och
aterkoppla dessa kunskaper till hur en progression mot djupare kunskap kunde se ut. Centralt
for en lyckad validering enligt Andersson & Fejes (2005) ér en strukturerad beddmning med
tydlig dokumentation och aterkoppling med erkdnnande av kunskaper och kompetens. Detta
kan ses som en beddmning vildigt vil forankrad i personen som bedéms, i motsats till en
beddmning helt baserad pa resultat frn standardiserade prov. Mélet med denna typ av
beddmning dr att genom synliggérande av kunskaper mojliggora ett mer medvetet
anviandande av sagda kunskap.
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4. Syfte och fragestallningar

4.1 Syfte

Det 6vergripande syftet med denna uppsats ar att undersoka bedomning i &mnet kor. Hur gar
lararna tillvdga for att bedoma individens prestationer i ett mne vars huvudsakliga
verksamhet sker genom grupparbete? Jag kommer fokusera min undersékning pa hur lararnas
bedomningspraxis ser ut och hur detta kopplar till malen i gillande styrdokument.

4.2 Fragestadllningar

- Vilka centrala kriterier bedomer lararna utifran?

- Vilken typ av beddmningspraxis arbetar lirarna utifran?
- Vilken roll spelar ldrarens passion och intuition i bedomningen?
- Staimmer bedomningspraxis dverens med styrdokumenten?
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5. Metod

5.1 Val av metod

Jag har som en del av denna uppsats genomfort en s.k. kvalitativ forskningsintervju dér jag
behandlat intervjupersonerna som respondenter. Jag valde denna metod eftersom jag framst
var intresserad av ldrares egen uppfattning av sin beddmningspraxis. Jag ville ocksa ge ett
storre utrymme for ldrarna att dela med sig av sina egna erfarenheter och insikter da jag sjéalv
saknar den erfarenhet mina intervjupersoner besitter, varfor jag inte ansdg mig sjalv
informerad nog for att styra intervjun mer.

Peter Esaiasson et. al. (2010) skiljer pa tva typer av frageundersokningar, dvs. undersokningar
dér forskaren samlar data genom att stélla fragor. Den ena kallar man informantundersokning,
den andra respondentundersokning. Skillnaden bestar i hur de personer man intervjuat
betraktas ur en empirisk synvinkel. I en informantunders6kning utgar databehandlingen fran
att svarspersonen (den som blir intervjuad) dr ett sanningsségande vittne som tillhandahéller
information om det man vill undersoka. Svaren behandlas som killor, och informationen
granskas utifran kallkritiska principer. I en respondentundersdkning &r det svarspersonerna
sjdlva och deras egna tankar som ar studieobjekten. Forskaren vill veta vad respondenterna
har for asikt eller syn pa ett specifikt undersokningsomréade, for att sedan kunna se om det
bland olika svar frdn flera respondenter framtrdder ndgra monster. Dérefter forsoker man
beskriva variationerna mellan respondenternas svar och forklara varfor de skiljer sig at eller
liknar varandra. For att komma underfund med detta &r det viktigt att stidlla samma fragor till
varje intervjuperson. Esaiasson et. al. (2010) gor ytterligare en distinktion mellan tva typer av
respondentundersokningar. Frageundersokningar utformas utifran i forvig bestimda fragor
och svarsalternativ. Forskaren stiller samma fragor till ett stort antal personer, som sedan
véljer ett eller flera pd forhand givna alternativ. I en samtalsintervju ddremot anvénds inte pd
forhand givna svar, 4ven om fragorna ar forberedda pa forhand. Fragornas ordningsfoljd,
formulering och innehéll varierades ocksd utifran hur intervjun utvecklar sig. Denna metod
bendmner Steinar Kvale (1997) som halvstrukturerad. En halvstrukturerad metod ger storre
mdjlighet till f6ljdfrdgor vilket kan resultera i ett mer kvalitativt resultat i respondenternas
svar.

Jag har valt att anvéinda mig av halvstrukturerad samtalsintervju som metod for att den
erbjuder storre frihet for respondenterna i hur de véljer att svara pa frdgorna. Monika Dalén
(2007) refererar till den kvalitativa forskningsintervjun som ett forsok att forsta virlden fran
intervjupersonens synpunkt. Detta sker genom ett forsok att forsta och tolka meningen 1
manniskors upplevelser och ta fram deras "livsvirld" (Dalén 2007), dvs. de uppfattningar och
omstdndigheter som formar personens vardag och dirmed deras tolkning och bild av sin
omvdérld. De vetenskapliga forklaringarna kommer sedan 1 ett senare skede nér forskaren
borjat fa grepp om denna "livsvirld" och sdledes kan problematisera och tolka de uttalanden
som intervjupersonen gjort. Andamélet med en intervju inom denna inriktning ir enligt Dalén
"att fa fram traffande och beskrivande information" (2007:9). Vidare framhélls vikten av
diskretion hos forskaren nér en intervju av detta slag ska genomforas. En kénslighet och
respekt for intervjupersonens kinslor dr nddvéndig bade ur ett moraliskt och praktiskt
hénseende da de data man samlar ofta dr av en mer personlig och djupgéende art 4n vid mer
kvantitativa undersdkningar. Min intervjuguide har jag dérfor utformat i enlighet med den
modell som presenteras av Dalén (2007:42) dér intervjun inleds med en serie klargranden
(vem jag dr, varfor jag genomfor denna undersdkning, vad som ska ske med materialet etc.)
vilket syns i inledningen till min intervjuguide (se bilaga 10.1). Detta forfarande skapar en
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mer jamlik situation da jag som intervjuare inleder med att avsldja information om mig sjélv
innan jag ber intervjupersonen svara pa mina fragor.

5.2 Urval och avgransning

Jag har anvint mig av kriteriebaserat urval (Dalén 2007) i valet av intervjupersoner. Detta
innebdr att jag genom en serie avgransande kriterier kommit fram till vilka intervjupersoner
jag valt enligt en modell for kriteriebaserat urval med endast en mélgrupp (Dalén 2007:59).
Mina kriterier tog sin utgangspunkt i den teoretiska malgruppen "alla musiklirare som
undervisar och genomfor bedomningar i kor". Jag tillforde dérefter ytterligare kriterier;
lararna skulle befinna sig i antingen Stockholm eller Géteborgsregionen, da jag framst
uppeholl mig dér. Jag skulle intervjua tre personer som undervisade i kor pa gymnasieniva
och tre pa grundskoleniva for att kunna jamf6ra ldrarnas svar mellan de bdda skolformerna.
Jag satte tidsramen for intervjun till 20 minuter for att inte fresta pé lararnas tid i onddan, med
tio minuters marginal i borjan och slutet av intervjun i enlighet med de rid kring
genomforande av intervju som jag hdmtat ur Dalén (2007).

5.3 Genomforande

Jag satte samman ett standardiserat brev (se bilaga 10.1) som jag sedan skickade ut till c:a
femton olika ldrare vid tio olika skolor 1 G6teborg och Stockholm. Efter en period av s6kande
efter fick jag kontakt med fem intervjupersoner; tre gymnasieldrare fran samma musiklinje i
Stockholmsregionen och tva grundskoleldrare som undervisade i Goteborg respektive
Upplands-Visby. Jag forklarade mer ingdende syftet med min undersékning och fick svaret
att de var villiga att lata sig intervjuas. Efter att ha bokat tid och samordnat mina resor
genomforde jag samtliga fem intervjuer 6ver en period av c:a tva veckor i december 2011.
Intervjupersonerna ombads ordna med ldmplig lokal for intervjun, dér vi kunde samtala
ostort. [ vissa fall gick detta inte att ordna och 1 andra gjorde skolans verklighet med elever
som tappat nycklar eller kollegor som maste friga om nagot viktigt att intervjun maste
avbrytas temporért. I samtliga fall mildrades de potentiellt negativa effekterna av dessa
avbrott 1 kinsliga samtal av en stor forstdelse och samarbetsvilja hos bdde intervjuperson och
intervjuare. Som en eftergift for lokalbestyr och for att skapa ett gott forsta intryck bjod jag
dessutom intervjupersonerna pé fikabrod, medan kaffe undantagslost fanns att tillga pa
skolan. Detta uppgavs ockséd vara mycket uppskattat av de larare jag intervjuade. Intervjuerna
spelades in efter medgivande fran intervjupersonerna. Efter att samtliga intervjuer genomforts
transkriberades materialet Over en period pa ytterligare tva veckor. Det slutgiltiga resultatet
var c:a 50 sidor transkribering pd 190 minuters inspelning. Det transkriberade materialet
anonymiserades sedan grundligt.

Fragorna jag stéllde var utformade dels for att underlitta intervjusituationen, dels for att svara
pa mina fragestéllningar och dels for att ge ldrarna en mojlighet att beskriva sin livsvérld som
de sjdlva uppfattade den, detta for att fa en sa god forstielse for lararnas bedomning som
mojligt. Jag inledde dédrfor med fragan "Vad har du for erfarenheter av kor?" och stéllde
uppfoljningsfragor utifrdn intentionen att lata intervjupersonen beskriva sina erfarenheter av
att sjunga i samt leda kor. Hér rdknade jag ocksa med att de flesta skulle kénna sig relativt
sdkra 1 sina svar da jag uppfattade frdgan som relativt okontroversiell. Jag gick sedan vidare
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med den mer personliga fragan "Kan du kort beskriva vad kor betyder for dig som person?".
Syftet med denna fraga var att fi till stdnd ett mer personligt samtal dar intervjupersonen
delade med sig av sina egna tankar och reflektioner, till skillnad frén ren fakta som i
foregdende fraga.

Efter dessa inledande frdgor som mer syftade till att etablera den atmosfar och sinnesstamning
hos respondenten som jag 6nskade fortsatte jag med fradgor mer avgransade till mitt tdnkta
undersokningsomrade. Den forsta av dessa 16d "Hur skulle du beskriva nagra av de mest
centrala egenskaper och fardigheter som utvecklas i kor?" och syftade till att undersdka vad
lararna bedémde. Den andra frdgan 16d "Kan du beskriva vilken roll intuition spelar i din
beddomning?" och &tf6ljdes av fragan "Kan du beskriva vilken roll erfarenhet spelar i din
beddomning?". Dessa bada fragor syftade till att utrona ur vilket perspektiv ldrarna bedomde.
Fragan dérefter 16d "Finns det ndgon motséttning mellan vad styrdokumenten kréver och vad
du anser dr viktigt att ldra sig av/i kor?". Denna fraga var tiankt att fa lararna att uttala sig om
hur de bedomde 1 relation till styrdokumenten, och hur vél de ansag sig kunna f6lja kriterierna
ur dessa. Jag fortsatte med att fraga "Vilka typer av bedomningsunderlag anvinder du i kor?"
for att se hur lararna systematiserade och dokumenterade sina beddmningar. Slutligen stillde
jag frdgan "Vilka konsekvenser far kravet pd bedomning for din undervisning?" dér jag dels
borjade avrunda intervjun och dels undersokte huruvida bedomningskravet innebar ndgon
betydande skillnad i hur undervisningen bedrevs jamfort med hur ldraren skulle undervisat/lett
kor utanfor skolan dir inget krav pad bedomning fanns. Jag ville med denna fraga ocksa titta
nérmre pa lararnas attityd gentemot beddmning generellt. De sista tva fragorna 16d "bedomer
du kor som ett separat &mne eller som ett moment 1 musikundervisningen?" och "Spelar
passion ndgon sérskild roll 1 kérundervisning?". Min tanke med den fOrra var rent praktisk att
lata ldrarna sjélva beskriva hur &mnet betygsattes for att kunna jimfora detta med
styrdokumenten och med den senare avsluta intervjun med en fraga som aterknoét till lararnas
personliga uppfattningar och kénslor kring dmnet kor.

5.4 Databearbetning

Jag har bearbetat och redovisat mina data utifran tva huvudsakliga redovisningsformer;
tematisering och "trasmatta" (Dalén 2007:83-87). Tematisering innebdr att organiseringen av
materialet utgér fran intervjuguiden (se bilaga 10.2). En viktig aspekt av denna metod &r att
koda av och identifiera omrdden ddr manga av respondenterna har uttalat sig. "Trasmatta"
innebdr en liknande uppstéllning efter teman frin intervjuguiden och de respondenter man
intervjuat. Det utmérkande for denna metod &r att den synliggdr varje respondents svar genom
alla teman pa ett Overskadligt sétt och ger goda mojligheter till jamforelse mellan de olika
respondenternas svar. I denna uppsats har min "trasmatta" tagit formen av en tabell dir
respondenternas svar har kodats till korta summeringar. Denna tabell dr en grov forenkling av
datamaterialet och kan inte ensam utgéra grunden for en analys. Daremot har den varit ett
anvindbart verktyg i forstaelsen for och kategoriseringen av respondenternas svar, och
bifogas déarfor som en bilaga i denna uppsats (se bilaga 10.3).
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5.5 Tillforlitlighetsfragor

Enligt Staffan Stukat (2005:125) &r de resultat och slutsatser jag presenterar i min
undersokning &r bara giltiga i den mén kriterierna for reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet har métts. De brister som oftast finns i varje studie maste synliggoras for att
lasaren ska kunna bilda sig en uppfattning om hur pass néra sanningen det material som
presenteras befinner sig.

5.5.1. Reliabilitet

En hog reliabilitet kan sdgas innebéra en hog hantverksmaéssig kvalité i mitningen av de data
forskaren samlat in. Esaiasson et. al. definierar detta som "franvaro av slumpmaissiga och
osystematiska fel" (2003:67). Fel som beror pad den ménskliga faktorn &r vanligt
forekommande, och kan innefatta slarv i transkribering pga. stress och/eller trotthet. Jag har
dérfor sokt vara sé noggrann vid transkriberingen av mitt intervjumaterial som mojligt och
efter att samtliga transkriberingar genomf0rts systematiskt jamfort dessa med
originalinspelningarna under en period av tva veckor. Varje transkribering har da lyssnats
igenom tva ganger samtidigt som jag foljt med i texten och noterat eventuella fel. Stukat
definierar vidare reliabilitet som hur noggrant de instrument man anvéinder kan méta
(2005:125). Det ér da intressant att redogdra for den dokumenterande utrustning som jag
anvant mig av vid genomforandet av mina intervjuer. Jag anvinde mig av dels inspelning och
dels skriftlig dokumentation. Inspelningarna gjordes med hjélp av en batteridriven digital
inspelningsapparat, Zoom H4, med dubbla kondensatormikrofoner. Denna apparat ger en
ljudatergivning av hog kvalité dven 1 miljoer med mycket bakgrundsljud och det ar dven
mdjligt att rikta mikrofonerna vilket kom till stor anvdndning under samtalet med respondent
#2. Denna intervju genomfordes pé ett kafé i Stockholm. Det skriftliga materialet bestod i
anteckningar gjorda av mig direkt efter varje genomford intervju. Dessa anteckningar syftade
till att beskriva hur situationen kring motet med varje respondent tedde sig for att ge
ytterligare forstdelse for hur intervjupersonerna svarat. Arbetsprocessen i1 denna uppsats har
enligt min beddmning genomforts grundligt och analyserats enligt vetenskapliga metoder.
Den litteratur jag utgatt frdn 1 min analys har studerats kvalitativt och mina sammanfattningar
av tidigare forskning har provats av bdde handledare, kurskamrater och examinator. Det &r
ddremot av intresse att problematisera min egen forforstéelse och hur denna spelat in i min
tolkning av resultaten. Eftersom jag tillhor samma grupp som de respondenter jag intervjuat,
larare som undervisar i kor, kan jag séigas ha en inomforstaelse for mitt forskningsomrade.
Detta kan enligt Dalén (2007) innebéra fordelar 1 form av en storre forstaelse for den
verklighet och de omsténdigheter som géller for mina respondenter. Det innebér ocksa en
potentiell nackdel da jag riskerar att utifran mina egna erfarenheter ta saker for givet och tolka
in innebdrd 1 respondenternas uttalanden pa ett subjektivt sétt. En forsiktighetsatgard jag
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vidtagit for att forhindra det senare ar att stélla sa 6ppna fragor som mgjligt och undvika
ledande fragor, samt inte diskutera mina egna erfarenheter med respondenterna forrin efter att
samtliga frdgor ur min intervjuguide stéllts. Samtliga lérare utom en ar ocksé personer jag vid
undersokningstillfillet kéinde sedan tidigare, antingen privat, genom utbildning och/eller
skolgéng eller vikariat. Fordelen med detta var pé liknande sitt som min inomforstéelse att
mina respondenter kénde ett storre fortroende for mig som intervjuare och déarfor ocksa
svarade utforligt och ingdende pa mina fragor. Nackdelen var att respondenternas svar
riskerade att firgas av en Onskan att gora ett gott intryck pa mig. Utifrdn de data jag samlat
och de anteckningar jag gjort anser jag dnda att respondenterna svarat arligt och 6ppet pa
mina fragor och att reliabiliteten i min undersokning bor anses som hog.

5.5.2. Validitet

Reliabiliteten ar viktigt for validiteten och behandlar hur vil métinstrumenten uppfyllt sitt
syfte i att méta vad undersdkningen avsett (Stukat, 2005:126). Under uppsatsens gang har den
fréga jag velat undersoka, hur bedomning 1 kor gar till, pa ett induktivt sétt fordndrats till
stindigt avsmalnande nya fragestéillningar. Undersdkningens resultat i samspel med den
tidigare forskning jag anvint har forindrat min frigestillning till nuvarande utformning. Aven
om resultatet fordndrat mina fragestdllningar synliggjorde och besvarade detta delar av den
komplexa verklighet som fragestillningarna avsag att undersoka. Resultatet uppfattar jag
darfor som motsvarande dessa fragestillningar varfor uppsatsen kan sigas ha hog validitet.

5.5.3. Generaliserbarhet

Generaliserbarheten 1 uppsatsen behandlar hur pass giltiga de resultat jag kommit fram till 1
min undersdkning dr om de appliceras pa storre populationer och sammanhang (Stukat,
2005:129). Eftersom jag undersokt ett forhdllandevis lagt antal respondenters uppfattningar i
en fraga som dr mycket komplex och ror en vida storre population kan generaliserbarheten 1
denna uppsats inte sdgas vara sérskilt hog. Det kan ddremot vara intressant att i en jimforelse
med litteratur kring tidigare forskning pad omréadet se en 6vervigande samstammighet med de
resultat jag kommit fram till.

5.6 Etisk hansyn

For allt inspelat intervjumaterial har tillstdnd frin samtliga berdrda parter insamlats under
forutséttning att anonymitet erbjudits. Detta har skett genom en transkribering
(ombearbetning) av det inspelade materialet, som sedan anonymiserats. Detta innebér att
samtliga namn pa platser, personer eller hidndelser som kan avsléja identiteten hos den
intervjuade har avldgsnats. Denna process var sérskilt viktig d& samtliga av de gymnasielérare
jag intervjuat var arbetskollegor. For att kunna erbjuda anonymitet har jag dérfor i de utdrag
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ur transkriberingen som anvénts i 16pande text i denna uppsats redigerat bort en stor del av de
talsprékliga uttryck som enkelt kunnat avsloja identiteten hos respondenten for en nirstdende
lasare. De intervjuade har ocksa givits mojlighet att sjdlva ldsa de transkriberade texterna
innan publicering. De har i samband med detta givits mgjlighet att avbdja medverkan 1 den
publicerade uppsatsen, varpa dessa texter raderats. Ingen respondent valde att utnyttja denna
mojlighet.
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6. Resultatredovisning

Jag kommer hér att presentera de resultat jag funnit fran min undersokning. Detta har jag valt
att gora i flera steg, da de data jag samlat in kan forstas pa méanga sitt. Jag kommer forst
presentera en indelning av respondenternas svar efter en tematiserande form (Dalén 2007).
Hér har jag utgétt fran de fragor jag stillt i min intervjuguide. Jag har ocksé bifogat en
uppstéllning av en del av mina resultat i en tabell (se bilagal0.3) enligt "trasmattemodellen"
(Dalén 2007). En ndrmre beskrivning av dessa bada presentationsmetoder aterfinns under
"metod"-delen av denna uppsats. Jag kommer dven att presentera en sammanfattning av
resultatet ddr jag anvander mina forskningsfragor som rubriker. Denna indelning gor jag for
att forsoka svara pd mina forskningsfrdgor. Denna indelning upprepas sedan dven i stycket
diskussion och slutsatser av samma anledning.

6.1 Presentation av respondenter

Respondenterna kan delas in i1 tvd huvudsakliga kategorier: de som ér verksamma vid
musikprofil 1 Gymnasiet och de som 4r verksamma vid musikklasser 1 grundskolan.

Lararna i grundskolan arbetar vid tva skilda skolor som uppvisar samma grundldggande
utformning av musiklarartjinsten. Respondenterna arbetar i grundskolan med béade
musikklasser och reguljira klasser arskurserna fyra till nio. Musikklasserna kan barn soka till
1 arskurs tre (4ven om senare insdkning dr mojlig) och de erbjuder en profil med utdkad
musikundervisning én i de vanliga klasserna. Den huvudsakliga inriktningen dr d4 séng,
framst 1 kor, men dven reguljar musikundervisning ingdr. Profilen kan ségas bygga vidare fran
kursplanen i musik for grundskolan med en utdkad kor- och musikteoretisk undervisning.
Koren ér hir endast en del av undervisningen 1 musik och déarfor inlemmas bedomningen 1
korundervisningen 1 det sammansatta betyget for musik.

Lédrarna 1 gymnasiet ér alla verksamma vid samma skola. Musikprofilen soker ungdomar in
till 1 nian (dven hér dr senare intagning mojlig) och profilen erbjuder omfattande undervisning
1 musik inom en mingd olika kurser och inriktningar. Inriktningarna dr utformade efter vilket
huvudinstrument eleven sokt in pd, och alla inriktningar har en mdngd gemensamma dmnen
dér undervisningen i kor ingér. Koérundervisningen har tidigare skett inom ramen for kursen
"estetisk verksamhet", vilket efter inférandet av den nya kursplanen inte langre ar mdjligt. Nu
kommer istéllet kdrundervisningen ingé i kursen "ensemble med korsang" vilket erbjuder
andra bedomningskriterier dn tidigare. Den viktigaste implikationen av detta blir att ddr man
tidigare satt ett enskilt betyg 1 kor genom betyget 1 estetisk verksamhet kommer nu
bedomningen 1 kor endast utgora en del av betyget 1 ensemble, liknande forhallandet f6r
musikklasserna i1 grundskolan.
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6.1.1 Respondent #1

Respondenten har mycket omfattande erfarenhet av arbetet i kor, bdde som korledare och
korist. Respondenten har sjdlv undervisat och lett kor i 30-40 ar och uppger sig ha ett stort
personligt intresse och engagemang for kor. Respondenten har under sin yrkesverksamma tid
lett kor bade inom och utanfor skolan och dr utbildad sangpedagog. Respondenten har ocksa
vidareutbildat sig 1 korledning genom diverse kurser bade pa hogskola och genom olika
studieforbund. Respondenten borjade leda kor i mellanstadiet da nagra korintresserade vanner
borjade sjunga tillsammans pa fritiden. Respondenten uppger sig alltid ha haft ett starkt
intresse for kor.

6.1.2 Respondent #2

Respondenten har mycket omfattande erfarenhet av arbetet 1 kor; bdde som korledare och
korist. Respondenten har sjilv undervisat och lett kor i 20-30 &r och uppger sig ha ett stort
personligt intresse och engagemang for kor. Respondenten har under sin yrkesverksamma tid
lett kor bade inom och utanfor skolan och ar utbildad instrumentalpedagog med inriktning
trablds. Respondenten har ocksé vidareutbildat sig i korledning genom diverse kurser bade pa
hogskola och genom olika studieférbund. Respondenten borjade leda barnkdr 1 gymnasiet
genom ett studieférbund och uppger sig ha utvecklat ett starkare intresse for korledning
genom arbetet i musikklasserna samt pa senare ar genom startandet av en fristdende kor.

6.1.3 Respondent #3

Respondenten arbetar i gymnasiet pd en musikprofil inom det estetiska programmet.
Respondenten har viss erfarenhet av arbetet 1 kor, huvudsakligen som korledare.
Respondenten har undervisat och lett kor de senaste sex dren och uppger sig ha ett vixande
intresse och engagemang for kor. Respondenten ér utbildad instrumentalpedagog och har
huvudsakligen varit verksam som singer-songwriter samt som gitarrpedagog. Respondenten
har ocksé arbetat en del inom musikdramatiska produktioner dér viss ledning av
vokalensemble har ingatt. Respondenten har inte lett kor utanfor skolan, utan borjade med
detta for sex ar sedan som en del av den nuvarande tjénsten vid musikprofilen. Respondenten
leder nu sedan tva 4r tillbaka koren tillsammans med respondent #5 och undervisar annars
huvudsakligen i gitarr.

6.1.4 Respondent #4

Respondenten har mycket omfattande erfarenhet av arbetet i kor, bdde som korledare och
korist. Respondenten har sjélv undervisat och lett kor 1 30-40 &r och uppger sig ha ett stort
personligt intresse och engagemang for kor. Respondenten har under sin yrkesverksamma tid
lett kor bade inom och utanfor skolan och ér utbildad sdngpedagog. Respondenten har ocksa
vidareutbildat sig 1 korledning genom diverse kurser bade pa hogskola och genom olika
studieférbund. Respondenten borjade leda kor 1 mellanstadiet d& nagra korintresserade vanner
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borjade sjunga tillsammans pa fritiden. Respondenten uppger sig alltid ha haft ett starkt
intresse for kor.

6.1.5 Respondent #5

Respondenten har viss erfarenhet av arbetet 1 kor, bade som korledare och korist. Respondenten har
sjalv undervisat och lett barnkor i1 7-8 &r och uppger sig ha ett visst personligt intresse och
engagemang. Respondenten &r utbildad sdngpedagog och borjade leda barnkér som en del av en
musikldrartjinst i grundskolan, men uppger att denna undervisning var pa vildigt enkel nivd med
huvudsakligen unison séng till sommaravslutningar och liknande. Respondenten har annars framst
varit verksam som soloartist, sing och pianopedagog och har da lett mindre ensembler. Respondenten
uppger sig ha ett vixande intresse for kor genom arbetet vid musikprofilen, dir respondenten
tillsammans med respondent #3 har lett musiklinjens kor de senaste tva dren. Detta dr respondentens
forsta erfarenhet av traditionell korledning.

6.2 Tematiserade svar

6.2.1 Vad har du for erfarenheter av kor?

Fragan kring tidigare erfarenhet av kor genererade tva huvudsakliga reaktioner och
svarskategorier hos respondenterna. Den ena kategorin var de som uppgav sig ha liten eller
begrinsad erfarenhet av att leda kor. Respondent #3 och #5 kan sdgas hora hit. Deras svar
antydde en sorts urséktande héllning ddr den egna kompetensen gentemot
undervisningsuppdraget problematiserades. Respondent #3 skriver:

Om vi sdger sa hir, jag.. jag har aldrig haft en egen kor, om man séger sé, utanfor skolan, utan.. dels nir
jag gick min utbildning for hundra &r sedan, musiklararutbildningen, hade jag ju korledning som dmne
forstass. [...] Nér jag borjade det hir jobbet sé var det helt enkelt 1dge for mig att ta dom timmarna [...] det
var timmar som helt enkelt ingick i den tjanst som lystes ut och jag tinkte att jag kan nog fixa det hir om
jag skarper till mig lite granna, forbereder mig.. pa den végen ar det. Sa jag har pé nat sitt fatt.. "shapea
upp" min korledarférmaga atminstone ndgot under dom har **** gren som jag har haft kursen

Respondenterna inom denna kategori talade ocksé ytterst lite om erfarenheter av att sjdlva
delta 1 kor inom eller utanfor sina respektive utbildningar. De hade inte startat eller drivit
korverksamhet utanfor skolan utan inlett sin roll som kdrledare som en del av deras
nuvarande anstillning.

Den andra kategorin innefattar de som uppgav sig ha en lédngre erfarenhet av korledning.
Denna kategori innefattade respondent #1, #2 och #4. Respondenterna anférde omfattande
erfarenheter av att leda kor bade inom och utanfor skolan samt eget deltagande i en stor
mangd korer genom aren.
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Haha, min tidigare erfarenhet av kor.. jag eh.. borjade sjunga i kor nér jag var 12 r, och det maste nog
vara en av de storsta musikupplevelser jag haft (Respondent #4)

Samtliga beskrev ocksa likartade erfarenheter av att ha startat korverksamhet redan tidigt:

Jag har héllit pa i méanga ar, och jag bdrjade redan nér jag var tonaring. D4 ledde jag mina.. mina
kompisar i kor.. pa flickskola, till exempel. Och dven pé mellanstadiet (Respondent #1)

6.2.2 Kan du kort beskriva vad kor betyder for dig som person?

Ifraga om vilken betydelse kor spelat for respondenterna pa det personliga planet uppgav
samtliga utom en att det var viktigt. Respondenterna med storst erfarenhet av korledning
uttryckte sig mer utforligt och kinsloladdat:

Summan av allt det goda vi kan gora om vi tillsammans bestimmer oss for att gora nat gott &r mer an allt
det hér duttandet som ¢é nér en gor.. lite s& det kanske det koren star for. Summan av allt det goda, det blir
nét véldigt mycket gott. Sa ja, vildigt positivt. (Respondent #4)

Respondenterna med mindre erfarenhet av korledning uttryckte sig mer reserverat, dér de
bada uppgav sitt huvudsakliga intresse ligga i solistiska musikformer:

Det ér ju ett sitt att liksom musicera tillsammans. Att liksom.. uppleva gladje och liksom.. engagemang
och sjunga och ha roligt.. ehm.. och.. Ja, vad ska jag sdga mer? Jag har ju mera kommit fran det hér
solohéllet pa nat sitt. Jag har inte vart s jétteintresserad av kor om jag ska va drlig. Utan jag har liksom
tyckt att det hir med att sjunga ensam och lyssna pd ensamma som sjunger har vart lite intressantare.
Men.. jag tycker att det &r fascinerande med kor och eh.. ju mer man sitter sig in i det desto intressantare
blir det ju, precis som med allting ju mer man vet. Och det hir med att dirigera en kor ar ju vildigt
spannande att kunna skapa nanting liksom dér alla &r en del och sa blir det ndgon helhet. (Respondent #5)

6.2.3 Anser du att kor ar ett viktigt amne att ha med i
musikundervisningen i skolan?

Respondenterna hade nagot skilda asikter om hur pass viktigt just kor var 1 skolan. De
respondenter som var verksamma i musikklasser i grundskolan hade sitt huvudsakliga fokus
mot korsdng som det tyngsta av flera delmoment i musikundervisningen. De betonade ocksa
starkare dn gymnasieldrarna hur viktigt de ansag att korséng var for den personliga
utvecklingen och motivationen hos eleverna. Egenskaper som utvecklades beskrevs med ord
som "bli séker", "kdnna att man kan ndgot" och att ingé i ett storre sammanhang.
Respondent #1 uttryckte sig enligt foljande:

Dom kan ju komma vildigt blyga i fyran till exempel. Nu gér dom ju i unika musikklasser dér alla
sjunger och alla vill sin musik. Men jag ser ju hur dom véxer med detta, fran att ha varit en jitteblyg en s&
kan dom plotsligt std pé egna ben.. och viga sjunga ett litet solo, bli stadigare dverhuvudtaget.. da kan vi
f4 mening med livet.. kan det ju ocksé vara, det &r ju i bdsta fall &r det ju s&. Att dom har hittat nat stort i
detta med att sjunga.
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Gymnasieldrarna undervisade istéllet kor som en obligatorisk kurs inom estetprogrammet, dir
dven de elever som sokt in pa andra instrument dn séng deltog. Detta resulterade i en starkt
skiftande ambitionsniva hos eleverna dér de som skt in pa sdng oftast hade en hogre
motivation i imnet #n instrumentalisterna. Andé ansig gymnasielirarna att sing var viktigt
som en grundldggande kompetens som utvecklade elevernas generella musikaliska formaga
och forstaelse.

Stor emfas lades vid vikten av gemenskapen. Den generella uppfattningen bland
respondenterna var att koren erbjod ett unikt forum for social trdning och gemenskap. De
beskrev i skiftande ordalag hur de elever som hade korundervisning utvecklade en starkare
gemenskap genom arbetet i kdren, bade inom den egna och mellan de dvriga musikklasserna.
Flera av respondenterna erbjod egna forklaringar till vilka faktorer som stérkte kénslan av
gemenskap. En sddan faktor var nérheten till instrumentet, den egna rdsten. I en jamforelse
med den instrumentala ensembleundervisningen betonade grundskoleldrarna hur koren erbjod

eleverna en snabbare vig mot ett kvalitativt musicerande;
For det fixar dom inte med tre fingrar pa en gitarr ndr man gar i mellanstadiet. Men dom kan sjunga latar
pa ganska hog niva faktiskt och dven vanliga klasser kan gora det om man bara leder dom pa ett bra sitt.
(Respondent #2)

Respondent #2 bidrog med ett intressant perspektiv pa nyttan med kor utifrin ett
samhallsperspektiv;

I det hér individuella samhéllet vi har dar allting ar véldigt, valdigt.. [...] ja men hur ska man bedéma nér

det &r ett kollektiv som jobbar ihop och det ar ett kollektivt resultat. Och det &r ju just summan ett plus ett
plus ett.. alltsd 4r man trettio i klassen eller i kdren eller vad man har da blir det ju inte trettio utan det blir
ju fyrtiotre liksom eller nat an.. det blir ju nat mera ndr man gor det hir samtidigt pé ett bra sétt . For man
fér ju ett storre resultat nir man jobbar ihop i det hér kollektivet. Och det dér kollektivet tycker jag é&r.. ar
ju jétteviktigt i bade grundskolan och gymnasiet ocksa och for att vi ska kunna funka i samhallet. Vi dr ju
individer men vi ingér i ett samhélle ocksa. (Respondent #2)

Andra faktorer hirledde respondenterna till en forankring i kénslor av att "alla 4r lika viktiga"
och att man arbetade tillsammans mot ett mal. For eleverna innebar koren ett av de fa tillfdllen
dé man traffades Over alla arskurserna, vilket sdgs som nagot som forde eleverna samman.
Manga ndmnde ocksa sirskilt situationen kring uppspel och konserter av olika slag, dar
eleverna fick en chans att berdra en publik genom sin musik. Detta ansdgs vara en viktig killa
till motivation. Ett specifikt exempel som dterkom hos flera respondenter var konserter kring

Lucia. Respondent 3 uttryckte sig enligt foljande:
Den hir fantastiska responsen som man far, den &r helt.. den liknar inte den respons de far pa vanliga
musikkaféer och konserter i och med att folk tycker att det &r sa fantastiskt med Luciatdg. Man blir berdrd
snarare dn imponerad. Och det tycker jag, det 4r vdl ndgot av det bésta som finns om musik kan berora.
[...] Da tycker jag man har.. da &r det véldigt bra. Och det tror jag eleverna upplever ocksa, just att fa
komma ut i verkligheten utanfor skolans vérld och gora nat som vanliga méanniskor tycker ar jéttefint och
betydelsefullt. Sa dér har vi ett par riktigt positiva aspekter som just finns i kéren som inte kanske finns
pa samma sitt i andra musikkurser. (Respondent #3)

Exemplet Lucia anfordes ocksa som ett av fi tillfdllen dér eleverna verkligen kunde férdjupa
sig pé ett omrade, eftersom Luciakonserten for samtliga respondenter var ett arligt
aterkommande evenemang dir mycket av samma musik, koreografi och liknande forblev
ofordndrat. En observation frén tva av respondenterna var hur vid dessa tillfdllen syntes
tydligt hur de yngre eleverna tog starkt intryck och liarde sig av de dldre, som redan beméstrat
alla sdngerna och "hur de ska ga och sta" i konsertsituationen:
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Julkonserten utvecklas ju lite varje &r. Man har vissa samma och andra négra nya vilket gor att hela
paketet blir hela tiden lite, lite battre for varje ar. [...] For man har med sig pa nagot sétt det man repade
for tio &r sedan, det finns med &dnda. For.. for att dom dldre 6verfor till dom yngre liksom och att det hér
ringlandet, dom vet precis hur det ska ga till nar dom ska g8 hit och dit. Dom dldre behdver man ju aldrig
instruera, det &r ju dom yngre som maste ha dom hér paminnelserna hela tiden (Respondent #2)

6.2.4 Centrala egenskaper och fiardigheter som utvecklas i kor

Respondenterna sag generellt formagan till samarbete och social kompetens som centrala
forutsittningar for arbetet i koren Problem i den sociala gemenskapen i koren gavs stor
betydelse av respondenterna, bade ifraga om musikalisk kvalité och arbetsmiljo. Flera uppgav
att det ljudande resultatet i koren kunde paverkas mérkbart av hur nagra fi korister midde
eller om en "délig stimning" infunnit sig. En respondent uttryckte sig enligt f6ljande:

Respondent: Fast det dr vél ndgon stans en konst ocksa, man ska ju ha kompetens att kunna veta hur man
ska uttrycka sig.

Intervjuare: Ar det nigot man utvecklar i koren?

Respondent: Det.. det vet jag inte.. alltsa.. det &r ju inget som vi egentligen lar ut alltsé, det kanske vi
borde.. Det kanske man ska? Men vi far forsoka vara forebilder istdllet och sdga att.. forsoka framfora
saker pa ett sétt som vi tycker ar bra liksom. Och hoppas att man tar efter det i sé fall. Det finns ju sdkert
olika typer av pedagoger, auktoritdra och lite mera friare (Respondent #5)

Korledaren tillskrevs hir en forebildande roll som ansags paverka elevernas bild av hur en
konstruktiv social interaktion kunde forma en positiv ldromilj6. Respondenterna fran
grundskolan byggde vidare pa denna idé och uttryckte uppfattningen att det fanns tva
generella typer av korledare: de som fokuserade pd ménniskorna (dvs. eleverna) och de som
fokuserade pa musiken. De tog ocksa tydligt stillning for ett elevorienterat perspektiv.

Hos eleverna efterlystes en reflekterande instéllning dédr initiativforméga och en strdvan att
forbattra det gemensamma arbetet och studiemiljon vérdesattes. En mer individuellt
orienterad kompetens som sags som central var formégan att "leda", i betydelsen att ta
initiativ, vara sidker pa sin stdimma och paverka de runtomkring pa ett positivt sitt. En
respondent uttryckte denna fardighet som att "bli en lokforare" 1 gruppen, istéllet for en "sista
vagn, du hinger bara pa" (respondent #1). Denna kompetens tycktes utgdras av en
kombination av fardigheter; fortrogenhet med materialet, trygghet 1 gruppen, trygghet att
sjunga starkt och en sjélvséker utstralning och kroppssprak. Ett uttalande fran respondent #3
kan sdgas summera denna uppfattning:

Dels sa tittar man ju pa liksom att man &r.. att man ar engagerad, att man lér sig det man ska lara sig
alltsa, helt krasst alltsd. Att.. att ldra sig stimmor och, och allting. [...] Dom som har det hogsta betyget
tittar man ofta om dom bidrar, liksom. Och det handlar ju om att vara lite av en nyckelperson, en person
som kan sina stimmor, som sjunger ut ordentligt och som andra kan lyssna pa. Det tycker jag, det.. dom
personerna &r ju léttast att sitta det hogsta betyget pa, som verkligen bidrar.

Denna kompetens var ocksé starkt ssmmankopplad med en annan ofta forekommande; "att
hélla sin stimma". Detta innefattade formagan att sjunga den egna stimman "fast det later
annorlunda runtomkring", eller "fast dom som stdr ganska ndra kanske sjunger en annan
stimma" (respondent #3). Att klara detta var langt ifrén sjdlvklart. En respondent beskrev det
som formagan att sjunga pd "muskelminnet";
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Intervjuare: Vad innebér att g pd muskelminnet?

Respondent: Ja att man har sjungit det hér stycket s manga ganger att det i princip blir som nér du har
Ovat in en serv i tennis; du bara kastar upp bollen och sen gor kroppen det den har lart sig att gora
(Respondent #4)

Samtidighet var en egenskap manga sdg som central och mer eller mindre unik f6r just kor.
Med samtidighet menade man férmagan att delta i ett musikaliskt forlopp déar skapandet sker
kollektivt och i stunden. Dar man i en instrumentalensemble oftast har en grupp med individer
som spelar olika instrument &r det i kor fraga om att smélta samman manga sangare i nagra fa
stimmor. De méste bemaéstra ett kollektivt musicerande dir gruppen sjunger, andas och agerar
tillsammans utifran en gemensam meter. Grundldggande for denna egenskap uppgavs vara en
kéanslighet hos koristerna for samspelet mellan korledaren och gruppen:

Respondent: Man maéste ju liksom lyssna in det man gor sjélv och sétta det i ett storre sammanhang. Man
ar inte en solist, utan man &r tillsammans ett instrument s& man maste ju anpassa sig i kdrklangen och
driva projektet gemensamt sa att sdga. Utifran ledarens intentioner.

Intervjuare: Sa& man behdver vara lyhord for..?

Respondent: Ja, bade dom impulser som dirigenten ger, men ocksa foér vad som hénder runtomkring.
(Respondent #4)

Viktigast av allt var enligt flera av respondenterna var formagan till koncentration. Den
praktiska verkligheten i korsang kravde av eleverna att de kunde arbeta gemensamt och
koncentrerat i tidigare nimnda samtidighet for att gruppen skulle kunna ga framét i
inldrningen. Om en eller flera personer 1 en av stimmorna var okoncentrerade paverkade det i
hog grad de ovriga eleverna dd framforandet och forstaelsen av musiken berodde pa
samarbetet mellan de olika stimmorna.

En formaga till notldsning var ocksd viktig. Daremot verkade det inte vara nddvéndigt for
arbetet 1 koren att eleverna helt behérskade de teoretiska aspekterna av notationen. Viktigare
var att praktiskt kunna anvénda sig av noterna som stdd for minnet vid inldrningen av nya
stycken. Respondent #5 beskrev denna formaga som att kunna se "om det gar upp eller ner" i
notbilden.

Gehor och intonationsformaga ndmndes som viktiga av gymnasieldrarna, men anfordes inte
av grundskoleldrarna. Nir dessa egenskaper nimndes skedde detta i forbigdende och
uttalandena antog en karaktdr av sjdlvklarhet.

6.2.5 Vilken roll spelar intuition?

Intuition kan ju ocksa vara en typ av erfarenhet, kunskap som jag fatt. Det kan ju bli samma f6r mig som
intuition. Att jag vet, dr den sa, dér ar den, hur jag ska bedoma och sen.. sa vet ju inte jag om det &r min
intuition eller om det dr min egen erfarenhet som séger mig det. Det 4r inte sa.. ldtt att veta vilket som ar
det ena och det andra. Men jag tror att jag jobbar mycket pa intuition. Jag ser signaler till exempel som
dom sprider ut. Mhm, den madde inte bra idag, ndhé den kunde inte prestera lika bra som den brukar...
(Respondent #1)
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Citatet ovan belyser en koppling som ménga av respondenterna gjorde mellan erfarenhet och
intuition. Intuition sades av de flesta spela en stor roll i deras betygsittning, och tva generella
grupperingar kunde skonjas 1 vilken attityd 1drarna hade gentemot detta faktum. Négra sig
intuitionen mer som ett viardefullt bedomningsverktyg som erbjod ytterligare underlag utover
det skriftliga (ofta i termer av att kunna "se" ndgot). Andra sdg det som ett nddvandigt ont,
och som resultatet av omstidndigheter som begransad tid och stora elevgrupper. Samtliga
larare kunde se potentiella problem med allt for stor tillit till intuition i sina beddmningar.

Ett problem kunde bli hur man skulle rittfardiga ett betyg for en elev. De ldrare som arbetade
med bedomningen i kor tillsammans med en kollega kunde komma runt detta problem genom
att hamta stod fran varandra. Ett intressant sitt att kritiskt granska sin egen bedoémning
exemplifierades av respondent #3:

Om jag skulle séiga att jag sétter betyg bara pé intuition da tycker jag att jag 4r en... en oserids lérare i och
med att det finns klara kriterier. Men ofta ty... kan man &ndé gora... man kan sitta... man kan géra som
experiment att ha en klasslista framfor sig och sé skriver man véldigt snabbt korbetyg [...] pé allihopa
utan att tdnka efter s& mycket. Och sa sen om man tittar i kriterierna s mirker man ofta att man dnda har
hamnat ganska rétt fran borjan.

Har stilldes den egna bedomningen mot betygskriterierna for att ge validitet. En annan fara
som kommenterades var hur det egna intrycket av eleven som person kunde péverka den
intuitiva beddomningen:

Det ar farligt att bara gé pa intuition ocksa for da hamnar man 1att i att man tycker att vissa elever &r
véldigt justa och trevliga och gor sitt basta och da vill man sétta det hogsta betyget fast det kanske inte
riktigt ar vart det hogsta. Det kan ocksa vara tvért om att det finns duktiga elever med inte sé bra attityd
som kanske ska ha lite battre betyg én... sa det géller att halla huvudet kallt (Respondent #3)

6.2.6 Vilken roll spelar erfarenhet?

Péa fragan om erfarenhetens roll hade respondenterna ganska lite att sdga. De som
kommenterade denna punkt kopplade samman erfarenhet med en 6kande intuition. Nagra
beskrev hur de med dren lért sig ha ett friare forhallande gentemot kursplanerna i takt med att
de "satte sig i ryggraden", och att de med erfarenhet fran tidigare ars beddmningar fick en
starkare kénsla for vilka resultat som borde generera ett visst betyg. En potentiellt negativ
effekt av erfarenheten som anfordes av en av respondenterna var risken att bli "blodigare"
genom aren. Risken skulle da bestd 1 att man efter flera rs erfarenhet av elever med problem
utanfor skolan av olika slag skulle borja ge hdgre betyg av sympati.

6.2.7 Finns det ndgon motsattning mellan styrdokumenten och vad du
anser ar viktigt?

Lérarna i grundskolan efterlyste mer séng i ldroplanen, dven om de tyckte sig se en viss
forbattring fran Lpo 94. En anledning varfor de ansdg att sdng i grupp borde premieras var de
stora elevgrupper man undervisade 1, vilket en respondent kommenterade enligt foljande:
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Man har ju ocksa insett kanske att det gér ju inte att ha ensemble i helklass. Utan man kanske kan max
vara femton om du &r en lérare... s& dr det ju lite svart att hinna med, medan sjunga det kan man alltid
gora i mycket stora grupper. (Respondent #1)

Det var hér en praktiskt fraga som dterknot till hur respondenterna upplevde kor som en bra
vég for eleverna att snabbare nd hoga, musikaliska resultat. Respondent #2 uttryckte att
bristen pa formuleringar kring stimsang var problematisk, eftersom man kunde "komma
undan med att bara sjunga unisont".

Tva av respondenterna verksamma 1 gymnasiet uttryckte skepsis gentemot den nya kursplanen
1 estetisk verksamhet med korsédng. Dér de tidigare haft storre frihet i tolkningen av
kursplanen och betygskriterierna skulle vissa kriterier for de hogre betygen nu bli svara for
eleverna att mota. Ett exempel pa detta som gavs var ett av de kriterier som géillde for betyget
A: "Eleven musicerar nyanserat och med sikerhet i ensemble och kor, efter komplexa
notbilder" (Skolverket, 2011:10). Bade respondent #3 och #4 uppgav att de inte hade
mojlighet inom kursens ramar att lira eleverna detta. De sdg dérfor en risk att det i princip
kunde bli omdjligt for de flesta eleverna att nd det hogsta betyget, trots hog musikalisk
kompetens inom andra omraden. Respondent #4 kommenterade hur en sa vl utvecklad
notlasningsformaga visserligen hade varit véldigt anvéndbar i korsdng, men att de resurser
som skulle krévas for att uppna detta var béttre lampade for utvecklandet av repertoar och
genrebredd.

Samtliga respondenter kommenterade hur de tolkade ldroplanen utifrdn sin egen kompetens
och de mojligheter till lektionsstoff detta erbjod. De forsokte forhdlla sig till kursplanen pé ett
forsvarbart sétt genom att ticka samtliga delar, men fokusera pa de omréden de sjdlva ansdg
var viktigast. respondent #5 uttryckte det som att "man kénner att man técker in bitarna
overlag".

6.2.8 Typer av bedomningsunderlag

Respondenterna verksamma inom grundskolan visade prov pd stor variation och
uppfinningsrikedom avseende insamlandet av beddmningsunderlag och dokumentationen av
elevernas insatser. Ett problem med bedomningsunderlaget var hur den enskilda insatsen
skulle urskiljas. De anvinde sig da av olika indelningar 1 mindre och stérre grupper, som
"dubbellddor" (tvéd personer ur varje stimma) och kvartetter eller soloinslag, for att komma
runt problemet. I dessa fall kunde de ocksa anvénda sig av inspelningsapparatur for att
dokumentera dessa framforanden for senare analys. Dessa tillfdllen forekom dels som inslag
under den ordinarie undervisningen, dels som sérskilt framtagna individuella
bedomningstillfillen och dels vid konserter och framtrddanden. Respondent #2 beskrev hur en
sadan dokumentation under en korlektion kunde se ut:

Under en lektion dér alla var med sa satte vi mickar pa atta stycken. [...] S& kunde man kdra nagon lat
[...] som vi precis hade haft péa konsert. [...] Och d& mérker man ju... Och sa spelar man in det flera
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géanger sa att man skickar runt dom dér mickarna in i datorn och sa kan man gé in och lyssna pé varje
elev. [...] Och da blir det mera en autentisk situation eftersom dom star mitt i kdren.

Respondent #1 beskrev liknande situationer. Bada respondenter ordnade ocksé vid ett tillfélle
per termin en individuell redovisning pa 5-10 minuter per elev. Ingen av respondenterna
tillskrev detta bedomningstillfalle sérskilt stor tyngd vid betygséttning, utan beskrev det som
en del av den fortlopande dokumentationen. Respondent #1 beskrev detta tillfédlle enligt
foljande:

Och den CD-skivan, fran och med testet och fram till och med nian den far dom i gdva av mig. Och da &r
bade talrosten med for dom far séga vilken dag &r det idag [...] och sa far dom sdga dagens datum och sé
far dom sjunga. Alla sjunger en gemensam sang har vi for hela klassen. Och sé far dom vélja en helt sjilv,
och da &r det helt utan ackompanjemang. En del vill foredra att sitta sjdlva och kompa sig och det far dom
ocksa.

Respondent #2 hade ett ndgot annorlunda forfarande. Eleven spelades in via headset direkt in 1
ett program for ljudbearbetning i datorn. Efter en kort upp- och nedsjunging som visade hur
omfanget 1ag till fick eleven efter lite sdngtips dven sjunga en kort sing. Bada respondenter
var noga med att forklara for eleverna att dessa tillfdllen inte var att betrakta som prov.
Respondent #2 forklarade det hela enligt foljande:

[...] Jag forsoker gora det s avslappnat som mdjligt sa att dom inte ska bli pirriga. Forst sa ténker dom
att det dir &r nan slags prov och det dr det ju egentligen inte, det dr varat underlag for att sétta stimmor.
[...] Ofta sa kan man ju sjunga i vilken stimma som helst s& hér, iallafall i borjan ndr dom &r mindre. [...]
Men det dér blir dnda ett bedomningsunderlag pa sitt och vis for [...] dom ska sjunga en 1at for oss och
hélla den sjélv, utan komp eller s&. Sa det blir lite som pa antagningsprovet fast vi forséker att inte fd& dom
att tro det. [...] Det blir ett litet avtryck liksom pa varje elev som vi har samlade i olika mappar i datorn sa
man kan ga tillbaka och lyssna.

Respondent #2 var ocksé den som uttalade sig mest om att anvinda datorer i bedomningen. Pa
skolan var de delaktiga 1 ett projekt dir man samarbetade med en elev vid musikhdgskolan 1
Stockholm som tagit fram programmet "Score cleaner". Programmet omtolkade material
inspelat via en keyboard till noter. Respondenten sig hér en mdjlig tilldmpning av
programmet i bedomningen:

Ja men om du da spelar in [...] Blinka lilla stjarna dér till exempel. Ja s& spelar dom in den och spelar
dom néagorlunda ritt i ndgorlunda ratt timing sd kommer det att bli ndgorlunda rétt noter. [...] Sa det kan
jubli en avcheckning for mig s hédr jaha, men du kan faktiskt spela blinka lilla stjirna dér jag ser ju det
hér pa skdrmen. Kan man [...] dessutom be dom nér ni har spelat in blinka lilla stjdrna, maila mig din fil
och sdg Kalles blinka liksom. [...] S& hér ser jag otroliga mdjligheter for mig som ldrare att kunna gora
individuella bedomningar. (Respondent #2)

Vid konserter kunde man ocksa filma ett framtrddande for senare analys, vilket respondent #2
uppgav sig gora tillsammans med eleverna. De kunde d4 anmaérka pa aspekter av sitt eget
framtradande som de inte tidnkte pd under det musikaliska forloppet, som t.ex. kroppssprik
eller inlevelse.
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6.2.9 Lopande bedomning

Eftersom korsangen for respondenterna #1 och #2 var en del av musikundervisningen i vrigt
raknades ocksa skriftliga prov 1 teori och musikhistoria in 1 betyget, liksom instrumental-
ensemble. Den tyngsta vikten tillskrev de en 16pande bedomning dér en forstaelse for elevens
generella kunskapsniva bildades 6ver tid. Respondent #1 uttryckte det som "jag har dom ju sa
ofta, s jag vet... Jag vet vart jag har mina starka". Ocksa respondenterna #3, #4 och #5
himtade beddmningsunderlag fran kurser utanfor ensemble med korséng, da framst
individuell undervisning i sdng eller andra ensemblekurser.

I denna 16pande bedomning angavs det musikaliska forfarandet ha stor vikt. Liknande
formuleringar frdn samtliga respondenter som "jag ser", "jag hor" eller "jag mirker" antyder
att denna bedomning var forankrad i lararens intuition och erfarenhet. Bade det visuella och
tonala intryck eleverna gjorde 1 kombination med eventuella skriftliga uppgifter bildade en
sammansatt bild av elevens kunskapsniva som ldraren "holl 1 huvudet". Har féaste respondent

#1 stor vikt vid den muntliga interaktionen med eleverna for att bilda sig en uppfattning:

Att man inte stirrar sig blind pa det hér; den hade maxpoing pa det provet, och dérfor ska den ha ett
jattehogt betyg. Utan det dr s manga sma delar i detta, och vardagsslitet; hur du jobbar och vad du nar
utifran det dér vardagsslitet, det ar viktigt. Sa det dr det dir muntliga egentligen som jag &r ute efter. Jag
tror att i matte fir man bara efter podng. Men man skulle kunna sitta, menar jag, betyg pa annat satt; hur
logisk du ar i1 din tankebana nér ni gar igenom nanting.

Respondenterna #3, #4 och #5 anvinde sig av ndrvarolistor som en form av skriftligt
bedomningsunderlag. De resonerade sa att ndrvaron visade pd engagemang, vilket virdesattes
1 betygsattningen. Néarvaron visade ocksa huruvida eleven missat ndgot moment i
undervisningen. Aven de &vriga respondenterna beskrev engagemang som viktigt, och de
bedomde denna egenskap framst pa vilket intryck eleven gav vid musikaliska framtradanden.

Och da ar ju intuitionen sa att det hér ar.. om det skulle vdga mellan G och VG sé ar det hér ett G skulle
jag kdnna da. Medan en annan elev som kanske ocksé har vart borta... sdg 25 procent men kommer och ar
jékla med och dnda forsoker da, dé véger ju det upp.

Trots medvetenhet om den svérfingade naturen 1 hur de bildade sina bedomningsunderlag
ansag respondenterna att merparten av betygséttningen gick rétt snabbt, "for det mesta ér
ganska tydligt" (respondent #3). Men det fanns grénsfall vilket problematiserades av en av
respondenterna:

For mig och kanske for alla andra som kénner igen det hir ocksa sa tycker jag betygs... det som skapar
betygsinflationen dé, det &r ofta gransfallen. Och sé tdnker man "ok, hellre fria &n fdlla" ndr man ar
osdker. (Respondent #3)

Uttrycket "hellre fria dn fdlla" dterkom hos flera av respondenterna.

6.2.10 Feedback
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Men det som tar allra mest det &r ju 'nu du, nu var det grejer som hdnde idag'. Alltsa nér jag séger det till
en elev, for d& véxer ju den jattemycket med det nér man fér den dér individuella grejen. Det ar ju det det
handlar om. [...] att man far personliga... personlig respons. (Respondent #1)

Under frdgan kring bedomningsunderlag dok hos flera respondenter upp olika beskrivningar
av hur man kunde ge feedback till eleverna. Citatet ovan visar pa en muntlig feedback dér
lararen papekar att ett larande har &gt rum, 1 syfte att motivera eleven. Respondent #5 sag
kroppsspraket som en metod for feedback:

Sakert gor man det med sitt kroppssprak utan att man kanske &r.. helt medveten om det ibland. Men jag
tror att.. eleverna mérker ganska bra om man blir liksom s hér dh! Ja! Ehm.. sen sé.. Jag kan tinka mig
att.. alltsa det &r ju himla svart, man vet ju just att feedback beh6vs och man kanske skulle behova bli
annu béttre pa det.

Som tidigare nimnts anvéndes ocksa ljud- och filminspelningar som underlag for feedback till
eleverna, dér respondent #1 valde att skédnka dokumentationen fran flera ér till eleverna vid
skolslutet. Overlag verkade respondenterna verksamma i grundskolan fundera mycket pé hur
de kunde motivera eleverna genom att pa olika sétt synliggora deras ldrande.

6.2.11 Vilka konsekvenser far kravet pa bedomning?

Den storsta skillnaden som respondenterna betonade mellan kor inom och utanfor skolan var
svérigheten 1 bedomning i syfte att sitta betyg. respondent #1 uttryckte det som att eleverna
ibland "stirrar sig blind pa vilka podng man fatt" pd bekostnad av det musikaliska och
kunskapsmassiga innehallet i lektionerna. Flera respondenter ansag att det var problematiskt
med betygsittning i musik dverhuvudtaget, da de sag det storsta virdet av sin undervisning i
hur det paverkade eleverna pa ett positivt sétt. De sdg da en konflikt mellan kravet pa
beddmning och viljan att motivera eleven genom musikundervisningen. Respondent #5
uttryckte det enligt foljande:

Bara det hiar som nér elever uteblir och dom &r borta manga ganger eller kanske missar konserterna. [...]
Da vill man formedla det till eleven du maste nog vara medveten om det har kan paverka ditt betyg och...
eh.. eller ska det behdva gora det? Man stiller sig ju alltig massa fragor runt omkring som har med betyg
att gora da, det gor man ju faktiskt. Sen vill man ju alltid leverera.. nat bra. Att det ska vara roligt och att
man ska ldra sig och att kanske utmynnar i en bra konsert eller nat. [...] Man méste ju ndstan ha det dér
med sig for att... speciellt ndr man har sa har manga sa blir det ju s& hér att annars kommer man till slutet
av varen och sa har man inte ndgon aning.

Négra respondenter ndimnde ocksd hur lektionsinnehallet paverkades av hur man var tvungen
att forhélla sig till kursplaner och betygskriterier. Respondent #3 uttryckte sig enligt foljande:

Respondent: Jag maste forsoka att se individerna. Det dr dom konsekvenser det far, kanske pé ett helt
annat sétt for att gora en réttvis bedomning helt enkelt. Jag maste forsdka se vad som hénder pa ett annat
sdtt. [...] Men jag tycker inte att beddmningen egentligen far konsekvenser sd, men jag tror det kommer
att fa det i den nya kursen helt enkelt.

Intervjuare: Mm. Det blir tuffare krav..?
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Respondent: Ja, och dér star det ocksd mer om kunskaper om rostvard och sént dir och jag tror att det
kommer att innebéra att vi kommer kanske att 4gna kanske nén lektion at ren rostvard.

Flera av respondenterna ndmnde ocksa hur blandad kunskaps- och ambitionsniva var i koren 1
skolan jamfort med fristiende korer. Elever som sokt en linje utifrin ett eget intresse for
korséang blandades med andra som bdrjat pa skolan for att fordldrarna forvintat sig det, eller
som for gymnasieldrarna i min undersokning att de skt en instrumental utbildning dar kdren
var obligatorisk. Denna blandning av ambitionsnivaer och motivation hos eleverna paverkade
tryggheten och sammanhallningen i gruppen, vilket ocksa paverkade laromiljon.

Bedomningen sags inte uteslutande som nagot negativt. Respondent #1 gav exempel pa hur
eleverna kunde bli motiverade av beddmningstillfdllen. Respondenten beskriver hur detta
kunde g4 till:

Dom far gora omprov, fast dom ar ju godkinda for ldnge sen. For gor man sént hir prov med en vanlig
klass som gar p& samma bedomningsgrunder s dr dom hér véldigt vil godkénda. men jag har 14tit, for jag
vill att dom ska kunna det. Och dom vill ju vildigt gidrna kunna det, s& det ar ju aldrig ndgra motsattningar
dar. (Respondent #1)

6.2.12 Spelar passion nagon sarskild roll i kor?

I kor maste man vara passionerad om det ska bli nat. Men det 4r det som é&r skillnaden bara for att du har
rosten med dig och det dr din sjdlv [...]. Alltsd, nér jag séger s till en instrumentalist sa fattar dom ju
ingenting av detta. Men det fattar sangare for dom har upplevt det sjdlva. Det dr en passion man maste
kénna, och mina har alltid som signum; vad ska du ge publiken idag? Det ska beréra. Det ar deras. Vi
maste beréra. Pa ndgot vis. Dom kan bli forbannad pa oss, dom kan bli vdldigt rérda. Dom ska kdnna "&h
vad hérligt detta dr". Men det ska sdga inte den hér gra massan, dr det vérsta jag vet. Det hir
grasjungandet. Tar inte betalt for det. Da kan man sétta sig i snabbkdpskassan istillet. Alltsa det far inte
vara sd, musik far inte vara pa det sittet. Det maste berora. Och det &r passion, eller hur? (Respondent #1)

Passionen gavs skiftande innebord och betydelse mellan de olika respondenterna. Citatet ovan
visar pd en passion for musiken som berdrdes av flera respondenter. Respondent #2 stéllde
tva olika typer av passion 1 motsats till varandra: den for manniskorna och den f6r musiken.
Om "passion for ménniskorna" uttalade sig respondenten enligt f6ljande:

Intervjuare: Det dr som det finns tva passioner i det; den ena dr for musiken den andra &r for médnniskorna
pa nagot satt?

Respondent : Ja som ska utfora musiken, fér om du inte har den passionen for dom, dd kommer dom inte
utfora den pa det passionerade sétt som du hade tinkt dig kanske. Det kommer aldrig att na dit. Det
kommer né en.. en bit pa vig, men om du inte ger dom den ménskliga passionen da kan du inte na det dar
liksom lilla extra. Det gér dom inte for dig, om dom inte kénner att du har den passionen fér ménniskorna
i gruppen [...] Jag har kénslan av att det &r manga korledare som kanske inte alltid har samma passion for
ménniskorna. Dom &r bara ett instrument. (Respondent #2)

Dessa bada passioner kopplade respondent #1 och #2 samman som forutsittande varandra,
men respondent #2 fortydligade att det viktigaste var passionen for ménniskorna. Passionen
for manniskorna sags som en sammanhallande faktor och musiken som ett medel for att na ett
pedagogiskt och konstnérligt mél. En passionerad ledare sdgs ocksd av samtliga respondenter
som en forutséttning for en lyckad undervisning i stort, och inte specifikt for kor.
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Det paverkar resultatet jattemycket alltsd. Det kéinner man vildigt mycket i det hér jobbet; om en glad,
engagerad larare som kdnner for det man haller p4 med, det mérks direkt. Det blir ett gensvar. [...] Det ar
kanske djupa ménskliga mekanismer som gor att det.. [...] Stdmning smittar och engagemang véldigt
mycket. (Respondent #3)

Passion 1 arbetet med musiken sags ocksa som en viktig egenskap hos eleverna, vilket kan
sdgas knyta an till tidigare kommentarer kring viardet av engagemang. Respondent #2
papekade hur progressionen for de elever som i borjan av utbildningen hade laga
forkunskaper och "svart for sig" ofta kunde gé om elever som vid utbildningens borjan haft
hoga forkunskaper och "létt for sig". Passionen sdgs har som en avgorande faktor, d& det
vardagliga och kontinuerliga arbetet krdvde en egen, inre motivation fran eleverna for att de
skulle fortsétta anstranga sig dven nér korundervisningen inte kindes rolig.
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6.3 Sammanfattning av resultat

6.3.1 Vilka centrala kriterier bedomer lararna
utifran?

Bland de kriterier for bedomning i1 kér som ldrarna ndmnde betonades koncentrationsférmaga,
samarbetsformaga, initiativformaga och lyhordhet sérskilt starkt. Dessa formégor sags som
viktiga dé korarbetet néstan uteslutande skedde i grupp. Samarbetsformégan betonades mest
av de larare som hade lidngst erfarenhet av korledning. Initiativformaga och ledarskap
betonades av de flesta ldrarna, och knots till forméagan att arbeta sjélvsténdigt och vara ett
foredome for de andra koristerna. Denna formaga inbegrep ocksé att ta ansvar for det
gemensamma arbetet och fora gruppen framat.

Lyhordhet forklarades dels som en kénslighet hos eleven for vad som skedde runtomkring nar
gruppen musicerade tillsammans och dels en lyhordhet gentemot var korledaren férmedlade.
Andra viktiga egenskaper som anférdes som kriterier var engagemang, att kunna hélla sin
stimma och att ha social kompetens. Engagemang sdgs som viktigt och betonades starkast av
gymnasieldrarna. Denna egenskap kopplades ofta samman med inlevelse och kroppssprak.
Formagan att kunna hélla sin stimma forklarades som att kunna sjunga sin egen stimma dven
nér de runtomkring sjong nagot annat. Detta betonades som viktigt av de flesta ldrarna. Denna
forméga inbegrep ocksa att kunna sjunga tydligt, sdkert och ljudstarkt. Social kompetens sags
som grundldggande for korens forméga att utvecklas dé sdngen sdgs som potentiellt vildigt
utlimnande och arbetet i stor grupp stillde stora krav pé elevernas formaga till att visa hdnsyn
mot varandra och att bidra med konstruktiv kritik.

Ett fatal ldrare nimnde sjdlvreflektion, repertoarkinnedom och notldsningsféorméiga som
viktigt. Sjalvreflektion berdrdes tydligast av en av grundskoleldrarna som ocksa gav tydligast
indikering pa att ett aktivt arbete med och bedomning av denna egenskap dgde rum.
Repertoarkédnnedom forklarades som att vara vél paldst pa musiken man for tillfdllet arbetade
med. Notldsningsformégan tillskrevs hér en viktig roll d4 den ansags underlitta inlérningen
vid instudering av nya stycken.

6.3.2 Vilken typ av bedomningspraxis arbetar
ldrarna utifran?

Den 6verlagset starkast betonade beddmningsmetoden hos ldrarna var en samlad bedomning
baserad huvudsakligen pé observation och intuition. Lararna observerade eleven i
musikforfarandet dir kroppssprak samt musikaliskt uttryck och inlevelse hos eleven spelade
stor roll. Denna bedémning uppgavs till storsta delen vara intuitiv och skedde fortlopande for
att 1 slutet av varje termin véga in i betygsattningen. Samtliga larare utom en (som arbetade
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ensam med koren pa skolan) samrddde d& med kollegor dir den intuitiva beddomningen
jamfordes sinsemellan. De ldrare som hade langst erfarenhet gav ocksé exempel pa en storre
variation i insamlande av bedomningsunderlag. Dessa varierande beddmningsunderlag vigde
ocksa in 1 beddmningen och den slutgiltiga betygséttningen. Grundskoleldrarna uppvisade
storst variation ddr individuell redovisning, indelning i mindre ensembler, inspelning och
skriftligt material (t.ex. loggbdcker) samlades in. Gymnasieldrarna anvdnde utover den
intuitiva bedomningen huvudsakligen narvarolistor som skriftligt bedomningsunderlag. Dessa
aterknots till egenskaper som engagemang och ansvarstagande dar gymnasieldrarna ocksa
patalade hur en bristande nirvaro resulterade i uteblivna moment, vilka paverkade elevens
mojlighet till hdgre betyg negativt.

6.3.3 Vilken roll spelar lararens passion och
intuition i bedomningen?

De tre ldrare som hade mest omfattande erfarenhet av krledning sédg kor som mycket viktigt
for dem personligen, varav tva tillskrev passion en central roll i kérdmnet. Dessa tva ldrare
menade att passionen hos korledaren skapade nddvéndiga forutséttningar for och motivation
till ett kvalitativt 1drande hos eleverna. Tva av ldrarna pa gymnasiet ansag inte kor vara
sarskilt viktigt for dem personligen. Daremot ansag samtliga ldrare att passionen var viktig for
laromiljon, dér den sociala gemenskapen kunde paverkas positivt av ett engagerande och
entusiasmerande ledarskap fran lararen.

Intuitionens roll 1 bedomning kopplade de flesta ldrarna samman med erfarenhet. Intuitionen
sdgs som baserad pd summan av lirarens erfarenheter fran tidigare beddmningar, fortrogenhet
med styrdokumenten och observationer av den individuella elevens prestationer dver lang tid.
Grundskoleldrarna sag intuitionen som ett viktigt bedomningsverktyg med en sjilvklar plats 1
beddomningen. Tva gymnasieldrare sdg intuition som nédvindig men problematisk i
bedomning d& den kunde sédgas vara allt for subjektiv och innebéra en risk for betygsinflation.
De sag intuitionen som viktigast i de gransfall da en elev befann sig mellan tva betyg dér
principen "hellre fria &n félla” firgade beddmningen.

Mitt samlade intryck av ldrarnas svar var att intuitionen var det viktigaste verktygen lararna
anvinde sig av i sina beddmningar av eleverna. Aven de lirare som uttryckte sig kritiskt kring
en intuitivt baserad bedomning uttryckte dnda en stark tilltro till den egna intuitiva
beddmningens validitet.

6.3.6 Lararnas forhdallande gentemot
styrdokumenten och koramnet

Grundskoleldrarna ansag att styrdokumenten inte lyfte fram séng 1 tillrdckligt stor
utstrackning och stéllde for laga krav pa kvalitet. Samtliga ldrare ansdg att styrdokumenten
gav stort utrymme for tolkning och darmed arbete med kor 1 skolan. Tva av gymnasieldrarna
sag det som problematiskt att bedoma kor tillsammans med ett annat &mne och sag det som
svart att nd upp till vissa betygskriterier for de hogsta betygen. Liararna med lédngst erfarenhet
angav mojligheten for alla att kunna vara med och musicera som en viktig motivering till
korundervisning i1 skolan. En angrdnsande motivering var hur alla ar lika viktiga i en kor
oavsett kon, etnicitet eller bakgrund. Denna motivering formulerades ocksa som att arbetet i
kor var en god erfarenhet av demokratiskt arbete 1 grupp. Sng sags av flera ldrare som
generellt viktigt att ha med 1 undervisningen tack vare sdngens positiva inverkan pa hilsan,
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sangens meningsskapande aspekter och sdngens personlighetsutvecklande mojligheter.
Korens positiva effekter pa kénslan av gemenskap i och mellan klasser angavs av tva
gymnasieldrare som viktig. Koren sdgs av tre ldrare som ett effektivt sétt att musicera i grupp
med fordelar 6ver instrumentalensemble. Instrumentets tillgdnglighet gav storre
forutséttningar att skapa musik av hog kvalitet.

6.4 Analys

6.4.1 Sociokulturellt perspektiv

Utifrén de kriterier lararna angett som centrala kan en tydlig betoning av elevernas formaga
till samarbete och social kompetens samt lyhordhet f6r gruppen utldsas. Ur ett sociokulturellt
perspektiv framstér detta som kidnnetecknande for ett situerat ldrande dér en god ldromiljo &r
en grundldggande forutsittning for larande. Larandet kan ocksa ses som forlagt till en social
praxisgemenskap (Dysthe 2003). Lérarna betonar 1 stor utstrackning hur eleverna lar sig av
varandra, utvecklas tillsammans samt 1 gymnasieldrarnas fall hur viktig ndrvaron &r 1 &mnet.
Utifran denna praxisgemenskap soker lararna bedoma hur pass vil integrerad eleven ar i
gruppens arbete och ldrarens intention med undervisningen. Motivationen hos eleverna stéller
lararna i relation till dels lararens entusiasmerande forméga och dels laromiljéns paverkan. De
elever som bidrar till en god ldromiljo genom engagerat deltagande vérdesitts av ldrarna och
betygsitts hogre. Ett annat utmérkande sociokulturellt drag i ldrarnas svar dr betoningen av de
olika centrala kriteriernas sammansatta och komplexa natur. Bdde ldrande och bedomning
forlaggs till en samtidighet dér progressionen inom ett omrade intimt forknippas med dvriga
omraden. Denna typ av samtidighet kan ses som en progression fran enkla modeller for
forstéelse och praktiskt genomforande till med avancerade vilket dterknyter till ett
kognitivistiskt perspektiv pa ldrande. Problematiskt ur ett sociokulturellt perspektiv blir dock
bristen pa tecken till metakognition i ldrarnas beddmningspraxis. Elevernas formaga till
metakognition verkar inte stimuleras eller bedomas i ndgon storre utstrdckning av lirarna,
vilket i1 och fOr sig inte innebér att metakognition inte dger rum anda.

6.4.2 Bedomning for larande

Lérarnas bedomningar verkar generellt styras av ett summativt forhallningssétt i gymnasiet
kontra ett formativt bedomningssitt i grundskolan. Gymnasieldrarna synliggor inte sina
bedomningar for eleverna i nadgon storre utstrackning och verkar ge mycket lite feedback.
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Grundskoleldrarna uppvisade en starkare tendens att ge eleverna feedback i olika former, men
endast 1 ett fall kunde denna ségas folja de tre kritiska stegen for en lyckad feedback (dven
kallad validering). I detta fall synliggjordes forst elevens kunskaper, direfter fortydligades det
tankta kunskapsmalet och slutligen gavs eleven forslag pa hur detta mal kunde nés. Ingen av
lararna patalade nagon overgripande transparens gentemot eleverna i sina bedomningskriterier
dven om en tendens till detta kunde ses hos en av ldrarna pa grundskolan genom arbetet med
feedback. Istéllet angavs en stor mingd implicita kriterier av komplex natur som ldrarna sag
som viktiga men som svarligen lat sig brytas ned till delmal dér dessa kriterier kunde
synliggoras for eleven. Sjalvutvirdering uppmuntrades av en av grundskoleldrarna dir
eleverna fick problematisera sin egen roll i korarbetet genom loggbdcker, skriftliga forhor och
muntliga samtal.
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7. Diskussion och slutsatser

7.1 Vilka centrala kriterier bedomer lararna
utifran?

Genom att reflektera dver mina egna erfarenheter som korist och kdrledare har jag arbetat
utefter premissen att det finns centrala egenskaper som utmérker en god korist och att dessa
borde kunna bedomas systematiskt. [ undersokningen av lararnas uppfattning i denna fraga
har min bild av vilka dessa egenskaper dr dels bekriftats, dels vidgats och dels
problematiserats. En del egenskaper ser jag som generella for musik - som forméga till
samarbete och en bra sangrdst - medan jag ser andra som starkare knutna till just utévandet av
korséng - som koncentrationsformaga och lyhordhet. For att belysa svarigheten med
beddmningen av vissa av dessa kriterier i kor kan jag exemplifiera med en egenskap jag sjilv
observerat: formégan att hora en eller flera olika stéimmor runt omkring sig samtidigt som
man sjunger nagot helt annat, eller vad mina respondenter beskrivit som féormagan att halla sin
stimma. Jag har i min egen kor stott pa korister som nér de nyligen anslutit till koren kunde
sjunga rent och klart nir de sjong sjdlva, men uppvisade en mérkbar forsdmring sé snart en
eller flera stimmor sjongs over deras egen. Denna oforméga har sedan avtagit och utvecklats
till en formaga att inte bara kunna sjunga sin egen stimma omgiven av andra stimmor, utan
dessutom kunna uppfatta flera stimmor simultant. Denna egenskap har da kommit till uttryck
t.ex. genom kommentarer om felsjungningar 1 andras stimmor 4n ens egen samt en dkad
kénslighet for de klanger som bildas mellan de olika stimmorna. Men vart, hur och nir denna
kompetens infunnit sig gér inte att sdga. Minga av de kompetenser som jag identifierat som
centrala dr av komplex natur och svéra att géra mitbara. Hur méter man hur pass vil en
ménniska forstdr samklangen mellan olika stimmor? For att méta en sadan kvalitativ
egenskap kravs en méngd kriterier som samspelar med varandra, och en tydlig uppdelning av
dessa blir vér att presentera. Vissa framstar dock som centrala och koncentrationsférmaga,
som ocksé betonades starkt av lirarna i undersékningen, kan sdgas vara en av dessa. Musiken
ar generellt beroende av att samtliga deltagare koncentrerar sig hela tiden medan musiken
klingar, och en brist i koncentration hos en elev har en omedelbar paverkan pa det
sammanlagda resultatet. Koncentration intar enligt min egen erfarenhet som korledare en
annu mer framtradande roll inom korsédng dé det stélls hogre krav pd samstdmmighet mellan
ett stort antal individer. Korens arbete med att sammankoppla flera individer i stimmor och
flera stimmor 1 klanger gor det svérare att urskilja den individuella prestationen an 1
instrumentalensemble, bade for larare och elev. Men koncentration racker inte for att na en
forstaelse for samklangen 1 stimsang. Har hanvisade lararna till andra formagor som
lyhordhet, engagemang och kroppssprik samt formégan att hélla sin stimma. Sandberg
Jurstrom (2009) skriver om hur musiker lér sig pd flera olika sétt simultant vilket ocksa
lararna tycks vara medvetna om. Detta i kombination med den lyhdrdhet som ldrarna
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efterlyste hos eleverna kan sdgas peka mot en bedomning av samspelet mellan olika
intelligenser. Kroppsspréaket &r ndgot visuellt som ldrarna bedomer hos eleven. Det
kinestetiska minnet kan hérledas till hur eleven utvecklar formagan att halla sin stimma
genom att som informant #5 uttryckte det nota in repertoaren i muskelminnet. Dessa olika
kompetenser ger eleven forutséttningar att ta initiativ och kdnna engagemang genom den
motivation som foljer med en 6kad kompetens och kénsla av att vara duktig pa négot.
Lararna tycks ocksa i stor utstrickning beddoma elevernas forméaga och motivation till fortsatt
larande. Detta 6verensstimmer ocksa med tidigare forskning pad omradet dar Lekholm (i
Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010) pavisar hur betygséttningen i ofta bedomer elevens
forutsattningar for fortsatt larande, dar motivation och initiativformaga hos eleven skattas
hogt. Skillnaderna i uppfattningar kring vad som krévs for ett fortsatt larande verkar ha dels
en praktisk forankring och dels en forankring i olika rationaliteter (Lekholm i Lundahl &
Folke Fichtelius). Dessa rationaliteter pendlar mellan & ena sidan en strivan efter en réttvis,
jamforbar bedomning i enlighet med styrdokument och & andra sidan en strivan att "hellre fria
an filla" diar bedomningen anvénds som ett pedagogiskt verktyg. Denna tendens till att hellre
fria 4n filla problematiserades ocksa av en av ldrarna dd vederborande sig en risk for
betygsinflation.

De tekniska fardigheterna erkidnns av samtliga som varande formégan att sjunga pa gehor och
efter noter, formagan att halla sin stdimma och att sjunga rent. Men ett ldngt storre fokus laggs
pa personliga egenskaper, som formaga till samarbete, forméga till inlevelse, engagemang,
initiativformaga etc. Samtliga dessa egenskaper &r starkt knutna till den personliga
utvecklingen hos eleven, vilket kan forklara varfor lararna generellt ocksa tillskrev koren en
starkt positiv inverkan pé eleverna. Lirarna faste ocksé stor vikt vid egenskaper hos eleven
som fradmjade gruppen 1 stort. Att ta ansvar och vara ett foredome for andra nimndes av flera
larare som viktigt.

7.2 Vilken typ av bedomningspraxis arbetar
ldararna utifran?

Generellt sett framstod det som oklart 1 hur stor utstrackning de kriterier ldrarna sig som
centrala ocksa systematiskt bedomdes. Dér ldrarna hade mycket att sdga om vad som var
viktiga egenskaper hade de flesta vildigt svepande beskrivningar av hur dessa egenskaper
bedomdes. Lirarna 1 grundskolan angav ett flertal metoder dér olika indelningar av eleverna 1
mindre grupper var ett viktigt metodiskt bedomningsverktyg. Lararna kunde da antingen gé
runt och lyssna pd eleverna eller spela in dom och f& en mer individuellt orienterad bild av
varje elevs formaga till gruppmusicerandet i kor. En ldrare pdpekade vikten av autentiska
situationer vid dessa bedomningstillfallen for att undvika att nervositet paverkade elevernas
prestationer negativt. Av samma skél uppgav bada grundskoleldrarna att de i de individuella
uppsjungningar som deras elever fick gora en gang per termin var noga med att avdramatisera
situationen sd mycket som mojligt. Grundskoleldrarna anvénde ocksa inspelning av ljud och
bild som verktyg for att bedoma eleverna, men ocksa for att erbjuda feedback till eleverna.
Enligt min egen erfarenhet av anvindandet av dokumenterande verktyg som pedagogiskt
verktyg &r detta ett mycket effektivt arbetssitt. Informationen som annars dr bunden till ett
klingande nu gors tillgénglig for analys oberoende av tid och kan enkelt och systematiskt
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lagras, vilket 6ver tid erbjuder en god bild av elevens progression. Detta anvéindningssatt
aterfanns ocksa hos de bada grundskoleldrarna, men hér var antalet inspelningstillfallen
begrinsade. Lérarnas arbetssituation stipulerar i viss man vilka forutsittningar for beddmning
som erbjuds, dir stora elevgrupper och begriansningen i resurstid stiller ldrarna infor
dilemman. Bada grundskoleldrarna papekade att fler individuella inspelningstillfallen
visserligen skulle generera en sédkrare bedomning, men ta for mycket tid 1 ansprak for att vara
praktiskt genomforbart. Amnets entusiasmerande och personlighetsutvecklande funktion
stélldes ocksa mot behovet av métbarhet, varfor lararna utvecklade olika uppfattningar om
vilka egenskaper och fardigheter som borde beddmas. Gymnasieldrarna uppgav inte att de
anviande dokumenterande verktyg utan spenderade mer av tiden pé arbete inriktat mot ett
kvalitativt musikaliskt resultat. Musiken kunde hér sdgas vara malet och
personlighetsutvecklingen hos eleverna medlet for att néd dit. Grundskoleldrarna sag istéllet
arbetet med musiken pa en hogt stilld kvalitativ niva som ett medel for att erbjuda en grund
till personlig utveckling hos eleverna.

Eleverna beskrevs utveckla sitt larande genom intréde i en korpraktik, vilket anknyter till
tidigare nimnda undersdkning av Sandberg Jurstrom (2009). Alla ldrarna beskrev hér sin
ledarroll som traditionell, &ven om en av grundskoleldrarna uppvisade tydliga drag av en mer
oppen ledarstil (Sandberg Jurstrom 2009). Detta mérktes av ett storre fokus pa att involvera
eleverna i beslut och resonemang kring bedomningar och undervisningsmaterial. Eleverna
erbjods ocksa storre mojlighet att paverka lektionsmaterialet.

Lérarna i grundskolan bedomde utifrén ett kvalitativt perspektiv (Lekholm i Lundahl & Folke
Fichtelius 2010) dér stor hdnsyn togs till utomstdende faktorer. Bedomningen var forankrad 1
en analytisk, kvalitativ modell dar maluppfyllelse pa samtliga omraden i betygskriterierna
sags som viktig. Lirarna pa gymnasiet bedomde utifrin ett mer kvantitativt perspektiv, dér
nérvaro tillskrevs stor betydelse. Narvaron var for dessa ldrare ett bevis pa engagemang, vilket
vérdesattes 1 betygséttningen. Nérvarolistor kunde ocksa anvdndas som ett summativt redskap

1 slutet av terminen for att avgora betyget. En intressant koppling till det Hofvendahl (i
Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010) bendmner som forpappring i skolan kan hér goras. Dér
dessa ldrare var osdkra pa hur de skulle validifiera sina intuitivt baserade beddmningar
anvinde de skriftliga dokument, i detta fall nérvarolistorna, for att ge storre tyngd till den
egna bedomningen. Alla ldrarna 1 undersdkningen tilldmpade en "ad hoc"-praxis (Korp 1
Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010) dir en stor midngd 6verviganden formade en sammansatt
bild av elevens kunskapsniva. Denna bedomning skedde l6pande och antog for ldrarna i
grundskolan en formativ karaktdr, dd storre fokus lades pa validering (Holmgren i Lundahl &
Folke-Fichtelius, 2010) och feedback (Black et al., 2003). En svarighet med den sammansatta,
kvalitativa beddmningen verkade for lirarna i studien vara en bristande formaga till
aterkoppling/feedback. Den huvudsakliga bedomningen uppgavs ske pa intuition baserad pa
erfarenhet. Lararna hade styrdokumenten "i ryggraden" och jimforde i viss mén elevers
prestationer fran olika arskullar sinsemellan for att bilda sig en uppfattning om vad ett visst
betyg borde motsvara i prestation fran eleverna. Risken med detta synsétt dr en minskad
jamforbarhet dir skolor med hdgre ambitionsnivad, t.ex. 1 musikklasser, betygsitter utifrén
hérdare kriterier &n andra skolor. Risken for betygsinflation anfordes ocksa av en av
gymnasieldrarna 1 problematiseringen av den egna beddmningspraktiken.

41



7.3 Vilken roll spelar lararens passion och intuition i
bedémningen?

Passionen sags av grundskoleldrarna som viktigare 1 kor én andra &mnen, medan
gymnasieldrarna sag den som allmént viktig for en god ldromilj6. Mina egna erfarenheter av
kor sdger mig att passion dr en nddvindig egenskap hos en korledare da en oftast brokig
samling individer med starkt varierande ambitionsnivéer ska fas att koncentrera sig pé ett
musikaliskt forlopp. Min egen korledarstil och den som beskrevs av lararna i undersokningen
liknar 1 mangt och mycket den traditionella korledarstil som beskrivs av Sandberg Jurstrom
(2009). Dér korledaren intar denna roll blir visionen 1 gruppens gemensamma arbete ocksa
starkt knuten till ldraren. Lararen miste d& entusiasmera eleverna dver sin vision ungefar som
en sédljare med en forséljningspitch. Ddaremot ser jag inte den tydliga uppdelningen 1
korledarstil som Sandberg Jurstrom beskriver da jag snarare ser den traditionella
korledarstilen som en nédvindig sprangbriada for att nd ett stérre elevengagemang och en
okonventionell stil. Entusiasmen méste komma forst och det personliga engagemanget sedan
enligt min mening, vilket ocksé verkade stimma Overens med uppfattningen hos
grundskolelédrarna. Jag ser ocksé en koppling dir de tre ldrare som hade ldngst erfarenhet av
korledning ocksa tillskrev passionen storst roll, vilket skulle kunna tolkas som nagot som
starker mitt resonemang. Lararna i undersokningen efterlyste elever som var goda foredomen
for att skapa en god ldromilj6, och en av gymnasieldrarna kommenterade hur vi som korledare
ocksa maste vara goda foredomen. Detta dr inte mojligt enligt min mening utan ett stort matt
passion, da rosten &r ett instrument som ménga intimt forknippar med identiteten. Det 4r d&
extra kénsligt hur atmosféaren i gruppen utvecklas vilket ocksa kan hirledas till samtliga
larares starka betoning av behovet av en god ldromiljo 1 kor.

Intuitionen &r det verktyg med vilket ldrarna formar sig en uppfattning av elevernas
prestationer i en praktik dér individernas stimmor véxer samman till en svarbedomd helhet.
De flesta ldrarna hyste stor tilltro till sin intuitiva forméga att beddma eleverna och hérledde
detta till erfarenhet. Denna erfarenhet bestod dels i en ldngre tids undervisning av eleverna i
dmnet och angransande dmnen, och dels i en ldngre erfarenhet av beddmning generellt.

7.4 Stammer bedomningspraxis overens med
styrdokumenten?

Lérarna ansag generellt att mélen i1 kursplanerna rérande korsang var vagt formulerade.
Samtliga ldrare anforde de kriterier som kursplanen stipulerade under centrala egenskaper.
Didremot angav lirarna generellt vdldigt fa indikationer pa hur dessa egenskaper bedomdes
och angav dessutom ett flertal kriterier som inte star att finna i1 kursplanerna. En sadan
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egenskap var nérvaro, vilket kan sigas direkt strida mot Skolverkets direktiv. En tydlig
tendens till anvindandet av implicita kriterier (Lekholm i Lundahl & Folke Fichtelius, 2010)
framtrddde ocksa nir lirarna talade om elever som befann sig pa gransen mellan tvé betyg. De
vigde da 1 storre utstrackning in andra kriterier i bedomningen @n vad som stipuleras 1
kursplanerna i beddmningen, som exempelvis engagemang.

Detta till trots vill jag mena att ldrarnas ambition med korarbetet dnda stimde vél 6verens med

laroplanens dvergripande mal. I gamla ldroplanen i musik for grundskolan star att ldsa:
Utbildningen i musikdmnet syftar till att ge varje elev lust och mgjlighet att utveckla sin musikalitet och
fa uppleva att kunskaper i musik bottnar i, frigdér och forstirker den egna identiteten bade socialt,
kognitivt och emotionellt. (Skolverket, 2000)

Detta betonades ocksa 1 stor utstrackning av ldrarna under fragan kring korens relevans som
dmne 1 skolan i min undersokning. Tyvérr stimmer detta simre dverens med formuleringen i
den nya ldroplanen, som mer inriktar sig mot kunskapsmaél &n elevens personliga utveckling.
Man skriver:

Undervisningen i &mnet musik ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper som gor det mgjligt att delta
i musikaliska sammanhang, bdde genom att sjdlva musicera och genom att lyssna till musik.[...]
Undervisningen ska ge eleverna forutséttningar att utveckla en musikalisk lyhordhet som gor det mdjligt
att i samarbete med andra skapa, bearbeta och framfora musik i olika former. Undervisningen ska ge
eleverna bade mojlighet att utveckla en tilltro till sin formaga att sjunga och spela och ett intresse for att
utveckla sin musikaliska kreativitet. (Skolverket 2011)

Som jag tolkar det var grundskoleldrarnas bedomningspraktik vid intervjutillféllet fortfarande
djupt forankrad i den gamla liroplanen. Aven gymnasieldrarna baserade fortfarande sin
beddmning pi kriterierna fran estetiskt verksamhet och befann sig mitt i arbetet med att ga
over till de nya kriterier som gillde for ensemble med korsang. Darfor var det svart att
bedoma hur vl deras beddmningspraxis stimde med styrdokumenten.

7.5 Didaktiska implikationer

Genom att himta inspiration frén alla de strategier mina respondenter uppvisat kan en metod
att gora musiken matbar utldsas. Genom dokumenterande verktyg som ljud och
videoinspelning kan en grund for dterkoppling och analys ldggas. Genom en kontinuerlig
feedback och validering kan det egna ldrandet synliggoras. Detta forutsétter en mer 6ppen
ledarstil dér korledaren inbjuder eleverna till delaktighet och végar stilla svéra frdgor. En
blandning av teori, praktiskt genomforande och sjilvreflekterande uppgifter kan aktivera en
méngfald av minnen och intelligenser hos eleverna vilket skapar forutsdttningar for den
samtidighet och det engagemang som tycks vara kritiska 1 korarbetet. Min forhoppning ar att
denna uppsats ska erbjuda inspiration till ldrare att utveckla sin egen beddmningspraktik och
problematisera sin roll som ledare 1 skolan. Genom en passion for manniskan diar musiken &r
ett medel och inte ett mil i sig sjdlv har vi alla forutséttningar att bade bedriva en kvalitativ
undervisning och motivera véra elever. Vi maste kunna synliggora var bedomning for eleven
och skaffa oss en bred repertoar av bedomningsmetoder. Vi maste ocksa ta fasta pa vad syftet
med dmnet dr och formedla detta till eleven. Viktigast av allt maste vi som lararkar utveckla
vér formaga till formativa beddmningar dér vi samarbetar kring hur validering, transparens i
bedomningskriterierna, stimulans till sjdlvvérdering hos eleven och ett kvalitativt
fragestéllande som sporrar till kritiskt tinkande kan bli en del av undervisningen &ven i de
konstnérliga, praktiska &mnena.

Sa vad svarar vi pa fragan "vilket betyg sjong jag"? I vér roll som yrkesverksamma pedagoger
bor vi svara pé ett sitt som klargor vad eleven uppnatt, vilka kunskapsmalen édr och hur eleven
kan na dit. Men 1 vér viktigare roll som medménniskor och passionerade korledare méste vi
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ocksa svara pa ett séitt som belyser vardet for eleven i att sjunga i kor. Jag later en av mina
respondenter fa sista ordet 1 detta avseende:

Nu du, nu var det grejer som hande idag. Alltsé nér jag siger det till en elev [...] véxer ju den jattemycket
med det ndr man far den dér individuella grejen. Det dr ju det det handlar om. [...] Om du skriver ett
omddme om just dom hér; det hir gjorde du bra. Da blir det ju vildigt riktat till dig sjélv. Istéllet for att
bara skriva VG eller poing. E du med vad jag menar? (Respondent #1)

44



9. Referenser

9.1 Primara referenser:

Andersson, Per & Fejes, Andreas (2005). Kunskapers varde — validering i teori och praktik.
Lund: Studentlitteratur.

Dalén, Monica (2007). Intervju som metod. Malmé: Gleerups utbildning AB
Black, Paul ET AL. (2003). Assessment for Learning: putting it into practice. Buckingham:
Open University Press.

Dysthe, Olga (2003). Dialog, samspel och larande. Lund: Studentlitteratur AB
Esaiasson, Peter et. al. (2007). Metodpraktikan: konsten att studera samhélle, individ och
marknad. Stockholm: Norstedts juridik

Hofvendahl, Johan: "Utvecklingssamtalen - ndgra vanligt forekommande problem". Lundahl,
Christian & Folke-Fichtelius, Maria (2010). Beddmning i och av skolan — praktik, principer,
politik. Lund: Studentlitteratur.

Holmgren, Anders: "Lérargruppers arbete med bedomning fOr larande". Lundahl, Christian &
Folke-Fichtelius, Maria (2010). Beddmning i och av skolan — praktik, principer, politik. Lund:
Studentlitteratur.

Korp, Helena: "Nationella prov och likvirdig betygséttning 1 gymnasiet". Lundahl, Christian
& Folke-Fichtelius, Maria (2010). Beddmning i och av skolan — praktik, principer, politik.
Lund: Studentlitteratur.

Kvale, Steinar (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.
Lekholm, Alli-Klapp: "Vad méter betygen?". Lundahl, Christian & Folke-Fichtelius, Maria
(2010) Bedémning i och av skolan — praktik, principer, politik. Lund: Studentlitteratur.

Lundahl, Christian: "Skolbeddmningens pedagogiska och administrativa dimensioner".
Lundahl, Christian & Folke-Fichtelius, Maria (2010) Beddmning i och av skolan — praktik,
principer, politik. Lund: Studentlitteratur.

Sandberg Jurstrom (2009) Att ge form at musikaliska gestaltningar. Kéllered: Intellecta
Infolog AB.

Skolverket (2008) Tio ar efter forskolereformen: Nationell utvardering av forskolan.
Stockholm: Fritzes.

Stukat, Staffan (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Vallberg Roth, Ann-Christine: "Bedomning i forskolans och skolans individuella

utvecklingsplaner". Lundahl, Christian & Folke-Fichtelius, Maria (2010) Bedémning i och av
skolan — praktik, principer, politik. Lund: Studentlitteratur.

45



9.2 Sekundara referenser:

Tunsiter, A., & Wrangsjo, B. (1982) Roller-ledarskap och rollkonflikt. I Bengtsson,
Kjell (1982) Manniskan i koren. Stockholm: AB Carl Gehrmans

Leahy, Siobhan & Wiliam, Dylan (2009) From teachers to schools: scaling up professional
development for formative assessment. Paper presented at AERA 2009 www.dylanwiliam.net.

I Lundahl, Christian & Folke-Fichtelius, Maria (2010) Beddmning i och av skolan — praktik,
principer, politik. Lund: Studentlitteratur.

Lilliestam, Lars (1995) Gehdrsmusik. Blues, rock och muntlig tradering. Goteborg:

Akademiforlaget. I Sandberg Jurstrom (2009) Att ge form at musikaliska gestaltningar.
Kallered: Intellecta Infolog AB.

9.3 Internetkallor

Skolverket (2000-07) Kursplan for Musik: SKOLFS: 2000:135. Nedladdad fran Skolverkets hemsida
2012-03-01.

Lank: http://www.skolverket.se/forskola-och-skola/grundskoleutbildning/laroplaner/2.5241/
kursplaner for grundskolan 20007 xurl =http%3A%2F%2Fsvcm.skolverket.se%2Fsb%2Fd%2F238
6%2Fa%2F16138%2Ffunc%2Fkursplan%2Fid%2F3877%2Ftitleld%2FMU1010%2520-%2520Musik

Skolverket (2011) Lgrl1: Kursplan for musik. Nedladdad fran Skolverkets hemsida 2012-03-01.
Lank: http://www.skolverket.se/forskola-och-skola/grundskoleutbildning/laroplaner/
grundskolan/musik

Skolverket (2011) Gy11: Amnesplan i musik. Nedladdad frn skolverkets hemsida 2012-03-01.
Lank: http://www.skolverket.se/forskola-och-skola/gymnasieutbildning/amnes-och-laroplaner/sok-
program-och-amnesplaner/
subject.htm?subjectCode=MUS&courseCode=MUSENSO#anchor MUSENSO0

46



10. Bilagor

10.1 Utskick till respondenter, forsta kontakten

Hejsan!

Mitt namn &r Andreas Eriksson och jag skriver med anledning av en intervjustudie jag just nu
genomfor med lérare fran ett flertal gymnasie- och grundskolor for att undersoka &mnet
korsang ur larares perspektiv. Undersdkningen ér en del av mitt examensarbete inom
musiklararprogrammet i Goteborg, och frdgorna jag forsoker svara pa ror bedomning i &mnet
kor.

Jag ar 26 ar och sjélv djupt engagerad i1 korsang sedan barnsben, och leder min egen kor
Patriarkus (www.patriarkus.se) sedan c:a 8 ar tillbaka. Frigestéllningen har framkommit
under praktikperioder da jag brottats med svérigheten i hur en individuell bedomning i ett
dmne som kor 1ampligen kan ske. Handfasta tips och rad pa detta omrade har ocks4 varit
sparsmakat under utbildningen. Darfor har jag nu valt att undersoka hur larare ute pa skolorna
16ser detta dilemma och hur man resonerar kring dmnet kor. Syftet dr att samla och sprida
kunskaper som kan underlitta beddmning i amnet kor.

Skulle du ha nigot emot att delta i en intervju och ge ditt perspektiv pa varfor kor ar ett viktigt
dmne, hur och vad som ska bedomas? Din asikt vore hogt uppskattad! Deltagande &r
naturligtvis helt frivilligt och allt insamlat material kommer anonymiseras for att sedan
anvindas som underlag i min uppsats. Intervjun berdknas ta c:a 20 minuter, eller sa linge du
har tid/lust. Jag kommer gérna ut till din arbetsplats eller méter upp ndgon annan stans om det
skulle vara smidigare for dig.

Alla som deltar i intervjustudien kommer naturligtvis fa ta del av det fardiga resultatet, vilket
vid intresse skickas via mail eller postas utskrivet som en fysisk kopia.

Hor gédrna av dig via telefon [nummer anonymiserat], eller via denna mailadress: [mailadress
anonymiserad]

Mvh
/Andreas Eriksson

ps: Jag mutar girna mina informanter med extra gott fika (en bra anledning att fa fika sjélv
/\/\)
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10.2 Intervjuguide

* Vem ér jag (lararstudent, korledare)

* Varfor ér jag hdr (examen, undersokning)

* Vad vill jag (fragestillning, didaktiska konsekvenser, egen erfarenhet)

* Vad ska ske med materialet (leda till, publicering, vilka kommer ha tillgdng?)

* Vad jag inte kan ge/lova (resultat? nar fardigt?)
* Hur aterkoppling och publicering ska ske (internet, telefon, examination, datum?)
* Ge tid for avslutande diskussion

1.

Vad har du for erfarenheter av kor?
- Sjunga kor — lyssna pa kor — leda kor

Kan du kort beskriva vad kor betyder for dig som person?

. Anser du att kor dr ett viktigt &mne att ha med 1 musikundervisningen i skolan?

Hur skulle du beskriva ndgra av de mest centrala egenskaper och fardigheter som
utvecklas i kor?

Kan du beskriva vilken roll intuition spelar 1 din beddmning?
Kan du beskriva vilken roll erfarenhet spelar 1 din beddmning?

Finns det ndgon motséttning mellan vad styrdokumenten kréver och vad du anser ér
viktigt att ldra sig av/i kor?

Vilka typer av bedomningsunderlag anvinder du 1 kor? (formativa- resp. summativa)
- Hur urskiljer du den enskilda insatsen?
- Samarbete?

Vilka konsekvenser far kravet pd bedomning for din undervisning? Innebér
beddmningskravet i skolan ndgon betydande skillnad frén hur du skulle undervisat/lett
kor utanfor skolan?

10. Bedomer du kor som ett separat amne eller som ett moment i musikundervisningen?

11. Spelar passion ndgon sarskild roll 1 kérundervisning?
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