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Sammanfattning:

Syftet med studien &r att belysa hur larare och elever resonerar och reflekterar i métet med begreppet elevansvar.
Studien ska beskriva hur larare och elever tolkar ansvarsbegreppet och hur elever fostras till ansvarskédnnande
individer. Fokus kommer ligga pa att redogéra for hur elever och ldrare ser pa elevansvar och vad det innebér att
fostras till att bli ansvarsk&nnande individer.

Studien har genomforts pa en gymnasieskola i Goteborg dar fyra larare samt nio elever deltog i tva gruppintervjuer
var. Uppsatsen bygger pa en empirisk undersokning och metoden har fokuserats till kvalitativa gruppintervjuer dar
larare och elever intervjuades i grupper om tva till sex deltagare.

Resultatet kan sammanfattas till att bade larare och elever sager att elevansvar framst handlar om att svara an pa
lararnas instruktioner och forvantningar. Att eleverna ska skota sina uppgifter, ha med sig material och passa tider.
Nar det kommer till lararnas och elevernas beskrivningar pa vad som anses vara ett ansvarsfullt beteende sé skiljer
det sig nagot. Lararna anser att ansvarsfullt beteende ar mer att ha en insikt och ett langsiktigt perspektiv pé vad man
har for mal med studierna men eleverna tanker mer kortsiktigt och beskriver att man ar ansvarsfull om man har koll
pa vad som ska gdras och nar de ska vara klart.

Denna studie har betydelse for lararyrket for den har med sitt resultat belyst en viktig aspekt i att det rader en
motségelse kring hur skolan kan mojliggora for eleverna att ta ansvar och samtidigt anpassa undervisningen till varje
individs behov. (Ord: 249)
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1. Inledning och bakgrund

Enligt Aspelin utgar Bubers pedagogiska tdnkande ifran att skolans huvudsyfte borde vara att
stalla fragan vad bor eleverna utvecklas till? Enligt Buba ar pedagogikens syfte “att eleverna
finner vagar till ansvar och karlek och till befrielse av personlighet” (Aspelin Jonas, 2010:137).

I och med lararnas yrkesuppdrag som skolans representanter tillskrivs de ett ansvar for eleverna
och att pa ett pedagogiskt satt leda dem i deras utveckling. Det har alltid legat ett ansvar pa
skolan och pedagogerna att ge eleverna mojligheten att utveckla olika féardigheter (SFS
2010:800). Detta uttrycks i styrdokumenten, som Lpo94, Lgrll och skollagen och utg6r en stor
del av skolan och lararyrket.

I och med de demokratiska principerna och att individens behov &r i fokus sa har utvecklingen
gatt till att eleverna och deras foraldrar ocksa ska ha ett storre inflytande i skolan. Enligt
skollagen syftar utbildningen i skolan till att ”... i samarbete med hemmen frdmja barns och
elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskannande
individer och medborgare” (SFS, 2010:800). Vad menar man da med ansvarskannande individer?

Begreppet ansvar kopplas garna samman med begrepp som engagemang, intresse och inflytande
(Skolverket, 1999:9). Om man tittar i laroplanen (Lpo94, Lpf94) ser man att delaktighet,
paverkan och ansvar ar demokratiska principer som maste galla for alla elever i skolan
(Skolverket, 2006a, 2006b). Soderstrom (2006) papekar att en fungerad demokrati forutsatter att
aktorerna, som samhallsmedborgarna, ar ansvarstagande individer som varnar om hela dess
omgivning hon/han lever i. Att kunna och vilja ta ansvar blir utifran dessa synpunkter en viktig
del i arbetet med att fostra for demokratiska vérderingar (Séderstrom, 2006:40-41).

| de styrdokument, som skolan ska forhalla sig till, ges det ingen direkt forklaring till hur
begreppet elevansvar ska och bor tolkas. Det ségs vara ett for givet taget begrepp och det goér att
begreppets betydelse redan ska forstds utifran det sammanhang det &r skrivet i. Min
undersokning ska forsoka klargora bade elevers och larares syn pa ansvarsbegreppet. Det star
inte klart och tydligt vad ansvar i skolan betyder och det blir ddrmed en viktig aspekt att
undersoka vilken tolkning som finns i skolan. Undersokningen ska ocksa behandla vad eleverna
anser vara deras ansvar i skolan och vad som enligt dem paverkar deras mojligheter att ta ansvar.

1.1 Fordandrad skolform

De senaste 20 aren har skolan forandrats fran att bedrivas utifran ett kollektivt perspektiv till att
fokusera pa den enskilda individens behov. Det livslanga larandet kom att vara en central del i
undervisningen for den svenska skolan (Dovermark, 2007:17). Med decentraliseringen ar 1991
kom alla kommunerna att fa ta over ansvaret for dess ledning (ibid). Den Okade individuella
valfrineten skulle fa skolan att utifran marknadsekonomiska principer att effektiviseras och

Sidan 5 av 44
Datum: 2011-12-29



Lararprogrammet/sociologiska institutionen/LAU370
Titel: Elevansvar — vad séger larare och elever om elevansvar i skolan?
Forfattare: Kristina Nielsen 850115 6908

uppna battre resultat. 1 och med den nya visionen for skolan och uthildning kom ocksa ett storre
ansvar pa den enskilda individen, eleven, lararen, skolledaren och foraldern. Malet med den
individuella anpassningen var att eleverna fick ta mer ansvar for skolarbetet och for sin egen
inlarning. Decentraliseringen av skolan skulle framhdva demokratin och kreativiteten genom att
elevers, larares och foraldrars behov lattare kunde tillmotesgas. Varje kommun skulle nu se till
att skolan fullfoljer sitt uppdrag utifran styrdokumenten och den statliga styrningen 6vergick fran
kontroll av innehall till kontroll av resultat (Dovermark, 2007:19-21). Aven Permer och Permer
(1994:10) beskriver forandringen och enligt dem handlade det om en decentralisering och
anpassning till de lokala forhallanden inom kommunerna dar larare, foraldrar och elever skulle fa
mer medansvar i hela organisationen. Utifran detta ser vi en 6kad fokusering kring inflytande av
elever och ett mer medansvar i skolan.

En forandring kan aven lésas i de nya laroplanerna och den nya skollagen som da ocksa har en
klar utgangspunkt och fokusering pa de demokratiska principerna som inflytande och ansvar
(SFS 2010:800).

Enligt Gunvi Mollas (2009) antyder Bath (2006) att skolan har nu ett forandrat uppdrag till att i
storre utstrackning lagga fokus pa elevernas utveckling att bli “en hel manniska”. Tidigare var
det enbart kunskap om nagot som eleverna skulle skaffa sig men nu ar det mer betoning pa att
utveckla elevens personliga kompetens och férmaga for de kommande kraven inom yrkes- och
vuxenlivet (M6ll3s, 2009:34).

1. 2 Liroplanerna och skollagen

Sdderstrom (2006) belyser en skillnad i tolkning av de tidigare l&roplanerna, Lgr69 och Lpo94,
att betoningen pa ansvar har andrats fran det kollektiva med begrepp som medansvar till att
fokusera mer pa det egna ansvaret pa ett individuellt plan (Soderstrom, 2006:43). | den nya
laroplanen, Lgrll beskrivs elevernas ansvar och inflytande utifran den demokratiska
vardegrunden som skolan ska omfattas av. Elevernas ansvar och inflytande kommer till uttryck i
bade ett individuellt perspektiv samt i ett kollektivt perspektiv. Laroplanen beskriver att skolans
mal ar att varje elev “tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmilj6”, samt att
lararen ska “forbereda eleverna for delaktighet och medansvar och for de rattigheter och
skyldigheter som praglar ett demokratiskt samhalle” (Lararnas riksférbund, 2011:24).

Eleverna ska bade ta ett personligt ansvar i skolan for sin egen utveckling men ocksa forsta
innebodrden med medansvar for den demokratiska fostran for ett langre perspektiv. Det blir
tydligt att ansvar och inflytande ska fungera som mal i skolan for att eleverna ska kunna lara sig
och uppna en demokratisk vardegrund. Utan ansvarstagande medborgare kan ett samhélle inte
tillampa en fungerande demokrati papekar Soderstrom i sin avhandling. Soderstrom fortsatter att
beskriva ansvarstagande som ett medel for eleverna att utveckla sociala kompetensen. Att lara sig
ta ansvar kan ocksa leda till att eleverna skapar en social samhérighet med andra i sin omgivning
och darifran ocksa utvecklar sin personlighet (Séderstrém, 2006:41).
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1.3 Syfte och problemformulering

Studien ska undersoka hur larare och elever tolkar ansvarsbegreppet i skolan. Problematiken for
undersokningen ligger i att forsoka beskriva hur larare och elever resonerar kring begreppet
elevansvar i skolan. Fokus ligger pa att redogora for hur elever och larare ser pa elevansvar och
vad det innebar att fostras till att bli ansvarskannande individer. Jag kommer utga ifran bade
lararens och elevens perspektiv pa vad ett ansvarsfullt beteende ar och vilka mojligheter eleverna
har till ansvarstagande for att beskriva lararnas och elevernas tolkningar.

Studien syftar alltsa till att beskriva och skapa forstaelse for elevers och larares syn pa elevernas
ansvar for sitt skolarbete och for sin egen utveckling i skolan. Syftet kan delas upp i mindre
fragestéllningar for att underlatta beskrivningen av lararnas och elevernas tolkningar av
begreppet elevansvar.

1.4 Frdgestdllningar

Hur ser elever respektive larare pa elevansvar i skolan?

Vad forvantas eleverna ta ansvar for i skolan enligt bade larare och elever?

Vad anser l&rare respektive elever vara ett ansvarstagande beteende?

Vad styr/paverkar elevansvaret i skolan utifran bade larares och elevernas perspektiv?

1.5 Avgrdinsning

I min studie kommer jag enbart att undersoka hur elever och larare ser pa ansvar och utifran
deras reflektioner och den tidigare forskningen inom detta omrade kunna besvara mina
fragestallningar. Undersokningen &r enbart fokuserad pa elevansvar i skolan hur det kan
beskrivas och forstas utifran den redan existerande forskningen som finns i &mnet. Det finns ett
givet ansvar hos lararna i och med deras uppdrag som larare men denna studie kommer inte
behandla det i nagon storre utstrackning. Uppfattningar om elevansvar fran vardandshavarens
sida kommer inte heller att studeras eller tas i beaktande i denna studie. Det & genom resultaten
fran gruppintervjuer med larare och elever som jag sedan kan ge en samlad forklaring till vilket
synsatt som finns pa elevansvar och vad de anser paverkar ansvarstagandet i skolan idag.

1.6 Etiska overviganden

Det finns etiska krav som en humanistisk- och samhallsvetenskaplig forskning bor forhalla sig
till enligt vetenskapsradet (2002:6). | en undersokning maste deltagarna fa information om vilka
villkor som galler och veta att deltagandet &ar pa frivillig basis, att informationskravet uppfylls
(Vetenskapsradet, 2002:7). Den forsta kontakten var ett mailutskick som skickades ut till larare
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pa en gymnasieskola i Goteborg. | mailet klargjordes att deltagandet var pa frivillig basis och att
deras respons vid intervjutillfallet skulle behandlas konfidentiellt.

I och med deras deltagande sa gav de sitt samtycke, enligt samtyckeskravet. Studien genomfordes
pa en gymnasieskola och alla som deltagit i undersokningen har varit éver 15 ar, som ar gransen
for ungdomar att delta i en studie utan vardnadshavarens tillatelse och darfor kravdes, enligt
Vetenskapsradet inget tillstand fran vardnadshavaren (Vetenskapsradet, 2002:9).

Forskaren och intervjuaren for studien maste ocksa halla sig till konfidentialitetskravet, som
kraver deras tystnadsplikt och skydd dver respondenternas svar och uppgifter. Forskarna i
studien far inte vidarebefordra nagot till obehdriga personer som inte ingar i den vetenskapliga
studien men de enskilda deltagarna har ingen plikt i att folja detta krav (2002:12). Denna
problematik kan leda till att obehdriga kan fa tillgang till respondenternas svar fran annat hall.
Undersokningsomradet ar inte av kanslig karaktar for intervjuarna eftersom studien syfte ar att
klargora synen pa ansvarsbegreppet genom respondenternas (larare och eleverna) resonemang
med varandra.

Nyttjandekravet beskriver att all datainsamling om respondenterna endas &r till for
forskningsandamal. Forskaren har inte tillatelse att lamna ut nagon information till obehoriga
utan materialet for bara anvéndas inom vetenskapliga syften. I min studie har ingen kénslig
information om deltagarna samlas in. Den datainsamling som gjorts har bara anvands som
underlag till denna studiens resultatredovisning.
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2. Teoretisk bakgrund

Inom skolan har begreppet ansvar kommit till att bli mer viktigt och da framst i relation mellan
skolans aktorer, som larare och elev (Soderstrom, 2006:23). | de nya laroplanerna star det att
skolans uppgift ar att ”...Iata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna
delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet” (L&rarnas riksforbund, 2011:17).
Men vad menar man med att vara ansvarig? Syftet med undersokningen &r att forsta hur larare
och elever resonerar och reflekterar i motet med begreppet ansvar och vad de anser vara
elevernas eget ansvar i skolan.

Styrdokumenten ger ingen narmare forklaring eller precisering av vad som avses med att "ta
ansvar” och darfor ar det ocksa viktigt att klargora vilka olika teoretiska forklaringar som kan
finnas av begreppet ansvar idag. Det krévs en ndrmare analys av begreppet ansvar i sin helhet for
att forstd dess innebord. Genom den teoretiska genomgangen av tidigare undersokningar,
kommer jag klargéra mojliga tolkningar av ansvarsbegreppets manga olika betydelser.
Bakgrunden ska ocksa redogdra vilka varderingar i relation till begreppet elevansvar som é&r
mojliga. Jag kommer &ven att beskriva vad resultatet av tidigare forskning visat kring lararens
och elevens perspektiv pa elevansvar. Den teoretiska bakgrunden ska ge en forklaring till
ansvarsbegreppets olika betydelser och darmed 6ka forstaelsen for vad ansvar innebar.

2.1 Begreppet ansvars mdngtydiga betydelser

2.1.1 Moraliskt ansvar

Vi borjar med att se pa ansvar som en moralisk handling, dar aktérens moraliska principer ligger
till grund for hur man handlar i olika situationer. Marianne Dovermark (2007:25) skriver att det
handlar om att ha en balans mellan ké&nsla och tanke, att ta ansvar handlar om att styra och
kontrollera sitt beteende utifran de moraliska koder som finns. Detta synsatt innebar en koppling
till formagan till att kanna empati med andra méanniskor (ibid).

Ann Heberlein (2008) tar upp moraliskt ansvar i forhallande till att manniskan alltid &r i sampel
med andra manniskor, dar individens egna kanslor och attityder paverkar samspelet.
Ansvarstagandet maste relateras till detta samspel och forstas utifran individernas egna attityder
och reaktioner i olika situationer. Det &r varje individs moraliska kansla som styr bedémandet om
vikten av ansvar i olika situationer (2008:69). Det ar ens egna forvantningar som man har pa
personen som ar utgangspunkten i bedomningen av huruvida personens handlingar ar av ondo
eller godo (2008:70). Forvantningar pa hur val och mycket personen forstar konsekvenserna av
sitt handlande satts i relation till vilket ansvar som darmed ocksa stélls pa individen.

Dovemark (2007:23) belyser att enligt Johannson (1998) har ett ansvarsfullt handlande sitt
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ursprung i en yttre kontroll som lagar och normer, alltsa ett juridiskt ansvar. Vidare handlar ett
juridiskt ansvar om att individen stélls till svars for sitt handlande och att individen har en
moralisk skyldighet att handla enligt de samhé&llsnormerna som finns (Soderstrom, 2006:24).
Ansvar ses mer som en rattslig eller politisk konsekvens pa en handling (Permer och Permer,
1993:14).

Inom stadsvetenskapen anvands “politiskt ansvar” och det ar ofta svart att peka pa vem som bér
ansvaret och vem som ska ta konsekvenserna av politikernas handlingar. Utifran den
decentraliseringen som gjorts i skolans verksamhet sa ar det staten som satter upp mal och
riktlinjer for skolan som da utgar fran foreskrifter och visioner som galler i samhallet for
narvarande. Kommunens ansvar ar att se till att verksamheten foljer dessa mal och riktlinjer
(ibid). I laroplanen kan man sedan se hur ansvarsbegreppet uppfattas och det aterkommer jag till
under rubriken ansvar och inflytande som en demokratisk princip.

2.1.2 Ansvar som fri vilja

Dovermark (2007:23) namner en inre kontroll som en forklaring till att manniskan har formagan
att ta ansvar. Med inre kontroll menar man att manniskan agerar i ett socialt sammanhang och
har den fria viljan. I motet med omgivningen sker en sjalvreflektion och i nya mdten med
omgivningen utgar man fran tidigare reflektioner och uppfattningar. Dovermark (2007:24) sager
da att ansvarstagandet ar en process som utifran en dialog med omgivningen bildar en férmaga
till ansvar och sjalvstandighet hos méanniskan. Soderstrom (2006) beskriver utifran Logstrup
(1986) att utvecklandet av ansvarsfullt beteende forutséatter att individen har en fri vilja.
Individen eller eleven maste fa utrymme i relation till de krav som finns, skapa sin egen
Overtygelse och kansla for vad som dar ett ansvarsfullt beteende i ett visst sammanhang
(Soderstrom, 2006:26).

Heberlein (2008) papekar att det ar viktigt att vi kan hantera var frihet med ett ansvarsfullt
beteende och handlande utifran de normer, varderingar och lagar som styr vart samhalle och
darav var omgivning. Det egna ansvaret stalls enbart pa ens egna handlingar och beslut som varje
individ sjalv valt (2008:48). En individ kan inte stéllas till svars eller vara ansvarig for nagonting
som hon inte hade ndgon egen inverkan eller paverkan pa. Heberlein (2008:51) relaterar i detta
fall till Aritoteles grundsyn pa etik, att manniskan endast kan hallas ansvarig for sina egna
handlingar om hon agerat pa frivillig basis

2.1.3 Ansvar som makt

En annan teoretisk tanke kring ansvar &r att begreppet kopplas samman med befogenheter
(Dovermark, 2007:24). Att ansvar handlar om befogenheter att fordela ut arbetsuppgifter, att
individen ska ”...svara for i betydelsen for vad man ska gora”. Manniskan tar ansvar i forhallande
till att svara for tillsdgelser och instruktioner. (ibid).
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Dovermark (2007:25) beskriver ocksa ansvar som en process utifran Foletts synvinkel, dar
”...ansvar ar en medvetet forhallningssatt i dialog med omgivningen, att svara an”. Ansvar ses da
mer som en oppen kommunikation dar individen en 6ppen dialog med sig sjalv (inat) och till
omgivningen (utat). Dovermark (2007) beskriver det som att det handlar om att ”i dialog svara
an pa situationen” (ibid).

Ann Heberleins (2008) citerar ocksa utifran Logstrup att varje manniska ska “svara an pa de krav
som motet med en annan manniska staller pa oss” (2008:15). Hon trycker pa att detta visar att
alla handlingar och val man gor sker i samspel med andra och pa sa vis ocksa paverkar andra
manniskor. Att varje individ maste ta ansvar for sina val och darmed ocksa ta ansvar for
konsekvenserna for sitt handlande eller icke handlande i olika situationer. I mdtet med andra har
vi ocksd makten att paverka hur vi sjdlva kan uppfattas av omvérlden genom var hallning och
genom vara handlingar. Heberleins (2008:16) skriver det som att denna makt é&r
grundforutsattningen for vart ansvar. Hon belyser att “...ju mer makt vi har, desto storre blir vart
ansvar” (ibid).

2.1.4 Ansvar i skolan

Dovermark (2007:26-28) beskriver sju olika omraden som ansvarstagande kan komma till
uttryck i skolan. Det forsta handlar om att se ansvar som dialog, att ansvar ar en respons eller ett
svar pa nagot. Hon beskriver det som att individen medvetet relaterar sig till sin omgivning och
det ar i en 6ppen kommunikation dar ansvarsprocessen tar sin form. Andra omradet ar ansvar
som en kansla, att individen agerar utifran sina kanslor och sina moraliska principer. Tredje
omradet kopplas ansvar ihop med omsorg. Att kunna ta ansvar utifran ett omsorgsfullt satt kraver
att individen har formaga till empati, medkansla och varme. Individen svarar da genom att se till
sina egna som andras behov i den specifika situationen som uppkommer. Att ansvar uttrycks
som ett motstand ar det fjarde omradet. Eleverna i skolan kan gora motstand for en uppgift om de
inte kanner nagon mening med uppgiften eller med skolans verksamhet. Se ansvar utifran
handlingsutrymme ar det femte omradet som Dovermark tar upp. Med handlingsutrymme menar
hon att eleverna har fatt befogenheter vilket ocksa forutsatter ett socialt accepterande handlande.
Eleverna ges makten eller behorigheten att bestimma nagot och med detta kréavs att de svarar
mot de forvantningar som stélls. Det sjatte omradet &r ansvar som en palaga, som ar en from av
ansvarig skyldighet. Lararna ska delegera ut arbetsuppgifter till eleverna och det innebéar att
eleverna ska folja instruktionerna for att ldara sig ta ansvar. Det sjunde omradet kan ansvar
kopplas samman med skuld. Att eleverna klarar av att hantera sina skuldkénslor utifran skolan
och vad som forvantas av dem. Eleverna kan kanna en skuld i att inte uppna de forbestamda
malen och skuldbelagga sig sjélva for att de inte lar (Dovermark, 2007:26-28).

2.1.5 Rattigheter och skyldigheter

Heberlein (2008) papekar att dagens valfardssamhalle har lett oss till att fokusera pa vara
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rattigheter och missar att ocksa se till vilka skyldigheter man har. Det talas mer om de manskliga
réttigheterna &n om de ménskliga skyldigheterna som varje réttighet ar relaterad till. Hon betonar
att “en rattighet kan inte existera utan en motsvarande skyldighet” (2008:40).

Vidare fortsatter Heberlein att forklara att kunna fa ta ansvar for sina val och sina handlingar ar
varje manniskas rattighet. Hon betonar da ocksa pa att varje individ ocksa maste ges chansen till
att kunna fa ta ansvar for bade de bra och de daliga konsekvenserna av sitt handlande.
Uttryckligen star det att varje individ maste kunna fa “bara bordorna av sina fel och brister och
naturligtvis njuta av frukterna av sina fortjanster” (Heberlein, 2008:42). Att i sin tur ocksa i
verkligheten och i praktiken ta ansvar for och bara sina egna bordor av sina handlingar ar varje
individs skyldighet (ibid).

2.1.6 An-svar och till-tal

Lotta Jons (2008) genomforde en studie for sin doktorsavhandling dér syftet var att forsoka
forklara ett filosofiskt perspektiv pa ett pedagogiskt forhallningssatt. For att forklara denna
konstruktion utgar hon fran ett dialogiskt perspektiv pa tillvaron dér relationen mellan larare och
elev bygger pa till-tal och an-svar (Jons, 2008:55). “Till-tal och an-svar” férekommer i relationen
och ar darmed situerat mellan individer. Jons beskriver tre olika betydelser av begreppet till-tal.
Det kan forstas som att tala till nagon, att saga till om nagot som kan bidra till omvéardering samt
att vilja eller mena nagot. Att an-svara skiljer Jons pa tva betydelser dar den ena &r att “svara an
pa ett specifikt till-ta”, men déar papekar hon att det ocksa i denna mening kan lika vl vara “ett
svar pa ett till-tal”. Den andra betydelsen ar att fa eller ta mojligheten till att svara an pa tilltal
(Jons, 2008:50).

Har har jag presenterat olika teoretiska utgangspunkter for hur begreppet ansvar kan tolkas och
beskrivas. Det finns fler teorier som ocksa gar mer djupgaende men jag valde att gora det
kortfattat for att kunna fokusera pa det som har betydelse i férhallande till ansvar som begrepp i
skollagen och laroplanen. Nar begreppet ansvar kommer till uttryck i styrdokumenten sa namns
den ofta i samrdd med inflytande och med den demokratiska véardegrunden som skolan ska
genomsyra.

2.2 Ansvar och inflytande som en demokratisk princip

I och med decentraliseringen till en mer lokal styrning blir ocksa vikten av demokratiska
principer som delaktighet och ansvar mer betydelsefulla i den personliga utvecklingen i skolan.
Nedan kommer jag forsoka forklara begreppet ansvars samhdrighet med begreppet inflytande
och deras koppling som en demokratisk princip.

Asa Soderstrom (2006:40) skriver i sin avhandling “inflytande ses som en demokratisk rattighet
och ansvar som en demokratisk skyldighet”. Hon menar pa att lara sig ta ansvar kommer som en
demokratisk princip for att gynna elevernas personliga utveckling i skolan. Att fostras efter
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demokratiska varderingar gar hand i hand med att lara sig ta ansvar for sitt handlande som att
kunna ha inflytande.

Skolan ska férmedla och fostra eleverna efter de demokratiska vérderingarna som vilar i det
svenska samhdllet. Nya skollagen uttrycker det att skolan och utbildningen ”...syftar ocksa till att
i samarbete med hemmen frdmja barns och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva,
kreativa, kompetenta och ansvarskannande individer och medborgare” (SFS 2010:800 §4). Detta
innebdr att alla elever ska fostras till att ocksa veta vad som innebar med demokrati och hur en
medborgare forvantas handla i ett demokratiskt samhalle. I gamla laroplanen (Lpo94 kap 2:3)
behandlades ett avsnitt for elevernas ansvar och inflytande. | detta avsnitt skriver dem att ”De
demokratiska principerna att kunna paverka, vara delaktig och ta ansvar ska omfatta alla elever”.
Detta innebar att delaktighet och ansvar ar tva principer som ska ligga till grund for
skolverksamheten och vara en forutsattning for eleverna for att kunna lara sig den demokratiska
vardegrunden. Eleverna ska med hjalp av detta utveckla en personlighet som passar i ett
demokratiskt samhélle. Att lara eleverna ta eget ansvar och ha majlighet till inflytande ingar i det
demokratiska uppdraget som alla skolor har.

2.3 Social kompetens

Med hjalp av Terje Ogen (2003) kan vi 0ka forstaelsen av innebdrden av social kompetens samt
klargora dess betydelse i utveckling av elevernas personlighet och forhallningssatt. Enligt Ogden
utvecklas barns och ungas sociala kompetens genom att de utnyttjar sina forutséttningar och
mojligheter i den miljon och omgivning som de verkar i. Social kompetens ar de kunskaper,
fardigheter och forhallningssétt som eleverna utvecklar i relation till andra méanniskor i olika
sammanhang. Férmaga till sociala fardigheter ar viktig i barns och ungas formaga till att hantera
och anpassa sig samt att utvecklas i nya situationer. Fardigheten utvecklar férmagan att kunna
forhalla sig till andras forvantningar och eventuella krav och pa sa satt anpassa sig till andras satt
att vara (Ogden, 2003:212-214). Social kompetens kan ocksa definieras som en formaga att
integrera och koordinera bade kanslor och tankar for att pa sa satt framja kortsiktig anpassning
eller langsiktig utveckling (Ogden, 2003:216).

Bergstrom och Holm (2005) papekar att inflytande eller delaktighet ges om eleverna ar
ansvarstagande. De skriver att det finns ett beloningssystem i att om eleverna tar sitt ansvar sa far
de som beléning en mgjlighet till delaktighet.

Enligt Nasman (2004:71) sa beskrivs delaktighet, i styrdokumenten, som ett medel som ska
inspirera och engagera eleverna till att vilja ta eget ansvar i skolan. Ansvarstagande och
delaktighet kan ocksa beskrivas som en process, dar elevernas delaktighet och inflytande blir en
forutsattning for elevernas ansvarstagande. Eleverna ska kunna paverka och ha fri vilja till att
gora egna val sa att de ges mojligheten till att kunna ta ansvar for sina egna studier.

(Bergstréom och Holm, 2005:148-149)
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2.3.1 Etik och moral

Vad menas med en ansvarig handling? For att kunna fa en mer 6vergripande forstaelse for vad
som dr en ansvarig handling maste vi fa en 6kad forstaelse for vad som beskriver ratt och fel i en
handling. Vad som bestammer vad som é&r ratt och fel i en situation har sitt ursprung i vara
normer samt i var etik och moral.

Roger Fjellstrom (2004) skriver att etik och moral “...anvands for att indikera vissa standpunkter
som de normativt riktiga” (2004:63). Han belyser att skillnaden mellan etik och moral &r att etik
beskriver vara teoretiska principer for varden och normen i vara handlingar medan moral
beskriver individens faktiska handlingar. Skillnaden utifran en individs “...principiella etik och
han/hennes moraliska leverne” (Fjellstrom, 2004:67).

Heberlein (2008) beskriver att etikens uppgift “ar att forsoka forsta manniskors varderingar och
ge svar pa hur vi bor leva och vad som ar ett ratt handlande” (2008:103). Innebdrden av etiken
kan forklaras som en teoretisk forklaring pa var egen uppfattning om hur vi lever och agerar och
var moral séager sig beskriva hur vi faktiskt viljer att leva och agera i olika situationer (Heberlein,
2008:102). Individens forestallningar grundar sig utifran etiken och den i sin tur utgér normen
for vad som anses ratt eller fel i en manniskas handling (Heberlein, 2008:103). En norm &r det
som anses vara det réatta och godtagbara i en grupp (nationalencyklopedin) och enligt Heberlein
bor normen vara “...att manniskor inte far anvanda sin frihet till att skada eller kranka andra
manniskor” (2008:59).

Fjellstrom (2004) papekar att alla individer har ett moraliskt ansvar, att infor varje beslut som ska
tas maste individen “...vdga hansyn till vart eget basta mot familjens, den sociala gruppens,
yrkets och samhallets krav, liksom mot mansklighetens och miljons krav” (2004:346).
Inneborden av detta &r att vissa hansyn satts fore andra och det beror pa vad individen anser &r
viktigt och mer ratt att géra i den givna situationen (ibid).

Heberlein (2008) papekar att det ar svart och inte ens 6nskvart att hitta en gemensam etik som
galler alla individer i alla sammanhang eftersom vi lever i ett samhélle som bestar mangfald av
levandssatt, religioner och ideologier. Daremot foresprakar hon till att det ar “...nddvandigt att
enas kring nagra grundlaggande normer och principer”(Heberlein, 2008:104). For att aterkomma
till vad som avgor om en handling ar rétt eller fel fragar Heberlein (2008:105) om man kan
avgora det utifran handlarens avsikt med handlingen? Om syftet med handlingen var av godo
eller av ondo. Hon fortsatter ocksa att driva fragan langre med att beskriva det som att fokus ska
laggas pa att bilda goda ménniskor istallet for ratta handlingar (Heberlein, 2008:106).

2.4 Forskning om ansvar fran den praktiska verkligheten

2.4.1 Ansvar i skola och undervisningen
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Soderstrom (2006) skriver i sin avhandling att i skolan ligger betoningen av elevernas eget
ansvar pa det sjalvstyrda arbetet. Elevernas ansvar handlar om att ta ansvar for sina studier och
sina uppgifter sa att de nar kunskapsmalen i skolan. Det blir att eleverna far ta eget ansvar men
inom ett begransat omrade som lararen har auktoritet dver. Att fa eleverna mer involverade 6ver
bade sin egen utveckling och sina studier &r grundidéen med den demokratiska fostran i skolan.
Eleverna far sitt inflytande pa skolan genom att delta i planeringar och utvarderingar for skolans
dagliga arbete men &ven genom att bli involverade i de gemensamma beslut som rér ordningen
pa skolan som de sedan forvantas ta ansvar for. Det &r i undervisningen som eleverna har minst
inflytande. Soderstrom papekar att nar undervisningen fokuseras till eget arbete finns risk att
elevernas inflytande minskar bade individuellt och som grupp. Att ge motstand blir darfor
elevernas mest effektiva metod for inflytande i undervisningen. Soderstrom beskriver utifran
Forsberg (2000) i sin avhandling det finns delar i undervisningskulturen som hindrar elevernas
inflytande. De belyser att larobdckerna har en hindrande effekt eftersom de utgor en stor del av
undervisningens utformning och innehall. Ett annat hinder, som lararna uttrycker det, &ar att
eleverna inte har samma kénsla for de demokratiska vardena langre. L&rarna anser att eleverna
inte visar tillrackligt med ansvar och hansyn for att kunna fa ett dkat inflytande i skolan och i
undervisningen. Det uppkommer aven hinder i form av ldararnas negativa forhallningssatt och
tilltro gentemot elevernas vilja till inflytande och ansvar (Soderstrom, 2006:52-54).

Bergstrom och Holm (2005) papekar att eleverna inte ska behdva ta ansvar for ndgot som de inte
kunnat vara med och paverka eller bestimma. Eleverna kan inte skuldbelaggas for att ta ansvar
om de sjalva inte varit delaktiga eller inforstadda med det bakomliggande syftet. Det ar forst nar
eleverna forstar och har fortroende for de demokratiska processerna som de ocksa kan bli
delaktiga i det som paverkar deras egen utveckling eller skolan som verksamhet. Det viktiga blir
att kunna kommunicera och informera och ha tillit till elevernas férmagor till att forsta och
vardera sina egna erfarenheter for att eleverna ska kunna bidra till att bade dem sjalva och andra
formar att utvecklas i skolan (Bergstrom och Holm, 2005:149-150).

Utbildningsdepartementets skriftserie (2001) beskriver att samtal och dialog &r viktig aspekt nar
man talar om det demokratiska ledarskapet i skolan. Det & genom émsesidiga samtal dar alla far
komma till tals och allas synvinklar uppskattas for att tillsammans kunna hitta bra l6sningar for
verksamheten (Utbildningsdepartementet, 2001:11).

Grundprincipen for den larande organisationen &r att alla ska friheten att valja utifran sin egen
beddmning och forstaelse av uppdraget. Ansvaret ligger hos varje enskild person att planera och
utfora sitt arbete och lésa problem for att pa sa vis utveckla den egna personen och bidra till att
verksamheten utvecklas (Utbildningsdepartementet, 2001:26).

Gunvie Mollas (2009) beskriver utifran sin studie av gymnasieskolan att eleverna som borjar
gymnasieskolan generellt ska vara mogna till att ta eget ansvar for sina studier och sin egen
utveckling ar bara ett satt for de vuxna att frigora sig fran sitt ansvar (2009:231). Det blir ocksa
darfor viktigt att undersoka och klargora hur de olika aktorerna i skolan ser pa ansvarsbegreppet.
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2.4.2 Elevernas syn pa ansvar och inflytande

Nar det kommer till forskning om elevernas uppfattningar om ansvar finns det tva omraden att
fokusera pa, elevernas sociala ansvar och elevens ansvar for det egna larandet (Soderstrom,
2006:56). Soderstrom belyser en undersokning pa elevernas ansvar for det egna larandet dar
resultaten visade att eleverna har olika uppfattningar om ansvar. Det som uttryckligen forklaras
ar att eleverna uppfattar ansvar som att gora det som forvéntas, lyda de regler som géller och ge
lararna uppmarksamhet. Hon beskriver att, enligt Bacon (1993), kan man utga fran tva olika
forhallningssatt for eget ansvar. Antingen har eleverna forestallningen att de halls ansvariga for
nagot eller att de ansag sig vara ansvariga for nagot. Skillnaden &r att i att hallas ansvarig kanner
eleverna av ett tvang att arbeta men nar man kéanner sig vara ansvarig arbetar men anda
(Soderstrom, 2006:57). Det blir tal om att eleverna har en inre motivation for att ta eget ansvar.
Soderstrom forklarar sedan resultatet av denna undersokning visade pa att skolan inte var en
plats for larande enligt eleverna. De visade inget stOrre intresse av skolan och om de bara foljde
de instruktioner som lararen gav sa ansag eleverna att de tog sitt ansvar (ibid).

Soderstrom (2006:58) forklarar att man kan se ansvarstagandet utifran tva dimensioner i skolan,
en ordningsdimension, dar skolans ordning och regler ska efterféljas, och en
socialitetsdimension, dar betydelsen for bra kamratskap och vilja att hjalpa andra. Enligt
forskningen sa uppfattar eleverna ansvar som att folja skolans instruktioner, regler och normer.
De ska gora som de blir tillsagda och att ta ansvar &r en forutsattning for att fa ett okat inflytande
i skolan. Man kan sdga att eleverna ska lara sig ta ansvar under en begransad frihet som ar
bestamd av skolan (ibid).

Permer och Permer (1994:59) beskriver att det finns fyra olika kategoriseringar fér hur ansvar
kan uppfattas av eleverna i skolan. Ansvar var att gora det som forvantas, att behaga och
uppfylla de krav som stélls av andra. Eleverna kopplade dven ansvarsbegreppet till ett satt att
vara, dar begreppet forklarades som att man ska vara snall och lydig (Permer och Permer,
1994:61). Genom intervjuerna kunde Permer och Permer forsta att eleverna tolkade ansvar och
att bestimma som nagot man gor tillsammans, att ansvar var att visa och ta hansyn till andra
(1994:62). Vissa elever uttryckte dven att ansvar var ett beteende som blivit en del av individen,
att den internaliserat och anpassat till varje elevs enskilda behov och personlighet (Permer och
Permer, 1994:63-64).

2.4.3 Lararnas syn pa elevernas ansvar och inflytande

Soderstrom (2006) beskriver att eleverna har svart att ta ansvar och att i syfte att underlatta for
eleverna i deras strvan efter att utveckla en ansvarstagande egenskap har l&rarna skapat rutiner
och regler for arbetspassen. Eleverna ges en frihet att ta eget ansvar men under lararnas uppsikt
och omsorg. Det ingar i lararens uppgift att ha en tydlig struktur i sin undervisning. Tydligheten
kommer genom att eleverna vet vad de ska gora, hur de ska goras och vilka krav som stélls pa
den givna uppgiften. Nar eleverna far en 6kad frihet pa arbetsuppgiften kravs det att hon/han kan
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ta ett storre eget ansvar. Klarar inte eleven ta detta ansvar ar det en trygghet for bade lararen och
eleven att lararen kan begransa denna frihet med regler och rutiner fa elevens fokus pa uppgiften.
Regler och rutiner ar ett satt for lararen att behalla sin kontroll 6ver eleverna och ett satt for
eleverna att lara sig ta ansvar inom skolans givna grénser (S6derstrom, 2006:129-130).
Soderstrom (2006:146) papekar att bade lararen och eleven anser att “ansvar i skolan innebér att
svara an mot skolans krav och att arbeta med det uppgifter som lararen bestamt for att sedan
l&mna in i tid”.

Dovermark (2007) beskriver i sin studie att lararna ansag att eleverna ar tvungna att veta vilka
krav som stalls pa en samt sa kravs det sjalvdisciplin och sjalvmedvetenhet for att de ska kunna
planera och ta ansvar for sitt arbete. Utifran intervjuerna belystes det ocksa att lararna hade olika
forvantningar och uppfattningar pa vad eleverna skulle ta ansvar for. Det ar viktigt faktor att ge
eleverna tillfallen och utrymmen att trana pa formagan att arbeta sjalvstandigt for att eleverna ska
lyckas ta ansvar (Dovermark, 2007:92-95). Forutsattningarna for att eleverna ska kunna ta ansvar
handlar om att eleverna maste ha “en sjalvinsikt och sjalvkannedom men ocksa en formaga att
anpassa sig till systemets regler”. L&rarna kopplade ansvarstagande till att eleverna skulle gora
sina uppgifter och svara pa de krav som stélldes av skolan. Gjorde eleverna motstand eller visade
sitt missndje med uppgiften ansags eleverna vara oansvariga. En larare fran Dovermarks studie
papekar att det ar viktigt att lararna ar tydliga med vilka forvantningar och krav som de har pa
eleverna for att de ska ta ansvar (Dovermark, 2007:132-134).

Permer och Permer (1994:67) papekar att lararna visade bara tre kategorier for betydelsen av
ansvarsbegreppet. Nagra larare beskrev att elevernas ansvar ligger i att kunna ta ansvar for sina
saker, att de ar val forberedda for lektion med ratt material for att kunna géra det som krévs
(ibid). Deras andra synpunkt var att eleverna ska kunna ha en demokratisk grundsyn och darmed
kunna ta ansvar genom att visa respekt och ta hansyn till andra (Permer och Permer 1994.68).
Undersokningen visade ocksa pa att “ansvar uppfattas vara beroende av saval mognad som
inlarning™. Lararna anpassar mojligheterna till ansvar efter elevernas egna formaga och darmed
anser dem att det da ocksa kan starka elevernas sjalvfortroende (Permer och Permer, 1994:69).

2.4.4 Vilka faktorer paverkar forutsatiningen for ansvar och inflytande

Lararnas forhallningssatt och deras utformning av undervisningen paverkar elevernas installning
till att ta ansvar och férmagan till att fa inflytande. Vi namnde tidigare att resultat fran
undersokningar visade pa att eleverna ansag att lararnas negativa tillit till elevernas férmagor
utgjorde ett hinder i méjligheten till elevernas inflytande och till ansvarstagande (Soderstrom,
2006:54). Nar eleverna uppfattar att nar det ar upp till var och en att ta ansvar sa fungerar det
inte. Eleverna anser att lararna har stor betydelse for att ansvaret ska bli uppmarksammat pa sa
satt att de har inflytande men &nda inom tydliga ramar for arbetets syfte och mal (Séderstrom,
2006:59-60).

En forutséttning for att kunna ta ansvar ar att det finns en given uppgift och att det finns utrymme
for valfrihet. Det som upplevs som ett problem i skolan &r att eleverna erbjuds begrénsad frihet
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till foljd av skolans regler och att ta ansvar ar att ratta sig efter dessa regler. Soderstrém (2006)
papekar att lararnas tillit till eleverna paverkar huruvida eleverna véljer att folja reglerna. Lararen
kan med hjalp av en 6msesidig relation och i dialog med eleverna paverka dem genom stottning
och genom kontroll. Manga larare tror pa att en om man har byggt upp ett fortroende hos
eleverna vilket kan ge trygghet och 6kat sjalvfortroende hos eleven som i sin tur stérker viljan till
att ta eget ansvar. (Soderstrom, 2006:151-152)

Aven Ogden (2001) beskriver att barns och ungas ansvarstagande handlar om att kunna visa
respekt for miljon och &ven kunna kommunicera med vuxna. Eleverna maste darfor fa en
anledning, en frihet och en majlighet till att involveras i nagot, sa att de kan fa en chans att kunna
ta ansvar. Tillit blir darfér en viktig del i att skapa forutsattningar for att ett ansvarsfullt beteende
ska kunna utvecklas (Ogden, 2001:238).

Aspelin (2010) skriver att enligt Buber (2002/1947:241) forutsatter all god utbildning att
pedagogerna kan se till hela individens karaktar, hur hon/han &r har nu och vad hon/han kan
komma att bli. Med elevernas karaktar syftar Buber pa individens kanslor, tankar och beteenden
som da ar den delen av individen som ar mojlig att paverka och fostra. For lararen ska kunna
bidra till elevernas karaktérsutveckling kravs det att eleverna har ett fortroende till dem. Det
forvantas att l&raren ska kunna bekrafta och mota eleven som ett subjekt med ett egenvéarde for
att ett dmsesidigt fortroende ska kunna bildas (Aspelin, 2010:138-139).

Permer och Permers (1994:81) slutsats var att “ansvar ar realterat till viljefrinet”. Men problemet
ligger i att eleverna inte forstar begreppet frihet eller hur de ska hantera frihet under ansvar.
Eleverna tycker det ar svart att sjalv véalja vad man ska gora (1994:76). Att hantera bade nutid
och framtid &ar problematiskt for eleverna och darmed tycker bade eleverna och larare att det ar
tryggare att eleverna intar en kvalitet av osjalvstandighet och Iata nagon annan, som lararen, ta
kontrollen (1994:78).

Enligt Jons (2008:189) slutsats bdr pedagogerna konstruera och utbva ett kérleksfullt
forhallningssatt och leda pa ett satt dar alla ar och blir ansvariga for sig sjalv och varandra utan
att ha nagon specifik intention eller avsikt som utgangspunkt.
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3. Metod och genomférande

Syftet med studien ar att undersdka larares och elevers tolkningar kring begreppet elevansvar.
Undersokningens fokus ar att beskriva vad ansvar betyder for l&rarna respektive eleverna i
skolan samt var det innebér att fostra elever till att bli ansvarsk&nnande individer. Studien ska
ocksa ge svar pa vad de ser pa relationen mellan ansvar och inflytande samt vilka forutséttningar
som ges i skolan for att kunna ta eget ansvar.

Denna undersékning genomférs pa en gymnasieskola i Goteborg. Min grundtanke var att
gymnasiereformen ar en frivillig skolreform for ungdomarna och de far sjalva bestamma vilken
skola och vilken inriktning som de vill ldsa pa. Det egna inflytandet pa sin utbildning och sin
framtid &r redan dar en borjan till en utveckling av en medborgare i ett demokratiskt samhélle.
Jag har gjort en empirisk undersokning pa hur lararna och eleverna tolkar begreppet elevansvar
och vilka forvantningar som ligger i ett ansvarsfullt beteende samt vad som kan paverka eller
styra formagan att ta ansvar.

3.1 Val av metod

Inom samhéllsvetenskapliga undersokningar ar det den empiriska forskningen som forsoker
beskriva samhallets olika fenomen. Den empiriska vetenskapen bygger sina fragestallningar och
sin grund pa teorier for att sedan genom observationer av verkligheten fa kunskap om dess praxis
(Esaiasson, m.fl., 2007:17).

Enligt Staffan Stukéat (2005) har forskning inom pedagogik en kvantitativ eller kvalitativ
forskningsstruktur (Stukat, 2005:30). | en kvantitativ forskning gér man objektiva matningar av
nagot. Huvudsyftet ar att kunna ge generella svar pa monster som kommer att galla for alla
manniskor och inte enbart dem som ingick i undersdkningen (Stukéat, 2005:31). For en kvalitativ
forskning ar det centrala for forskarna att forsoka tolka och forstd de resultat som
undersokningen ger. Huvudsyftet ar att inte generalisera utan beskriva och forsta det enskilda och
unika (Stukat, 2005:32).

Jan Trost (1997) forklarar att valet av metod beror pa vilket syfte och fragestallningar jag har
med min studie. Att vélja en kvalitativ metod ar bara rimlig om mitt intresse ligger i att forsta
manniskors satt att resonera (Trost, 1997:16). | och med mitt problemomrade med denna studie
ligger inte i att mata nagot utan handlar om att klargora hur larare och elever reflekterar och
resonerar kring ansvarsbergeppet och darmed baseras min undersékning pa kvalitativa intervijuer.

Steinar Kvale (1997:34) beskriver att kvalitativa forskningsintervjuer har olika forstaelseformer
som utgdr intervjuns huvudstruktur. Han ndmner att &mnet och syftet med intervjuerna ar att
beskriva och forsta den intervjuades livsvarld. Syftet med kvalitativa forskningsintervjuer ar att
beskriva och forsta respondentens uppfattningar i nagot amne. Utifran deras svar kunna forsta
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meningen av personernas handlingar. Kvalitativa forskningsintervjuer ska ha en fokusering pa ett
bestamt tema eller &mne som intervjuaren bestdmt men &r inte styrd av standardiserade eller
strukturerade fragor (Kvale, 1997:35).

Trost forklarar att standardisering anger i vilken omfattning som intervjufragorna och
intervjusituationen ar densamma for alla som blivit intervjuade. For kvalitativa intervjuer har
man ofta en lag grad av standardisering (1997:19-20). Intervjufradgorna anpassas efter den person
som intervjuas och aven foljdfragor kan stallas utifran respondentens svar (Stukat, 2005:39).
Strukturering handlar om hur fragorna och svarsalternativen ar formulerade. Har intervjun fasta
fragor och fasta svarsalternativ ar intervjun strukturerad men om frdgorna daremot &r 6ppna och
det ges utrymme for 6ppna svar ar intervjun ostrukturerad (Trost, 1997:20-22). | min studie var
intervjuerna ostrukturerade for att kunna ge intervjuaren mer utrymme att fritt kunna redogoéra
sina erfarenheter och uppfattningar.

Jag valde att genomfora samtalsintervjuer av respondentkaraktar med bade elever och larare for
att fa ett mer forstaelse i hur de i grupp diskuterar och reflekterar kring begreppet ansvar. Enligt
Esaiasson m.fl. (2007:285) &r det genom samtalsintervjuer som vi kan fa kunskap om individens
omgivning och tankeprocess. | och med att mitt syfte ar att ta reda pa bade elevernas och lararnas
syn pa ansvarsbegreppet valde jag att ha samtalsintervjuer med bada grupperna.

Trost (1997:26-27) beskriver att det finns bade for- och nackdelar med att valja gruppintervjuer.
Fordelarna att intervjua i grupp ar att individernas samverkan kan ge individen storre insikt i sina
egna asikter och uppfattningar an vad hon kan pa egen hand. Nackdelarna med gruppintervjuer
kan vara att nagra individer faller for grupptrycket. Att de vagar inte uttrycka sin egen asikt utan
faller in och svarar det som ar lampligt for situationen. En tanke &r att deltagarnas antal inte ska
overskrida fem for att bade intervjuaren och deltagarna ska ha chansen att klara av att halla reda
pa varandra. En annan aspekt som Trost (1997:98) diskuterar ar den etiska problematiken for
tystnadsplikten. Som intervjuare har man tystnadsplikt mot de som intervjuas men problemet
ligger i att ingen av intervjuarna har tystnadsplikt. De kan och far beratta om innehallet i
intervjun till nagon utomstaende om de vill det. En av personerna kan ha uttryckt nagot som hon
sedan angrar och kan darefter vara orolig for att de andra ska andra uppfattning om henne och
ocksa sprida det till andra. Enligt Trost bor inte gruppintervjuer géras om amnet man undersoker
kan vécka eller handlar om ndgot som kan vara kansligt for den enskilde individen. Det &r upp
till intervjuaren att gora en tolkning pa vad for metod som passar for hans/hennes problematik
och sitt syfte.

Valet av samtalsintervjuns struktur stod mellan informant- eller respondentkaraktar. For en
intervju med en karaktar av informant sa har undersokningen ett syfte att testa en teori. Valet av
urval i en informantundersokning lagger stor vikt vid att intervjupersonerna forvéantas innefatta
den kunskap som ar nddvéndig for undersokningen genom sina positioner i samhallet. Dessa
intervjupersoner har en mer kallkritisk trovérdighet i och med sin kunskap och erfarenhet med
sin yrkesstatus (Esaiasson, m.fl., 2007:293). En intervju av respondentkaraktar bygger istallet pa
att fanga manniskornas forestallningar och uppfattningar om ett fenomen, det vill séga
individernas tankemonster. Esaiasson m.fl. (2007) papekar att det ar viktigt att inte paverka
respondenten med sina egna fordomar for hur personen borde svara samt se upp sa underlaget
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fran intervjun blir bristfallig pa tunt underlag (2007:291). Med min studie kommer jag anvanda
mig av samtalsintervjuer av respondentkaraktér eftersom det &r elevernas och lararnas tankar och
forestallningar som jag &r intresserad av.

I empiriska undersokningar ar det alltid en kénslig fraga om hur hog validitet det vill saga hur
hdg trovardighet den har som en vetenskaplig undersékning. Esaiasson m.fl. (2007) skiljer
mellan begreppsvaliditet och resultatvaliditet (2007:63). Den forstnamnda visar hur vél den
teoretiska beskrivningen stdmmer Overens med den aktuella observationen man gjort. Hog
begreppsvaliditet visar ocksa pa hur val den teoretiska bakgrunden kan éverensstimma med det
jag ocksa undersoker med mina fragor i samtalsintervjuerna. Hog resultatvaliditet far man genom
att studien verkligen mater det man pastar att man mater, det vill saga att studien har en bra
reliabilitet eller palitlighet, tillsammans med god begreppsvaliditet (ibid). For att fa hog
reliabilitet kravs det att inga feltolkningar gors pa intervjupersonernas svar eller att andra
systemfel som kan paverka resultatets innehall.

Enligt Trost (1997) bygger idén med reliabilitet pa att man kan méta sina resultat, det vill saga
kvantitativa studier. Detta beror pa att for att kunna mata resultat och fa hog reliabilitet kravs det
att undersokningen mojliggor standardisering. Att prata om reliabilitet for kvalitativa studier ger
darfor ingen réttvis bild av studiens egentliga trovardighet. Syftet med validitet &r att
undersokningen eller fragan i en intervju ska “mata det den &r avsedd att méata” (Trost,
1997:101). | kvalitativa intervjuer vill man komma at manniskornas uppfattningar och forstaelse
och inte ndgon form av métning. Det blir darfér mer komplicerat att prata om reliabilitet och
validitet for kvalitativa studier. | kvalitativa studier krévs det att forskaren istéllet kan visa att det
insamlade materialet ar gjort pa ett trovardigt och relevant satt for syftet med undersékningen
(Trost, 1997:100-102).

For att inte studien inte ska fa for lag validitet eller reliabilitet utan kunna ses som en saker
empirisk vetenskaplig undersokning har jag arbetat utifran ett kumulativt arbetssatt. Kumulativt
arbetssatt ar att studien byggs upp och utgar fran tidigare forskares undersékningar och resultat.
Genom tidigare forskning fa en 6kad forforstaelse for problematiken i mitt problemomrade samt
for att kunna gora en jamforande analys med mina egna resultat och tidigare resultat inom detta
omrade (Esaiasson m.fl., 2007:66).

3.2 Urval

Trost skriver ocksa att det viktigaste for kvalitativa studier ar att “fa en sa stor variation som
mojligt och inte ett antal likartade” (Trost, 1997:105). Han skriver att bestdmmandet av
urvalsgrupper for kvalitativa intervjuer ska beror pa syftet for studien och vilka personer som kan
tdnkas vara intressanta for studien. | kvalitativa undersdkningar finns ingen mening i att géra
statistiska beskrivningar utan det viktiga ar att i hitta och beskriva monster eller nadgot som é&r
avvikande (Trost, 1997:108).
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| urvalet av intervjupersoner for respondentintervjuerna utgar jag fran intensiteten i urvalet och
for maximal variation (Esaiasson m.fl., 2007:292). Intensiteten for sitt urval beskriver att man
valjer urvalet som har starkast erfarenhet av det man vill undersoka (Esaiasson, m.fl., 2007:293).
Den forsta urvalsgruppen var att vélja olika amneslarare som arbetar pa en gymnasieskola och
andra urvalsgruppen ar gymnasieelever med olika amnesinriktningar. For att urvalet ocksa ska
vara maximalt varierat valde jag att se till sa att intervjupersonerna hade olika &mneserfarenheter.
Storre variation av erfarenheter kan ge en storre mangfald for tankesatt som da ocksa ger en
storre trovardighet for validiteten av undersokningen.

Urvalet for lararna blev fyra deltagande dar tva var kvinnor och tva var man. Alla larare hade
olika dmneskombinationer. For forsta intervjun deltog en kvinnlig och en manlig larare som da
undervisade i idrott och engelska samt i svenska och samhallskunskap. Den andra intervjun
bestod ocksa av tva larare varav en kvinna och en man, dar &mneskombinationen var matematik
och historia samt engelska och tyska. Urvalet for eleverna blev nio elever fran tva olika
inriktningar; samhallsprogrammet samt fran hotellprogrammet. Den forsta elevintervjun bestod
av tre tjejer fran hotellprogrammet. Andra intervjun deltog sex elever fran samhallsprogrammet
dér fem var tjejer och en var Kkille.

En svaghet i studien kan vara att mitt urval kom att baseras utifran vad som var praktiskt mojligt.
Tillgang till frivilliga gymnasielarare var begransat och paverkade darmed urvalet for maximalt
variation i forhallande till att blir mer likartad for lararnas yrkesverksamma ar. De larare som
deltog i undersokningen hade bara varit verksamma under en termin och upp till tva ar. Urvalets
stora variation kom att fokuseras mer pa lararnas kén och @mneskombination. Urvalet for
eleverna begransades ocksa av praktisk mojlighet eftersom det var pa frivillig basis var det fa
elever som anmalde sig till intervjuerna. Elevernas variation blev begransad i bade kon och vid
inriktning. Majoriteten av elever som deltog var tjejer som gar pa samhallsprogrammet.

3.3 Material

Enligt Trost (1997) bor kvalitativa intervjuer inte styras av fragor som formulerats i forvag utan
av sjalva respondenten. Intervjuaren kan forbereda olika frageomraden som han/hon bor kunna
utantill for att lattare kunna folja med i intervjuarens respons pa fragorna (Trost, 1997:47).
Intervjuguiden kan goras personligt beroende pa vem eller vilka som ska intervjuas. I och med de
redan bestamda frageomradena kan intervjuaren sedan stélla lampligt formulerade fragor. Trost
(1997) skriver ocksa ar att det ar den “tranade” intervjuaren som har lattast med att kunna
anpassa fragor efter situationen och personen (1997:48). Stukat (2005) skriver att intervjuaren for
ostrukturerade intervjuer kan utga ifran sa kallade huvudfragor for alla intervjuer men skillnaden
och anpassningen blir att folja upp de individuella svaren med foljdfragor. Han papekar ocksa att
denna form av intervjuer kraver en viss formaga och fardigheter hos intervjuaren och att
forskaren sjalv far utga fran vad som passar bast i forhallande till studiens syfte (Stukat, 2005:39-
40). | och med min egen begransad erfarenhet av kvalitativa intervjuer har jag kombinerat dessa
perspektiv och utgatt fran Esaiasson m.fl. (2007) for att strukturera fram lampliga fragor till
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intervjuerna.

Intervjufragornas utformning (se bilaga 1 och 2) har skett utifran boken metodpraktikans avsnitt
intervjuguiden (Esaiasson m.fl., 2007:298-301). Den forsta grundregeln &r att fragorna ska vara
oppna och latta att forsta och darmed bjuda in till att respondenten kan gora klara beskrivningar
pa sin verklighet. Det som kan vara en paverkan pa resultatet &r att intervjuaren och den som blir
intervjuad har olika forforstaelse innan intervjun. Intervjuaren forstar vad som ligger till grund
for varje fraga men fragan kanske inte ar lika sjalvklart for respondenterna. Det &r darfor viktigt
att intervjufragorna ar 6ppna och enkla sa alla forstar dem (Stukat, 2005:39).

Intervjun startas med sa kallade uppvarmningsfragor (Esaiasson m.fl., 2007:298-301). |
intervjuerna med lararna sa var det fragor kring hur lange de varit verksamma och vilken
amneskombination de har. For intervju med eleverna var det en mer bérjan pa vilket program
samt arskurs de gick. I en intervju ar de tematiska fragorna av stor vikt och som ska ge underlag
for studiens resultat. Kan beskriva dem som intervjuens huvudfragor och som &r formulerade i
forvag beroende pa studiens problemomrade. Det ar darfor viktigt att dessa fragor ar 6ppna och
har den minsta paverkan av intervjuaren. Intervjuaren maste tanka pa att inte lagga in egna
varderingar och undvika ledande fragor for att komma at respondentens riktiga asikter (Stukat,
2005:39). | dessa tematiskafragor ska de ocksa finnas utrymme for intervjupersonerna att kunna
forklara och utveckla vilka upplevelser och forestéllningar som ligger till grund for de centrala
delarna i undersokningen (Esaiasson m.fl., 2007:298-301). Utifran min egen problemformulering
och syftet med undersokningen skapande jag underliggande fragor som utgdr temat for de
kvalitativa samtalsintervjuerna. Fragorna utformades mest fran min egen fragestallning angaende
vad elevansvar betyder, vad som &r ett ansvarsfullt beteende i skolan samt vad som paverkar
viljan att ta ansvar. Detta beror pa att syftet delas upp i fyra fragestallningar och att anpassa
intervjun efter dem det gor det lattare att fokusera pa att fa svar, pa fragestéllningarna och da
ocksa syftet. Utifran tidigare litteratur kopplades ansvarsbegreppet ihop med begreppet
inflytande som en demokratisk princip och det blev darfor ocksa av stor vikt att underséka vad
eleverna och lararna har for uppfattningar kring begreppens relation till varandra.

Fragor som ska kunna bidra till ett djupare och mer innehallsrikt svar kallas for
uppfdljningsfragor och har utseendet i att intervjupersonerna ska “beskriva eller ge exempel pa
nagot”. Avslutningsvis kan man genom direkta fragor ta upp sadant som inte blivit sagt men som
man behover svar pa eller att stilla tolkande fragor dér intervjuaren kan stimma av om
uppfattningen av ett svar ar i enlighet med vad intervjupersonerna menade (Esaiasson m.fl.
2007:298-301). Intervjuerna avslutades vanligtvis med en kort sammanfattning pa hur jag
uppfattat deras svar av de 6vergripande fragorna och sedan en fraga om personerna vill lagga till
nagot som annu inte sagts. Foljdfragorna uppkommer i samspel av respondenternas svar under
intervjutillfallet och &r inget som forbereds innan och blir ddrmed individuellt anpassade efter
situationen (Stukat, 2005:39).

I och med att jag har tva olika typer av urvalsgrupper, gymnasielarare och gymnasieelever, sa
avviker intervjufragornas utformning nagot men huvudomraden ar densamma. En viktig aspekt
for kvalitativa intervjuer ar att skapa ett dmsesidigt fortroende och fa intervjuaren att kanna sig
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bekvam (Johannsson och Svedner, 2006:48). Genom att anpassa fragornas struktur efter gruppen
som ska intervjuas skapar det en béttre forutsattning for att respondenterna kénner tillit till mig
som intervjuare.

All information kring intervjupersonerna behandlas konfidentiellt och deltagandet var pa frivillig
basis under hela intervjun. For att underldtta senare dokumentation samt att forhindra
misstolkningar eller brister i anteckningar fran intervjuerna sa spelades alla intervjuer in och
darefter transkriberades intervjuerna direkt. Intervjuernas langd varierade fran 15 minuter till 45
minuter. De tva gruppintervjuerna med lararna var bada runt 30 minuter vardera. Intervjuerna
med eleverna kom att variera mer i tidsomfattningen. Den forsta gruppintervjun med eleverna
deltog tre elever och intervjun tog ungefar 15 minuter och i den andra elevintervjun deltog sex
elever och den blev 45 minuter lang.

3.3.2 Analys av material

Intervjuerna spelades in och dagen efter intervjutillfallet transkriberade jag intervjuerna.
Bearbetningen av intervjuerna genomférdes utifrdn mina egna fragestallningar. Jag bearbetade
forst lararnas intervjuer med att forst undersoka hur de beskrivit betydelsen av begreppet
elevansvar och vad eleverna forvéntas ta ansvar for. Jag analyserade lararnas svar for att kunna
forsta vad deras ursprungliga resonemang ar kring elevansvar i skolan. Darefter sammanfattade
jag deras syn pa ett ansvarstagande beteende och vilka méjligheter som de anser att eleverna har
i skolan for att kunna ta eget ansvar. | och med tidigare att ansvar och inflytande kopplas
samman som en demokratisk princip sa analyserade jag ocksa lararnas reflektioner kring
begreppens betydelse och relevans i skolan.

Jag genomforde tva intervjuer med fyra olika ldrare och intervjuernas utformning av foljdfragor
kom darfor att skilja sig lite pa vad som betonades mest under intervjuerna. Jag forsokte darmed
sammanfatta lararnas gemensamma syn forst for att sedan ocksa belysa enskilda larares
beskrivningar utifran dess relevans for studien. Det sista jag bearbetade for lararnas intervjuer
var att koppla samman deras beskrivningar pa egna erfarenheter som de belyst under intervjun
som var av relevans for denna undersokning.

Bearbetning av elevernas intervjuer var svarare eftersom den ena intervjun inte gav sa mycket
relevant material for studien och att de ofta bara var korta svar utan nagon reflektion eller samtal
mellan respondenterna. Den forsta intervjun bestod av tre elever och den andra intervjun bestod
av sex elever och denna intervju var den som till storsta delen ligger till grund for mitt
undersokningsresultat for elevernas uppfattningar. Jag bérjade med att bearbeta intervjuerna
utifran den forsta fragestéllningen kring elevansvar och fa en beskrivning pa vad eleverna anser
att de ska ta ansvar for i skolan. Intervjuerna analyserades sedan deras beskrivningar pa
ansvarsfullt beteende och vad de har for syn pa sina forutsattningar till att ta eget ansvar. Sista
jag sammanstallde fran elevernas intervjuer var deras resonemang kring relationen mellan
begreppet ansvar och inflytande. Som i analysen med lararnas intervjuer borjade jag alltid med
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att forst klargora elevernas gemensamma uppfattning forst for att sedan beskriva enskilda
elevernas syn pa ansvar som kom att ha relevans for min undersokning.

Sidan 25 av 44
Datum: 2011-12-29



Lararprogrammet/sociologiska institutionen/LAU370
Titel: Elevansvar — vad séger larare och elever om elevansvar i skolan?
Forfattare: Kristina Nielsen 850115 6908

4. Undersokningsresultat

Studiens syfte var att klargéra hur lararna och eleverna ser pa begreppet elevansvar, vilka
forvantningar som ligger i ett ansvarstagande beteende samt vad som kan paverka majligheten
och viljan till att ta eget ansvar i skolan och undervisningen. Jag kommer nedan att presentera
resultaten fran tva samtalsintervjuer med fyra larare samt tva gruppintervjuer med tre respektive
sex elever med olika inriktningar. Sammanstéllningen och analysen av intervjuerna baseras
utifran studiens problemformulering och fragestallning.

Strukturen ser ut sadan att forst presenteras undersokningsresultaten fran lararnas intervjuer
utifran intervjuns huvudfragor kring lararnas uppfattningar och erfarenheter kring begreppet
ansvar. Darefter kommer jag att presentera undersokningsresultaten fran elevernas intervjuer, dar
jag kommer beskriva elevernas syn och uppfattningar kring begreppet ansvar i skolan.

4.1 For Ilirare handlar elevansvar om att eleverna ska kunna planera
ldangsiktiga kunskapsmadl

Enligt lararna sa ar elevansvar att varje individ sjalv ska ta eget ansvar till att komma i tid, ha
med sig det material de kan behdva och félja skolans regler. De beskrev att ta ansvar handlar om
att gora det man ska men ocksa att individen har en insikt och faktiskt gor saker for sig sjalv och
for sin egen utveckling. En larare beskrev begreppet pa foljande sétt:

”Det finns ju véldigt massa saker och sdga egentligen om att ta ansvar, det ar ett viktigt
begrepp, det handlar om att géra det man ska. Men sen handlar det om en insikt och géra
saker for sin egen skull, att ta ansvar for sin egen utbildning. Nu har vi véldigt manga
elever som inte &r jattebra pa, att kanna de har helhets-ansvaret att jag ska ha koll pa mina
resultat och na de resultat som jag tank mig.”

Larare beskriver det som att eleverna maste ha egen koll pa vad de vill, vilka resultat de vill
uppnatt och vad de behover gora for att uppna dem. | slutdandan &r ansvar att man aktivt bryr sig
om sina prestationer i skolan for sin egen utbildning och for sitt eget liv i ett langsiktigt
perspektiv.

En annan beskrivning som kom fram under andra intervjun var att lararna tror inte att eleverna
har samma uppfattning om det egna ansvaret som lararna har. Lararen utryckte sig pa foljande
satt:

”Jag tror att.... eleverna har nog inte riktigt samma insikt kring det egna ansvaret éverlag
som vi har som larare. Och att gymnasiet har nagonstans blivit obligatoriskt att dem &r
hér inte pa eget bevag utan dem &r har for att dem ska vara har. For att alla gar gymnasiet,
och dar nagonstans har det egna ansvaret nastan forsvunnit ur ekvationen.”
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Lararen beskriver att enligt deras egna erfarenheter stélls det mindre och mindre krav pa eleverna
och det ar precis som om att man drar ut pa att eleverna ska ta eget ansvar. De belyste att vissa
elever kan ha svart med omstallningen fran grundskolan till gymnasiet att det egna ansvaret blir
mer tydligt pa gymnasiet. Elevernas insikt i hur de véljer att hantera skolarbetet och hur de valjer
att ta sitt eget ansvar eller inte ger tydliga konsekvenser och kan ocksa bli ganska kravande for
manga som borjar gymnasiet. De ar inte vana vid den sortens ansvar och det blir en stor
omstéllning att férdndra det beteendet.

4.2 Ansvarsfullt beteende enligt ldraren dr att eleven sjdlv aktivt séker den
information den behéver bdde i och om uppgiften

Léararna beskrev att det var viktigt att eleverna gor uppgifterna sjalvmant och att de sjélva soker
den information som de behdver for att de ska kunna lara sig ta eget ansvar. Under forsta
intervjun beskrev en larare att ansvarsfullt beteende var att:

”Man jobbar pa lektionen, man fragar om man varit borta om vad man har missat eller nar
man haller pa med en uppgift, att man inte bara sitter dar och bara.. jag forstar inte.. utan
att man aktivt liksom ..hur menar du med det hér... att hela tiden driver en framat och pa
det séttet.”

Enligt lararna ska eleverna sjalva kunna komma och be om hjélp nar de inte forstar eller hanger
med pa vad som forvéantas av dem. Forvantningarna pa eleverna uttrycks att de ska lyssna och
sjalva saga till nar de inte forstar. Inneborden med ett ansvarsfullt beteende &r att eleverna sjalva
maste vaga och vilja ta det egna steget framat och aktivt soka den information de behover bade i
och om uppgiften som ska goéras. Ldrarna betonar vikten av att eleverna visar att de anstranger
sig och sjalv forsoker satta sig in i det som ska goras och har ett eget driv i sin
kunskapsinhdmtning. En l&rare i andra intervjun sa foljande kring ansvarsfullt beteende:

"Att sjalv halla reda pa vad det ar som forvantas av en. Vad jag ska gora nu, vad &r de mina
arbetsuppgifter bestar av bade som larare och elev. Att man inte ska behova papeka pa att nu ar de dags
att gora detta... kanske. Man kanske &rr vara lite proaktiv i ssmmanhanget liksom...”

Den andra lararen under andra intervjun var inne pa samma spar och sa att:

"Jag tycker att om de inte fattat ndgonting s maste dem fraga. Alltsa det &r ocksa ansvar att dem
verkligen ser till att dem forstar vad det ar dem ska gora./.../ Att de verkligen sager till nar dem
inte forstar eller inte kan. Att de soker efter hjélp.”

De beréttade bland annat att eleverna inte alltid & medvetna om vad de ska gdra och att de inte
heller tar egna initiativ for att ta reda pa det. Eleverna har svart att veta hur de ska ga tillvaga nar
de 6ver huvud taget ska soka information, som ar nagot som varje larare utgar fran att eleverna
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kan nér de borjar gymnasiet.

Fran intervjun framkom att det &r viktigt att pd en gang tvinga dem eller krava att de borjar ta
litet eget ansvar. De pratade om att de arbetade valdigt mycket med minimiférutsattningarna och
minimikraven, att eleverna ska kunna ta ansvar i att komma i tid, ha med sig material for att
kunna delta i skolarbetet. Det &r den forsta forutsattningen till att eleverna ska kunna gora nagot
over huvud taget och da ocksa kunna léra sig nagot.

En sak som alla larare papekade som ett satt for eleverna att ta eget ansvar i skolan var att om
eleven missat en lektion sa ar det upp till honom/henne att sjalv ta reda pa vad man missat. Det
hanger ihop med att eleverna sjélva ska soka hjélp och information som en del i att ta eget ansvar
for sin utbildning och skolarbetet.

4.3 Liirare begrdnsar elevernas ansvarstagande for att hjdlpa dem na
kunskapsmdlen i skolan

Utifran intervjuerna kunde jag tolka det som att lararna ansag att elevernas ansvar ar kanske mer
begréansat pa deras skola dr pd manga andra gymnasieskolor. De beskrev det som att: “vi bar dem
mer &n vad man gor pa andra gymnasieskolor” och att: “...vi drar ett storre lass som larare mot
vad man kanske gor pa andra skolor”. De menade pa att de tar lite av elevernas eget ansvar
genom att ge dem mer hjalp och anpassa arbetsformen till att inte krava sa mycket eget ansvar av
eleverna.

De anser om de skulle lagga upp en uppgift som kraver att eleven ska ta véldigt mycket eget
ansvar och hon/han inte klarar det sa kan det leda till ett underkant och det blir mer jobb for bade
eleven och lararen. De tycker darfor att det kanske ar lattare att da ta ifran eleverna lite av deras
egna ansvar och pa sa satt hjalpa dem na ett godkant betyg. Enligt lararna sa bidrar detta
arbetssatt inte direkt till att eleverna far trana i, eller att lara sig att ta eget ansvar i skolan.

Det diskuterades om att det saknades verktyg fran skolan for att hantera denna brist pa
ansvarstagande i skolan och att det anda &r lararen som har det stora ansvaret for att en elev ska
lyckas. Att lararna har mycket ansvar till att anpassa undervisningen till alla elevernas behov sa
alla kan fa uppna godkant betyg. Det forvantas dock inte av varken ledningen, samhallet eller av
eleverna, att lagga lika mycket ansvar pa eleverna sjélva.

De resonerar kring att kanske hardare regler skulle vara en atgard for att vacka insikten i att alla
maste ta ansvar. Men de papekar ocksa att om skolan och lararna blir fér harda kanske de istéllet
kommer forlora elever som véljer att ga gymnasiet och darmed blir det ocksa farre lararjobb.
Diskussionen leder vidare till att kanske minska pa antalet chanser de far i skolan. Att eleverna
och aven ledningen tar sitt ansvar och att om eleven ar underkand i manga kurser kanske hon/han
inte ska fa fortsatta till nasta arskurs innan hon/han last upp de kurserna som hon/han ar
underkénd i.
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Enligt lararna ar formagan att ta eget ansvar nagot som kommer med elevernas mognad och
sjalvinsikt i hur deras beteende paverkar deras framtid. Lararna beskrev att de har lattare och mer
tillit till att ge elever i arskurs tre mer ansvar och mer frihet till att bestamma an vad de kan gora
med dem som gar i ettan. De beskrev det som att: “Mer ett undantag an en regel med att elever
tar eget ansvar”.

4.4 Lérarna anser om eleverna tar eget ansvar fdar dem ocksd mer
inflytande

Det var svart for lararna att pa en gang hitta nagon klar relation mellan dessa tva begrepp. Men
deras resonemang gick ut pa att elevernas inflytande kan uttryckas i att fa mojlighet till olika
valmojligheter i exempelvis undervisningen. Dér eleverna kan valja mellan att arbeta i par eller
enskilt samt att de kan valja mellan olika arbetsuppgifter som ska goras. Eleverna far da
mojlighet att valja fast det ar lararen som styr vilka valmojligheter som de far vélja mellan. |
intervjun kom det till uttryck att eget ansvar ar alltid ndgot som lararna forvantar sig att eleverna
ska ta men i olika utstrackning. Graden pa elevinflytande beror pad graden av elevernas eget
ansvar pa skolarbetet. En larare beskrev det pa foljande satt: “Har man visat att man kan ta
ansvar kan man fa mer inflytande”.

| intervjuerna framkom det att lararnas forvantningar pa elevernas ansvarstagande ar valdigt laga
och att de oftast ligger pa en niva dar lararna inte kan tillata att eleverna far nagot inflytande.
Lararna anser att eleverna maste ta ansvar for sina studier och pa sikt ocksa ta ansvar och vilja
gora nagot for att de ska kunna fa mer inflytande i skolan.

4.5 Léirarna beskriver att elevens ansvarstagande beror pd individens
mognad och formdgan till sjilvinsikt

Vad eleverna tar ansvar for i skolan skiljer sig fran grupp till grupp och fran individ till individ
enligt lararna jag intervjuade. De beskrev att det finns allt ifrdn dem som tar ansvar for allting
och gor allting som férvéntas av den till en elev som knappt kommer till skolan alls.

Lararna beskrev under intervjun att eleverna pa skolan har svart att ta eget ansvar. De papekade
orsaker som att de var inte mogna eller att de inte hade viljan, men ocksa andra individuella
forutsattningar, som olika familjeférhallanden och vad de lart sig tidigare i skolan innan de
borjade gymnasiet. De beskrev att:

"En del &r inte mogna att ta ansvar det ar darfér man har utvecklingssamtal och papekar
att, har du koll pa det har. /.../ nar ska du géra dem har sakerna som maste gdras och
verkligen behéver gora for att klara din utbildning. Det marker man ndr man har dem
samtalen att de allra flesta inte har tankt igen det sjalva.”
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For lararna ar att ta ansvar nagot som eleverna faktiskt ska fostras till att kunna, till en viss man,
innan de borjar gymnasiet. L&rarna &r forundrade dver vad eleverna gjort innan och hur deras
foraldrar och tidigare larare | hogskolan hanterat situationen for att lara dem ta eget ansvar. En
orsak de diskuterade var att ungdomarna idag ofta far saker serverade hemifran och pa sa satt
inte behovt ta nagot eget ansvar for skolan eller sig sjélva. De pastar att det blir valdigt tydligt
nar eleverna borjar gymnasiet vilka som har svart och inte kan ta eget ansvar. Dessa elever
behodver stdd, hjalp och struktur men de ska inte bli serverade med klara svar och Idsningar utan
de ska, till en viss gréns, tvingas ta eget ansvar och soka svaren sjalva.

Vid fragan pa varfor eleverna inte valjer att ta ansvar, resonerade lararna att vissa elever ar nog
bara lata och orkar inte engagera sig helt enkelt. Det kan ocksa vara att det &r for svart och att
elevens uppgifter bara samlas pa hog for att sedan omvandlas till ett underkant. Nar dessa icke
godkanda betyg sedan Okar sa ar det ocksa svarare for eleven att veta hur och vad den ska gora
for att komma i kapp. En l&rare kallade det for en “sndbollseffekt” dar det ofta & samma elev
som far underkant i flera kurser och amnen och samlar ocksa pa sig fler problemomraden bade i
och utanfor skolan. Det ar stor vikt att lararen hjalper eleven att strukturera upp saker bade i och
utanfor skolan.

En annan bild de har &r att eleverna ar valdigt ofokuserade och tankespridda, att det finns annat
runt i kring som lockar mer &n skolan. De pratades om de sociala natverken som ofta stor
elevernas koncentration och fokus pa skoluppgiften. Léararen kan inte se allting samtidigt som
hon/han forklarar nagot. Det blir darmed, enligt lararna, elevernas eget ansvar att valja bort dessa
lattillgangliga sociala natverk for att kunna arbeta med skoluppgiften. Den egna sjéalvinsikten att
pa lektionerna géller det att fokusera pa det som lararen séger och vad uppgiften ar.

4.6 Eleverna sdger att eget ansvar handlar om att man gér det man ska

Under intervjuerna uttryckte eleverna att eget ansvar handlar framst om att lamna in uppgifter,
komma i tid och gora det man ska pa lektionerna. Elev i forsta intervjun sa att ansvar handlar
om: ” att man gor det man ska gora pa lektionerna och sa.” En annan tjej fyllde ocksa i med att
man ska "komma i tid pa lektionerna”. | den andra elevintervjun beskrev en tjej det som att
ansvar ar: "Att dem ger oss uppgifter och sager nar de ska vara klart da, sen resten far man ta
hand om”. Det &r lararens uppgift att forklara uppgiften och meddela nér den ska vara klar och
sen ar det upp till eleven att sjalv gor det. De forklarar att allt arbete i skolan &r eget ansvar,
plugga till prov eller 1axforhdr och gora det som forvantas av en.

Eleverna beréattar dock att det ar svart att alltid ta det egna ansvaret i skolan. Det beror oftast pa
att lararna inte alltid ar sa harda med att man ska lamna in i tid, att om man sager att man inte
hinner eller om majoriteten inte lamnar in kan inlamningstiden bli forskjuten och man far langre
tid pa sig. Eleverna beskriver det sahar:
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”Det &r ju just for att det leder ingenstans. Tar vi ansvar och gor de vi ska och lamnar in nér
vi ska, sa far ju alla andra en chans till /.../ Hur kul ar det da nar man presterat sitt eget och
sa far dem andra langre tid och kan gora det annu battre, for att dem haft dubbelt sa lang
tid. Det blir ju oréttvist i klassen.”

Eleverna pastar att det inte blir ndgon skillnad i betyg och bedémning om man lamnar in senare.
Lararna kan anda satt samma eller till och med hogre betyg pa den eleven som lamnat in sent an
pa den eleven som lamnat in i tid. Kéanslan av orattvisa och att det fortfarande ar samma
forutsattningar for att na ett speciellt betyg oavsett nar man lamnar in sitt arbete kan leda till att
eleverna oftast inte lamnar in nar dem ska utan sjalva skjuter pa det.

4.7 Enligt eleverna dr ansvarstagande beteende, att vara tyst och félja
instruktioner

Nér eleverna ska beskriva ett ansvarsfullt beteende ar att: "vara tyst och lyssna pa lektionen /.../
inte stora andra kanske och sa och att respektera det lararen sager.” En elev namner att man visar
respekt for lararen, genom att inte halla pA med annat utan att man visa att man tar sitt eget
ansvar och lyssnar. For manga handlar eget ansvar om att halla koll pa vad som ska géras och nar
det ska goras. Att man klarar av att strukturera upp och planera hur lang tid man behéver for
varje uppgift. Eleverna vid intervjun erkénde att de inte alltid gor planeringar och att de ofta kan
komma pa for sent att nagot ska lamnas in. Detta papekar de har mycket att géra med att de
tycker att vissa larare ar daliga pa att informera, att de ofta antar att eleverna ska sjalva kunna
lasa uppgiften som laggs upp pa skolans gemensamma skolplattform.

Eleverna pastar att grupptrycket fran klassens beteende kan paverka ens egen formaga till att ta
eget ansvar. Det dr inte l4tt att ta ansvar om ingen annan gor det. Eleverna anser att det r lararens
ansvar att gora uppgifter som ar anpassade till dem och deras behov. Det beskriver ocksa att de
inte alltid fragar lararen om de inte forstar for att de sjélva inte alltid orkar eller ser det som ett
tillfalle att géra nagot annat som ar roligare. Nar det blir for svart tappar de ofta lusten men de
forstar att de ar sjalva ansvariga for att géra uppgiften och att lamna in i tid.

4.8 Eleverna anser att Idrarna har fér ldga krav pd dem och maste bli
strdngare om det ska ta det egna ansvaret pa allvar

Eleverna beskriver att gymnasiet ska vara studie- och/eller yrkesforberedande och att det darfor
ar viktigt att lara sig ta eget ansvar. Under den andra intervjun beskrev en tjej féljande:

”Jag tankte ju att gymnasiet ar allvarligt och de &r seridst arbete och man ska ju ha med sig de
till hogskolan men man far ingenting utav de kanns det som. /.../ Det kanns lite som att ga pa
grundskolan faktiskt.”
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Deras forsta tanke var att pa gymnasiet skulle lararna vara stranga och duktiga pedagoger. Enligt
eleverna sa skulle det vara lattare att fa arbetsro om det inte var sa “slappt” som det ar. Att det
skulle bli lattare att jobba och ta sitt eget ansvar om lararna skulle ha hardare regler och inte ge
sa manga chanser gang pa gang.

Enligt eleverna ar det ofta stokigt pa lektionerna och detta beror mycket pa att lararna inte alltid
vagar ta tag i de stokiga eleverna. De anser att lararna inte ar tillrackligt stranga och vid
beteenden som ar storiga och ska vara oacceptabla. Att vid till exempel provtillfallen sa far man
inte prata for att det kan betraktas som fusk och om nagon gor det sa far de ofta flera varningar
men inget annat hander. Vid stérande beteende pa lektioner sa hotar ofta lararen med att: “snart
sd slanger jag ut dig...” men oftast hander ingenting utan lararna bara fortsatter att tjata gang pa
gang. Eleverna uttrycker det som att det blivit en vana och att det nastan ar roligt att bli tillsagd
for att eleverna inte langre bryr sig eftersom de vet att lararen dnda inte gér nagonting.

Nar de kommer till att diskutera orsaker till varfor det ar sa att lararna inte vagar slanga ut elever
som beter sig illa och/eller stér undervisningen sa tror dem de handlar om att lararen vill att
eleverna ska léra sig. Enligt eleverna sa kan orsaker till lararnas beteende komma fran att de i
grund och botten vill att alla eleverna ska delta i undervisningen och lara sig nagonting. Om en
elev blir utslangd sa maste den sjalv ta igen det den missat men att det da latt leder till att man
hamnar efter och kanske far ett underkant. Eleverna fortsatter att papeka att lararen kan fa daligt
rykte om for manga av eleverna far underkant och darfor kanske drar sig fran att slanga ut elever
som behdver lara sig. De vill ge dem chansen att &ndra sitt beteende och attityd utan att behéva
slanga ut dem.

Nagra elever funderar Gver om orsaken till elevernas underkant kan ligga i elevernas
respektloshet och att de ar busiga och gor inte vad de ska men att det ocksa kan vara att lararna
inte har ett fungerande ledarskap. Enligt eleverna skulle de vilja ha en battre struktur pa
undervisningen i skolan. De anser att de inte alltid far nagon riktig bra forklaring pa vad
uppgiften handlar om och ibland behovs det ocksa en béttre och tydligare forklaring pa varfor.
Det &r viktigt att lararen sjalv vet vad hon/han har for mal mer undervisningen och att det ocksa
formedlas till oss elever beskriver dem under intervjun. Dem beskriver att en bra larare ska vara
strang men anda snall och rolig pa samma gang samt att lararen ska bry sig om att varje individ
forstar och hanger med pa det man gor.

4.9 Eleverna vill ha hdrda och rdttvisa regler for att 6ka forutsdittningen till
att ta eget ansvar

Eleverna diskuterar olika mojliga och viktiga atgarder som dem ser skulle forbattra deras
mojlighet till att lara sig ta ansvar och ge den respekt som lararen fortjanar. Den forsta de ndmner
ar att skolan och lararna maste ha hardare regler och ocksa bli hardare pa att alla ska félja dessa
regler. De beskriver det sahar: ”De maste bli hardare pa...de maste ha béttre regler...alltsd om en
elev pratar sa ska den ut, eller slangas ut...eller sattas pa plats.. inte bara sta och tjata och tjata.”
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Andra punkten &r att eleverna vill att lararna ska ha tydliga konsekvenser mot elever som bryter
mot reglerna. Eleverna ska straffas om de inte kan bete sig och det ska vara viktigt och ge en stor
skillnad i betyg och beddmning om man inte skoter sina studier och foljer skolans regler. En
annan sak som eleverna tar upp handlar om lararens upplagg pa undervisningen. Eleverna tycker
att lararen borde kunna vara mer tydlig kring uppgiften och vad som forvantas av dem. Vissa
larare, sager de, har ett valdigt bra upplagg men andra larare ger upp for latt och att de maste
kunna foréndra sitt ledarskap for att anpassa mer till vad eleverna behdver och vill ha.

| det stora handlar det mest om eleverna och deras attityder till skolan, att lararna egentligen inte
ska behdva bli arg pa elever for att de ska forsta att de beter sig illa. Lararna ska inte heller
behdva lasa dorren nar lektionen borjar for att inte bli stord i sin genomgang med dem elever
som ar déar i tid. Det ar s mycket dropp in pa lektionen att det ofta stér lararen i sin genomgang
och det férsamrar hela lektionens struktur och paverkar alla i klassen. Eleverna beskriver att det
ar sallan de verkligen far lugn och ro under sina arbetspass i skolan. En tjej sager: "Vi ar ju 33
personer och det ar for mycket for en klass, det ar for mycket for en person att halla koll och
halla tyglar pa alla, darfor blir det som det blir.” Enligt eleverna kan for manga elever i en klass
vara en orsak till att lararen inte kan hantera alla elevernas behov och det ar svart att forhindra att
det blir stokigt.

Enligt eleverna ar elevernas egna datorer en stor storning i det vardagliga arbetet pa skolan.
Eleverna anser att manga inte gor det de ska pa datorerna utan att de lockas och fastnar pa allting
annat som kan finnas att géra. De reflekterar dver att de lar sig mycket battre om det sjalva far
anteckna det for hand for att fa mer tid och fa in det i huvudet. Sedan &r det béttre att kunna lasa
texter i en bok eller pa ett 16st blad for att eleverna beskriver att de ofta kan fa ont i huvudet eller
i 6gonen nar de tittat for mycket pa dataskarmen. De papekar ocksa att det ar sallan som man
faktiskt verkligen behdver en egen dator under en hel lektion for att kunna arbeta med de
uppgifter man har. Forslagsvis tyckte en elev att det hade varit bra med en datasal som de kunde
anvanda sig av. De anser att det kan bli mindre storningsmoment pa lektionerna utan datorer for
att eleverna skulle koncentrera sig mer pa lararen och pa undervisningen. Det tycker i sig att
datorerna bara var ett satt all locka till sig fler elever till skolan men att det egentliga syftet med
datorerna som ett verktyg for inlarningsprocessen har till viss del forsvunnit.

4.10 Eleverna anser att deras inflytande pa sina studier och skolan dr
begrdinsad

Nar eleverna skulle beskriva begreppet inflytande sa var det manga som forvaxlade det med
intryck och uppfattning. De beskrev det som att: “om man far bra inflytande sa far man ett bra
intryck”. I intervjun forklarade jag darefter att ha inflytande kan ses som att kunna paverka. Med
tanke pa att syftet med undersokningen inte var att fa deras forstaelse kring inflytande utan mer
kunna fa dem att forklara hur de ser pa sin egen paverkan och om eleverna anser att det dessa tva
begrepp har nagon relation med varandra och i sa fall vilken. Att jag da gav begreppet inflytande

Sidan 33 av 44
Datum: 2011-12-29



Lararprogrammet/sociologiska institutionen/LAU370
Titel: Elevansvar — vad séger larare och elever om elevansvar i skolan?
Forfattare: Kristina Nielsen 850115 6908

ett synonym anser jag inte paverkade resultatet i nagon riktning.

Nar eleverna sedan skulle beskriva om de kanner att de kan paverka eller ha inflytande i skolan
och pa sina studier sa tyckte de flesta att den ar begransad. Skolan har ett elevrad men manga
elever under intervjun kunde inte ge nagot exempel pa vad for fragor som elevradet driver for
deras rakning. Deras kansla ar att ingen pa skolan bryr sig om deras asikter eller att de oftast bara
gloms bort. Eleverna tror att mycket handlar om att det eleverna vill ha eller vill férandra kostar
for mycket pengar och pa sikt kanske inte &r genomforbart. Det &r bra att elevradet finns men att
det ar viktigt att det ar seridsa elever som driver pa och far lararna och skolan att lyssna.
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5. Analys

Utifran undersokningsresultaten kan vi konstatera att bade larare och elever sager att elevansvar
framst handlar om att svara an pa lararnas instruktioner och forvantningar. Det ar skolans uppgift
att fostra barn och ungdomar till att fa demokratiska varderingar och till att bli ansvarskannande
individer (SFS 2010:800). Att ta ansvar handlar om att géra det man blir tillsagd till att gora, att
folja instruktioner och aktivt delta i inlarningsprocessen i skolan. Det har att géra med ett svar pa
eller att svara an pa ett tilltal eller ett krav som lararna stéller, som bade Dovermark (2007)
Heberleins (2008) och Jons (2008) beskriver det. Eget ansvar blir saledes en respons eller ett svar
pa nagot och att eleverna ges en mojlighet till att svara pa lararnas tilltal och instruktioner.

Enligt lararna sa tar eleverna inte mycket ansvar for sina studier som de hade énskat. De tror att
det har att gora med att eleverna inte forstar vad det innebér att ga pa gymnasiet. Lararna beskrev
att det kan bero pa att det stalls mindre och mindre krav pa eleverna bade fran skolan och fran
samhadllet. Detta kan leda till att barn och ungdomar mycket vél vet sina rattigheter men glommer
att till varje rattighet tillkommer det ocksa en skyldighet. Heberlein (2008) skriver i sin bok att
varje individ ska ha ratt att kunna fa ta ansvar for sina handlingar och att det ar en skyldighet att
man ocksa tar ansvar for sina handlingar. Eleverna maste darmed ges tilltro och mojlighet sa att
de kan och vill ta ansvar for sina studier och for sina val i skolan. Eleverna sjélva maste fa se vad
det blir for konsekvens av deras handlande och sjélva ta ansvar for den konsekvensen.
Soderstrom (2006) beskriver i sin bok att lararnas tillit till eleverna paverkar hur eleverna valjer
att folja reglerna eller inte. Det kan alltsa forklaras till att om lararen har en negativ installning
eller en valdigt lag tillit till elevens formaga att ta eget ansvar kan eleven anamma den
instéliningen och inta det beteendet som den rollen inneb&r. Ogden (2001) beskriver att lararnas
tillit till elevens formaga ar en viktig forutsattning for att eleverna ska kunna lara sig ta ansvar
och utveckla ett ansvarsfullt beteende. Aspelin (2010) beskriver vikten av att lararen ska kunna
mota eleverna som ett subjektiv och som ett egenvérde for att ett dmsesidigt fortroende ska
utvecklas.

Den storsta skillnaden mellan lararnas och elevernas syn och uppfattning kom till uttryck i vad
som anses vara ett ansvarsfullt beteende. Lararna lagger en betoning pa att ansvarsfullhet ar att
individen har formulerat egna mal och aven vet hur och vad hon/han behéver gora for att uppna
dem. Eleverna forvantas da att planera och sjélva aktivt ta nasta steg framat for att na malen.
Lararna ser ansvarstagande som att eleven ska ha en mer langsiktig planering for sina studier.
Eleverna papekar att vara ansvarsfull ar att planera och strukturera upp alla sina arbetsuppgifter i
skolan. De menar att varje individ ska ta ansvar for att veta vad som ska goras och nér de ska
lamnas in. Eleverna har da ett mer kortsiktigt perspektiv och ett ansvarsfullt beteende &r mer att
klara varje uppgift och ha koll pa den dagliga rutinen. Eleverna anser att lararna inte alltid ar
tydliga och forklarar inte alltid uppgiften sa ibland vet inte eleverna vad de ska gora. Ofta
forutsatter lararna att eleverna sjalva ska ta initiativ och satta sig in i uppgiften. Vad man kan
tolka utifran detta &r att eleverna tycker det blir svart nar de laggs mycket eget ansvar pa dem och
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att de vill helst att lararna ska ha en struktur med tydliga instruktioner pa vad som ska goras.
Detta kan kopplas samman med Dovermarks (2007) beskrivning pa ansvar utifran
handlingsutrymme, dar eleverna har fatt befogenheter och som i sin tur forutsatter ett socialt
acceptabelt handlande. Eleverna ska kunna fa valmojligheter men att de ska samtidigt gora det
som forvantas av dem. Det kan ocksa kopplas till att eleverna kanner ansvar som en plaga dar de
blir skyldiga att folja lararens instruktioner. Att patvinga ett eget ansvar kan leda till att eleverna
inte lar sig ta ansvar utan att det blir mer att de ska kunna lyda och gora det som sdgs. Enligt
Dovermark (2007) sa kréavs det bade sjalvdisciplin och sjalvmedvetenhet for att kunna planera
och ta ansvar for sitt arbete. Det ar darfor viktigt att eleverna far mojlighet att arbeta sjalvstandigt
och att lararna ar tydliga med vilka krav och forvantningar som stélls. Det kan ocksa kopplas
samman till Soderstroms (2006) forklaring pad elevernas tva olika forhallningssatt till
ansvartagande, som att vara ansvarig eller hallas ansvarig for nagot. Den viktiga skillnaden &r att
i det forsta &r att eleverna gor uppgifterna sjadlvmant medan i det andra arbetar de under en kénsla
av tvang. Det blir darfor viktigt att lararen har en tydlig struktur och ett klart syfte som eleverna
forstar och som de sjalva kan satta sig in i.

| praktiken anser ldrarna att det & mer ett undantag &n en regel att eleverna tar eget ansvar i
skolan. Lararna beskrev att den forsta forutsattningen for att lara eleverna ta ansvar ar att fa dem
att borja ta ansvar i att komma i tid och att ha med sig de material de behdver, for att i sin tur
kunna delta i skolarbetet. Detta beskrev dven Permer och Permer (1994) i sitt resultat for hur
lararna uppfattade elevernas ansvar i skolan. Fungerar inte dessa forutsattningar sa ar det svart att
stalla hogre krav pa det egna ansvaret eftersom det inte leder till ndgot positivt larande for
eleverna. Lararnas satt att hantera denna brist pa ansvarstagande ar istéllet att begransa kravet pa
att eleverna ska ta eget ansvar i undervisningen. De anpassar undervisningen och arbetsformerna
till att de inte ska stalla sa hoga krav pa formagan till eget ansvar utan lararna ger dem mer stod
och hjalp for att alla ska klara uppgifterna efter sina mojligheter. Lararna & medvetna om att
detta arbetssatt inte leder till att eleverna lar sig bli mer ansvarstagande men lararnas mal ar 6ka
mojligheterna till att alla elever ska klara de lagsta kunskapsmalen for kursen. Permer och
Permer beskriver ocksa att lararna i deras undersokning valjer att anpassa elevernas mojligheter
till eget ansvar efter deras egen formaga for att pa sa satt starka deras sjalvfortroende.
Undersokningen papekade ocksa pa att det kan vara svart for eleverna att hantera bade nutid och
framtid och det blir tryggare om ldraren tar 6ver kontrollen och begrédnsar den ansvariga friheten
for eleverna. | detta fall blir det att ansvarstagande beror pa individens mognad och férmaga till
inldrning och sjalvinsikt precis som min undersékning visar.

Eleverna papekade att det &r ibland svart att ta eget ansvar i skolan eftersom de far en kénsla av
orattvisa nar de marker att det inte blir nagon skillnad i lararnas betygssattning vare sig man
lamnar in i tid eller inte. De trodde att gymnasiet skulle vara mer allvarligt och att lararna skulle
vara mycket mer stranga och att det skulle vara hardare regler pa skolan. Eleverna papekade i
intervjun att elevernas attityder till skolan paverkar deras vilja till att ta eget ansvar. De beskriver
att grupptrycket fran klassen paverkar allas ansvarstagande till att om ingen annan gor nagot sa
blir det svart att sjalv vara den som viker av fran gruppen. Det blir att eleverna haller sig till det
som &r normen i klassen. Dovermark (2007) beskriver att kunna ta ansvar handlar om att ha
balans mellan kénsla och tanke, att kunna styra sitt beteende utifran moraliska koder. Eleverna
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kanner orattvisa i att ta ansvar nar det i slutandan inte spelar nagon roll fér bedémningen, har att
gora med att lararna uttrycker att de moraliska koderna inte spelar nagon roll och darmed blir det
egna ansvaret inte viktigt i sammanhanget. Eleverna ansag att lararnas forvantningar pa eget
ansvar i skolan var ganska lag. De antyder pa att de géarna ser att lararna blir strangare och infor
hardare regler for att eleverna pa skolan ska inse att kunna visa sig ansvarsfull ar en viktig del i
deras personliga utveckling i den demokratiska fostran. Aven Soderstrém (2006) beskrev i sin
undersokning att lararnas forhallningssatt och utformningen av undervisningen paverkar
elevernas instédllning och formaga till att ta eget ansvar. Eleverna i undersokningen anser att det
ar upp till lararen att uppmarksamma och visa pa att det egna ansvaret har betydelse for arbetets
syfte och mal i skolan.

Enligt eleverna sa vill de att skolan ska ha hardare regler och klara konsekvenser for elever som
inte foljer de regler som skolan och samhallet har. De tror att lararna skulle fa mer respekt om de
inte ger s mycket chanser utan vaga stélla krav och att det blir en tydlig skillnad pa bedémning
for de som lamnar in i tid och gor det dem ska, i forhallande till de som inte foljer reglerna och
inte skoter sina studier. Det ska finnas en anledning till att vilja visa pa ansvarstagande beteende
framfor att vara oansvarig och ofokuserad. Detta kan ocksa kopplas samman med att eleverna
styrs av sitt moraliska ansvar i samspel med andra. Heberlein (2008) beskriver det som att en
individs moraliska kansla styr vad individen valjer och inte véljer att ta ansvar for. Om normen ar
att inte ta ansvar paverkar detta samspelet och det laggs ingen storre vikt vid det egna ansvaret i
sammanhanget. Enligt Ogden (2003) sa skapas och utvecklas en individs sociala kompetens i
samspel med andra. Eleverna utvecklar sin sociala kompetens genom att utnyttja de
forutsattningar och mojligheter de far i skolan. De utvecklar en formaga att anpassa sig efter
omgivningen och alla som &r integrerade. Eleverna anpassar sig till hur gruppen fungerar och &r i
olika sammanhang och agerar utifran vad som forvéntas av de normer som skapas i gruppen.
Dovermark (2007) och Séderstrom (2006) beskriver att formagan till att ta eget ansvar utgar fran
en inre kontroll. Den inre kontrollen &r den fria viljan som man har i samspel med andra
manniskor. Det krévs utrymme och tid for sjélvreflektioner av olika sammanhang for att kunna
utveckla sin egen repertoar for vad som &r ansvarsfullt agerande i ett visst sammanhang.

Lararna anser att eleverna inte har nagra tidigare erfarenheter av att ta ansvar. De beskrev att
individens mognad, vad de lart sig fran grundskolan och hur de far lara sig ta ansvar hemma kan
vara nagra bakomliggande orsaker. De vet att eleverna har olika forutséttningar och det paverkar
deras formaga till att ta ansvar i skolan. Lararna pekar pa att elever som inte kan ta sitt ansvar
behéver mer stod och struktur men att det ska finnas granser for hur mycket hjalp och stéd
eleverna ska fa. Lararna beskriver att det ar manga elever som sjalva valjer att inte ens ta ansvar
for de mest grundlaggande forutséttningarna som att komma i tid och ha med sig material. Bade
larare och elever uttrycker att det ofta finns andra saker som lockar mer och pa sa vis stor
elevernas koncentration pa skolarbetet. Eleverna har inte sjalvkontrollen att pa sikt valja bort de
sociala natverken pa internet framfor skolarbetet. Lararna har svart att konkurrera med dessa och
det blir svart att fa elevernas fulla uppméarksamhet under lektionerna.
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5.1 Diskussion

Vid fundering pa varfor det ar sadan brist pa ansvarstagande bland eleverna sa beskriver lararna
att de saknar verktyg for att hantera sadant pa skolan. De beskrev att for att kunna fa bukt pa
denna brist pa ansvarstagande kan man eventuellt inféra hardare regler pa skolan och for
undervisningen. Men problemet de sag i detta var att om lararna blir allt for stranga kanske
eleverna valjer bort att ga pa denna skola och att det blir att lararna far daligt rykte. Om antalet
elever som soker sig till gymnasiet skulle minska, sa blir det ocksd farre lararjobb, vilket
paverkar ldararna negativt. De anser att de istéllet for att underkanna elever sa lagger de ner mer
tid och energi pa att forsoka anpassa undervisningen och begransa elevernas valmajligheter sa de
klarar de allra lagsta malen och betygen for kursen. Detta ger en klar bild till att lararna ar radda
for att krdva for mycket av eleverna. De séger att deras arbetssatt inte bidrar till att eleverna lar
sig ta ansvar och darmed bidrar de inte heller till att fostra eleverna till demokratiska medborgare
som ar skolans huvuduppgift enligt skollagen. Vad ska gransen ga? Ska lararna ge eleverna mer
frihet att fa ta eget ansvar och da ocksa fa ta ansvar for konsekvenserna av sina handlingar men
da riskera att fler elever inte klarar skolans olika kunskapskrav? Ska lararna begransa elevernas
frihet till eget ansvar och ge dem mer hjalp och stod for att klara kunskapskraven for kursen?

Enligt skollagen (SFS 2010:800) ska l&rarna anpassa undervisningen efter varje elevs behov men
skolan ska ocksa fostra eleverna till att bli ansvarstagande individer. Det blir en motségelse i att
pa sikt anpassa undervisningen till allas olika behov och darmed begransa mojlighet till eget
ansvar och samtidigt ge eleverna den fria viljan till att kunna ta ansvar. Soderstrom (2006)
forklarar att eleverna maste ha utrymme for den fria viljan i forhallande till de krav som stélls pa
dem. Att eleverna sjalva ska fa valja och ga pa sin egen kansla for vad som ar ansvarstagande for
dem. Dovermark (2007) papekar att ansvarstagande ar en process dar individen samspelar med
omgivningen och utifran sina tidigare erfarenheter bedomer vad som é&r ansvarstagande for
honom/henne. Det forutsétter att eleverna har tidigare erfarenheter av ansvarstagande och att
individen har formagan till ansvar och sjalvstandighet for att de ska pa egen fri vilja kunna
avgora vad som ar ansvarstagande. Problematiken i detta ar att enligt lararna ar det fa elever som
faktiskt behover ta eget ansvar eller sa far de for mycket ansvar att skota sig sjalv. Det paverkar
givetvis for hur de ser pa ansvarstagande i skolan. Deras normaliserande bild av laga krav och
Iag tillit speglar inte alltid det som ar grundsynen for en demokratisk fostran till ansvarskannande
individer.

Vart ska gransen ga for stod och struktur i skolan? Vilka riktlinjer finns for lararna att folja nar
det kommer till elevernas uppforande och ansvarstagande? Detta ar nagot som lararna brottas
med dagligen och det verkar inte finnas nagra sjalvklara riktlinjer for vilka krav som kan stallas
pa eleverna i skolan. Det som finns i styrdokumenten och skollagen &r klara direktiv pa att det ar
l&rarens ansvar att ge varje enskild individ de stdd den behdver och att anpassa undervisning och
arbetsform efter deras behov. Hur ska man da kunna fostra eleverna till att bli ansvarskannande
individer om det inte stéills nagra klara direktiv pa elevernas ansvarstagande och uppférande i
skolan? Skolan och framférallt larare behover klara riktlinjer for vad man far gora och vilka
konsekvenser som é&r réttvisa och befogade att ge nar eleverna eller lararna inte foljer skolans
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regler och/eller samhéllets normer.

5.2 Praktiska svdrigheter i skolan

I och med denna undersékning har det kommit fram att det &r svart att i praktiken, i skolan, lara
eleverna ta eget ansvar samtidigt som lararna ska anpassa undervisningen till varje enskild
individ. Lararna och skolan ska arbeta utifran styrdokumenten som Lgrl1 och skollagen, och de
ar tvungna att bedriva en undervisning sa att den maéter alla individers olika behov sa att hon/han
kan lyckas i skolan. Det pedagogiska forhallningssattet som efterstravas ar att anpassa
undervisningen till att alla ska nd upp till de lagsta betygen. De elever som inte nar upp till
lararnas forvantningar far darfor begransad mojlighet till att ta eget ansvar i tron om att de pa sa
satt ska klara att na upp till de kunskapskrav som finns for kursen. Elever som daremot &r mer
sjalvgdende och behdver mer utmaning far inte alltid den guidning som de har ratt till. Lararna
forvantar sig att de som vill na upp till de hogre kunskapskraven far ta ett storre ansvar och sjélva
driva pa den egna utvecklingen. Detta ar sa det ser ut i skolan idag och det ar darfor svart for
lararen att veta vilka behov som de ska fokusera pa. Ska de lara alla eleverna ta ansvar som &r en
forutsattning for att demokratiska varderingar ska fungera eller ska de fokusera pa att hjélpa
eleverna pa basta sétt att klara de kunskapsmal som eleverna vill uppna? Skolan och lararna ska
inte behdva vélja bort elevernas rattigheter och skyldigheter till att ta eget ansvar for sina studier
och utvecklas till ansvarskannande individer framfor att utveckla sin kunskapsforstaelse. Sverige
ar i behov av bade ansvarfulla och kompetenta medborgare for att inte begransa deras och
Sveriges framtida mojligheter.
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Bilaga 1

Intervjufrdgor till ldirarna

Hur lange har ni arbetat som gymnasieldrare?

Vilka &mnen undervisar ni i nu? Trivs ni med det?

(Info om Lpo94 beskriver att skolan ska fostra i demokratiska vérderingar och till att eleverna
blir ansvarsk&nnande individer.)

Vad betyder ansvar/elevansvar for er?

| vad tar eleverna eget ansvar? Hur tar eleverna eget ansvar i skolan och pa lektionerna?

Vilka forutsattningar finns pa skolan for att ta eget ansvar? Pa vilket satt mojliggor skolan for
eleverna att ta eget ansvar?

Beskriv ett ansvarsfullt beteende, hur ser det ut enligt er?

Kan det finnas nagot som paverkar elevernas formaga till att ta eget ansvar? | sa fall vad?
Vad betyder inflytande for er?

Hur ser ni pa relationen mellan inflytande och ansvar? (Generellt i skolan?)

Ar det nagot som ni spontant tankt pa som vi inte tagit upp kring ansvar/elevansvar som ni garna
vill belysa?
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Lararprogrammet/sociologiska institutionen/LAU370
Titel: Elevansvar — vad séger larare och elever om elevansvar i skolan?
Forfattare: Kristina Nielsen 850115 6908

Bilaga 2
Intervjufrdgor till eleverna

Ar gymnasiet som ni hade forestallt er?

Ar ni nojda med valet av program ni gar?

(Info ur Lpo94 om att skolan ska fostra elever till att bli ansvarsk&nnande individer.)

Vad betyder eget ansvar for dig? Kan ni ge exempel pa?

Kan ni beskriva vad ni ska ta ansvar for i skolan?

Hur visar man att man tar eget ansvar? Kan ni ge exempel pa beteende som ar ansvarsfullt?
Vad paverkar er att ta eget ansvar?

Varfor ska man ta eget ansvar? Ar det viktigt?

Vad betyder inflytande? Vad betyder att ha inflytande?

Har inflytande och ansvar nagon relation till varandra? Beskriv eller ge exempel?

Kan ni ge exempel pa nar ni far mojlighet till att ta ansvar i skolan?

Nagot ni skulle vilja tillagga kring elevansvar som vi inte tagit upp men som ni tycker ar viktigt?
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