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I forskolan observeras det och dokumenteras som aldrig for. Samtidigt utvecklas tekniken
valdigt snabbt och trader dven till forskoleverksamheten och péverkar sitt att dokumentera.
Med den nya reviderade ldroplanen Lpfo 98 (rev.2010) stills hogre krav péd personalen att
dokumentera, folja upp, utvirdera och utveckla verksamheten. Detta gor dmnet aktuell och
intressant for mig som blivande pedagog som ska arbeta i forskolan och ska dokumentera den
pedagogiska verksamheten.

Den teoretiska utgangspunkten i uppsatsen dr den sociokulturella perspektiv dér ldrandet
uppfattas som distribuerat mellan ménniskor i en grupp. Ur detta perspektiv dr spriket och
kommunikation avgorande for ldarande och utveckling. Jag berdr ocksd den aktuella
laroplanen for forskolan och en annan relevant litteratur for att belysa dokumentation och lek.

Syftet med mitt examensarbete har varit att kritisk granska hur pedagoger i forskolan
anvander digitala bilder i dokumentationsprocessen. I arbetet har jag ocksa undersokt hur och
vad pedagogerna anvénder digitala bilder till. Jag har anvint mig av kvalitativ metod.
Insamling av datamaterialet har skett via intervjuer med verksamma pedagoger som har
erfarenhet av digitala bilder i sin dokumentation. Vidare har jag observerat pedagogerna under
fotografering och vidare arbetet med digitala bilder pa faltet.

Resultat i min undersokning visar att alla pedagoger som har ingétt i studien gor ett strategiskt
urval av situationer som hdnder i forskolan nédr de fotograferar. De tycks foredra att
fotografera barn i ndgon aktivitet. Fokus under fotografering tycks ligga pa barns
laroprocesser och utveckling. Pedagogerna anvinder sig av digitala bilder i syfte att
synliggdra verksamheten for fordldrar, barnen och sig sjdlva. Pedagogerna bearbetar bilderna
olika och anvinder sig av olika multimodala verktyg.

I relation till den nya reviderade ldroplanen och dess krav pa dokumentation i forskolan
behdver pedagogerna, enligt min uppfattning, utveckla syftet med fotografering i
dokumentationsprocessen.



Forord

Arbetet med detta examensarbete har varit ett stort ldrande tillfdlle for mig. Jag har vunnit
insikter om vilka mojligheter digital fotografering erbjuder och hur man kan digitala bilder
anvéndas 1 verksamheten.

Jag skulle vilja tacka de informanter som har stéllt upp i min undersékning. Samtidigt vill jag
rikta ett varmt tack till min handledare Monica Haraldsson Strang som har stottat mig under
perioder av tvekan.

Goteborg 2011-12-22

Jana Hinar



Innehallsforteckning

Abstrakt

Forord

INLE@ANING. ...ttt ettt ettt e et e e bt e s sb e e bt e e nteenbeeenbeenbeenseesneeenne
Syfte och fragestaAlININGAT........cc.eeiiiiiiiiiiieiiece et ebeesaeeennes 7
DIASPOSTEION ...vvieiiiieiiie et ettt e et e e et e e et e e bee e eaeeesaeesseeeesseeeasseeenssaeensseeensseesnsseesnsseeennsens 8

Litteratur@eNOmM@ANG ........c.coeiuiiiiieiieeii ettt ettt et et e et esate et e e s ite e bt e sneeebeeenbeeaeesnseenseans 9
TEOTELISKE PETSPEKLIV ....viieiiieiieeiiieciie ettt ettt ettt e e stae et e e ssse e teessbeesbeessseensaeenseenns 9
N C0] <) PSSR R 10
Dokumentation, uppfoljning, utvirdering, utveckling..........cccceeveieiiiniieiinniieiesieeeeee, 10
Observation och dOKUMENtAtION. .........cccueiiiiriiriiiieeiieieee e 12
Fysiska verktyg for doKUmMentation............ceeeeiiieeiiiiecie et 15
Lek 0Ch KI@atIVILL. .....cocuiiiiieiie ettt sttt ettt 16

IMIEEOM ...ttt et et e h bt et a e bt et e a e bttt e at e b et st e bt et 17
Kvalitativ MeEtod.........oiiiiieeee et 17
DatainsamIingSmMETOAET .......eouviiiiiiiiieiie ettt ettt 17

IIE@TVIU 1.ttt ettt ettt et et e et e e s taeesbeessbe e beeesbeenseesnbeenbeesabeenbeeesseeseens 17
ODSEIVALION ...ttt ettt et e b e et e bt e et e e bt e eabeesbeesabeenbeeenbeenseeenteans 17

L6517 | BSOS RPUPRRURRRTS 18
GENOMIBTANAE ...ttt ettt sttt et sttt et s e e e 19
Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet............cccoocviveeiiiiiiiiiiciieee e 19
Etiska OVEIrVAZANAEN .......ooiiiiiiiiiiiie ettt 20
ANALYSIMELOM. ... .ottt ettt et ettt et e ettt e et e e enbeebeenateenbeeennas 20

RESUITAL ...ttt ettt et s bt e bt e et e et e et e e b e saeas 22
Vilka situationer véljer pedagogerna att fotografera? ..........coccooveiiiiiiiiniiiniiiieeee, 22
Vad fokuserar pedagogerna pa nér de fotograferar?............ccoooveevieniieiiiniiciieeieeeee e, 23
Vad forestéller tagna fotografier?.........cceevviieeiiiieiiie et e 24
For vem anvénder pedagogerna de tagna fotografierna? ..........ccccoeveeviienieniieneenieeeeee. 25
Vad anvénder pedagogerna de tagna fotografierna till i dokumentationsprocessen?........... 26
Resultat utifrdn ODSETVATIONET .......coviiuiiiiiiieiieieee et 28
Sammanfattning av reSUIAtEt ..........cocuiriiiiiiiiiiiiee e 30

DISKUSSION ..ttt ettt ettt e b et e bt e bt et e bt e sbe et e bt e sbeebesaeenbeenbe s 31
A e 221 (<) 10 1 ) ST UUUPRRRUSRRRTRO 31
Barns larande StAr 1 fOKUS .......eiiiiiiiiii s 31
AKEIVA DAITL ..ottt ettt sttt et sb et st 32



Att synliggora verkSamheten.........cccviiiiiiiiiieeeeeee e 32

Bilder som KOmMMmMUNIKAtION ........ccooiiiiiiieciiecciieecee e e 32
Bilder SOM MINNET ........ciiiiiiiiiiiecie ettt ettt et s e b e s eaeebeessbeenseessseenseens 33
STULAISKUSSION. ...ccutiieeiiieeiie ettt et et e et e et e e et e e e et e e estaeeesbeeessseeesssaeessseeesnseeensseeesseas 34
STULSALSET ...viieiiiieeiie ettt ettt et e et e et e e e b e e etseeebeeesssaeeessaeesaseeesssaeessseeenssaeensseeessens 35
Forslag till fortsatt fOrskning...........ccoecuieriiiiiieiiiiiiee e 35
S (5] 1<) 151, PSS PURRRSRR 36
Bilaga 1



Inledning

Forskolan har en léng tradition av observationer och dokumentation for olika syften och
genomforda pd olika sdtt. Samtidigt har anvindning av teknik som hjdlpmedel for
dokumentation fatt stor spridning i forskoleverksamheten. Pedagoger anvinder sig av olika
multimodala verktyg exempelvis videokamera, digitalkamera, dator osv. for att dokumentera
det vardagliga arbetet i forskolan. Personalen pa varje forskola har numera, enligt min
erfarenhet, tillgdng till kamera och dator. I vissa fall far pedagoger egna birbara datorer som
avses underlitta det dagliga arbetet. Pedagoger far allt oftare utbildning inom IT for att kunna
hantera tekniken och anvinda sig av den under sin arbetsdag. Nufortiden driver Skolverket
projekt som omfattar alla utbildningsformer, det vill sdga dven forskolor. Detta projekt PIM
(Praktisk IT- och mediekompetents) webbaserad praktisk utbildning syftar till att lira och
inspirera pedagoger att anvidnda IT och hdja den digitala kompetensen bland forskolans
personal.

Idén om att fanga tiden fanns redan hos Aristoteles. Med tekniska uppfinningar &dr det idag
mojligt att fangsla tiden och spara momentet. Fotografiet blir ett instrument. Att anvédnda
digitalkamera som dokumentationsverktyg ger breda mojligheter for dokumentationsarbetet.
Eftersom bilderna &r i digital form, kan de anvéndas pa ett varierande sitt. Bilderna kan skivas
ut, visas i digital fotoram, sparas i datorn eller i en portfolio, ldggas pa Internet osv. Att ta
bilder pa barn i forskolan &r vildigt enkelt och smidigt och rétt vanligt. En forskoledag ar en
lang dag, for vissa barn borjar den redan vid sex tiden pd morgonen och slutar sent pa
eftermiddag. Det som dokumenteras med hjélp av digitalkamera representerar dock bara en
liten del av det som sker i1 forskolan under dagen. Fragan &r vad det 4r som dokumenteras?

5. augusti 2010 utfirdade Skolverket revidering av forskolans ldroplan Lpfo 98
(Utbildningsdepartementet, 2010b). Revideringens resultat blev bland annat tvd nya sidor
(s.14 och 15) som handlar om dokumentation, uppfo6ljning, utvirdering och utveckling av
forskolans kvalitet. Enligt detta kapitel har pedagoger i1 forskolan i1 uppgift bla. att
dokumentera det systematiska kvalitetsarbetet 1 verksamheten. Denna revidering av
laroplanen lagger storre krav péd personalen att dokumentera det de sjdlva och barnen gor
under vistelsen i forskolan.

Under min verksamhetsforlagda utbildning har jag sett att pedagogerna ofta anvénder
digitalkamera for att fotografera barnen och ldrande processer. Jag blev intresserad av
fotografering som dokumentationsprocess, men ocksd av hur man anvinder bilderna som
produkt. Genom att skriva detta arbete vill jag kritisk granska hur pedagogerna anvénder
digitala bilder i dokumentationsprocessen och vad de fokuserar pd nér de fotograferar barnen 1
forskola. Med tanken pd att den nya reviderade ldroplan stiller héga krav pa
dokumentationsarbete ar det ocksd av mitt intresse som blivande pedagog i forskolan att
fordjupa mig 1 omrédet.



Syfte och fragestillningar

Det 6vergripande syftet med arbetet dr att f4 en 6kad forstaelse for hur pedagoger 1 forskolan
anviander digitala bilder i dokumentationsprocessen och samt hur och vad de anvinder
bilderna till. Utifrdn mitt syfte stdller jag mig foljande fragor:

Vilka situationer viljer pedagogerna att fotografera?

Vad fokuserar pedagogerna pa nér de fotograferar?

Vad forestéller tagna fotografier?

Hur anvénder pedagogerna de tagna fotografierna i dokumentationsprocessen, dvs. till
vad och f6r vem?



Disposition

Arbetet dr uppdelat i olika delar och rubriker. I inledningen forklaras arbetets relevans, viktiga
kopplingar till 1droplanen, samt varfor arbetet dr aktuell. Dérefter beskrivs syftet med arbetet
och de fragestdllningar som upprétthaller en rod trdd genom hela arbetet.

Under rubriken Litteraturgenomgang forklaras sociokulturell teori som é&r relevant for detta
arbete, viktiga kopplingar till skollagen och ldroplanen. I denna del behandlas ocksé annan
relevant litteratur. Eftersom det finns vildigt f4 studier om anvidndning av digitala bilder i
forskolan, blir denna del begrédnsad till litteratur som enbart handlar om dokumentation.

I Metod kapitlet redogor jag for studiens vetenskapliga inriktning, vilken karaktéir studien har
och intervjuer och observationer som datainsamlingsmetod. Hér beskriver jag dven urval,
undersokningsgrupp, studiens reliabilitet och generaliserbarhet. Déirefter presenteras
genomforande och de etiska principerna jag forhall mig till under undersdkningen. I denna del
redogdr jag dven for hur jag analyserade det insamlade materialet.

Resultaten redovisas i tva delar da den forsta &r sammanstélld utifran analysen av intervjuer
medan den andra dr baserad péd analysen av observationer. Resultatdelen avrundas med en
sammanfattning av resultatet. Dérefter diskuterar jag resultatet i forhdllande till syfte och
forskolans uppdrag. Arbetet avslutas med slutsatser som jag drar frdn min studie i relation till
forskolans uppdrag och forslag till fortsatt forskning.

For att halla en enhetlig text anvdnder jag mig av termer pedagog och barn. Alla namn som
jag namner i resultatdelen och slutdiskussionen ér fingerade. Begreppet fotografi anvénder jag
synonymt med begreppet digital bild och bild.



Litteraturgenomgang

Teoretiskt perspektiv

Sociokulturella perspektiv

Eftersom ett sociokulturellt perspektiv behandlar ldrande som en social process finner jag
denna teori vara relevant for denna uppsats. Sociokulturella inriktningens grundare anses vara
Lev Seménovi¢ Vygotskij (1896-1934). Vygotskij gjorde en stor insats inom psykologi och
pedagogik. Det som skiljer Vygotskij fran forskarkollegor som J. Piaget och B.F. Skinner ar
att hans teori beskriver ldrande och utveckling som ett samspel mellan médnniskan och hennes
sociala omgivning. Enligt den sociokulturella teorin kan inte ldrande uppfattas enbart som en
inre kognitiv process som finns i ménniskans hjidrna. Snarare bor ldrande ses som en process
beroende av yttre omstiandigheter. Eller med andra ord utan samspel och kommunikation med
andra ménniskor blir det inget ldrande och utveckling (Sdljo, 2010a).

Viktiga termer for den sociokulturella teorin dr mediering och appropriering. Mediering
betyder att minniskan anvédnder olika redskap eller verktyg ndr hon forsoker forstd sin
omvérld (Séljo, 2010a). Redskapen &r materiella och intellektuella. Till materiella redskap
rdknas alla fysiska verktyg som minniskan har anvéant. Till intellektuella redskap tillhor till
exempel ridknesystem, begrepp, formler, regler. Det viktigaste intellektuella redskapet anses
vara spraket. Siljo (2000) anser att det inte behdvs en étskillnad mellan materiella och
intellektuella redskap som tvé kategorier eftersom de fOrutsitter varandra. Han anser att
intellektuella och materiella redskap bor g4 under ett gemensamt begrepp som kulturella
redskap. Man kan ocksé séga att redskapen medierar verkligheten for ménniskor in i konkreta
situationer. Det betyder att forstaelse av virlden blir en tolkning av verkligheten. Denna
tolkning kan skilja sig frdn en verksambhet till ett annat d& redskapen kan ha olika kulturella
inneborder. (Sdljo, 2000). Appropriering innebdr att méinniskan lér sig anvinda kulturella
verktyg och forstd hur de medierar virlden. Larande och utveckling ses som appropriering
och behirskande av kulturella redskap (Siljo, 2010a).

Kulturella redskap

Enligt Sdljo (2010b) hjdlper kulturella redskap till att utveckling av kunskaper och fardigheter
blir kumulativ. Det betyder att ménniskan kan Overfora kunskaper och fardigheter Gver
generationer. Materiella artefakter', till exempel bilder och texter, har dessutom den
egenskapen att de kan bibehalla informationer under en lang tid. Vidare anses artefakter som
produkter av ménniskans tdnkande som konstruerats in i redskap. I manga fall anvidnder vi
artefakten utan att ha storre kunskap om vad som ligger bakom uppfinningen (Siljo, 2010b).
Ett exempel kan vara tekniska verktyg, sdsom dator eller mobiltelefon. Idag anvander vi dator
utan att forstd den underliggande tekniken och kunskapen som datorn ar uppbyggd med.

Siljo (2010b) beskriver anvindning av artefakter som ett samspel mellan tinkande ménniskan
och artefakter. Detta samarbete mellan artefakter och ménniskan har ocksd konsekvenser for
hur ménniskan utfor kunskaper och fardigheter. Tidigare utférde ménniskan mycket mer
arbetet med sin egen kropp och sina egna kognitiva resurser som till exempel att rédkna, att
minnas, att skriva osv. Vidare menar Sélj6 (2010b) att minniskan anvdnder mer och mer
komplexa redskap som hjilper henne att se omvérlden pd ett mera differentierat sitt.
Artefakter dr inte enbart passiva objekt utan ocksd aktiva i den mening att de avgodr hur

' Siljo (2010b) anvinder begreppet artefakt synonymt med begreppet materiell redskap, dvs. konstgjort foremal
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méinniskan agerar.

Inom den sociokulturella teorin betraktas spraket som ett fundamentalt redskap for larande
och kommunikation, eftersom sprékliga begrepp hjdlper oss att utrycka oss om, tidnka och
organisera var omvarld och fordjupa oss i var forstéelse (Siljo, 2010a). Kommunikation med
andra ménniskor &dr siledes avgorande for védra tankegangar, eftersom den formar vért
tankande, fantasi, formagan att minnas, uttrycksétt osv. Sprakliga redskap &r inte naturgivna,
utan fungerar inom kulturella gemenskaper som kulturella bédrare och skapare (Siljo, 2010a).
Det betyder att de bér pa en kulturell laddning och kan forstas i sitt sammanhang — tid och
kontext. Vi fods 1 en vérld didr kommunikation och sprik redan finns. Socialisation har saledes
en viktig funktion, d& det lilla barnet l4r sig att tdnka, agera och reagera med de begrepp och
redskap som redan finns. Man kan sdga att barnet dr beroende av de vuxnas samspel och
kommunikation for att lara sig forstd sin omvirld. Utifran detta kan man dra slutsats att
ménniskan ar i en stindig utveckling som en stindig pagiende ldrande process.

Skollagen

Forskoleverksamhet styrs av skollagen (Skollagen 2010:800) och ldroplanen Lpfo 98
reviderad 2010 (Utbildningsdepartementet, 2010b). Kapitel 4 1 skollagen (Skollagen,
2010:800) heter Kwvalitet och inflytande. I detta kapitel finns bestimmelser som reglerar
systematiskt kvalitetsarbete och inflytande och samrdd pa tre olika nivéer: nationell,
huvudmanna-, och enhetsnivd. P4 den nationella nivan handlar bestimmelsen om tillsyn,
statlig kvalitetsgranskning och nationell uppf6ljning av skolviasendet. P4 huvudmannaniva ar
det huvudman som ansvarar for att utbildningen systematisk skall planeras, foljas upp och
utvecklas. Pa enhetsniva, det vill sdga i1 forskole- och skolenhetsniva ska verksamheten ocksé
planeras, foljas upp och utvecklas. I samma kapitel (Skollagen, 2010:800, kap.4) talas det
tydligt om vem som bir ansvar for att verksamheten ska utvecklas och att kvalitetsarbetet ska
dokumenteras. 1 4 § kap. 4 star det ndmligen att kvalitetsarbetet ska genomféras under
medverkan av larare, forskollérare, vrig personal och elever. Det 6vergripande ansvaret f or
att kvalitetsarbete genomfors ligger pa rektorn och forskolechefen. Samma kapitel i denna lag
talar ocksa om att barn i1 forskolan och deras vardnadshavare ska ges mojlighet att delta 1
utvecklingsarbetet. Det systematiska kvalitetsarbete ska syfta till att de mal som finns for
verksamheten 1 skollagen och andra foreskrifter uppfylls. Dessutom ska det systematiska
kvalitetsarbetet dokumenteras (Skollagen, 2010:800). Eftersom det dr Sveriges lag, skollagen,
som foreskriver att verksamheten ska utvecklas och detta kvalitetsarbete ska dokumenteras ar
alla forskolor runt om landet skyldiga att gora det.

Dokumentation, uppféljning, utvardering, utveckling

Efter skollagen dr det ldroplan Lpfo 98 reviderad 2010 (Utbildningsdepartementet, 2010b)
som reglerar forskoleverksamheten. Dér beskrivs forskoleverksamhets virdegrund och
uppdrag samt mal och riktlinjer for arbetet. 5 augusti 2010 utforde Skolverket revideringen av
Lpfo 98 och dirmed tillférde tva nya sidor som handlar om dokumentation, uppfoljning,
utvirdering och utveckling av forskolans kvalitet. Kvalitetsarbete beskrivs hir i fyra faser —
dokumentation, uppfo6ljning, utviardering och utveckling som hinger ihop med ett gemensamt
mal och det dr kvalitetsutveckling.

Dokumentation

I Lpfo 98 reviderad 2010 (Utbildningsdepartementet, 2010b) star det explicit att arbetslaget
ska anvanda olika former av dokumentation och utvardering (s.15). Dokumentation &r har
beskriven som en datasamling som skall analyseras och anvindas som underlag till
utvecklingsarbete. Dokumentation i1 sig som metod &r inte i centrum utan det dr det vidare
arbetet med dokumentationen som star i fokus, ndmligen uppfoljning, utvérdering, och
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utveckling. Meningen med dokumentationen dr att arbetslaget kontinuerligt och systematiskt
skall utveckla forskolans kvalitet och skapa goda villkor for ldrande.

Vad ér det som ska dokumenteras enligt Lpfo 98 (rev.2010)? Det d&r kommunikation och
samspel mellan barn, barns delaktighet och inflytande, tillfillen dér barnen upplever
verksamheten rolig, intressant och meningsfull (Utbildningsdepartementet, 2010b). Vidare ska
dokumenteras hur barns formégor och kunnande fordndras inom mélomradena i forhallande
till de forutséttningar for utveckling som finns i verksamheten. Detta dokumentationsinnehall
ska vidare foljas upp och analyseras.

Enligt laroplanen (Utbildningsdepartementet, 2010b) ska ocksa barnen vara delaktiga och ha
inflytande 1 dokumentationen. Vad och hur barnen har mdjlighet att paverka verksamheten ska
ocksd dokumenteras, foljas upp, utvirderas och utvecklas. Fordldrarnas roll i dokumentation
tas ocksd upp 1 sista stycken i kapitlet, ndmligen vilka mdjligheter har de att paverka
utvirderingar och hur deras perspektiv tas till vara. Enligt ldroplanen dr det forskolldraren
som ansvarar for att det pedagogiska arbetet och barnens ldrande ska dokumenteras, foljas
upp, utvirderas och utvecklas och att bdde barnen och forildrar involveras i denna process.
Det dr ocksd forskolldrarens ansvar att resultatet av dokumentationen anvinds till
utvecklingen av verksamheten. Hur dokumentation anvénds skall ocksa kritiskt granskas och
utvecklas.

Uppfoljning

I Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 2010b) star det forskolans kvalitet ska dokumenteras
och sen foljas upp. Vad menas d& med uppf6ljning? Holmlund och Ronnerman (1995) menar
att syftet med uppfoljningen &r att sytematiskt samla in och stélla samman information om
verksamheten for att granska hur den utvecklas. Uppfoljningen gors av personalen i forskolan
om &r ansvariga for sin verksamhet. I praxis fungerar det sd att pedagogerna i arbetslaget
samtalar om en viss aktivitet eller en situation om uppstétt under dagen och kommer 6verens
om hur man ska ga vidare. Uppfoljning bor leda till direkta forandringar i verksamheten.

Utvardering

Enligt Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 2010b) ska forskolepersonalen ocksd utvirdera
verksamheten. Med utvdrdering menas enligt Holmlund och Ronnerman (1995)
kvalitetsbedomning. Johansson (1995) menar att utvardering bestar av studier och bedomning
av vad som hidnder i verksamheten under en viss tidsperiod i forhallande till de mél som satts
upp. Eftersom verksamheten dr vildigt komplex dr det enskilda aspekter av verksamheten
som ska beddmas, menar Johansson. Utvirdering kan ha tvad motiv och det dr kontroll och
forandring (Holmlund & Ronnerman, 1995). P4 kommunal niva blir utviardering underlag for
kontroll. I det andra sammanhang fungerar utvirdering som underlag for utveckling. Man kan
sdga att med hjilp av utvdrderingen skaffar man en referenspunkt dir man beskriver var
verksamheten befinner sig och som man senare anvinder for att utveckla verksamheten.
Johansson (1995) beskriver ndgra metoder som man kan anvénda vid kvalitetsbeddmning:
sjdlvbedomning, kollektiv bedémning, ECERS? osv.

Utveckling

Vidare stir det 1 Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 2010b) att forskoleverksamhet ska
utveckla verksamheten. Holmlund och Ronnerman (1995) papekar att fordndringar som
initieras uppifran, det vill sdga frdn ledningen och varar ofta inte eftersom de uppfattas som

? Early Childhood Environmental Ratings Scale
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hot frén personalen. Forskarna uttrycker ocksa att fordndringar som initieras nerifran, alltsa
frdn personalens och verksamhetens behov, har storre chans att lyckas till att fordndra och
utveckla verksamheten. Liknande synsétt har Hargreaves (2004) ndmligen att forandringar
som inkluderar pedagogerna blir béttre accepterade.

Det nya kapitlet 1 ldroplanen (s.14,15) kretsar alltsa runt forskolans kvalitet och utveckling.
Skélen till forslaget for forandring av Lpfo 98 var att det finns ett starkt samband mellan
forskolans kvalitet och barns utveckling och ldrande.

Syftet med dokumentation, uppfdljning och utvérdering &r att de ska bidra till att
forskolans verksamhet utvecklas sé& att varje barn ges basta mojliga forutséttningar for
utveckling och ldrande. Utbildningsdepartementet (2010a, s.18).

Forskolans kvalitet maste forstés i relation till de uppdrag, varden, normer och kunskaper som
ar sammanfattade i ldroplanen. Det betyder att det som ligger i grunden for utvecklingsarbete
ar just ldroplanens stravande mal. Ytterst handlar det om att urskilja de aspekter och
forutsittningar som har betydelse for att varje barn ska ha mojlighet att 14ra och utvecklas
enligt ldroplanens mal. Det Overgripande ansvaret for kvalitetsutveckling liggs pa
huvudmannen. Forskolechefen ska se till att kvalitetsarbete garanterar kvalitet och
likviardighet och att den genomfors under de bestdmmelserna om finns i1 skollagen
(Utbildningsdepartementet, 2010b).

Observation och dokumentation

Enligt Lindgren och Sparrman (2003) kan man uppfatta dokumentation som en fortséttning pé
de olika former av observationer som man anvénder i syfte att beskriva och forska om barn. I
samma riktning dr Lenz Taguchi (2000) som menar att observation och dokumentation av
barn har funnits hela 1900-talet i olika formen och syften. Hon papekar att barnobservationer
alltid har varit en mycket vanlig foreteelse &ven om det fanns nagra tider av motgéngar.

I en modernistisk mening &r det omdjligt att med hjilp av observations- och
dokumentationsarbete ’ta makten” 6ver pedagogisk praktik. Daremot producerar dessa
praktiker, da som nu, makt i for i forhallande till barnet, fordldrarna, den pedagogiska
praktiken och i forhallande till forskolldraren sjilv, bade som kvinna och professionell —
alltmedan den ”goda” och “oskyldiga” avsikten dr att emancipera/frigora inte bara
barnet och pedagogen utan till och med hemmet och samhéllet i sin helhet (Lenz
Taguchi, 2000, s. 73).

Lenz Taguchi (2000) menar att det har skett ett paradigmskifte i vad man anvédnder
observationer och dokumentationer till. Om man under tidiga 1990-talet observerade och
dokumenterade 1 syfte att korrigera och normalisera, gér man det nu for att kontrollera och
utvirdera verksamheten och for att synliggdra barns larande och laroprocesser.

Olika synsétt pa att synliggéra barns larande

Nufortiden observeras och dokumenteras verksamheten i forskolan mer &n nagonsin. Det
overgripande syftet dr, forutom utvirdering av pedagogiken, synliggorande av barns ldrande
och ldaroprocesser (Skolverket, 2010). Lenz Taguchi (2000) hinvisar till Ingrid Pramling
Samuelsson och Elisabeth Doveborg, som tvd huvudforesprakare for en fenomenografiskt
inspirerad utvecklingspedagogik. Lenz Taguchi (2000) menar att deras ansats dndrade fokus i
dokumentationen till metakognitiva processer. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999)
lagger stor vikt vid metakognitiva aspekter av tdnkandet sd som att komma ihég, att lara sig,
att forsta och losa problem osv. De anser att barns metakognitiva kunskaper och fardigheter
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har stor betydelse for deras forméga att ldra sig. Det handlar alltsd om att 1dra barnen lira.
Barn betraktas som aktiva medskapare av sin egen kunskap. Enligt detta synsétt gynnas barns
larande genom att pedagoger fokuserar pa att utveckla barns forstielse kring eget larande. De
viktiga frdgor man stéller dr: Hur har jag lart mig det? Hur gor jag nér jag lar? I detta
arbetssétt blir dokumentation ett viktigt medel for att synliggora barns egna laroprocesser och
gbra dem medvetna om hur de lér sig.

I Johanssons (2005) studie av den pedagogiska verksamheten for de yngsta barnen 1 forskolan
anvinder sig pedagoger av olika strategier for att stodja barns ldrande. Hon beskriver en av
strategierna som att se och forstd lirande genom att observera barns aktiviteter. En del av
strategin utgér dokumentation av barns aktiviteter. Dokumentation fungerar som ett arbetssatt
for att synliggora barns ldrande. Pedagogerna i studien uppmirksammar barnets eget ldrande.
Pedagogerna pépekar ocksa pa hur barnets kamrater lar. Att uppmirksamma barns ldrande
frimjar och motiverar barnen till fortsatt ldrande, enligt pedagogerna i studien.

Ett arbetssdtt som ocksd anvidnder dokumentation som underlag for synliggérande av barns
larande &4r pedagogisk dokumentation. Lenz Taguchi (2000) hidvdar att pedagogisk
dokumentation &r ett arbetsétt inspirerat av Reggio Emilia pedagogiken dér dr avsikten med
observation och dokumentation att:

synliggdra barnens forestillningar, teorier, uttryck och strategier i lek och arbete for att
kunna fatta beslut om vilka forutsittningar och utmaningar barnen kan ges i fortsatt
utforskande (Lenz Taguchi, 2000, s.110).

Lenz Taguchi (1997) definierar dokumentation som en insamling av material i form av
barnens alster (maélningar, teckningar, texter, konstruktioner osv.), pedagogernas
observationer, ljudupptagningar, videoinspelningar, fotografier osv. och vidare bearbetning av
detta material genom ett gemensamt reflektionsarbete. Pedagogisk dokumentation &r séledes
ett arbetsverktyg som anvidnds for att fordndra den pedagogiska miljon, dvs. pedagogiska
forhéllningssittet och pedagogiska verksamheten. Det handlar inte om enstaka fordndringar i
miljo eller ndgra dokumenterade temaarbeten. Snarare fungerar pedagogisk dokumentation
som en utgdngspunkt till kontinuerligt fordndringsarbete.

Lenz Taguchi (1997) papekar att det 4r pedagoger som har makten dver den pedagogiska
praktiken och didrmed har makten att fordndra den. Vidare menar hon att pedagogisk
dokumentation ger ocksa barnet mojlighet att styra sitt eget lirande. Sammanfattningsviss kan
man siga att skillnaden mellan dokumentation och pedagogisk dokumentation dr hur det
insamlade materialet anvinds i vidare arbetet. Anvdnds dokumentation i en kollektiv
reflektionsarbetet 1 syftet att fordndra verksamheten, d& kan man tala om pedagogisk
dokumentation.

Lindgren och Sparrman (2003) problematiserar synliggérande av barns ldrande och
synliggérande av verksamheten. De menar att genom dokumentationspraktiken och
synliggoranden skapar pedagogerna en norm. Denna norm innefattar det “vanliga” och
ddrmed “normala” sittet att vara. I detta fall talar normen om att det dr Onskvért att vara
betraktad, synlig och didrmed bekriftad. Motsatsen till normen blir d att inte vara betraktad
och synliggjord eller ovilja att vara synlig (Lindgren & Sparrman, 2003).

Dokumentation framtrdder som en normaliserande praktik dir framfor allts barns, men
dven pedagogers beteenden kartldggs och beskrivs — det ar s det sociala organiseras.
Ytterligare en aspekt av detta dr nér barn ser sig sjidlva i dokumentationen, och ser
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andra, blir de pdminda om hur de forvinta upptrida for att vara ”goda” barn i
forskolldrarnas — och i de fall dokumentationen visas for fordldrars eller andras —
blickar. Dokumentation blir da ett nytt sétt att bli barn pa (Lindgren & Sparrman, 2003,
$.62).

Vidare problematiserar Lindgren och Sparrman (2003) etiska aspekter av dokumentation. De
menar att dokumentation framstills Overallt som en positiv arbetsdtt som leder till
kvalitetsutveckling 1 forskolan men att man samtidigt glommer involvera barnen i den. De
framhéller att den dokumentation som sker pa forskolor utgar frén ett tydligt barnperspektiv i
stillet for barns perspektiv. Det betyder att pedagogerna ser dokumentation och barns
deltagande i den fran deras vuxenperspektiv. Vidare finner Lindgren och Sparrman att det kan
vara problematisk att barn bara har en liten mgjlighet att tacka nej till att bli dokumenterad.
Samtidigt har de liten influens O6ver hur dokumentationsprodukten anvdnds eftersom
pedagogers dokumentation visas for arbetslag, politiker, fordldrar, och andra barn i férskolan.
Lindgren och Sparman (2003) jamfor vad det innebér att bli observerad av forskare och
dokumenterad av pedagogen. De finner en del likheter och foreslér att barn 1 forskolan bor fa
samma etiska skydd som man fa exempelvis av forskare.

Lindgren och Sparman (2010) menar vidare att dokumentationspraktik i férskolan stiller barn
1 en underordnad position. Det innebir att barnets integritet inte tas till vara och barnet blir till
ett objekt. Nér pedagogerna dokumenterar barnen skapar de i samma 6gonblick ett ojimnt
maktforhallande (Lindgren & Sparrman, 2003). Lindgren och Sparman (2010) framhéaver att
denna dokumentationspraktik skapar en ny norm att vara barn pa — inte bara synliggjord barn
utan dven underordnad till vuxen. De finner dven oroande att samma personer som forvintas
att ta hand om barnen ska observera, dokumentera och bedéma barnen.

Lindgren och Sparrman (2010) poéngterar att visuell dokumentation® beskrivs ofta som en
metod dér barns deltagande tas forgivet och inte ifragasétts. Synliggérande av barn och barns
larande beskrivs som alltid positivt — for att minnas, for att frimja ldrande osv. Lindgren och
Sparrman vill dock med sin studie ifragasitta antagandet att visuell dokumentation enbart har
positiva effekter. De menar att genom visuell dokumentation l4r barn att anpassa sig att leva i
ett Overvakande samhille. Lindgren och Sparrman (2010) anser att genom vardagliga
dokumentationer, bedomningar och dvervakande blir barnen vana vid vad det innebir att vara
forskolebarn och det 1 sin tur leder till att barn maste anpassa sig till att bli 6vervakad. De
anser ocksa att tekniska verktyg som anvédnds i dokumentationssyfte, som till exempel
videokamera eller fotokamera inte bor uppfattas som neutrala objekt som inte paverkar
deltagarna eller daglig omsorg.

Einarsdottir (2005) har studerat hur man kan anvidnda barnens fotografering som metod i
forskolan. 1 undersdkningen observerades tva grupper barn som disponerades av
digitalkamera under olika langa tidsperioder. En grupp av barnen fick 1 uppgift att
dokumentera med hjélp av digitalkamera viktiga platser i deras omgivning. Andra gruppen
fick kameran till disposition under langre tid och de kunde anvénda den hur de ville. I studien
framgér att barnen som fick i uppgift att fotografera for att presentera sin omgivning
fotograferade det de upplevde som viktig att visa. Medan andra gruppen av barnen
fotograferade det de sjdlva ville, alltsd for sin egen skull. Einarsdottir (2005) menar att
barnens fotografering &r ett annat sétt att kommunicera &n det skrivna och det verbala spraket.
Diarmed drar hon slutsatsen att genom att lata barnen anvinda digitalkamera fritt kan man
komma nirmare till deras sitt att se pd sin vardag i forskolan.

* dokumentation med hjilp av visuella verktyg, t.ex. videokamera, fotokamera, dator osv.
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Fysiska verktyg for dokumentation

Man kan anvénda olika verktyg till dokumentation. Verktygen har dock olika egenskaper.
Vilket verktyg man anvénder till dokumentation avgdér formen och typen av insamlade
material. Om man till exempel anvinder penna och papper fir man en text eller bild som
datamaterial. Likadant kan man inte fa ljud som produkt om man anvénder enbart fotokamera.
Alla verktyg och media som man kan tdnka sig att anvédnda till dokumentation har sina
speciella mojligheter och begransningar. Déarfor kan man sdga att man véljer verktyg efter det
man vill reproducera. Wehner-Godée (2000) menar att man behdver hitta
dokumentationsmetoder som frimjar och underlittar utforskandet och upptickandet. Vidare
anser hon att olika material kan ge olika impulser till dokumentation, d& natur och kulltur
mots 1 samma stund. Att ldra sig anvinda tekniken och beméstra olika
dokumentationsmetoder kan dock ta tid. Hon beskriver hur man kan dokumentera med hjélp
av olika verktyg och medier:

Penna och papper

Penna och papper anvéinds for att skapa bilder och text, eller deras kombination. Wehner-
Godée (2010) rekommenderar att anvinda ett trespaltsprotokoll istdllet for ett 16pande
protokoll. Trespaltsprotokoll fungerar s& att man delar pappret i tre spalter dar pedagoger
antecknar det barnet gor, det barnet sidger och det pedagogen sjélv séger eller tanker. Det finns
ocksa andra mojligheter till att gora spaltsprotokoll.

Ljudinspelare

Med hjilp av ljudinspelare kan man separera ljud fran andra intryck och gora upplevelsen av
ljud starkare &r vanligt. Wehner-Godée (2000) menar att det dr idag vanligare att anvinda
ljudinspelare diar man spelar in pd en cd-skiva, dvd-skiva eller USB-minne dn bandspelare.
Man kan ocksa spela in direkt pa dator eller pa mobiltelefon. For intervjuer eller inspelning av
samtalen mellan barn passar dock bist apparater som dr avsatta enbart for ljudupptagningar.
Barn kan rora pé sig eller vinda sig vildigt snabbt ndr de pratar och da kan det bli svart att
tyda och tolka det de sdger om man anvént dalig utrustning.

Digitalkamera

Fotokamera anvinds for att dokumentera foreteelser eller situationer i bild. Wehner-Godée
(2000) menar att jamfort med en vanlig kamera har digitalkamera ménga fordelar. Man
behover inte vinta tills man framkallar bilderna, utan man kan se bilderna direkt pa skidrmen.
Eftersom bilder finns 1 digital form, kan man Overfora de till datorn och anvidnda i flera
sammanhang. Att anvdnda digitalkamera dr ganska enkelt, dock kan det ta tid att ldra sig
manipulera med den. Det krdaver ocksa en del skicklighet ndr man ska dokumentera nédgon
process, till exempel konstruktion. Da behdver man fanga sjidlva konstruktionen och inte
barnen som konstruerar for att bilderna ska vara begripliga for andra. Det dr ocksa bra om
man kan vixla mellan halvbilder och helbilder for att finga sammanhanget. Att ha kunskap
om ljusforhallandena &r ocksa viktig dd man vill skapa bilder med bra kvalitet. Att t.ex.
fotografera mot ljuset forsamrar bildkvalitet.

Videokamera

Wehner-Godée (2000) beskriver videokamera som ér ett multifunktionell verktyg eftersom
man kan registrera hur man ror sig, hur man later och hur man ser ut p4 samma gang. Filmen
kan da skapa en upplevelse av nirhet till den inspelade situationen. Man behover ldra sig
anvinda videokameran for att kunna koncentrera sig pé sjidlva inspelningen och inte behdva
syssla med videokamerans tekniska funktioner. P4 de nyare videokamerorna kan man se
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inspelade passager pa skidrmen. P4 sa sitt kan man direkt titta pa inspelningen och kontrollera
att det viktiga finns med. Funktioner som zooma in och zooma ut passar bra nir man vill
fdnga detaljer eller kontext.

Dator

Dator har manga funktioner och program som man kan anvinda sig av. Det kan dock ta tid att
lara sig anvidnda dator och skapa en vana. Med hjilp av dator kan man bearbeta
dokumentationerna. Man kan anvénda sig manga olika program for att koppla ihop bilder och
text (Power Point), gora filmer, diagram, tabeller osv. Wehner-Godée (2000). Dator ger
mojligheten till bearbetning av dokumentationen men ocksé lagring. Med hjélp av datorn kan
man koppla sig pé Internet och géra dokumentationen tillginglig fér minga.

Lek och kreativitet

Leken &r en av de viktigaste instrument som den pedagogiska verksamheten har mojlighet att

arbeta med. Lekens betydelse beskrivs omfattande i Lpfo 98 (rev.2010). Dér star det ndmligen

att:
Leken ér viktig for barns utveckling och lidrande. Ett medvetet bruk av leken for att
fraimja varje barns utveckling och ldrande ska prégla verksamheten i forskolan. I lekens
och det lustfyllda ldrandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation
och formaga till symboliskt tinkande samt forméga att samarbeta och 16sa problem.
Barnet kan i den skapande och gestaltande leken f& mojligheter att uttrycka och
bearbeta upplevelser, kinslor och erfarenheter (Utbildningsdeparetementet, 2010Db, s.6).

Vygotskij (1995) beskriver fantasin och erfarenhet som mycket av en grundliggande funktion
1 médnniskans beteende och utveckling. Vygotskij pekar pa hjarnans kombinatoriska formaga
och menar att fantasin och erfarenheter d&r sammankopplade i den bemairkelsen att de bygger
pa varandra och ddrmed stottar utvecklingen. Utifran denna teori drar Vygotskij en viktig
slutsats for den pedagogiska verksamheten:

Den pedagogiska slutsats som kan dras av detta dr att det 4r nodvéndigt att vidga barnet
erfarenheter om vi vill skapa en tillriackligt stadig grund for dess skapande verksamhet.
Ju mer ett barn har sett, hort och upplevt, ju mer det vet och har tilldgnat sig, ju storre
mingd verklighetselement det besitter i sin erfarenhet, desto betydelsefullare och
produktivare blir dess fantasi vid 1 6vrigt lika forutséttningar (Vygotskij, 1995, s.20).

Vygotskij menar alltsd att ju rikare verklighet barnet har desto mer mdjligheter barnet far till
fantasi. Barns fantasi och erfarenheter dr ocksa viktiga termer i ldroplanen for forskolan.
Enligt Lpfo 98 rev. 2010 ska den pedagogiska verksamheten utgd bl.a. frdn barnens
erfarenheter. Fantasi och symbolisk tidnkande ska stimuleras (Utbildningsdeparetementet,
2010Db).

16



Metod

Kvalitativ metod

Jag har valt att anvénda en kvalitativ metod eftersom jag anser att den passar bést som verktyg
for att fi kunskap om det i arbetet presenterade syftet. Enligt Larson (1986) studerar
kvalitativa metoder hur nagot gestaltar sig, vilka egenskaper det har, eller med andra ord, hur
nagot dr beskaffat. Det vésentliga i kvantitativa metoder ar att de forsoker hitta de kategorier,
beskrivningar eller modeller som beskriver ndgot fenomen. Man kan séga att man far som
resultat en empiriskt grundat beskrivning av hur man kan uppfatta omvérlden. Det handlar
saledes om ett forsok att analysera och beskriva det minniskor séger eller gor, och inte om hur
saker egentligen ar (Larsson, 1986). Kvalitativ metod blir saledes en tolkning av verkligheten.
Det problematiska med kvalitativa metoder &dr insamling av materialet men dven bearbetning
av insamlade materialet sker genom en analys och tolkning. Och tolkning kan aldrig vara i sin
natur objektiv.

Datainsamlingsmetoder

Som redskap 1 relation till syftet har jag valt att anvinda kvalitativa samtalsintervjuer och
observationer for undersokningen. Jag har valt att genomfora tvé olika undersokningsmetoder
for att jag tror att de kan komplettera varandra och att deras kombination kan ge en mangsidig
bild av verkligheten.

Intervju

Med hjidlp av samtalsintervju kan man komma &t hur ett fenomen gestaltar sig.
Samtalsintervjuundersokningar har de fordelar att man fa svar som kan vara ovintade. Det
finns ocksd mdjlighet att folja upp svaren for att fa ytterligare information. Dessutom ger
samtaljsintervju storre plats for interaktion mellan intervjuaren och intervjupersonen én andra
frdgeundersokningar (Esaiasson, 2007). Esaiasson rekommenderar ocksa att utforma korta
och létta begripliga intervjufragor. Han menar att fragorna ska vara korta och ge ldnga svar.
Nar jag konstruerade fragorna hade jag detta 1 atanke.

Intervjun kan vara uppbyggd pd olika sétt beroende pd graden av strukturering och
standardisering. For min undersdkning har jag valt att anvdnda mig av ostrukturerade
intervjuer (Stukat, 2011). Det innebér att jag 1 forvdg hade formulerade fragor, men att jag
stillde fragorna i den ordning som passade i den enskilda situationen. Eftersom jag var
forberedd att 6ppna intervjun med en tematisk fradga, forvintade jag mig att pedagogerna
skulle beritta forst fritt. Dérefter hade jag planerat att stilla uppfoljningsfragor beroende pa
vad pedagogen hade svarat pa forsta fragan.

Observation

For att komplettera det material som jag samlade in med hjilp av intervjuer valde jag att
ocksd genomfora deltagande observation. Esaiasson (2007) definierar observation som en
insamlingsmetod diar man fokuserar pa icke-verbala data, det vill siga minniskornas
agerande. Observationer dr ldmpliga ndr man vill bland annat studera ndgonting som ter sig
sjalvklart for minniskor att de inte tinker uppge detta i intervjuer eller nir man antar att det
kan finnas en skillnad mellan det ménniskor séger att de gor och det de sen faktiskt gor.

Stukat (2011) skriver att ndr man genomfor en observation anvinder man sig sjdlv som

métinstrument genom att anvidnda sina sinnen — titta, lyssna och registrera sina intryck.
Fordelen med observation som datainsamlingsmetod &r att inhdmtad information ar konkret,
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direkt hdmtade fran sitt sammanhang, létt begripliga och ger ett stabilt underlag for en fortsatt
tolkning. Det problematiska med observationer dr dock att denna metod é&r tidskravande och
behover en genomtinkt metodik. En nackdel kan ockséd vara att man i forsta hand studerar
yttre beteenden, och man kan inte komma at hur den observerade tinker eller vad den kénner.
En annan invdndning &r validitetsproblem som beror forskarens narvaro och dess paverkan pa
de observerade (Esaiasson, 2007).

Stukat (2011) beskriver olika typer av observationer som skiljer sig i olika grader av
strukturering och systematiken. Jag har bestdmt mig for att genomfora deltagarobservation
som kdnnetecknas av att forskaren deltar in i det observerade situationen. Man observerar det
man dr intresserad av. Nackdelen kan vara att de observerade kan dndra sitt beteende pa grund
av forskarens nirvaro men ocksé att observationen dr alltid subjektiv tolkning av verkligheten.

Urval

For min unders6kning valde jag att intervjua och observera verksamma pedagoger som
fotograferar barnen i dokumentationssyfte. Med detta val gor jag medvetet ett strategiskt
urval. Det innebér att jag vander mig till de personerna som &r verksamma inom mitt
intresseomrade (Svenning, 2003). Den forsta forskola jag valde att kontakta dr en forskola
som jag kénner och vet att diar brukar pedagogerna ofta fotografera barnen. Jag kontaktade en
av pedagogerna per telefon, for att jag ville berdtta om syftet med arbetet och for att frdga om
de ville stilla upp for en intervju. Jag Overvigde mdjligheten att skicka ett brev, men jag
avslog den som tidskrédvande. P4 den kontaktade forskola valde jag att intervjua tva pedagoger
fran tvé olika avdelningar.

Fran den pedagog som jag intervjuade fick jag tips om tva andra forskolor som enligt
pedagogen ocksd anvédnder digitala bilder 1 dokumentationen. Jag kontaktade de tva
forskolorna ocksd per telefon och de var villiga att stilla upp for undersokningen. Jag
kontaktade dven en forskola som é&r fordldrakooperativ och sdger sig vara inspirerad av
Reggio Emilia pedagogiken. Jag besokte denna forskola och efter samtalet med en av
pedagogerna uteslot jag den frdn undersdkningen. Jag tyckte att deras sitt att arbeta med
digitala bilder inte skiljer sig fran det sittet som de forskolor jag redan hade i min
undersdkning.

I urvalet dvervdgde jag ocksd barnens alder. Jag ville att undersokningen skulle omfatta
arbetet med barnen i alla forskolealdrar, det vill sdga barn fran 1-5 ar. Undersokningen kom
till slut att omfatta fyra intervjuer och tva observationer pi tre olika forskolor. Pedagogerna
som intervjuats och observerats dr utbildade forskolldrare och kvinnor. De arbetar pa
kommunala forskolor som tillhér en och samma enhet. Denna enhet ligger i en fOrort till
Goteborg. Forskolorna ligger i ett bostadsomrade med flerfamiljhus. De flesta barn har en
svensk bakgrund, och en liten del av barnen har en annan etnisk och kulturell bakgrund. Alla
undersokta forskolor har stora barngrupper med ca 17-20 barn per avdelning.

Situation pa faltet

Eftersom tillgang till tekniska verktyg forutsétter och paverkar arbetet med digitala bilder och
dokumentation, vill jag hér lagga fram hur situationen ser ut pa de respektive forskolor jag
undersokte. P4 de besokta forskolorna dr det pedagogerna sjélva som dokumenterar med hjélp
av digitalkamera det som sker i verksamheten. Pa varje avdelning har de en liten och relativ
enkel digitalkamera som &r tillgdnglig till alla pedagoger i arbetslaget. Kameran brukar vara
pa en bestdmt plats inne pd avdelningen, oftast i koket pa nagon hylla. Kameran kopplas till
en kabel som anvinds for att overfora bilderna till dator. Tillgdng till datorer skiljer sig
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markant pa de undersokta forskolorna. Tva intervjuade pedagoger anvinder en bérbar dator
som tillhdr avdelningen. En pedagog har sin birbara arbetsdator och en pedagog anvénder en
stationdr dator som befinner sig i ett annat rum och &r gemensam for hela forskolan. Barn har
inte tillgéng till kameran och fotograferar inte.

Genomforande

For att testa om mina i forvig forbereda fragor skulle ge ett anviandbart och relevant material
genomforde jag en pilotstudie, dd jag intervjuade en pedagog. Esaiasson (2007) menar att
provintervjuer kan vara bra for att kontrollera om frdgorna &r lédttbegripliga och om man kan
skapa ett givande och dynamiskt samtal. Samtidigt ville jag prova att spela in samtalet med
min mobiltelefon fOr att se om det var ett 1ampligt verktyg for dokumentation.

Pilotstudien gav ett relevant material och darfor bestimde jag att rdkna in den i det slutliga
resultatet. Pilotstudien visade ocksa att det gick bra att spela in intervjun pa min mobiltelefon.
Fordelen med att anvdnda just detta verktyg var mojligheten till att 6verfora det inspelade
materialet till dator. Under pilotstudien foljde jag Esaiasson (2007) rekommendation om att
fora anteckningar i ett block. Meningen ir att nér intervjuaren ar upptagen med att skriva upp
noter, fir den intervjuade mer tid att svara pd frdgorna. Jag tyckte dock att det var ritt svért att
vara uppmirksam pa svaren nir jag antecknade samtidigt. Darfor jag valde bort att fora
anteckningar vid de 6vriga intervjuer. Under pilotstudien mérkte jag att det passade sig bittre
att inte halla sig strikt till frigornas ordning s som jag hade forberett. Darfor dndrade jag
frdgornas f6ljd beroende av svaren som jag fick frdn pedagoger. Jag gjorde det medvetet for
att hélla samtalet levande och inte hoppa fran ett tema till ett annat.

Stukat (2011) betonar att intervjun bor ske i en miljo dér intervjuade kénner sig trygg och inte
blir stord. Jag genomforde intervjuer pa pedagogernas hemmaplan. En intervju genomfordes
pa avdelningen nér barnen var ute. De resterande intervjuerna forde jag i arbetsrummet pa
respektive forskolor. Under en intervju gick larmet pd grund av ett fel, men pedagogen
verkade inte vara stord av det.

I undersokningssyfte gjorde jag ockséa tva observationer pa tva forskolor. Jag observerade en
situation som enligt pedagogen ofta forekommer i1 forskolan. Den andra observationen
genomfordes ute nir barnen var pa utflykten i skogen. Jag ville dven observera hur pedagogen
arbetar med de tagna bilderna. Eftersom pedagogen planerade att anvdnda bilderna som
underlag till en gemensam reflektion med barnen, ville jag vara med och observera det. Jag
har dock inte haft mdjlighet att observera denna bearbetning av bilder d4 pedagogen inte hade
tid att genomfora denna reflektion med barnen pa grund av att andra personalen i arbetslaget
blev sjuka. Under observationer forde jag féltanteckningar med hjilp av penna och papper.
Jag har Overvégt att anvdnda videokamera for att spela in observationer. Jag avslog denna
mojlighet eftersom barnen ocksé skulle synas pé inspelningarna.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet, tillforlitlighet, betyder att undersokningen &r korrekt gjord, skriver Stukat (2011).
Det ar alltid svart att sékerstélla en reliabilitet vid en kvalitativ studie. Jag anser att min
undersdkning grundar sig pé ett korrekt val av arbetsmetoder i relation till problemet. Mitt
urval hojer ocksd arbetets reliabilitet dd jag valt att intervjua pedagoger med en léng
erfarenhet i1 yrket. Intervjuade pedagoger har ménga ar av erfarenhet med fotografering och
dokumentation. Det gor att deras intervjusvar dr trovirdiga, som i sin tur hojer tillforlitlighet
av denna studie. Stukat (2011) menar att ndr man gor observationer blir forskaren sjilv ett
mitinstrument. Jag vet inte 1 vilken grad jag dr bra som maétinstrument. Men jag kan sédga att
jag forsokte vara sa objektiv jag kunde nér jag genomforde observationer. Dessutom forde jag
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anteckningar direkt pa plats som ocksé hojer studiens tillforlitlighet.

Validitet (giltighet) innebér att man har undersokt det man hade i avsikt att undersdoka och
inget annat. Validitet talar alltsd om att studien ger en sann bild av verkligheten. Under
intervjuerna forsokte jag stilla sa 6ppna fragor som mdjligt utan att leda pedagogerna till svar.
Jag har valt att spela in intervjuer och det gav mig mdojlighet att géng pa gang lyssna pa
svaren. Denna mojlighet far man inte om man enbart antecknar. Det tycker jag hojer studiens
validitet eftersom jag kunde ga tillbaka till exakta pedagogernas svar. Meningen med detta
arbete var inte att hitta ndgon sanning i pedagogernas svar och under observationer. Min
studie dr uppbyggd péd analys och tolkning av pedagogernas utsagor utifran det teoretiska
perspektivet jag antog.

Generaliserbarhet talar om i vilken grad kan studiets resultat generaliseras. Enligt Stukat
(2011) &r det alltid problematiskt att generalisera kvalitativa studier eftersom dessa har en
begriansat urvalsgrupp. Min studie har en kvalitativ karaktir och undersoker hur pedagogerna
anviander digitala bilder som metod och dokumentationsprocessen. Jag har gjord
undersokning pa tre forskolor genom att jag intervjuade fyra pedagoger varav tva observerade
jag under dokumentationsprocessen. Darfor gor jag inget ansprdk pd generaliserbarhet i min
studie.

Etiska overvdganden

Jag har tagit del av Forskningsetiska principer inom humanistiskt- samhéllsvetenskaplig
forskning som blev antagna av Humanistisksamhillsvetenskapliga forskningsradet i mars
1990 och giller tillsvidare dven for Vetenskapsradets dmnesrad for humaniora och
samhéllsvetenskap. I skriften behandlas fyra huvudkrav som ska foljas vid forskning. I min
undersokning har jag hallit mig till alla de fyra kraven. Det fOrsta kravet talar om att
informera intervjupersonerna om syftet med studien. Det andra kravet giller att deltagande i
undersdkningen ar frivilligt och att deltagare kan nidr som helst avbryta sin medverkan. Det
tredje kravet handlar om konfidentialitet som innebédr att medverkarnas personuppgifter ska
forvaras varsamt sa att obehoriga inte kan fa tag pd dem. Samtidigt ska deltagarna inte vara
urskiljbara i uppsatsen. Det sista kravet handlar om att information inte ska anvindas i andra
sammanhang dn det som man har informerat deltagande om (Vetenskapsradet, 2002). For att
respektera de fyra kraven informerade jag de intervjuade om att jag forhaller mig till de hér
etiska principerna och vad det innebér. Fore varje intervju berittade jag for de intervjuade om
syftet med arbetet och att jag tinker respektera de forskningsetiska principer som finns.

Innan jag genomforde observationer, informerade jag pedagogerna om syftet med
observationen. Eftersom jag fokuserade pd pedagogernas agerande och inte barnens och
eftersom jag inte anvinde nagon form av inspelning, behdvde jag inte begira tillatelse fran
barnens vdrdnadshavare. Jag skrev en informationslapp till vardnadshavarna om avsikten med
undersokningen och hiangde i tamburen pé de forskolor dir jag genomforde observationer. For
att personerna som medverkade i undersokningen inte skulle bli urskiljbara, har jag inte
anvint deras riktiga namn. Alla namn i resultatdelen och slutdiskussionen &r fingerade.

Analysmetod

Jag borjade med att transkribera intervjuerna for att lidttare kunna hantera materialet. Jag har
flera ganger last genom svaren och samtidigt forsokte hitta ndgot monster i svaren. Larsson
(1986) menar att nidr man sammanstiller ett resultat genom att gestalta variation i
uppfattningar, kriver det upprepade ldsningar och reflektioner. Det vdsentliga i analysen &r att
jdmfora svaren och hitta skillnader och likheter, anser Larsson. Efter ett stort antal 1dsningar
delade jag upp svaren i olika teman i relation till syftet och fragestdllningarna varefter jag
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sammanstillde resultatet. Efter sammanstéllningen upptickte jag att man kunde gora det
ocksé pa ett annat sitt, till exempel genom att sétta ihop resultatet efter varje pedagogens svar.
Jag tyckte dock att den formen av sammanstéllningen jag valt var lampligast i relation till
forskningsfrdgorna och till relation till redskapen som jag anvént i undersokningen. Till
resultaten kopplade jag citaten ur de genomforda intervjuerna. Jag valde bland ménga
intervjucitat de jag tyckte illustrerade bést den beskrivna kategorin eller problematiken.
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Resultat

Hér presenterar jag resultatet frdn min analys av intervjuer med fyra pedagoger och tvé
observationer. Jag har valt att redovisa resultatet i tva delar. I forsta delen dr resultatet baserat
pa intervjuer med de fyra pedagogerna. I borjan av forsta delen presenterar jag hur den
tekniska utrustningen ser ut pd de undersokta forskolorna. Dérefter foljer resultatet
sammanstillt 1 kategorier som var relevanta till forskningsfrdgorna och till relation till
redskapen som jag anvédnt i undersdkningen. Andra delen av resultatet bestar av tvé
fallbeskrivningar och dér resultatet utgar fran observationer och intervjuer med de
observerade pedagogerna.

Vilka situationer viljer pedagogerna att fotografera?

Pedagogerna uppger att de fotograferar en stor skala av olika situationer under dagen. Jag
delat upp situationerna i tva kategorier: planerade aktiviteter och “fri lek”. Det som skiljer
fotografering 1 de hir tvé tillfillen dr forst och fridmst graden av planering och det innehall
som pedagogerna vill fanga pa bild.

Planerade aktiviteter

Pedagogerna menar att de fotograferar forst och framst planerade aktiviteter dér de i forvig
bestamt att de ska fotografera det som ska hinda under aktiviteten. Eftersom aktivitet ar
planerad kédnner pedagogerna till dess innehdll och dérefter véljer ut de situationer som ska
dokumenteras. Det kan handla om en utflykt till skogen, experiment i samlingen, mattelektion
ute pd garden, Halloweenfest osv. Pedagogen Monica berittar om fotografering i planerade
situationer pa foljande sétt:

Man kan ju séga att man forbereder genom att nir man har en samling da tar man alltid
med sig kameran di vet man att man alltid kommer fotografera. Det &r klart.(...) Det &r
en form av planering att jag vet att detta kommer att ske, och kommer jag ta med mig
kameran for att fotografera. Ska jag mala med barnen, dé tar jag med mig kameran for
att jag vet att jag kommer fotografera det som malats eller en utflykt.

Pedagogerna berittar att i planerade aktiviteter tas bilder oftast pa alla barn samtidigt eller pa
varje barn enskilt. Ndgra av pedagogerna siger att de tar kort pd hindelsen eller skeendet utan
att ndgot barn finns med pa bilden och det &r for att detaljerat illustrera det arbetet som har
gjorts sa att &ven utomstdende kan fa en tydlig bild om arbetet. Det kan rora sig om bilder pa
ett experiment, barnens alster eller konstruktioner osv. Saledes kan det finnas pa bilden till
exempel tillbringare med kolsyrat vatten med russin i, smdret som barnen har gjort, eller en
hog med kottar.

Den fria leken”kanske vidare studie-skillnad i anvand.

Pedagogerna menar att de ocksa fotograferar i oplanerade aktiviteter, dér barnen leker fritt. D&
pedagogerna ser nagot intressant som de vill dokumentera himtar de kameran och tar bilder.
De menar vidare att dér tas inte kort pé alla barn utan bara pa enskilda barn eller pa det som é&r
intressant i det momentet. Det kan handla om situationer dir nagot barn cyklar, gungar pa
gungan eller har gjort sandkakor osv. I tva fall beréttar pedagogerna att de under fria leken”
ocksa fotograferar utifrdn barnens initiativ. Och det dr nédr barnen ber pedagogen sjilva att
dokumentera nagot, till exempel ett hus som de precis har byggt. Pedagogerna talar om att
mycket fotografering under “fria leken” sker impulsivt:

Det blir inte s& mycket att man viljer utan det ar egentligen en impuls. Man har kamera

22



med sig och s& ser man: N4, men hér var en rolig grej att liksom ... a... dér ser jag att
hon har lart sig nagonting. (Barbro)

Pedagogerna berittar ocksa att de fotograferar barnen i véldigt olika situationer, dock helst
inte ndr de dr nakna. Enbart en pedagog uppger att hon tar bilder pa barn nér de &r nakna och
det dr ndr de har en vattenlek. Pedagogen uppger att meningen dr att dokumentera barnens lek
och inte deras nakenhet. Hon medger dock att hon upplever ett etiskt dilemma pé grund av att
det kan finnas mojlighet till spridning av bilder pa Internet.

Alla pedagoger uppger att det finns mycket som sker under den “fria leken” eller ute pa
garden som de skulle vilja fotografera men de har inte alltid kameran med sig. Kameran finns
ofta pa hyllan i koket och da méste pedagogerna g& och hamta den for att kunna fotografera.
Ibland tar pedagogerna kameran med sig och har de den 1 fickan for att kunna fotografera
spontant.

Vad fokuserar pedagogerna pa nar de fotograferar?

Alla pedagoger uppger att nir de viljer ut en situation som ska fotograferas, fokuserar de forst
och framst pé laroprocesser, produktion eller ett skeende. En del pedagoger vill ocksa fanga
roliga situationer pa bild. Alla intervjuade pedagoger anser att det allra viktigast &r att finga
bilder pé laroprocesser eller situationer dér barnen lér sig ndgonting. Det kan handla om olika
situationer i planerade aktiviteter eller under “fria leken” dér pedagogen bedomer att barnet
kan nagonting som inte kunde tidigare. Pedagogerna beskriver detta med termer l&rande,
laroprocess, utveckling, utvecklingsprocess, framsteg. Pedagogerna uppger ett rad exempel pa
situationer diar de bedomde att barnet hade lirt sig att cykla, tagit fart pd gungan sjilv, delat
sin mat, hoppat rep, stit pa ett ben osv. En del pedagoger menar att bilderna har fungerar som
ett bevis pa att barnet verkligen har lart sig och utvecklats. Monica for fram nagra exemplar:

... alltsé skeenden ... alltsa till exempel ett barn som man upptécker ... wow ... nu kan
den sparka pa sparkcykeln, da vill man ju finga barnet nir det verkligen sparkar ivag,
eller ... nér det kléttrar upp pd gungan, vill man verkligen finga det nér det precis
klattrar upp. Alltsd fanga just dgonblicket ndr det sker ... didr det har skett en
utveckling.

Pedagogen Anna ger ett annat exempel, dir hon beskriver att hon fokuserar pa utvecklings
processen nér hon fotograferar barnen:

(...) vi dokumenterar barnets utvecklings processen forsoker vi fanga hur det gick till.
och da kan det ju vara till exempel nér de &r smé att de kan é&ta sjélva att de kan kléttra
upp s de har lart sig det och... forsta orden nér de &r riktigt sma ... toalett besok, nér
de tvittar hinderna, nér de borjar ta pa sig, och pusslar (...)

Pedagogerna uppger att i allra flesta fall initieras fotografering av ldrandesituationer fran
deras sida. De menar att det &r de sjdlva som beddmer att ndgot barn har gjort ett framsteg 1
utvecklingen eller har lart sig ndgonting och tycker att det ska dokumenteras. I ett fall beréttar
pedagogen att hon brukar ta kort nér barnen sjilva upptécker att de har ldrt sig ndgonting nytt.
I detta exempel har en pojke upptéckt att han kan sta pa ett ben:

Det kan vara ett enskilt barn som har gjort nit som ar jattenjd med det hér.(...) vi har
gympa och sé sdger han helt pl6tsligt: Titta jag kan sté pa ett ben. For det hade han inte
kunnat forut. Och da var vi sé fricka for da hade jag inte med mig kameran precis da.
Men nista gang vi hade gympa och samma lat sa tog jag kort pa honom. Det var liksom
en bekréftelse for honom att det har jag faktiskt 14rt mig nu. For detta kunde jag inte
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innan. (Barbro)

Att dokumentera samspel mellan barnen dr ocksa viktigt for pedagogerna. De menar att de
forsoker finga samspelet och kommunikation mellan barnen. Ofta ror sig det om situationer
dar barn leker tva och tva eller i en mindre grupp. Pedagogerna uppger att de fotograferar barn
under lek som inte tidigare har lekt tillsammans. Ofta dr just samspel i barnens lek i fokus:

Om jag vill dokumentera det lilla barnet som kanske vill leka med sina kamrater sa kan
jag at foton pa nir jag ser detta da sa att fokusera pa detta hér att det leker med det héar
barnet ... (Anna)

En del pedagoger menar att de ocksd vill fanga pa bild en viss skeende eller yttre
omstandigheter. De beréttar att det dr intressant att fa en bild pa till exempel vad det var for
vider nér barnen gick pd en skogspromenad. Ett annat exempel kan vara fodelsedag. Nar
barnet fyller ar, sdger en pedagog att hon fotograferar barnet med ljusen, kronan pa huvudet
eller liknande. Enligt henne ska pa bilden synas att det handlar om en fodelsedag:

Ar det en fodelsedag till exempel da vill jag finga att det barnet &r i centrum och antal
ljus och ballonger och nir det barnet blaser. (Anna)

Pedagogerna berittar att de ofta fotograferar barns produktion dir barnen har byggt eller gjort
ndgonting, till exempel byggt ett hogt torn eller ett hus, gjort smdr osv. Pa bilderna, enligt
dem, ska antingen enbart produkten synas, till exempel ett hus, eller produkten och barnet
som har skapat den.

En pedagog berittar att hon ocksé vill finga roliga situationer med hjilp av digitalkamera.
Hon menar att sddana situationer inte dr direkt ldrandesituationer utan det dr snarare de
moment dir barn har roligt. Hon ger ett exempel pa en rolig situation:

Och det var som en tjej, hon hade liksom tog av sig blota strumpor och liksom: Oj vad
ljusa mina fotter dr de ser ut som ljusstralar. Och da var det mer en rolig kommentar
som liksom och dé fragar jag henne: Fér jag lov att ta kort pa dina solstrélar? Och sa
skriver jag hennes kommentar och sa hamnar den i hennes portfoliopdrm. (...) det var
mer en hérlig kommentar for det var liksom fran hennes hjérta ... liksom att hon har
upptéckt sina fotter dir (Barbro).

Vad forestiller tagna fotografier?

Alla intervjuade pedagoger menar att de fotograferar forst och framst aktiva barn. De menar
att de vill att pa bilderna ska synas barn som é&r i rorelse, agerar eller kommunicerar. De ger
ndgra exemplar dér barn cyklar, gungar, bygger, str pd ett ben, gir i skogen, dansar, leker
med varandra osv. Pa bilderna ska, enligt pedagogerna, tidligt synas vad barnen gor eller
sysslar med. Pedagogerna menar vidare att bilderna som inte ger tydlig information om
hiandelsen eller aktivitet tas bort. Det handlar om bilder diar pedagogen inte lyckades fanga
barnet i rorelse, suddiga bilder eller bilder med dalig upplosning. Pedagogen Eva berdttar om
hur hon fotograferar barnen i samspel med varandra:

Det ska ju vara det som jag har tinkt att jag ska fanga i den fria leken och att man
marker att de har ett samspel ... barnen ... inte att de bara sitter bredvid varan och tittar
at varsin hal utan ... verkligen fangar att de har en kommunikation. (Eva)

Frén intervjuer framgar att barn som inte gor nagot sérskilt, som enbart star eller sitter utan att
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det syns att de ldr sig ndgot, inte fotograferas. Pedagogerna berittar att om de tar ndgon bild
dér barnet &r passiv, raderas bilden efterhand. Det finns dock ett undantag. Nér barnen har en
maskerad, fodelsedag, Halloweenfest, Lucia eller diar barnen &r utklddda, d& menar
pedagogerna att barnen fotograferas d&ven om de inte dr aktiva och enbart star eller sitter. Detta
urval illutrerar foljande citat:

.. alltsd dér véljer jag ... alltsd antingen dér det sker ett ldrande eller en produktion,
dem tycker jag vi ska spara ... nir man verkligen ser det. Bilder dér barn star rakt upp
och ner och tindrar med 6gonen adr mindre intressanta ... dem kan jag ta bort ... eller
bara se ett ging barn som tittar rakt upp och ner ... beroende pé vilken situation det &r.
Har vi maskerad da ar det roligt att knadppa pa allihopa som sitter ner. Eller har vi Lucia
sé ar det roligt att kndppa pa allihopa som syns med ... &ven om de inte agerar direkt.
Men om man bara tar ett barn som bara stir s& hir sé tycker jag att det har fordldrarna
tillrackligt med bilder hemma pa sitt eget barn ... Alltsé det ska vara ett samspel med
nagonting eller... ett skeende ... alltsd nagonting som hénder som barn lar av. (Monica)

For vem anvander pedagogerna de tagna fotografierna?

Alla intervjuade pedagoger menar att de tar bilder forst och framst for att synliggéra den
pedagogiska verksamheten. Enligt dem har fotografierna tre grupper mottagare: fordldrar,
barn och pedagoger. Alla pedagoger uppger att bilderna visas forst och framst till fordldrarna.
De menar att de gor det for att de vill synliggora det dagliga arbetet i1 forskolan och att med
hjilp av bilder kan de visa vad de och barnen gor under dagarna. Pedagogerna beréttar att de
anvinder sig av olika kommunikationsverktyg for att visa bilderna till fordldrarna: digital
fotoram, IT-plattform, eller hianger utskrivna bilder i tamburen. Alla pedagoger tycker att
bilderna ger tydlig information till fordldrarna, ibland béttre information dn skriven text.
Denna asikt illustrerar foljande citat:

Ett kort sdger s& mycket mer d4n ord kan man tycka. For ndr man ldser nagonting sa
tolkar man ju in utifrén sin egen erfarenhet och sin egen ryggsick och sa. Men en bild
kan ju bli lite tydligare kan jag tycka &n att bara l4sa en text ... det beror ju hur jag har
skrivit hur mottagaren léser det. (Monica)

Andra gruppen mottagare dr barn. Alla pedagoger menar att syftet med att fotografera for
barnens skull ar for att skapa ett minne. Pedagogerna ser bilder som ett medel som kan hjilpa
barnen komma ihag det de gjorde i forskolan. En del pedagoger beréttar att bilderna anvinds
ocksd som underlag for det gemensamma reflektionsarbetet da de samtalar med barnen om
vad som hédnder pa bilden for att synliggdra for barnen deras utvecklingsprocess. De beréttar
att bilderna fungerar i detta fall som ett slags bevis pa att barnet verkligen har lart sig nagot
nytt och for att gora det medvetet om sitt eget larande. Pedagogerna anger att bilder som é&r for
barnen bearbetas pd olika sdtt. De skrivs ut och plastas in, hings i tamburen, eller liggs i
barnens portfoliopdrm. De flesta pedagoger berdttar ocksa att barnen far en samling med
bilder pa sig sjdlva pa en CD-skiva nér de slutar i forskolan.

Den tredje mottagare grupp for bilderna dr pedagogerna sjdlva did de menar att bilderna
hjilper dem att komma ihdg innehallet av det pedagogiska arbetet. Alla pedagoger anviander
bilderna som ett minne. De menar att det hdnder véldigt mycket i forskolan och att man
glommer véldigt fort och det ar déarfor de vill ha bilder som man kan ga tillbaka till.

Tva pedagoger menar att bilderna kan fungera dven som underlag for reflektion i1 arbetslaget
och for utvecklingsarbetet. De berittar att ndr man tittar pd bilderna kan man se om det
pedagogiska arbetet har utvecklas eller om det har stannat kvar pa samma niva. De menar
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ocksé att med bilderna som stod kan de planera for verksamheten eftersom man kan se pa
bilderna vad man har gjort med barnen och utifrdn det kan man utveckla arbetet vidare.
Exempelvis kan man titta pd dokumentation av temaarbetet, se vad som gjordes, vad gick bra
eller mindre bra och sen planera for vidare steg. Foljande intervjucitat visar hur pedagogerna
resonerar kring bilderna som underlag till utvecklingsarbetet:

Det ar ju en slags dokumentation for oss sjilva da ... att ... Vad &r det vi gor. Kan vi ga
tillbaka? Nu har vi inte hallit linge med dokumentation med bilder men kan vi ga
tillbaka och se vad ar det for kan vi se en utveckling pa den hér sidan? Bade for barnet
och for oss sjdlva. Kan det vara sa att man liksom om man jobbar med samma sak hela
tiden och si gldmmer man av har vi gjort det har forut? Jobbar vi med samma sak eller
kan vi faktiskt se att vi har faktiskt vidareutvecklat det hér arbetet. (Barbro)

En pedagog medger att hon anvinder fotgrafierna i barns portfolio som underlag till
utvecklingssamtal. Hon menar att om barnet tillater, bldddrar hon tillsammans med
fordldrarna 1 barnets porfolio, pekar pd bilderna och samtalar om barnets kunskaper och
utveckling.

Vad anvander pedagogerna de tagna fotografierna till i
dokumentationsprocessen?

Pedagogerna berittar att de anvénder digitala bilder till olika &ndamal. Eftersom bilderna ar 1
digital form kan en och samma bild anvéndas pé olika sétt. Pedagogerna 6verfor bilderna fran
kameran till dator och sen hanterar de bilderna olika beroende pa syftet och mottagaren.
Pedagogerna anvénder sig av digital fotoram, utskrifter, CD, Porfolio, IT-plattform.

Digital fotoram

Alla intervjuade pedagoger beridttar att de anvénder sig av en digital fotoram for att visa de
tagna bilderna. I nagra fall uppger pedagogerna att de kompletterar bildspelet med text, till
exempel pa ett veckoschema som hénger bredvid eller under fotoramen. Dir kan fordldrar och
barn l4sa om det som hinde under veckan. Pedagogen Monica berittar om hur hon anvinder
digital fotoram och kompletterar den med text:

Samt att vi har en sén tavla som bilderna rullar pa ...for bade barn och foréldrar. De
kan tillsammans titta pa bilderna som byts varje vecka. Och de ska det vara de aktuella
bilder som har skett under veckan som ska ocksa kunnas koppla ihop med den texten
som vi har skrivit pd veckoschemat. Man ska kunna ldsa... det hér gjorde vi... och da
ska man kunna hitta de bilderna i tavlan.

En av pedagogerna forklarar att fordldrarna kan lyfta upp sina barn och titta pa bilderna
tillsammans och samtala om vad som hédnt under dagen eller veckan. En del pedagoger
papekar ocksé for fordldrarna nér bilderna ar uppdaterade och uppmuntrar dem att stanna en
stund for att titta pa bilderna. En pedagog menar dock att fordldrarna brukar vara stressade nir
de kommer for att himta sina barn och inte har tid att std framfor fotoramen och vinta till
bilden pa deras barn dyker upp.

Utskrivna fotografier

Alla pedagoger uppger att de brukar skriva ut en del bilder for att dokumentera nagot
sammanhdngande temaarbete. Detta sker genom att de klistrar utskrivna bilder pa ett papper i
ett stort format och tillsétter text. Fardig produkt hdngs ofta i tamburen i barnens eller vuxnas
o6gonhdjd. Det kan handla om till exempel matematik i skogen, dir barnen riknade kottar,
eller arbetet med tema vatten. Tva pedagoger har kommit med ett och samma exempel som
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géllde bilder pa barnen som maélar, som dokumentation av processen. Bilderna héngs bredvid
barnens malningar for att illustrera sjélva processen av malande. 1 tvd fall beréttar
pedagogerna att de brukar sammanstilla dokumentation av temaarbetet i samarbete med
barnen. D4 barnen dr med och hjélper till att klistra bilderna pa pappret och formulera eller 1
visa fall skriva texten. Fardiga produkter hdngs upp i tamburen for att fordldrarna ska kunna
se det.

En del pedagoger berittar att bilderna kan fungera som ett underlag for reflektion da
pedagogerna samtalar med barnen om vad som finns pé korten och for att synliggora det de
hade gjort och det de hade lart sig. Pedagogen Anna berdttar om hur hon anvédnder bilderna 1
en gemensam reflektion med barnen:

Och sen ér det véldigt bra att sitta och reflektera, som jag sa tillsammans, med barnen.
Det blir en slags aterblick. Ja, vad gjorde vi? Och vad hidnde? Och sé vidare, va. Sa det
blir en reflektion s& som manga génger 4dr nddvindig. (...) Sen dr det en
laroprocess...ett barn som sitter pd gungan och bdrjar gora...och ta fart, eller tar
hopprepp och borjar eller forsoker hoppa repp sé fotograferar men det. Och sen sitter
man ner och pratar om det hur gjorde du det egentligen?

I ett annat fall beréttar pedagogen att de dokumenterar arbetet med temat genom att de skriver
ut bilder och plastar in dem som kort i ett litet format. Korten finns pa en hylla pa avdelningen
och dr séledes tillgingliga for barnen. Barnen kan bldddra i dem och komma ihag det de
gjorde 1 forskolan.

CD skiva

Alla pedagoger forutom en beréttar att de sparar barnens bilder i enskilda mappar pa dator och
i slutet av aret branner de bilderna pa en CD skiva. Barnen far CD:n med bilderna hem som
ett minne frdn forskoletiden. Den pedagog som uppger att hon inte gér det menar att hon
gjorde det tidigare men att hon slutade pa grund av tidsbrist. En annan pedagog berittar att det
kan vara problematisk att ge bilder till fordldrarna eftersom det finns mojlighet till spridning
av bilder pé Internet. Hon utrycker att denna problematik bor diskuteras mera:

... jag kan tycka just nu att den hér debatten som har kommit upp ... med ... att lagga ut
bilder pa nétet. Jag har pratat med fordldrarna om att det hér ... de hédr bilderna vi ger
dem far inte komma ut pa nétet ... Sen ligger det ju i fordldrarnas... egen moral vad de
gor med det. Men dér tycker jag det &r... déir kénns lite lurigt ... hur fordldrarna
hanterar det. Lagger de ut bilder pd Facebook kan andra fordldrars barn hamna i
situationer som de inte vill. Det tycket jag dr lite jobbigt. Nér man ldmnar ifrén sig
nagonting och inte har kontroll pa det...(Monica)

Portfolio

I tva fall berittar pedagogerna att de anvinder bilder till portfolio. En av pedagogerna uppger
att de precis har borjat anvédnda portfolion pd avdelningen men att de inte har kommit langt.
Portfolion beskrivs av pedagogen som en parm som dr uppdelat tematiskt i olika rubriker.
Under rubriken Jag finns bilder pa barnet, inskolningen, barnets familj, huset dir barnet bor,
fodelsedagar osv., Under rubriken Jag kan — finns bilder pa barnet under nagon aktivitet.
Under rubriken Jag tycker finns bilder som illustrerar det barnet tycker osv. Pedagogen
beréttar att bilderna utgdr en viktig del i portfolion:

...det har ju underlattat valdigt mycket att fa...att ha den mdjligheten att ha bilder pa
hela processen, laroprocessen och... bland annat. For att det hade varit svarare..mycket
svarare utan.
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Pedagogen beréttar att i portfolion sparas forutom bilder dven barnens teckningar, mélningar,
texter osv. Hon beréttar ocksa att pedagogerna i arbetslaget har sina ansvarsbarn som de gor
respektive portfolio med. Det forekommer ocksa att pedagoger tar bilder pd andra barn &n
deras ansvarsbarn och sdtter dem i portfolion. Detta sker pad grund av pedagogerna ir inte
alltid nérvarande 1 forskolan pa grund av skiftarbete, sjukdomar, kurser osv. Pedagogen lyfter
upp att portfolion skapas tillsammans med barnen. Det vill sdga att barnen har en viss
inflytande 6ver de bilderna som ska klistras 1 portfolion. Pedagogen papekar att portfolion inte
ar menat som en vuxenprodukt, utan snarare en produkt av samarbete mellan barnet och
pedagogen. Detta illustrerar foljande citat:

Och sen far man som sagt... sa ha en diskussion runt vad ska vi dokumentera. Det ar
vildigt viktigt att man dr medveten om det sa att det inte blir som ett fotoalbum. Det ar
inte det som dr meningen va.

Samma pedagog uppger att portfolion foljer med barnet under tiden i forskolan och nér barnet
slutar far det med sig hem. Portfolion dr placerad sa att den ér tillgénglig for barnen och de
kan titta i den nér de vill. Fordldrar uppmuntras av pedagogerna till att bliddra i portfolion
tillsammans med barnen for att se hur barnet har utvecklas och som underlag till ett
gemensamt samtal. Pedagogen berittar ocksa att portfolion kan fungera som ett underlag till
ett utvecklingssamtal, dir pedagogerna utgar fran det som dr dokumenterat d& bilderna ger en
beskrivning och berittelse, en biografi.

IT-plattform

I ett fall beréttar pedagogen att de i arbetslaget ldgger bilder dven pé Internet. De anvénder sig
av Hjarntorget, som ar Goteborgs Stads pedagogiska IT-plattform. Denna plattform é&r
tillgdnglig for alla pedagogiska enheter, det vill sdga for forskolan, skolan, gymnasiet och
vuxenutbildning. P4 denna virtuella motesplats har vérdnadshavare, pedagoger och barn
mojlighet att kommunicera och {4 information. For att kunna anvénda denna plattform och se
inlagda bilder maste man logga in. Inloggningsuppgifter far dock bara de som &ar verksamma
inom respektive forskola eller barnens virdnadshavare. Det betyder att utomstiende
méanniskor inte far tillgdng till den information eller bilder som pedagogerna ldgger ut.

Pedagogen menar att det finns manga fordelar med att anvdnda IT-plattformen for att
dokumentera verksamheten. Hon tycker att fordldrarna &r stressade nir de hdmtar sina barn i
forskolan och kanske inte har tid att std i tamburen och vénta till bilden pa deras barn kommer
fram. Dérfor dr det smidigare menar hon att anvidnda IT-plattformen, d4 fordldrarna kan titta
pa bilderna hemma i lugn och ro. Fordldrarna har ocksa mdjlighet att ladda ner bilderna fran
Internet, men hon tror att de inte gor det. Pedagogen uppger att dokumentera verksamheten pa
IT-plattformen &r forst och framst for fordldrarna for att barnen inte kan sjélva sétta pa dator,
logga in och bldddra i bilderna. Hon menar att bilderna for barnen har de i en annan form.
Hon anger ocksa hon uppdaterar bilderna och information veckoviss men att arbetet &r
tidskrdvande.

Resultat utifran observationer

Hér presenterar jag resultatet utifran de tva observationer jag har gjort pa faltet. Resultatet
sammanstdlld fran analysen av observationer och illustrerar hur pedagogerna anvinder
fotografering som dokumentationsmetod i praxis och hur de hanterar bilderna efterat. Den
forsta situationen handlar om en utflykt till skogen dér barnen fér i uppgift att kinna pé olika
naturforemal 1 syftet att ldra sig naturkunskap. Diar dokumenterar en pedagog, vi kan kalla
henne Anna, hindelserna utspelar sig i en planerad aktivitet ute i skogen. Den andra situation
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utspelar sig inne pa avdelningen, da barnen har samling. I detta fall fotograferar en pedagog
(Monica) en planerad aktivitet som r ett experiment med kolsyrat vatten och russin.

Vilka situationer valjer pedagogerna att fotografera?

Resultatet visar att nir pedagogerna fotograferar gor de ett strategiskt urval av situationer som
hinder under dagen i1 forskolan. I de observerade situationerna fotograferar bidgge
pedagogerna planerade aktiviteter. I det forsta fallet fotograferar Anna barnen 1 skogen nér de
ror olika naturforemdl. Aktivitet &r planerat i syftet att lira barnen naturvetenskap och
matematik. I det andra fallet fotograferar Monica experiment med vatten i samlingen. Bagge
pedagoger fotograferar inte under hela forloppet. Anna avstir frén att fotografera nir barnen
promenerar till skogen, nér de lyssnar pa pedagogen, néir de samtalar med varandra, éter frukt,
osv. Hon fotograferar enbart genomforandet av den planerade uppgiften som barnen fick av
pedagogen. Likadant viljer Monica att inte fotografera hilsning, namnupprop och nir barnen
rdknar 1 borjan av samlingen. Utan hon koncentrerar sin fotografering enbart pa experimentet,
alltsd den aktivitet som var planerad.

Vad fokuserar pedagogerna pa nar de fotograferar?

Nér pedagogerna fotograferar fokuserar de pd barnens genomforande av uppgifterna. I forsta
fall fotograferar Anna barnen som ror naturféremélen. I det andra fallet fotograferar Monica
barnen ndr de tittar pa glaset och tillbringaren. Hon fotograferar enbart tillbringaren med
russin i. I bigge situationerna fokuserar pedagogerna pa barnen och genomforande av det
planerade aktivitet.

Vad forestéller de tagna fotografierna?

Pé bilderna som pedagogerna tog under observationen syns barnen i mitten av nagon aktivitet.
P4 bilder som Anna tog syns barns dverkropp, ansiktet, handen och foremalet barnet kdnner
pa. Pa bilder som Monica tog syns barn som en grupp nir de tittar mot tillbringaren med
kolsyrat vatten och glaset med vanligt vatten. Pa nagra bilder syns enskilda barn som tittar
nyfiket pd tillbringaren. Det finns ocksd ndgra bilder dér inget barn syns, utan enbart
tillbringaren med russin i eller glaset med russin i. I bagge fall syns pé bilderna aktiva barn,
barn som ror ett foremél, eller barn som tittar pa ndgonting.

Hur anvander pedagogerna de tagna fotografierna i dokumentationsprocessen, dvs. till
vad och for vem?

Denna fragestéllning besvaras utifrén resultatet av en observation. Observation av situationen
diar Anna skulle bearbeta bilder saknas. Anna beréttade att syften med att ta bilder under det
planerade aktivitet i skogen var dokumentera barns larande. Hennes plan for bearbetning av
bilder var att skriva ut bilderna och tillammans med barnen dokumentera temaarbetet. Hon
planerade dven att anvinda bilderna som underlag for gemensam reflektion. P& grund av
tidsbrist hade Anna inte bearbetat bilderna. Det dr dérfor observation av vad Anna anvénde
bilderna till saknas.

Monica overfor bilderna frin kameran till dator, hon sorterar bilderna och ligger dem i
barnens mappar. Monica gor ett urval av bilder i relation till syfte och efter bildernas kvalitet.
Hon tar bort en del bilder som &r suddiga eller dir barnen blundar med 6gonen och dverfor
dem till ett USB-minne. Den sdtter hon i den digitala fotoram som hinger i tamburen.
Samtidigt skriver hon négra rader pd veckoschemat om samlingen och experimentet. Senare
pa eftermiddag nér fordldrarna har kommit till forskolan for att himta sina barn, beréttar
Monika om experimentet och uppmuntrar fordldrarna att titta tillsammans med barnen pa de
”fina” bilder. Hon anvénder sig av tekniska verktyg for att formedla innehallet av det
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pedagogiska arbetet till fordldrarna. Nar fordldrarna kommer till forskolan leder hon deras
uppmérksamhet mot bilderna. Bilderna fungerar hiar som ett kommunikationsmedel for att
formedla innehéllet av dagens samling. I processen av bildtagande och bearbetning av bilder
involveras inte barnen. I stillet hanterar pedagogen bilderna sjélv.

Sammanfattning av resultatet

Resultatet visar att nidr pedagogerna i studien fotograferar i dokumentations syfte gor de ett
strategiskt urval av situationer som héinder i1 forskolan under dagen. De viljer att fotografera
barnen under planerade aktiviteter men dven under “fri lek”. De foredrar att fotografera barn
under ndgon aktivitet, alltsd aktiva barn. Enligt pedagogerna forekommer ocksa att de
fotograferar barnens konstruktioner och produktioner, skeende och roliga situationer. Nér
pedagogerna viljer ut en situation som ska fotograferas, vill de finga pé bild att barnet lir sig
nagonting eller har utvecklas. Pedagogerna beskriver deras objekt av fotografering med
termer larande, laroprocess, utveckling, utvecklingsprocess, framsteg.

Resultatet visar dven att pedagogerna i studien anviander bilderna forst och framst i syftet att
synliggora verksamheten. Bilderna dr menade framforallt till fordldrarna i syftet att formedla
det som hénder i forskolan. Pedagogerna anvénder bilderna &ven for att de vill synliggora
barns liarande och for att skapa ett minne for barnen. Bilderna tycks vara ett bevis pa att
barnen har lirt sig ndgonting och utvecklas. En del pedagoger menar att de anviander bilderna
dven som underlag till en gemensam reflektion med barnen i syftet att gora dem medvetna om
sitt eget ldrande.

Det framgér i resultatet att pedagogerna anvinder sig av olika verktyg for att bearbeta,
presentera, och spara de tagna bilderna. De anvinder sig i1 forsta hand av digitala fotoramar,
utskrifter och CD-skivor. Nagra av pedagogerna anvédnder sig ocksd av portfolion och IT-
plattformen (Hjarntorget).

Studiens overgripande resultat visar att niar pedagoger fotograferar i dokumentations syfte gor

de ett strategiskt urval av situationer och att de anvédnder digitala fotografier som
kommunikationsmedel for fordldrarna 1 syftet att synliggra  verksamheten.

30



Diskussion

Hér kommer jag att diskutera resultatet i relation till syftet och styrdokumenten. Diskussion &r
uppdelat under tematiskt under olika rubriker som dr relaterade till frégestillningarna.
Resultatet diskuteras dven i relation till relevant litteratur. I slutdiskussionen kommer jag att
diskutera digitala bilder och dokumentationsprocessen i relation till ldrandeprocessen enligt
Lpf6 98 (rev. 2010). Darefter foljer mina forslag till fortsatt forskning.

Nya erfarenheter

I resultatet framgar att nir pedagogerna fotograferar gor de ett strategiskt urval av de
situationer som hinder 1 forskolan. Pedagogerna menar att de viljer att fotografera olika
situationer under planerade aktiviteter och fri lek”. Man kan se de olika aktiviteter ocksd som
situationer dir barn skapar nya erfarenheter. Pedagogerna fotograferar inte det som upprepas
ofta, till exempel upprop under samlingen eller nir barnen réknar varandra, nér de klér pa sig,
nér de dter, gdr, ater frukt osv. Sddana situationer upprepas i forskolan varje dag och riknas
inte som “nya” erfarenheter som ska fotograferas. Snarare ser pedagogerna erfarenheter som
nagot nytt som inte har hént tidigare och ddrmed &r vért att fotografera och dokumentera.
Vygotskij (1995) pépekar pa vikten av att skaffa sig manga erfarenheter och dess samband
med fantasin. Han menar att manniskans utveckling bygger pd utvidgandet av erfarenheter 1
kombination med fantasin. Erfarenheter anses vara viktiga enligt Lpfo 98
(Utbildningsdepartementet, 2010b) dér stér det att forskolans uppgift dr att erbjuda barnen nya
erfarenheter for att bygga ldrande pd dem. Pedagogerna skall dirmed utgd fran barns
erfarenheter for att utveckla deras kunskaper och fardigheter.

Att fotografera barns ldrande under oplanerade aktiviteter och den “fria leken” dr viktigt enligt
pedagogerna i studien. De menar att de tar bilder pd barnen nir de leker for att de vill
synliggdra deras ldrande, samspel med varandra, kommunikation, utveckling men &ven roliga
momenten. Leken spelar salunda en central roll i verksamheten och dokumenteras ofta med
hjdlp av digitala bilder. Leken 1 ldroplanen beskrivs som vildigt betydelseful och
multifunktionell. Dér star det ndmligen att verksamheten ska frdmja leken, kreativiteten och
det lustfyllda ldrandet samt stirka barnet intresse for att ldra och erdvra nya erfarenheter
(Utbildningsdepartementet, 2010b).

Barns liarande star i fokus

I resultatet framgér det att pedagogerna vill forst och frdmst dokumentera barns ldrande. De
vill ocksa fotografera produktion, skeende och roliga stunder. Barns ldrande ar dock det
viktigaste element i dokumentation som pedagogerna vill finga pa bild. Barns ldrande
beskriver pedagogerna med termer: larande, laroprocess, utveckling, utvecklingsprocess,
framsteg. Nar man tittar nirmare pa hur laroplanens straivande mal &r uttryckta, ser man att de
flesta mal ar formulerade i termer av ldrande och utveckling. Dér star det explicit att forskolan
ska striva efter att varje barn utvecklar en rad kunskaper och fardigheter
(Utbildningsdepartementet, 2010b). Man kan da se ett sammanhang mellan pedagogernas
strdvan efter att finga barns ldrande och utveckling pa bild med dem stivande mal som ar
utryckta i ldroplanen. Det som dock ar oklart om det verkligen &r ldrandesituationer som
pedagogerna fotograferar och dokumenterar. Enligt det sociokulturella perspektivet (Siljo,
2010a) ar i stort sett varje situation en ldrandesituation. Man alltid lar sig nadgonting i varje
situation. Fragan dr d4 om barnen verkligen lir sig det pedagogerna tror att de lar sig 1 de
Ogonblick som fotograferas. Fangar pedagogerna verkligen en ldroprocess pa bilden eller
enbart en situation som representerar en ny erfarenhet och didrmed en potentiell
larandesituation?
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Aktiva barn

Resultatet visar att pedagogerna vill ha bilder som forestdller barn 1 ndgon aktivitet. Séledes
syns pa bilderna enbart aktiva barn. Bilder dir barnen &r passiva raderas. Man kan fraga sig
om pedagogerna viljer att fotografera och dirmed uppmérksamma de barn som &r aktiva och
gor saker, bygger ofta, leker mycket, visar att de har lart sig ndgonting. Men vad hinder med
de barn som &r tystare och inte utrycker sig mycket, syns de pa bilderna? Lindgren och
Sparrman (2003) papekar att genom dokumentationspraktiken och vilja att gora larandet
synlig skapar man en norm som ett sdtt att vara barn pd. Genom att pedagogerna visar
bilderna pé enbart aktiva barn, skapar de samtidigt en ny norm for forskolebarn. Enligt denna
norm ska barn inte bara synas och vara underordnade till vuxna utan de ska dven vara aktiva.
Att vara osynlig eller att inte vilja delta i dokumentationen och att vara passiv blir saledes en
avvikelse fran normen.

Att synliggora verksamheten

Pedagogerna anvinder digitala bilder for att de vill synliggdra verksamheten. Bilderna skapas
for att de ska visas for fordldrarna, for barnen och for pedagogerna sjdlva. Pedagogerna
anviander sig av olika verktyg beroende av syften och mottagaren. De anvénder sig av digital
fotoram, utskrifter, IT-plattform, CD, portfolio. Pedagogerna har flera syften med att
dokumentera verksamheten. Det Gvergripande syftet &r att gora verksamheten synlig for
fordldrarna och for att uppmirksamma laroprocessen for barnen.

Bilder som kommunikation

Pedagogerna i studien anvénder sig i forsta hand av digitala bilder for att synliggora
verksamheten for fordldrarna. Med hjdlp av bilderna vill de berdtta: ”Sa hir gor vi i
forskolan.” Bilderna fungerar sdlunda som ett kommunikationsmedel mellan pedagogerna och
fordldrarna. For att nd till fordldrarna anvinder sig pedagogerna av olika tekniska och
materiella verktyg, s& som digital fotoram, IT-plattform, portfolio, utskrifter. I resultatet
framgar att fotografierna kompletteras ofta med en text i form av en portfolio, veckoschemat
som komplement till digital fotoram, och texter i dokumentation av teman. Pa sé sétt utgor
bilderna viktig del av dokumentation eftersom det 4r texten som komplement till bilder och
inte tvirtom. Wehner-Godée (2000) menar att valet av dokumentations verktyg &r viktig
eftersom den avgdr hur slutresultatet ska se ut. Vidare menar hon att digitalkamera har den
egenskap att den kan “frysa ogonblicket”, pd si sitt fungerar digitala bilder som ett
hjélpmedel for pedagogerna till att aterberdtta de 6gonblick och aktiviteten som annars skulle
svart beskrivas med en text. Man kan sdga att digitalkamera har de egenskaper som skapar
ramar for slutprodukten och ddrmed lockar till att fotografera aktiviteter och moment som
annars inte skulle kunna fingas med ett annat verktyg.

P& ett sitt ar pedagogernas anvandning av digitala bilder som kommunikationsmedel ocksa
utryck for dagens tekniska samhélle. Mycket av dagens kommunikation sker inte inom
personliga moten utan mycket information formedlas via tekniska redskap. Séljo (2010b)
menar att tekniska redskap paverkar vart sétt att tinka och kommunicera. Att pedagogerna
anvéander sig av olika kommunikationsmedel kan ocksé bero pé att de forsoker anpassa sig
efter de behov som finns i verksamheten men dven efter de tekniska forutsdttningarna som
finns 1 forskolan. Om man har en birbar dator pa avdelningen som &r kopplat till skrivaren
blir det ocksa lattare att skriva ut bilder. Under intervjuer utryckte pedagogerna att de skulle
vilja arbeta mera med digitala bilder och dokumentation, men att de inte kan pa grund av
tekniska forutsédttningarna och tidsbrist.

De bilder som forédldrarna fér se dr bilder pa aktiva barn. Bilder dir barn dr passiva tas bort
och dérmed inte formedlas till fordldrarna. Pedagogerna visar enbart de bilder dir det hander
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nagot nytt, ndgot spannande, eller ndgot roligt. Saledes visar pedagogerna forskolan som en
arena dir det hidnder saker, ddr barnen lir sig, &r aktiva, skapande och har roligt. Man kan
fraga sig om det dr den verkliga bilden av forskolan eller snarare en ideal som pedagogerna
vill skapa. Det kan ocksé vara s att pedagogerna vill visa till fordldrarna det de vill se, att
deras barn lir sig, utvecklas, skapar och har roligt.

Bilder som minnen

Pedagogerna menar att de anvédnder digitala bilder for barnen och for sig sjdlva i syftet att
skapa ett minne. De vill dven synliggora barns ldrande. Pedagogerna menar att de anvinder
olika verktyg och media, CD-skiva, portfolio, utskrifter, for att barnen ska komma ihédg
hiandelserna och upplevelserna i forskolan. Pedagogerna utrycker att bilderna hjilper dem att
komma ihag innehdllet av den pedagogiska verksamheten. I linje med den sociokulturella
teorin (Sdljo, 2010b) kan man se digitalkamera som en kulturell redskap och bilderna som
kulturella artefakter. Enligt Sdljo (2010b) bidrar kulturella redskap till att utveckling av
kunskaper och fardigheter blir kumulativ. Med hjidlp av materiella artefakter kan man
bibehalla informationer under en lang tid. Saledes fungerar bilderna for pedagogerna och
barnen som ett extern minne. Eftersom det hdnder mycket i forskolan under dagarna, blir
bilderna ett hjdlpmedel till att minnas for pedagogerna och barnen.

I resultatet framgar att en del pedagoger i studien séger sig anvédnda digitala bilder i syftet att
synliggora barns lirande. Nagra pedagoger menar att de anvénder bilderna som ett underlag
for en gemensam reflektion i syftet att uppmérksamma hur barnen sjdlva lar. Pramling
Samuelsson och Sheridan (1999) menar att barns metakognitiva kunskaper och fardigheter har
stor betydelse for deras formaga att ldra sig. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999)
gynnas barns ldrande genom att pedagoger fokuserar pa att utveckla barns forstaelse kring
eget larande. Har kan man se en liknelse i1 det arbetssdtet som nigra av pedagogerna i studien
anvédnder. Bilderna blir har ett viktigt medel for till att synliggéra barns egna laroprocesser
och gora barnen medvetna om hur de lir. Lindgren och Sparrman (2010) poéngterar att
dokumentationspraktik ddremot beskrivs ofta som en metod dér barns deltagande tas forgivet
och inte ifrdgasitts. De menar att genom visuell dokumentation 1ar barn att anpassa sig att
leva i ett Overvakande samhille.

Resultatet visar &dven att ndgra av pedagogerna sidger sig anvinda fotografier i
dokumentationen som ett underlag fér en gemensam reflektion i arbetslaget. I studien framgér
dock inte pa vilket sétt de gor det. Det nya kapitlet i ldroplanen (Utbildningsdepartementet,
2010b) som handlar om uppf6ljning, utvirdering och utveckling av verksamheten foreskriver
att pedagoger 1 forskolan ska dokumentera, folja upp, utvirdera och utveckla och att de ska
anvianda olika former av dokumentation. I studien framgar att anvinda digitala bilder som
underlag till reflektion och utvecklingsarbete ar dock inte det frimsta syftet med
pedagogernas fotograferande i forskolan.

Utifrén intervjuer framgér inte om barnen involveras i dokumentationsprocessen. En pedagog
beréttar att barnen dr med ndr portfolion skapas och nir presentation av teamarbetet
sammanstdlls. Utifrdin observationer kan man se att barnen inte inblandas i
dokumentationsprocessen. Det innebér att den bilden som presenteras av pedagogerna kan
vara ensidigt, det vill sdga enbart frdn pedagogernas synvinkel. Detta resultat kan dock bero
pa att observationer utfordes i en liten omfattning och att jag inte har explicit fragat
pedagogerna om barnen involveras i dokumentationsarbetet. Den reviderade ldroplanen Lpfo
98 (Utbildningsdepartementet, 2010b) stéller krav pa att barnen ska involveras i
dokumentationen och deras synpunkter ska lyftas fram. Det i sin tur leder till att pedagogerna
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ska vara tvungna att inkludera barnen i dokumentationsprocessen. Hur kan man som pedagog
hantera detta krav? En av l0sningar kunde vara att ge barnen kameran i handen som
Einarsdottir (2005) beskriver i sin studie och lata de fotografera och dirmed dokumentera sin
vardag. P4 si sdtt kan man fi en ny dimension i dokumentationen som kan hjilpa
pedagogerna att forstd barnens syn pa verksamheten.

Slutdiskussion

Lpfo 98 reviderad 2010 (Utbildningsdepartementet, 2010b) beskriver ldrande som en process,
en livsldng process. Enligt denna ldroplan skall barns ldrande och utveckling kontinuerligt
dokumenteras. Alltsa det dr larandeprocesser och utveckling som ska dokumenteras. Fragan &r
om pedagogerna lyckas fanga barns liarandeprocesser och utveckling med en digitalkamera
som verktyg. Syns ldrandeprocesser och utveckling pa de tagna bilderna? Hér vill jag ddrmed
diskutera digitala bilder i dokumentationsprocessen i relation till lirandeprocessen.

I resultatet framgér att pedagogerna gor ett strategiskt urval av situationer nar de fotograferar i
forskolan. Resultatet visar dven att pedagogerna fotograferar i forsta hand planerade
aktiviteter. Nar pedagogerna fotograferar under planerade aktiviteter, fingar de pa bild bara en
liten del av det som hidnder under aktiviteterna. Det innebér att en stor del av aktiviteternas
innehall inte syns pa bilderna. Enligt pedagogerna i studien ligger fokus under fotografering
pa barns larandeprocesser, utveckling, utvecklingsprocesser och framsteg. Finns det mgjlighet
att pedagogerna missar en stor del av barns ldrandeprocesser, utvecklingsprocesser och
framsteg eftersom de fotograferar enbart innehallet av den planerade aktiviteten? Det kan
hinda att pedagogerna missar situationer dér till exempel barn samspelar med varandra, barns
larandeprocesser eller roliga moment pd grund av att pedagogens fokus dr riktat mot den
planerade aktiviteten. Man kan ocksd sdga att pedagogernas fokus skapar ramar for
dokumentations innehéll, som i detta fall dr innehéllet av den planerade aktiviteten.

I resultatet framgdr dven att pa bilderna syns aktiva barn. Hur kommer det sig att pedagogerna
fotograferar enbart barn som ar i ndgon aktivitet? Varfor syns inte passiva barn pa bilderna?
Som jag pépekat tidigare, vill pedagogerna dokumentera barns ldrande och utveckling. Kan
det vara sa att pedagogerna ser barns lirande som en aktivitet? Kan pedagogernas fokus pa
aktiviteter och aktiva barn ha nidgot sammanhang med den konstruktivistiska synen péd barn
och ldrande? Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) ar barn en aktiv
medkonstruktér av sin egen kunskap. Barnets egen aktivitet som medskapare av kunskap
betonas. Enligt det sociokulturella perspektivet (Siljo, 2010a) ar barnet ocksa aktiv nér det lar
sig eftersom kunskap aproprieras 1 sociala situationer. Ddremot méste inte synas pé barnet att
det lér sig, att det befinner sig i en ldrandeprocess. Ett exempel kan vara nér barnet lyssnar,
observerar, tinker. Alltsa maste barns larande inte alltid synas.

Syns barns ldrande da pa de bilder som pedagoger tar? Enligt resultatet dr pedagogernas
avsikt att fotografera barns larandeprocesser och utveckling. Nar fordldrarna och barnen tittar
pa de tagna fotografierna kan de verkligen se en larandeprocess eller en utvecklingsprocess?
Eftersom ldrande anses vara en process (Utbildningsdepartementet, 2010b) behdvs det en
referensram 1 vilken man skulle kunna observera denna process. Det innebér att det behdvs
mer dn en bild pa barnet om man vill dokumentera en larandeprocess. Resultatet visar ocksa
att barns portfolio dr den enda dokumentationsprodukt dar pedagogerna systematiskt sparar
barns fotografier och skapar dirmed en sammanhdngande bildspel som kan tala om barns
utveckling och ldrandeprocesser. I den digitala fotoramen byts bilderna ofta och
referensramen diarmed tas bort. Darfor dr det inte sdkert att fordldrarna, barnen eller
pedagogerna sjdlva ser ndgon lirande process pa de tagna bilderna. Den sociokulturella teorin
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(Saljo, 2010a) beskriver ldrande som en process som pagar under hela livet. Utifrdn detta
perspektiv kan man betrakta fotografierna som pedagogerna tar pa barnen som en produkt.
Eller annorlunda utryckt, bilderna som pedagogerna tar fungerar snarare som ett bevis pa att
barnet har lirt sig ndgonting och att barnet har utvecklats.

Man kan dé fraga sig hur det kommer sig att enligt pedagogernas utsagor ligger fokus under
fotograferingen pé ldrande processer och utveckling men att det inte syns pa bilderna. For att
kunna se en dokumenterad ldrandeprocess eller en process generellt behdvs det flera bilder,
det vill siga ett bildspel. Man kan da fraga sig om digitalkamera &r ett [ampligt verktyg for att
fdnga barns ldrandeprocesser och utveckling. Enligt (Wehner-Godée, 2000) skapar varje
dokumentationsverktyg en ram inom vilken man kan dokumentera. P4 sd sitt kommer
digitalkamera att leverera bara bilder och inte nadgot annat. Man kan dé& Gverviga att anvdnda
en videokamera istéllet for en fotokamera for att kunna fanga det pedagogerna har i avsikt att
finga. Eller kan pedagogerna ta flera bilder som kan illustrera en process, i detta fall en
larandeprocess.

Slutsatser

Studiens overgripande resultat visar att ndr pedagogerna fotograferar i dokumentations syfte
gor de ett strategiskt urval av situationer och att de anvénder digitala fotografier som
kommunikationsmedel for fordldrarna i1 syftet att synliggdra verksamheten. Att pedagogerna
viljer fotografera olika situationer med fokus pé barns larande och utveckling méste forstés i
relation till strivande méilen som dr utryckta 1 ldroplanen. Enligt Lpfo 98
(Utbildningsdepartementet, 2010b) ska forskolan vara en plats dér barn lar, utvecklas och har
roligt. Utifrn detta perspektiv dr det helt forstaeligt att pedagogerna har strdvandemalen 1
atanke ndr de fotograferar. I Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 2010b) dr dokumentation
beskriven som en del av utvecklingsprocessen. Som pedagogerna anvinder digitala bilder i
dokumentationsprocessen idag racker dock inte for en hel tillimpning av ldroplanen.
Dokumentation med hjilp av digitala bilder behover dérfor kompletteras med en annan metod
eller bor syftet med dokumentation med digitala bilder aterstillas och arbetet utvecklas.

Forslag till fortsatt forskning

Denna studie dr gjord pa tre forskolor och bidrar till att ge en djupare forstadelse om hur
pedagogerna anvinder digitala bilder i en dokumentationsprocess. Meningen med det har
arbetet inte var att studera i vilken grad pedagogerna arbetar efter den nya reviderade
laroplanen. Eftersom det kan ta flera ar for att etablera en dndring inom utbildningssektorn,
skulle det varit meningslos att genomfora en sddan studie nagra ménader efter revideringens
tillforing. Med héanvisningar till den reviderade ldaroplanen ville jag snarare pdpeka pa amnets
aktualitet och de 0kade krav pd dokumentation i forskolan. Syftet var séledes att kritiskt
granska hur pedagogerna anvénder sig av digitala bilder i dokumentationsprocessen och hur
och vad de anvénder bilderna till. Som metod i relation till syfte anvidnde jag intervju och
observation. Intervjuerna genomfordes med fyra pedagoger och observationer genomfordes
pa tvé stillen. Meningen var inte att jdimfora pedagogernas utsagor med deras handlingar.
Eller annorlunda utryckt, jag var inte ute efter att studera om det finns nidgon skillnad mellan
det pedagogerna sdger och det de verkligen gor. Snarare anvinde jag de har tvd metoderna
som ett komplement till varandra och for att de tillsammans kan ge en tidligare bild om hur
pedagogerna anvénder digitala bilder 1 den pedagogiska praktiken och verksamheten. Genom
att genomfora studien svarade jag pa de fragestillningar jag hade. Det i sin tur ledde till nya
frdgor: Vad innebdar den nya reviderade ldroplanen i den pedagogiska praktiken och
verksamheten? Vilka krav stiller den pd personalen i forskolan? Hur ser fordldrarna pé
dokumentationen? 1 min studie ingdr inte frdgor om hur barn involveras i
dokumentationsprocessen. Det skulle vara intressant att ta reda pa i vilken utstrackning och pé
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vilket sétt paverkar barn dokumentation och sist men inte minst vad barn tycker om att bli
dokumenterade.

Eftersom vi lever 1 ett samhélle dir tekniken utvecklas véldigt snabbt och paverkar vart sitt att
kommunicera, blir anvindning av tekniken i forskolan mer och mer aktuell. Teknikens
uppkomst ocksé pdverkar dokumentation och dess utformning, omfattning och spridning. Om
nagon information laggs ut pd Internet, forsvinner den aldrig. Teknikens mdjligheter leder till
nya aspekter av dokumentation som behdvs diskutera. Redan idag finns det en oro hos
pedagoger kring spridning av barnens bilder pé Internet. Darfor, tycker jag, ar viktigt att dven
diskutera: Vad innebir teknikens uppkomst for dokumentationsprocessen, den pedagogiska
praktiken och verksamheten? Vad det innebdr for barnen att bli dokumenterade och vilka
etiska aspekter det medfor? Dér ser jag ett enormt behov av studier som denna och mer
omfattande sort.
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Bilaga 1

Intervjufragor till pedagoger som anvander sig av digitala bilder i
dokumentationsprocessen i forskolan

Kan du beritta for mig om hur du fotograferar barnen hér i férskolan?
I viket syfte fotograferar du?

Hur viljer du de situationer du fotograferar?

Vad fokuserar du pé nér du fotograferar?

Hur anvénder du tagna bilder?

Vad anvénder du bilderna till?

Hur viljer du de bilder som ska anvédndas vidare?

For vem dokumenterar du med hjélp av digitalkamera?

Vilka hinder och mgjligheter upplever du?

Hur planerar du for att fotografera?

Upplever du ndgot etiskt dilemma nir det géller fotografering av barnen?
Har arbetet med digitala bilder lett till fordndring av din verksamhet?

Har du fatt ndgon utbildning inom IT eller dokumentationen?

38



