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Syfte

Syftet med den har undersokningen &r att synliggora pedagogers forhallningssétt till barns
sprakutveckling i den fria och styrda leken, samt stalla detta mot vad den tidigare forskningen
tar upp om barns sprakutveckling. Syftet ar dven att urskilja likheter och skillnader i
pedagogernas synsatt samt se pa barns kommunikation med varandra och pedagogerna i den
fria respektive styrda leken.

Vara fragestallningar &r
e Vilka synsatt pa barns sprakutveckling ger pedagogerna uttryck for i undersokningen?
e Hur anser pedagogerna i studien att leken paverkar barns sprakutveckling?
e Hur anvander de observerade pedagogerna leken som ett sprakstimulerande verktyg?

Metod

Vi har utfort kvalitativa intervjuer samt direktobservationer med nio verksamma pedagoger.
Pedagogerna i studien arbetar pa smabarnsavdelningar pa tre olika forskolor i och utanfor
Goteborg. Intervjuerna och observationerna genomfordes under ett tillfalle vardera pa
samtliga forskolor. Vi har &ven funnit stdd i litteratur for att kunna genomfora
undersokningen.

Resultat

Utifran undersokningen kunde vi se att pedagogernas synsétt pa barns sprakutveckling
kretsade mycket kring deras roll men att de dven tog upp andra aspekter sdsom forstaelse,
formagan att uttrycka sig samt samspelet i barngruppen. Pedagogerna ansag att leken paverkar
barns sprakutveckling da den utgor en social arena dar barnen far tillfalle att uttrycka sig, ldra
sig l6sa konflikter, samarbeta och forbereda sig infor vuxenlivet. Var tolkning var dock att
pedagogerna lade storst vikt vid sin egen roll da de i leken med barnen introducerar olika
begrepp till barnen samt benamner saker och handelser. Utifran studiens resultat har vi dragit
slutsatsen att man i forskolan bor anvénda leken som ett verktyg for att stimulera barns
sprakutveckling da barnen i leken far tillfalle att trana spraket pa ett lustfyllt sitt. Genom
kommunikation, samspel och sprakstimulerande lekar tillsammans med de andra barnen och
pedagogerna far barnen tillgang till en bredare och mer varierad kunskap och kan pa sa satt
lara av varandra.
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1. Inledning

Vi ar tre studenter som laser till larare med inriktning mot yngre aldrar vid Goteborgs
universitet. Vi ar nu inne pa var sista termin av den totalt tre och ett halvt ar langa
utbildningen. Innan vi paborjade lararutbildningen hade alla tre en uppfattning om att leken
enbart var lek och att den inte var av nagon storre vikt for barns larande, dock blev vi snabbt
varse om att sd inte var fallet. Under utbildningens gang har leken standigt haft en
framtradande roll och dess potential har genomsyrat bade teori och praktik. | den har studien
vill vi undersoka hur leken kan anvandas i ett sprakutvecklande syfte. Vi valde att studera hur
pedagoger pa smabarnsavdelningar arbetar med barns sprakutveckling da vi anser att spraket,
bade det verbala och kroppsliga, &r nyckeln till samspel, kommunikation och for att fungera i
samhéllet. I samtal med en verksam pedagog har det aven framkommit att féraldrar uttryckt
ett intresse for hur forskolan arbetar med barnens sprakutveckling i verksamheten.

Laroplanen for forskolan poangterar att vi som arbetar inom forskolan skall stréva efter att
varje barn utvecklar ett nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt sin formaga att leka
med ord, beréatta, uttrycka tankar, stélla fragor, argumentera och kommunicera med andra”
(Skolverket, 2010:10). Vara tidigare erfarenheter fran de verksamhetsforlagda
utbildningsplatserna ar att arbetet med barns sprakutveckling sker outtalat och inte &ar planerat
sd som andra delar av verksamheten &r. Det amne vi valt att studera kan tyckas bara pa
sjalvklara svar och att det darfor inte behdver undersokas vidare. Vi tror dock att det ar mer
komplext &n sa och vill av denna anledning lyfta fram verksamma pedagogers forhallningssatt
och tankar kring hur lek och sprakutveckling hér samman.

1.1 Definition av begrepp
Nedan kommer vi att definiera de centrala begrepp som aterkommer i undersokningen.

Sprak: Med sprak menar vi talsprak, kroppssprak, ljud och gester.

Lek: I undersokningen star begreppet lek for den fantasipraglade sysselsattning som barnen
tar sig for i samspel med andra eller for sig sjalva.

Fri lek: D& barnen leker utan aktivt vuxet deltagande, dock med vuxen narvaro.

Styrd lek: Nér pedagogerna deltar aktivt i barnens lek, kommunicerar med barnen i leken eller
initierar en lek. Samlingen ingar inte i begreppet styrd lek.

Kommunikation: Med kommunikation syftar vi till den verbala och kroppsliga formagan att
formedla nagot till sin omgivning.

Pedagog: Med pedagog syftar vi till de som arbetar pa forskolorna oavsett vilken utbildning
de har. Vi gor ingen skillnad mellan férskollarare och barnskotare.



2. Syfte
Syftet med den har undersokningen &r att synliggora pedagogers forhallningssétt till barns
sprakutveckling i den fria och styrda leken, samt stalla detta mot vad den tidigare forskningen
tar upp om barns sprakutveckling. Syftet ar dven att urskilja likheter och skillnader i
pedagogernas synsatt samt se pa barns kommunikation med varandra och pedagogerna i den
fria respektive styrda leken.

2.2 Fragestallningar
o Vilka synsatt pa barns sprakutveckling ger pedagogerna uttryck for i undersokningen?
e Hur anser pedagogerna i studien att leken paverkar barns sprakutveckling?
e Hur anvander de observerade pedagogerna leken som ett sprakstimulerande verktyg?



3. Teoretisk bakgrund och tidigare forskning

| det har kapitlet kommer vi att presentera relevant forskning for vart undersokningsomrade
kring barns sprakutveckling. Avsnittet ar indelat i olika delar dar vi behandlar styrdokument,
teoriforankring, det sociokulturella perspektivet, barns sprakutveckling, barns sprakutveckling
i den fria leken samt barns sprakutveckling i den styrda leken.

3.1 Stéd i Styrdokument

Det har genom tiderna alltid funnits nagon form av laroplan som vaglett arbetet i forskolan.
Dock har laroplanen reviderats i och med att samhéllet har férandrats och nya tankar kring
arbetet i forskolan har kommit till. Varje historisk period har haft sitt synsétt och sin teori
kring barns larande (Lararférbundet, 2008: 13-16).

Dagens laroplan for forskolan reviderades 2010 och i samband med denna revidering inférdes
fortydliganden och kompletteringar av vissa mal och riktlinjer (Skolverket, 2010). Laroplanen
for forskolan vilar pa en demokratisk grund. Skollagen har beslutat att forskolan skall framja
en verksamhet som &r trygg, rolig och larorik for alla barn som deltar samt lagga grunden for
ett livslangt larande. Lusten att lara &r den grundlaggande basen for ett livslangt larande hos
barnen, vilket alla som arbetar i forskolan skall strava efter. Verksamheten skall anpassas till
alla barn och vara stédjande, 6ppen och uppmuntrande for alla barns olikheter och behov.
”Barnens nyfikenhet, foretagsamhet och intressen ska uppmuntras och deras vilja och lust att
lara skall stimuleras” (Skolverket, 2010:6). Forskolan skall vara en trygg miljo dér barnen
uppmuntras till lek och aktivitet bade i samspel med vuxna och med andra barn i gruppen.
”Leken &r viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att framja
varje barns utveckling och larande skall prégla verksamheten i forskolan” (Skolverket,
2010:6).

Vidare skall forskolan utveckla barns formaga att kommunicera och verka socialt med andra.
Larandet skall vara grundat pa samspel mellan barn och vuxna men aven pa att barn lar av
varandra. “Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar ett nyanserat talsprak,
ordforrad och begrepp samt sin formaga att leka med ord, berétta, uttrycka tankar, stalla
fragor, argumentera och kommunicera med andra” (Skolverket, 2010:10). Arbetslaget skall
ansvara for att barnen far stéd och stimulans i sin sprak- och kommunikationsutveckling
genom att i leken utmana barnens nyfikenhet, lust att fa nya kunskaper och forstaelse. Genom
att gora arbetet roligt och meningsfullt kan forskolan framja ett livslangt larande. Vidare
poangterar laroplanen att "sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprak och
identitetsutveckling. FoOrskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnens nyfikenhet och intresse for den
skriftsprakliga varlden” (Skolverket, 2010:7). Pedagogikforskaren Sonja Sheridan (2011:25)
som var med och arbetade fram den reviderade laroplanen for forskolan svarar i en intervju att
den forandrade laroplanen innebér att forskollararna nu maste ha kompetens inom &mnen som
teknik, matematik och naturvetenskap.



3.2 Teoriforankring

| det har avsnittet kommer vi ta upp olika teoriers syn pa barns sprakutveckling. Nedan ndamns
den behaviouristiska teorin som férknippas med psykologen Burrhus Frederic Skinner (1904 -
1990) och den nativistiska teorin som foresprakas av sprakvetaren Noam Chomsky. Tyngden
kommer dock ligga pa pedagogen och utvecklingspsykologen Jean Piagets (1896 -1980)
kognitiva teori samt den pedagogiska teoretikern och filosofen Lev Vygotskijs (1896 - 1934)
socialinteraktionstiska teori.

Synen pa barns sprakutveckling har skiftat under de senaste decennierna och man har genom
tiderna valt olika metoder for att stimulera barns sprakutveckling. Utifran olika teorier har
man arbetat for att ta reda pa vilket tillvagagangssatt som ar det basta for att utveckla barns
sprak (Svensson, 1998:23). Pedagogikforskaren Ann-Katrin Svensson (1998:23) lyfter fram
olika teorier kring sprakinlarning. Inom den behavioristiska teorin anser man att barn lar sig
spraket pa basta sitt genom imitation. Aven stimuli och respons &r nagot som ingar i denna
teori och som anses vara viktig vid inlarning. Barnen utvecklar sin sprakliga formaga om de
far stimulans i sina forsok att tala, vilket sker om den vuxne ger barnet respons och benamner
saker som barnet pekar pa eller observerar. Dock menar Svensson (1998:25) att det finns
kritik mot denna teori dd man menar att barnet inte enbart kan utveckla sitt sprak genom att
imitera och upprepa. Hon anser att man hor pa barn som precis haller pa att lara sig prata att
de inte imiterar vuxna. Vidare tar Svensson (1998: 25-29) upp den nativistiska teorin dar man
ar mer intresserad av sprakets framvéxt an pedagogiken kring sprakinlarning hos barn. |
denna teori riktar man sig inte mot den sociala omgivningen utan mer mot den fonologiska
och syntaktiska utvecklingen. Nativisterna tror att spraket kommer till barnet av sig sjalvt
vilket Piaget och Vygotskij motséatter sig. De anser att spraket behéver stimulans och att det
utvecklas i interaktion med andra. Vygotskij och Piaget ar &ven dverens om att barnens
forstand utvecklas i interaktion med den materiella miljon samt att barnen lar sig i olika
aktiviteter. Dock ser de olika pa hur dessa aktiviteter bor utformas for att pa basta satt gynna
barns sprakutveckling. Piaget anser att barnen utvecklas pa béasta sétt genom att undersoka sin
omgivning medan Vygotskij betonar att den basta forutsattningen for barn att utvecklas ar
genom en valorganiserad och stimulerande miljé dar barnen utmanas av andra.

Piaget ar inriktad pa den kognitiva utvecklingen medan Vygotskij inriktar sig mot den sociala
utvecklingen, Svensson (1998: 29-31) har darfor valt att kalla deras teorier for den kognitiva
och den sociala interaktionismen. Forfattaren beskriver att det typiska for den kognitiva teorin
ar att den kognitiva utvecklingen ligger till grund for sprakutvecklingen. Vidare menar hon att
som ram runt den kognitiva utvecklingen ligger de erfarenheter som barnet gor under sina
forsta levnadsar. Genom att barnen anvander sina sinnen nar de smakar pa saker, lyssnar, tittar
och ror sig far de erfarenheter som leder till kognitiv utveckling. Denna utveckling leder i sin
tur till spraklig utveckling samt sprakligt samspel. | nasta steg menar man att barnet genom
det sprakliga samspelet utvecklar en vidare kognitiv formaga. Denna teori havdar att
talutvecklingen ar beroende av den kognitiva utvecklingen men att miljon har mindre
betydelse nar det galler sprakutvecklingen. Dock menar man att miljon har en indirekt
betydelse for sprakutvecklingen. Piaget anser att det &r tanken som leder till spraket, ju mer
utvecklat talsprak desto mer paverkar miljon barnet.

Svensson (1998:31) tar aven upp nagra pedagogiska konsekvenser for Piagets teori och lyfter
att det ar av stor vikt att barnet ges tillfallen att utforska sin omvaérld, vara aktiv och hdrma i
sina lekar. Barnen maste aven fa mojlighet att umgas med vuxna och andra barn samt ges tid
till egen reflektion. Vidare tar forfattaren upp att da Piagets forskning inte var direkt inriktad
pa betydelsen av de sociala faktorerna i barns utveckling finns det inget som tyder pa vikten



av kamratrelationer eller en lamplig social miljo. Darfér menar Svensson att den kognitiva
teorin lamnar pedagoger till att dra egna slutsatser kring hur de skall utveckla barns
sprakutveckling i en lamplig social miljo.

Svensson (1998:32) lyfter fram den sociala interaktionismen som Vygotskij foretrader. Hon
beskriver att det typiska med denna teori &r att man anser att sprakutvecklingen &ar beroende
av biologiska och sociala faktorer. Vidare menar man darfor att sprakutvecklingen maste
studeras ur manga olika perspektiv sd som kulturellt, socialt, historiskt och ur ett
individperspektiv. Spraket ar beroende av den kultur barnet vaxer upp i och man menar att
barnet redan fran borjan ar inriktad mot kommunikation. | likhet med Piaget menar dven
Vygotskij att barnets forsta levnadsar innehaller viktiga erfarenheter som de bar med sig.

| den sociala interaktionismen diskuteras det kring tdankande och spraket, vad kommer forst
och pa vilket satt ar dessa beroende av varandra. Piaget havdar att det &r tanken som gor att
barnet far ett utvecklat sprak. Daremot menar Vygotskij att sprakutvecklingen inte tvunget ar
beroende av den kognitiva utvecklingen utan att spraket och tankandet ar atskilda hos ett litet
barn. Vidare foresprakar Vygotskij att nar barnet natt ett visst sprakligt utvecklingslage
kommer spraket att inverka pa tankandets utveckling. Han lagger stor vikt vid de sociala
erfarenheterna for sprakutvecklingen och menar att da spraket skall utvecklas behovs det
socialt samspel mellan manniskor. Vidare lagger han stor vikt vid att barnet far rika
mojligheter att delta i kulturellt betingande verksamheter dar barnet bor ledas av en mognare
och kunnigare person. | forskolan ar spraket viktigt for barnets begreppsbildning och fortsatta
utveckling vilket barnet far genom att det erbjuds manga olika upplevelser déar det uppstar
saker och ting att kommunicera kring. Det &r aven viktigt att dessa situationer och upplevelser
sker i interaktion med barn i olika aldrar men aven tillsammans med vuxna sa att det ges
tillfalle for barnen att utmanas och att detta pa sikt bidrar till mognad och utveckling. Vidare
foresprakar Vygotskij precis som Piaget att barnet skall fa rika méjligheter till att undersoka
sin omgivning (Svensson, 1998: 32-38).

3.3 Det sociokulturella perspektivet

| detta avsnitt behandlas det sociokulturella perspektivet, vilket &r undersdkningens framsta
teoretiska utgangspunkt.

Den framste foretrddaren for det sociokulturella perspektivet ar Vygotskij. Han menar att allt
larande ar socialt och sker i interaktion med andra. Det & genom att delta i sammanhang som
larande kan ske. Kommunikation ar det centrala vilket han betonar med att spraket har
betydelse for larande (Claesson, 2007: 31-43). Inom det sociokulturella perspektivet menar
man att kunskapen ar distribuerad mellan de individer som befinner sig i gruppen eller
sammanhanget. Med detta menas att alla besitter olika mycket kunskap inom olika omraden
och att alla dessa delar behdvs for helhetsforstaelsen. 1 och med att kunskapen &r uppdelad
mellan olika individer maste darfor larandet vara socialt (Dysthe, 2003:44). “Vygotsky
betonar att mycket av det vi lar oss, lar vi av andra. Nyckeln till socialt larande ar formagan
att imitera och utveckla sina hogre mentala funktioner”(Williams, 2006:40).

Mediering &r ett vanligt begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Mediering kan dven
kallas for formedling och avser det stod som en individ far i sin laroprocess, bade fran andra
personer men ocksa fran olika verktyg. Dessa verktyg kallas dven for artefakter och ar ett
betydelsefullt begrepp inom den sociokulturella teorin. Med artefakter menar man alla de
intellektuella och fysiska hjalpmedel som vi anvander oss av nar vi forsoker forsta var
omvarld. Spraket ar den framsta artefakten enligt det sociokulturella perspektivet och det ar



med sprakets hjalp som vi kan formulera tankar, kommunicera, tala och skriva (Dysthe,
2003:45-46). "Enligt Vygotskij ar leken ett kulturellt uttryck dar den vuxne far en central roll
i leken genom att delta och agera i dialog med barnen i leken. L&rarna ses som mediatorer.
Detta leder enligt Vygotskij till rikedom och mangfald i leken och larandet” (Davidsson i
Carlgren, 2009:75).

Vygotskij menar att det &r viktigt att barnet deltar i kulturellt betingade verksamheter under
ledning av en mognare och mer kunnig person som hjalper barnet att 6ka tankeformagan i
sociala sammanhang” (Svensson 1998:33). Vidare menar Vygotskij att det &r viktigt att barnet
under sin forskoletid far upplevelser och mojligheter till att undersoka sin omgivning som ger
barnet tankar att kommunicera kring vilket leder till en spraklig utveckling hos barnet. Vuxna
maste dven ge barnen rika tillfallen att umgas med andra barn i samma alder men ocksa med
barn som har ett mer utvecklat sprak sa att det blir en utmaning for barnet. Detta ar nagot som
Vygotskij kallar zonen for mojlig utveckling. Med det menas att barnet lar sig av en vuxen
eller ndgon kamrat som kommit langre i sin utveckling (Svensson, 1998:33). Vygotskij menar
att barnet genom att imitera en vuxen eller en kunnigare kamrat efter en tid kan klara sig pa
egen hand (Williams, 2006:41).

3.4 Barns sprakutveckling

Foljande avsnitt tar upp en del av den forskning som finns angaende barns sprakutveckling
och kommunikation.

Genom spraket kan vi kommunicera med andra manniskor och det ger oss en kansla av
gruppsammanhallning. Kommunikation betyder att man delar ndgot med nagon, ett
Omsesidigt byte (Svensson, 1998: 11-12). Pedagogikforskaren Anders Arnqvist (1993: 12-
15) tar upp bade den muntliga och den icke-muntliga kommunikationen. Han menar att vi
genom att anvidnda oss av icke-muntliga uttryck kan forstarka den muntliga
kommunikationen. Att skaka pa huvudet ar ett exempel pa ett icke-muntligt uttryck.
Forfattaren menar dven att det finns en spraklig aspekt i den icke-muntliga kommunikationen
och raknar dar in exempelvis teckensprak och gester. Vidare delar han dven upp den muntliga
kommunikationen i spraklig och icke-spraklig, dar det sprakliga syftar till ord och den icke-
sprakliga till bland annat rostlage och betoningar. Kommunikation och sprak ar inte enbart ett
verktyg for att éverfora information och budskap utan anvands ocksa till att skapa forstaelse
for var omgivning och den kontext vi lever i. Med hjalp av spraket kan vi strukturera och
klassificera vara erfarenheter. En viktig del av spraket ar dock att den fyller en social
funktion. Med spraket kan vi ta kontakt med andra manniskor och tillsammans fora en dialog.
Med hjalp av spraket kan barnen organisera sin omvéarld och sortera sina intryck och
erfarenheter. Da spraket paverkar utvecklingen av vara tankar leder detta aven till att vi kan
I6sa problem som uppstar.

Svensson (1998: 121-129) lyfter fram den amerikanska forskaren och psykologen Urie
Bronfenbrenner (1917 - 2005) som ser pa barnets utveckling ur ett utvecklingsekologiskt
perspektiv. Det innebdr att barnet och dess utveckling satts i relation till de miljoer som barnet
lever i. Det ar samspelet mellan barnet och miljén som studeras och den utveckling som sker
ar resultatet. Barnen paverkas i de olika miljoer de befinner sig i och utvecklas darefter.
Bronfenbrenner delar upp miljoer som direkt och indirekt paverkar barnet. Enligt honom finns
det olika nivaer runt barnet som paverkar. Den viktigaste & mikronivan som omfattar den
narmiljé som barnet befinner sig i, till exempel familjen, férskola, kompisar och grannar.
Ytterligare en kallas mesonivan vilket handlar om de forvantningar som finns mellan olika
miljoer runt barnet. Bronfenbrenner lagger storst tyngd pa mikronivan och mesonivan vilket
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har storst betydelse for barnets utveckling. Han menar att det ar av stor vikt i barnets
utveckling hur dessa miljoer ser ut kring barnet. Han papekar att barn paverkas olika beroende
pa hur vuxna kommunicerar med barnen hemma och pa férskolan. Barn som i hemmiljon inte
fatt nagon utmaning i sin sprakutveckling eller barn som fatt mycket stimulans och utmaning
behover olika stod nar de kommer till férskolan. De olika sprakformer som barn méter praglar
dem och de sprakliga erfarenheterna forsvarar eller underlattar for barnen beroende pa hur
deras tidigare erfarenheter sett ut.

Sprakvetaren Ragnhild Soderbergh (1988: 13-15, 53) tar upp studier som undersokt
sprakutvecklingen hos barn redan direkt fran fodseln. | dessa studier framgar det att barn forst
och framst kommunicerar genom 6gonkontakt, skrik och joller. Nar vuxna talar med sma
barn anvander de ofta enkla ord och korta meningar dar de betonar de ord som &r av mest
relevans i meningen. De vuxna brukar aven tala med en ljusare ton till de yngre barnen. Allt
eftersom barnen blir dldre forandras sattet pa vilket de vuxna talar, exempelvis talar man med
snabbare tempo och med mer komplexa meningar.

Professorn i specialpedagogik Bente Eriksen Hagtvet (2004: 90-100) menar att det finns en
forestallning om att talspraket kommer av sig sjalvt. Forfattaren medger att detta till viss del
ar sant men att det ar mer komplext dn sa. Hon menar att barns talsprakliga utveckling till stor
del &r beroende av de erfarenheter som barnen har tillagnat sig under sin uppvaxt. Eriksen
Hagtvet tar vidare upp att nar barn lar sig att tala sa sker detta informellt, alltsa att det inte
sker i en formell inlarningssituation. Barnen omges dagligen av talsprak och varje del av
dagen é&r ett larandetillfalle &ven om varken vi eller barnen & medvetna om det sjalva. Enligt
Eriksen Hagtvet ar ord och sprak nagot som ska upplevas med hela kroppen och av manga
sinnen for att barnen ska utveckla vad forfattaren beskriver som é&kta begrepp. Hon anser &ven
att det ar viktigt att prata om ord tillsammans med barnen for att skapa kunskap och forstaelse
for ordets kulturella betydelse.

Eriksen Hagtvet (2004: 50-52) menar att det lilla barnets forsta ord inte &r starten pa
kommunikationen utan att det enbart &r ett tillagg till barnets tidigare kommunikationsformer.
Det ettariga barnet kommunicerar exempelvis med gester och ljud och detta &r inte nagot som
forsvinner i och med att barnet lar sig tala utan fortsatter att fungera som en del i
kommunikationen. Nar barnet utvecklats ytterligare i sitt talsprak och beharskar fler ord kan
detta leda till ett mer abstrakt satt att kommunicera och tanka. Till skillnad fran tidigare da
kommunikationen ofta ar begransad till har och nu kan barnen nu ocksa tala om saker som har
hant eller ska ske. Forfattaren tar aven upp att de sma barnens satt att kommunicera ofta ar
egocentriskt, exempelvis att barnet utgar ifran att lyssnaren vet vad barnet talar om dven om
viktiga aspekter uteblir. Genom att som lyssnare stélla fragor kan vi fa reda pa vad det &r
barnet vill formedla och kompenserar pa sa satt barnet och bygger upp en grund for hur ett
samtal kan ga till. Eriksen Hagtvet forklarar dven att barn som ofta far fragor av exempelvis
foraldrar eller andra vuxna i hogre grad sjélva stéller fragor i samtal &n barn som inte har fatt
fragor stallda till sig.

Soderbergh (1988:84) menar att barn i aldern upp till tva & kommunicerar med varandra men
att kommunikationen da framst bestar utav kroppssprak och ett har och nu- perspektiv.
Daremot forbereder den vuxnes kommunikation barnen infor en framtida sprakutveckling och
de vuxna har dven en formaga att tala om bade saker som hant och som kommer héanda.
Forskaren inom l&s- och laroprocesser Caroline Liberg (2006: 11-12) lyfter fram hur man som
pedagog kan anvanda barns okonventionella vagar som inspirationskélla for att utveckla en
effektiv pedagogisk praktik i forskolan och skolan. Dessa pedagogiska praktiker handlar
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enligt Liberg om att ta till vara pa varije tillfalle d@ man kan samtala med barnen. Innehallet i
dessa samtal begransas da inte till att omfatta det som hander har och nu utan ska dven kunna
rdra situationer som har varit eller som ska ske. Ett sétt att i dialog med barnen forflytta sig
bortom det aktuella for att aven ta in andra tidsperspektiv ar att anvanda sig av boksamtal.
Genom samtal som utgar ifran handlingen i en bok kan man enligt Liberg behandla olika
tidsangivelser och aven utgd ifran amnen som fangar barns intresse.

Saval den muntliga som den skriftliga kommunikationen kan enligt Eriksen Hagtvet (2004:
60-62) vara olika mycket situationsbunden. Med detta menar hon att det & en méngd aspekter
som paverkar hur kommunikationen tar sig uttryck. Exempelvis &r bade den sociala och
emotionella narheten och den gemensamma forstaelsen avgorande fér kommunikationens
form, men &ven hanseenden som var, nar och hur situationen ager rum. De yngre barnen
befinner sig mer i en situationsbunden kommunikationsform medan de &aldre barnen har
utvecklats till att dven kunna samtala och forsta oberoende av situation. Forfattaren anser att
pedagoger i forskolan har mojlighet att redan tidigt bygga broar mellan det situationsberoende
och det oberoende spraket genom att ge barnen erfarenheter av olika spraksituationer. Att
kunna tala och forsta oavsett den konkreta situationen kan fungera som verktyg for abstrakt
tdnkande och inlevelse i andras livssituation.

Eriksen Hagtvet (2004: 57-58, 65) menar att medan barn i ett till tvadrsaldern ofta ser spraket
som ett verktyg for att samtala sa kan de lite dldre barnen se spraket aven ur ett
metaperspektiv. Exempelvis kan de intressera sig for ords betydelse, klappa stavelser eller
intressera sig for de olika ljud som ingar i ord. Att barnen talar om spraket gor dem mer
medvetna om sprakets komplexitet och ger dem mer kunskap om sprakets olika delar, vilket
gynnar en fortsatt spraklig utveckling. Eriksen Hagtvet ger en forenklad beskrivning av barns
sprakliga utveckling och menar att tre-fyrarsaldern karaktariseras av kunskapsuppbyggnad
medan fyra-femaringarna snarare agnar sig at befastning, nyansering och utdkning av den
kunskap de tillagnat sig. Forfattaren poangterar dven att all stimulering bor ske utifran barnets
intresse och forutsattningar.

Eriksen Hagtvet (2004:96-98, 106) tar upp den socialinteraktionistiska teorin som betonar att
barns sprakutveckling bade ar en produkt av miljon, i form av de vuxna och de sammanhang
och dialoger som barnet omges av, men att det dven &r en produkt utav barnen sjélva och
deras vilja att vara sociala och bli forstadda. Att lara sig anvanda spraket pa ett satt som &r
socialt accepterat &r en viktig del i den sprakliga utvecklingen. Exempelvis sociala regler som
att man bor vanta pa sin tur, lara sig uppfatta nar nagon annan vill ha ordet etc. Att vara
sprakligt kompetent skall alltsd inte enbart forstas som att man har ett vél utvecklat ordférrad
och kan sétta ihop langa meningar utan bor dven ses i forhallande till hur man anvander sig av
spraket tillsammans med andra och i olika situationer.

Arnqvist (1993: 16-18) tar upp att det ar i forskoledldern som barnen framst utvecklar sitt
sprak och att detta darfor &r en viktig period i barnens sprakutveckling. Forfattaren papekar att
man i studier av barns sprakutveckling dven bor ta i beaktning vad barnen forstar, inte bara
vad de kan ge uttryck for. Han menar att barn ofta forstar mer an vad de sprakligt kan
kommunicera. Eriksen Hagtvet (2004:111) menar att man genom att upprepa det som barnet
sager blir till en medskapare av spraket. Att dvertolka och upprepa barnets ord nyanserar och
utvecklar barnets sprakliga kompetens. Ett exempel pa detta dvertolkande kan vara nar ett
barn séger uus och den vuxne, utan att ratta barnet, séger ja, det ar ljus. Séderbergh (1988:20)
menar att man i de vardagliga rutinerna utvecklar ett visst sdtt att samtala och att dessa
aterkommande situationer och samtal ar av stor vikt for barnens sprakutveckling. Eriksen
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Hagtvet (2006:213) tar upp en rad huvudomraden inom vilka hon anser att man ska stimulera
barns sprakutveckling. Bland annat poangterar forfattaren att man som pedagog maste lyssna
aktivt pa barnen och lata dem fa tid till att beratta och forklara. Pedagogerna ska aven fungera
som forebilder och ska darfor ocksa sjalva tanka pa hur de anvander spraket i olika situationer
samt ge bra forklaringar nar barnen undrar om nagot.

Vidare tar Eriksen Hagtvet (2004:8) upp att barn i forskolealdern ar speciellt mottagliga for
att utvecklas men hon poangterar aven att barn i den aldern ar extra sarbara. Med detta menar
forfattaren att det ar en kénslig period i barnens utveckling dar bristfallig stimulering kan
medverka till negativa konsekvenser saval sprakligt som socialt. Soderbergh (1988:83) menar
att alla barn som befinner sig pa exempelvis forskolan skall fa tillgang till att varje dag
samtala enskilt med en pedagog for att kunna utvecklas sprakligt. Vidare poangterar hon att
den ekonomiska situationen omdjliggor detta och att bristen pa enskilda och inlevelsefulla
samtal leder till sprakforseningar nar barnen senare borjar i grundskolan. Lingvisten Sven
Stromaqvist i Elisabeth Ahlsén och Jens Allwood (1995/2002:31) menar att dagens samhélle i
hog grad bygger pa kommunikation och sprak, sa som texter, litteratur, samtal osv. Vidare
menar han att man, for att leva ett vardigt liv, maste skaffa sig kunskaper om alla dessa olika
sprakformer och att pedagogerna i skolan har ett stort ansvar pa detta omrade.

3.5 Sprakutveckling i den fria leken
Nedan beskrivs barns sprakutveckling kopplat till den fria leken.

Eriksen Hagtvet (2004:29) tar upp Erikssons definition pa lek och beskriver den som en
aktivitet som ar frivillig men inom vissa ramar. Vidare menar Eriksen Hagtvet att leken &r en
kélla till att uppleva varlden och att det inom leken finns utrymme for misslyckanden, da
leken inte &r pa riktigt. Med detta poangterar dven forfattaren att leken ar ett ypperligt tillfalle
for larande da barnet ges majlighet att trana pa det som barnet finner svart.

Tidigare forskning om lek har presenterats genom en tvetydighet som definierar lek och
larande som en dikotomi dér leken relateras till kreativitet och larande till verklighet. Dagens
forskare ser dock leken och larandet som nagot nara sammankopplat. Brian Sutton-Smith i
forskoledidaktikern Ingrid Pramling Samuelsson och professorn i utbildningsvetenskap Maj
Asplund Carlsson (2003: 49-50) ser variation som en central dimension i leken. Vidare
forklarar Sutton-Smith hur man pa samma sétt som man kan betrakta larande som en livslang
process dven kan se leken som en livslang variationsprocess. Det ar variationen som ger
barnet mojlighet att gestalta och berika sin erfarenhetsvérld genom att pa olika sétt aterskapa
upplevelser i leken.

Barn kommunicerar pa olika vis beroende pa alder och hur langt de kommit i sin
sprakutveckling. Aven om en tvaéring kan anvanda vissa ord &r det kroppsspraket som &r det
mest dominerande i denna alder. De anvander 6gonen genom att soka kontakt eller avvisa, de

putter varandra, skriker och skrattar. Barnen anvander dven sina hénder for att ge saker till
varandra, de pekar mot nagot de vill ha eller menar. Barn anvander sig av sitt kroppssprak
som ett ordlost samforstand om vad leken gar ut pa och genom blickar och sin kropp forstar
barnen vad som géller i den raddande situationen (Michélsen, 2005:73). Howes i psykologen
Elin Michélsen (2005:29) beskriver vad som menas med social kompetens hos barn som &r
mellan ett till tre ar. FOr att kunna pasta att barn utvecklat en social kompetens ska barnen
kunna leka gemensamma latsaslekar samt kunna vara delaktiga i véanskapsrelationer.
Eckerman i Michélsen (2005:31) talar &ven hon om social kompetens fast kring hur den
utvecklas fran samspel i hemmet dar det sker imitation mellan barn och vuxna. Hon menar att
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den imitation barnen gor i tidig alder ger dem de erfarenheter barnen behover for att senare
utveckla ett mer moget samspel tillsammans andra barn i leken.

Pedagogen Pia Williams (2006:79) beskriver att i forskolan sker allting i grupp med andra
barn. Aven om ett barn sitter ensamt och tittar i en bok eller sysselsitter sig med nagonting
annat sa sker detta i sammanhang och interaktion med andra. Williams (2006:92) menar att
delaktighet inte maste ske genom att barnen leker med samma sak eller verbalt
kommunicerar. Det uppstar dagligen situationer da barnen kommunicerar och samspelar med
varandra genom att titta pd andra barn och harma. "Genom att kommunicera och interagera
med varandra far barn forstaelse for hur man far tilltrade till lekar, blir en accepterad kamrat i
en pagaende aktivitet eller hur man ska bete sig i olika situationer i skolan eller férskolan”
(Williams, 2006: 92).

Forskaren Annica Lofdahl (2004: 42-43) tar upp sociologen William Corsaros begrepp
kamratkultur. Kamratkulturer ar karaktaristiska arenor for hur barn kommunicerar med
varandra och utgor en betydelsefull utgdngspunkt nar barn utvecklar en gemensam
kunskapsbank inom den aktuella gruppen. Kamratkulturerna skanker barnen tillfalle att se och
markera det som skiljer dem fran den vuxna véarlden samtidigt som de skapar sin identitet
genom att befasta det de har gemensamt. Corsaro i Lofdahl forklarar vidare att nar barn och
vuxna kommunicerar med varandra uppstar det ofta forsok att hamna pa en gemensam
forstaelse. Nar innehallet i kommunikationen inte forstas till sin helhet av barnet skapar det
forvirring och osédkerhet. Detta bearbetas av barnet genom kamratkulturer. Det ar inom lekens
ramar som barn far tillfalle att gemensamt handskas med olika konflikter. Corsaros studier
visar barnens medvetenhet om kommunikationens betydelse for att leken ska kunna
fortskrida. Barn varnar enligt Corsaro om sin lek genom att avvisa eventuella nya lekkamrater
eller hanvisa till att det inte finns plats for fler deltagare. Detta visar pa deras sociala
kompetens eftersom de vet att stadiga relationer lekkamrater emellan garanterar en langre
varande lek. Barn vérnar hellre om interaktionen med lekkamraterna &n om det fysiska
rummet eller materialet som nya deltagare kan bidra med.

Genom leken skapar barn kunskap och mening i och med att de moéter nya ovéantade
situationer. Dessa nya erfarenheter stimmer inte alltid dverens med det redan upplevda vilket
leder till att det sker en bearbetning av de nya intrycken. Barnet bearbetar da det nya
innehallet genom att anpassa det till det de redan kan eller vet. Bearbetningsprocessen ger pa
sa satt upphov till ny kunskap och blir darfor en del av larandet. Genom leken upptacker
barnet forst den fysiska varlden for att sedan omvandla den till en rollek. Rolleken ger barnet
mojlighet att genom kropp och sprak gestalta sina upplevelser samt att gora sin
erfarenhetsvarld meningsfull. Leken ger &ven barnet tillfalle att utvecklas emotionellt. Ett
engagerat barn kan inom lekens ramar bearbeta olika roller och livssituationer genom att
prova manga ganger tills de kanner att de beméstrar nagot. Féljden av en sadan process
innebér att barnet far en kénsla av tillracklighet. Genom leken far barnen mojlighet att ta del
av varandras lekvarldar och det & genom detta deltagande som individen berikas med en mer
nyanserad rolltolkning (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003: 42-43).

Pedagogikforskaren Gunilla Lindqvist (2002: 89-90) Iyfter fram den amerikanske
lekforskaren Pellegrini. Han poéngterar lekens betydelse for barns sprakutveckling och har i
sina studier kommit fram till att barn som lekt fantasi- och dramalekar visat sig vara mer
kompetenta pa att beratta historier an barn som inte agnat sig at lekar av detta slag. | leken
utvecklar barnen sin férmaga att anvanda spraket oberoende av vilken kontext de befinner sig
i. Spraket blir i leken ett verktyg for att skapa kontext, roller och handling. Professorn och
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lekforskaren Birgitta Knutsdotter Olofsson (2003: 76-77) tar upp forskare som studerat barn i
rollekar. De menar att genom att barnen pratar och informerar varandra om vad som skall
handa och ske i leken da tranar sin berattarformaga, vilket kan bidra till formagan att skriva
uppsatser senare i skolan. Vidare menar de att barn i leken tréanar upp sin
forestallningsformaga. Utan en forestallningsformaga orkar barn inte lyssna pa sagor och inte
heller lasa en bok sjalva. "Spraket, det talade och det skrivna, bygger pa att det associeras till
forestallningar och bilder hos mottagaren. Annars &ar spraket dott” (Knutsdotter Olofsson,
2003:78). Forfattaren tar aven upp att svenskalarare har markt att barn idag har svarare med
spraket an vad de tidigare har haft och syftar da bade pa det verbala och pa skriftspraket.
Detta &r nagot som oroar dagens larare da de menar att "den som kan uttrycka sig genom
spraket har makten” (Knutsdotter Olofsson, 2003: 76-77). Vidare menar hon att forstaelsen
for spraket och lusten att uttrycka sig samt kapaciteten att gora sig inre bilder startar tidigt i
barnens liv vilket da blir viktigt att ta tillvara pa redan i forskolealdern.

3.6 Sprakutveckling i den styrda leken
| detta avsnitt presenteras forskning om barns sprakutveckling i relation till den styrda leken.

Nar barn befinner sig i sprakliga sammanhang utvecklar de sitt tdnkande samt sin forstaelse
for vad som sker. Barn kommer till férskolan med olika férkunskaper och erfarenheter kring
sprakande. Vissa barn har breda erfarenheter att bygga vidare pa medan vissa barn kommer
till forskolan med ett mindre utvecklat sprak. Det viktiga ar att pedagogerna pa forskolan
arbetar utifran dar varje enskilt barn befinner sig och finner arbetséatt for att hjalpa barnet att
vidareutveckla sitt sprakande (Bjar & Liberg 2003: 19-23). Knutsdotter Olofsson (2003:77)
tar upp att forskare har studerat spraket hos barn i olika leksituationer pa forskolan. De
beskriver att nar vuxna ar med i leken sa anvander barnen ett mer varierat sprak och med
storre ordférrad an om de leker sjalva.

Lindqvist i Lofdahl (2004: 44-45) lyfter fram ett lekpedagogiskt arbetssatt som gar ut pa att
pedagoger och barn tillsammans skapar rum for lek, vilket Lindqgvist kallar for lekvarldar.
Genom att skapa dessa lekvarldar tillsammans kan barnen inlemmas i det sociokulturella
sammanhanget de ingdr i och kan dven anvanda sig av olika estetiska uttrycksformer. Dessa
lekvarldar skapas utifran ett kulturellt sammanhang som bade barn och pedagoger moter.
Pedagogerna tar forsta steget genom att gestalta temats rollfigurer och ger pa sa sétt barnen
tillfalle att kliva in i en lekvarld. Barnen far da chans att prova pa hur det ar att bade vara den
som fruktar och den som fruktas samt att traffa pa olika typer av personligheter. Pa sa satt kan
barnen 6va sig i att bemota olika situationer och figurer. Lekens héndelseforlopp tar form i
och med att en dialog mellan barn och vuxen uppstar och skapar handlingen. Alla deltagare
kan inom ramen for lekens regler ge form till sina egna lekhandlingar vilket férebygger att det
uppstar kamp om makt. | dessa lekvarldar skapar olika situationer och figurer ett
sammanhang. Lindqvists studier visar pa att det for forskolebarn inte ar rekvisita och
inredning som &r det centrala utan att det & sammanhanget och atmosfdaren som ger
situationen mening.

Knutsdotter Olofsson (2003:38) framhaller att nar barn leker gar de bortom verkligheten och
in i en lekvarld dar allt kan ske. Det géller att alla barn som ingar i leken ar i samforstand med
att de leker och vad de leker. Det géller att det finns en émsesidighet mellan barnen och aven
att barnen forstar lekreglerna och turtagande. De barn som inte lart sig lekens regler har svart
att kanna sig trygga och slappa pa verkligheten. Vuxna kan stodja dessa barn genom att hjalpa
dem in i leken, lara dem forsta leksignaler och att skilja pa lek och verklighet. Nar manniskor
tanker pa sprak associerar de oftast forst till talspraket. Barn uttrycker sig pa det sprak eller pa
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det vis som finns tillgangligt for dem. Forfattaren menar att barn i forskoledlder kan uttrycka
sig tydligare i leken, med vad hon kallar lekspraket, &n vad de kan i det vardagliga talspraket.
Vidare anser hon att “det &r i den tidiga kommunikationen mellan den vuxne och barnet som
leken och talspraket fors in i barnets varld. Det &r den vuxne som lar barnet vad lek &r och hur
man kan leka” (Knutsdotter Olofsson, 2003:38).

Eriksen Hagtvet (2004: 115-116) lyfter fram McCabes och Petersons forskning som har visat
att det ar mest effektivt nar barn lar sig ord i anknytning till en aktivitet som de ar intresserade
av. Vidare tar hon upp att Tomasello och Kruger kom fram till att barnen larde sig substantiv
lattare om de lekte med féremalet i fraga och likasa larde de sig verb lattast i samband med att
de utforde aktiviteten. Det &r med andra ord viktigt att kommunicera om det som barnen tar
sig for men det ar ocksd av stor vikt att kommunicera utifran barnens intressen. Eriksen
Hagtvet (2006: 49-50) poéngterar att rim och ramsor kan ge barnet en bild av form och
ordning. Genom att lasa ramsor och gora rorelser med de sma barnen kan spraket upplevas
aven fysiskt. Ett exempel & ramsan Rida, rida, ranka, hasten heter Blanka. | denna ramsa kan
barnet sitta i den vuxnes kna och da inte bara fa den kansloméassiga narheten med den vuxne
utan dven kanna rytmen i kroppen. Sa smaningom kan barnet frigéra ramsan fran den fysiska
aktiviteten och barnet far da mer kontroll 6ver spraket i ramsan. Att barn i forskolealdern far
uppleva spraket pa ett fysiskt och lustfyllt sétt ar optimalt for deras sprakutveckling samt att
det baddar for ett fortsatt positivt sprakutforskande. Att anvanda flera sinnen samtidigt kallar
Eriksen Hagtvet (2006: 70-75) for multisensoriskt. N&r man arbetar multisensoriskt med
spraket far barnens hjarna arbeta med manga olika omraden pa samma gang, vilket i sin tur &r
gynnsamt for inlarningen. Forfattaren tar daven upp spraklekar dar man staller fragor till
barnen om exempelvis vad som later likt i orden hus och mus. Hon poangterar dock att det ar
av yttersta vikt att se till att dessa lekar upplevs som meningsfulla och lustfyllda hos barnen
samt att man som pedagog kan utforma leken utifrdn barnens behov och sprakliga
medvetenhet. En annan lek som kan fungera sprakutvecklande gar till pa sa satt att barnen
med slutna 6gon ska lyssna efter ljud som pedagogen gor. Barnen ska darefter forsoka urskilja
och beratta vad det ar for ljud som de hor. Forfattaren menar att det ar viktigt att barnen far
trana sig pa att lyssna och bara anvanda sin horsel da det kan hjélpa dem i deras utveckling av
att urskilja olika ljud i spraket.

Aven Arnqvist (1993: 125-126) anser att det ar av stor vikt att trana och stimulera barns spréak
i forskolan sa att de senare i skolan har lattare med skriftspraket. Vidare menar forfattaren att
det finns tydliga kopplingar mellan den verbala stimulansen av spraket i férskolan och skolans
lasaktiviteter. Genom att forskolan tranar barnens sprakliga formaga laggs grunden for
vokabular, begrepp och ordférrad samt att kunna relatera begrepp till varandra. ”En viktig
utgangspunkt for den sprakliga stimulansen ar att utveckla barnens férmaga att med ord
beskriva och forklara”(Arngvist, 1993:126). Han menar att man kan utveckla detta genom
olika lekar tillsammans med barnen, exempelvis att barnen far beskriva foremal som har olika
farger, former, storlekar och funktioner. Pedagogen kan halla ett féremal bakom ryggen som
hon eller han beskriver for barnen med olika ord. Detta kan upprepas flera ganger tills barnen
k&nner sig sékra nog for att senare gora det sjalva tillsammans med en kamrat. Arngvist
beskriver dven en lek dar barnen skall klassificera foremal och genom detta utvecklar barnen
sin tankemassiga formaga. Pedagogen raknar upp ett antal saker och barnen far gissa vilken
sak som inte hor dit, till exempel kan pedagogen rakna upp tre djur och ett foremal. En viktig
aspekt i barns sprakutveckling &r att goéra dem uppmarksamma pa ord, da genom att gora
barnen uppmarksamma pa ordets form istallet for ordets innehall. Forfattaren menar att man
som pedagog kan anvéanda sig av klossar nar man sdager en mening. FOr varje ord lagger man
fram en kloss framfor barnet, till exempel meningen Sara &ar glad motsvarar tre klossar. Da
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far barnet nagot konkret att se pa samtidigt som pedagogen sager ett ord. Barnen kan &ven har
fa prova att sjalva saga en mening och samtidigt lagga fram det antal klossar som det finns ord
i meningen. Darefter kan barnet rakna klossarna for att fa tydligare forstaelse for meningars
uppbyggnad. P4 samma satt kan man lata barnen klappa handerna vid varje stavelse i deras
namn, detta menar forfattaren att man kan gora vid samlingar sa att alla barn far klappa
varandras namn for att se pa olikheter i namnens stavelser (Arnqvist, 1993: 125-132).

Det har genom studier visat sig att manga pedagoger vander ryggen at nar barnen leker for att
de inte vill stéra barnen. Det har dven visat sig att vuxna talar mer till &n med barnen. Pa en
skola i Norge gjordes en undersokning dér forskollararna arbetade mycket med barnens lek
som inslag i undervisningen. Pa schemat hade barnen fri lek nagra timmar i veckan. Med fri
lek menas inte fri frdn vuxna utan det betyder att barnen sjalva fick bestamma vad de ville
leka tillsammans med pedagogerna. Pedagogerna i studien menade att barn langt upp i
aldrarna behover vuxna som stod i leken. Detta bidrog till battre sammanhallning mellan
barnen och de vuxna samt sjalvstandighet och initiativrikedom under den dvriga dagliga
verksamheten (Knutsdotter Olofsson, 2003:80). Williams (2006:27) menar att vuxnas narvaro
i barnens lek ar viktig da de vuxna behovs for att vagleda barnen, visa pa en mangfald av
idéer samt visa hur barnen kan I6sa problem som uppstar pa olika vis. Den vuxne kan végleda
genom att for barnen synliggora allas olikheter och skilda uppfattningar. Forfattaren menar att
alla tolkar och forstar saker pa olika vis vilket kan vara svart for barn att acceptera. Da barn
inte har ett valutvecklat verbalt sprak kan det uppsta konflikter som ar svara for barnen att
klara upp sjéalva utan stod. Piaget i Williams (2006: 37-38) har ett annat synsatt pa vuxnas
nérvaro i barns lek. Han anser att vuxna skall ge barnen férutsattningar att sjalva upptécka och
experimentera, dock skall den vuxne inte aktivt ga in i leken. Han menar att den vuxne far en
auktoritar stallning som inte blir réttvis gentemot barnen. Om barnen skall utvecklas bor det
da ske i samverkan med andra barn eftersom han menar att de ar jambordiga. Deras sprak
ligger pa samma niva, deras satt att beskriva och tala ar mer direkt samt utan svara ord vilket
gor att de forstar varandra battre.
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4. Metod

| detta kapitel kommer vi att redogora for hur vi har gatt tillvaga for att genomféra denna
studie. Nedan presenteras val av metod och genomforande, val av undersdkningsgrupp,
bearbetning, etiska principer samt studiens tillforlitlighet. | detta avsnitt kommer vi éven lyfta
litteratur som resonerar kring undersokningsmetoder.

4.1 Datainsamlingsmetoder och genomférande

Utifran tidigare erfarenheter av vara verksamhetsforlagda utbildningsplatser har vi inte kunnat
se att pedagogerna anvander sig av utarbetade metoder for att stimulera barns sprakutveckling
i leken. Med bakgrund till detta formulerade vi syftet som bestar av att synliggora pedagogers
forhallningssatt till barns sprakutveckling i den fria och styrda leken, samt stélla detta mot vad
den tidigare forskningen tar upp om barns sprakutveckling. Syftet ar dven att urskilja likheter
och skillnader i pedagogernas synsétt samt se pa barns kommunikation med varandra och
pedagogerna i den fria respektive styrda leken.

Undersokningen bygger pa kvalitativa intervjuer och direktobservationer av pedagoger i
forskolan. Valet av metod grundar sig i att vi ville synliggéra pedagogernas forhallningssatt
till barns sprakutveckling i leken. Intervjufragorna (se bilaga 1) utarbetades for att pa bésta
satt besvara syftet och fragestallningarna. Enligt forskarna Peter Esaiasson, Mikael Gilljam,
Henrik ~ Oscarsson  och Lena  Wangnerud (2010: Kap 14) handlar
samtalsintervjuundersokningar om att ta reda pa manniskors uppfattningar och forestallningar
kring ett specificerat omrade man vill undersoka. Vidare menar de att man manga ganger
bendmner samtalsintervjuer som en kvalitativ undersokning av den bemarkelsen att man forst
och framst soker efter kvalitéer i svaren fran de intervjuade. Vi valde att anvanda oss av
diktafon for att kunna koncentrera oss pa den intervjuades svar, kunna urskilja variationer i
rosten men framforallt for att i efterhand kunna transkribera svaren ordagrant. Esaiasson m.fl.
(2010: Kap 14) rekommenderar att man anvéander sig av en bandspelare men dven att man
antecknar under tiden for att lattare reflektera 6ver vad som sagts. Genom att man antecknar
under intervjun kan man aven fa den intervjuade att kdnna sig mindre stressad.

Vi valde att komplettera intervjuerna med ickedeltagande direktobservationer for att kunna se
pa sprakutvecklingen i leken utifran de svar vi fatt fran intervjuerna och den tidigare
forskningen. Enligt Esaiasson m.fl. (2010: Kap 17) ar direktobservationer en metod déar
forskaren befinner sig pa plats och observerar handelser med egna dgon. Denna metod &r
lamplig da handlingarna ar svara att sétta ord pa. Vidare menar forfattarna att kombinerade
intervjuer och observationer ger en tydligare bild av det man undersoker men de poéngterar
aven att observationer inte synliggér méanniskor intentioner och tolkningar av sina handlingar.
Samtliga observationer utgick ifran tre frdgor som &r nara sammankopplade till
intervjufragorna (se Bilaga 2). Under observationstillfallena hade vi med oss fragorna som ett
stod for att halla oss inom ramarna for det vi ville studera. Under observationerna férde vi
minnesanteckningar som vi sedan i direkt anslutning skrev rent och darefter bearbetade
tillsammans. Tanken med att genomfora observationer var att fa se de intervjuade
pedagogerna i verksamheten for att sedan kunna jamfora detta med de svar de gett under
intervjuerna

4.2 Urval

Den forsta kontakten med intervjupersonerna togs via telefon. | samtalet beskrev vi var avsikt
med intervjuerna samt bestamde tillsammans med pedagogerna nédr och var dessa intervjuer
skulle &ga rum. Intervjuerna genomfordes pa vara respektive verksamhetsforlagda
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utbildningsplatser. Dessa forskolor ligger i tre olika kommuner och valdes framst pa grund av
tillganglighet. Intervjupersonerna valdes da de besitter den kunskap och erfarenhet som
undersokningen syftar till att synliggéra. Samtliga av pedagogerna arbetar aktivt inom
forskolan idag men har olika utbildningar samt olika lang erfarenhet av verksamheten.
Esaiasson m.fl. (2010: Kap 14) menar att man i urvalet av intervjupersoner bor tanka pa att de
intervjuade har kunskap inom omradet som undersoks. Totalt intervjuades nio pedagoger, tre
pa respektive forskola. Vi anvander oss av samma intervjufragor till samtliga pedagoger da
var tanke ar att urskilja likheter och skillnader i deras svar. Forskaren och pedagogen Staffan
Stukat (2011:43) papekar att man i intervjuer dér den intervjuade far mer spelrum kan fa fram
intressantare material men att intervjuer av denna sort &r mer komplexa att jamféra och tolka.
Efter avslutade intervjuer kontaktade vi ater forskolorna for att fa deras godkénnande att
genomfora direktobservationer.

4.3 Bearbetning

| kapitlet analys och resultatredovisning har vi bearbetat pedagogernas svar och urskiljt
likheter och skillnader mellan férskolorna. Aven resultatet av observationerna kommer att
redovisas i detta kapitel. I diskussionen kopplas resultatet av observationerna och
pedagogernas svar till den tidigare forskningen och det sociokulturella perspektivet.

4.4 Etiska principer

Stukat (2011: 139-140) tar upp fyra etiska principer som man ska folja nar man genomfor en
forskningsundersokning. Den forsta principen ar informationskravet som innebér att de som
ar involverade i studien skall fa all information de kan behdva innan studien paborjas. Den
andra principen, samtyckeskravet, gar ut pa att undersokningspersonerna har gett sitt
samtycke till att delta i undersokningen. Konfidentialitetskravet innebar att hansyn ska tas
gentemot de medverkandes anonymitet och dven att de ska informeras om var de kan finna
den slutliga undersokningsrapporten. Den sista etiska principen &r nyttjandekravet vilken
syftar pa att det insamlade materialet endast far nyttjas i forskningssyfte. | samband med de
genomforda intervjuerna och observationerna tydliggjordes det for pedagogerna att
deltagande var frivilligt och anonymt samt var och hur det insamlade materialet skulle
anvandas. Esaisson m.fl. (2010: Kap 14) podangterar att det &r viktigt att den som blir
intervjuad har klart for sig att de ingr i en studie och att deras svar kommer behandlas dar i.
Forfattarna tar dven upp att den intervjuade alltid har rétt att avsta fran att delta och att de
aven efterat kan neka till att svaren anvéands i undersokningen. Det insamlade materialet fran
var undersokning forvaras i lasta privata datorer och intervjuerna ér raderade fran de anvanda
diktafonerna. Detta for att minska risken for spridning och skydda pedagogernas integritet.

4.5 Studiens tillforlitlighet

| detta avsnitt kommer vi att diskutera studiens kvalitet utifran reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet. Med reliabilitet menas studiens tillforlitlighet, hur palitliga metoderna for
undersokningen &r. Validitet syftar pa hur giltig undersokningens resultat ar, har man
undersokt det man avsett att undersoka. Det sista begreppet, generaliserbarhet, avser hur
allmangiltig studien ar och i vilken man studiens resultat gar att applicera pa fler an de
medverkande i undersdkningen (Stukat, 2011: 132-138).

4.5.1 Reliabilitet

Intervjuerna genomfordes pa forskolorna i ett fran verksamheten avskilt rum. Esaiasson m.fl.
(2010: Kap 14) lyfter fram att intervjuerna bor ske i ett rum dar den intervjuade kanner sig
bekvam samt att det rader lugn och ro under samtalet. Aven om intervjuerna utfordes i ett
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avskilt rum blev tva av intervjuerna avbrutna vid upprepade tillfallen av andra pedagoger.
Detta resulterade i att den intervjuade kom av sig samt att en del av svaren inte spelades in pa
diktafonen vilket da fick kompletteras fran minnesanteckningar. Observationerna
genomfordes under en formiddag pa respektive forskola.

4.5.2 Validitet

Ett dilemma vid intervjuer ar att man omojligt kan vara helt saker pa att intervjupersonen talar
sanning. Han eller hon kan uttrycka asikter eller beskriva handelser som inte ar sanna
(Esaiasson m.fl, 2010: Kap 14). | var undersokning kan det vara sa att intervjupersonerna
fabricerar sina svar och att det inte alls &r sa de tanker eller handlar, vi far dock utga ifran att
de talar sanning. Genom att stalla Gppna fradgor forsoker vi minimera risken for att
pedagogerna ska séga vad de tror att vi vill hdra. Eftersom observationerna genomférdes efter
intervjuerna och att pedagogerna var vl informerade om vad som observerades sa kan deras
satt att handla ha paverkats. Vi ar medvetna om att detta kan paverka vart resultat.

En svarighet som vi upptackt i efterhand &r att vi inte alltid fick svar pa vara fragor, vilket vi
inte var medvetna om under sjalva intervjutillfallet. Vi tror detta kan bero pa att vissa
pedagoger inte forstod vart syfte med fragorna och da talade allmant om lek och sprak som
tva separata begrepp. For att undvika detta i fortsattningen bor man under intervjun stélla fler
foljdfragor samt upprepa de svar den intervjuade ger. Vi upplevde dven att nagra av
pedagogerna var obekvama och nervosa i att bli intervjuade och inspelade. Detta kan bero pa
att en intervju i sig ar en obekvam situation dar man kanner sig utfragad istallet for att det ar
en naturlig dialog mellan tva personer. Ett dilemma vid ickedeltagande observationer kan vara
att man ofrivilligt blir deltagande i situationen. Det uppkom é&ven tillfallen da vi lamnades
ensamma med barnen trots att vi inte skulle vara en del av verksamheten utan enbart
observatorer. For att undvika detta skulle vi ha kunnat vara tydligare for pedagogerna om att
vi endast skulle ha en observerande roll i barngruppen. Aven under observationerna upplevde
vi att pedagogerna stundvis kande sig obekvama och granskade.

4.5.3 Generaliserbarhet

Da det i undersokningen enbart medverkar nio pedagoger fran tre olika forskolor ar inte
studien allmangiltig. Undersokningen kan dock ge en bild av vilka olika forhallningssatt som
kan finnas ute pa forskolor idag.

19



5. Analys och resultatredovisning

Undersokningsgruppen bestar utav nio pedagoger fran tre olika forskolor som i sin tur ligger i
tre olika kommuner. Vi har valt att kalla forskolorna for A, B och C och pedagogerna kommer
i resultatredovisningen benamnas som pedagog A:1, A:2, A:3, B:1 och sa vidare. Nedan
kommer vi att ge en presentation av pedagogerna i undersokningen och darefter redovisa
resultaten av intervjuerna och observationerna. Aven barns kommunikation med varandra och
pedagogerna kommer synliggoras. Vi har valt att anvanda oss av en kvalitativ analysmetod.
Enligt Stukat (2011:144) finns det inga tydliga direktiv for hur kvalitativa resultat bor
redovisas. Han menar att analys, tolkning och de bearbetade intervjusvaren kan redovisas i en
sammanhdangande text.

5.1Presentation av pedagogerna

A:1 ar forskollarare och utexaminerades 2010. Hon har arbetat i sex manader inom forskolan
och hon anser inte att hon stddjer sig mot nagon sarskild teori eller pedagogik.

A:2 var tidigare dagbarnvardare men utexaminerades som barnskétare pa 80-talet. Hon har
arbetat inom barnomsorgen i 33 ar och hon anser inte att hon stodjer sig mot nagon sarskild
teori eller pedagogik.

A:3 var tidigare dagbarnvardare men utexaminerades som forskollarare 1994. Hon har arbetat
inom barnomsorgen i 25 ar och hon anser sig vara en eklektiker vilket betyder att hon plockar
det hon anser &r bast fran olika teorier och pedagogiska synsitt.

B:1 &r forskollarare och utexaminerades 1977. Hon har arbetat inom barnomsorgen i 34 ar
och hon anser att hon stodjer sig mot Montessori- och utomhuspedagogik.

B:2 &r larare mot de yngre aldrarna och utexaminerades 2005. Hon har arbetat inom férskolan
i sex och ett halvt ar och hon anser att hon stodjer sig mot utomhuspedagogik.

B:3 ar barnskotare och utexaminerades 1991. Hon har arbetat inom férskolan i 20 &r och hon
anser att hon stodjer sig mot utomhuspedagogik.

C:1 ar forskollarare och utexaminerades 1995. Hon har arbetat inom férskolan i 16 ar och hon
anser sig vara en eklektiker.

C:2 ar barnskdétare och utexaminerades 1991. Hon har arbetat inom barnomsorgen i 22 ar och
hon anser sig vara en eklektiker.

C:3 var tidigare fritidspedagog men utexaminerades som forskollarare 1980. Dérefter l&ste

hon vidare till Montessorilarare. Hon har arbetat inom barnomsorgen i 31 ar och hon anser att
hon stddjer sig mot Montessoripedagogik.

20



5.2 Intervjuer

5.2.1 Begreppet sprakutveckling

| pedagogernas svar framkommer det att majoriteten anser att sprakutveckling har att gora
med barns formaga att uttrycka sig. Tre av pedagogerna framhaller dven att sprakutveckling
hor samman med en forstaelse av ordens innebord. Samtliga i intervjun lagger vikt vid
pedagogens roll i barns sprakutveckling. De menar att man bér benamna allting man gor med
barnen, sétta ord pa saker, lasa, sjunga och stélla fragor till barnen, detta for att de skall fa ett
sa rikt och nyanserat sprak som mojligt.

Pedagog C:2 beskriver den vuxnes ansvar pa foljande sétt: ”Det ar valdigt viktigt att vi som
pedagoger kan prata med barnen pa ett bra vis och anvéanda ord som de heter och inte anvanda
massa slangord, for det ar inte det de skall lara sig utan de ska lara sig hur det svenska spraket
later. Det ar var ambition att de ska fa med sig nar de gar harifran och slutar pa forskolan. Da
vill inte vi att de skall sédga kan du skecka mig en macka”.

Pedagog C:3 som tidigare dven har arbetat inom skolan tar upp att hon har sett skillnader
mellan barn som ar uppvuxna i ett hem dar man talat med och last mycket for barnen och de
som kommer fran ett hem dar man inte kommunicerar med varandra. Hon menar att barnen
som vuxit upp i en torftigare spraklig miljo har svarare for att hitta orden, l6sa konflikter och
tala for sig. Hon poangterar dven att forskolealdern ar en viktig period for inlarning och att
hon upplevt att den &r svar att kompensera hogre upp i aldrarna. Vidare anser hon att spraket
ar en maktfaktor i vart samhalle idag.

Sammanfattningsvis uttrycker samtliga arbetslag att sprakutveckling hér samman med en
formaga att uttrycka sig. Alla arbetslag lyfter aven fram att de som pedagoger benamner och
talar mycket med barnen vilket stimulerar barns sprakutveckling. Forskola A skiljer sig fran
de andra arbetslagen da de dven tar upp forstaelse av ordens innebord i samband med
sprakutveckling.

5.2.2 Arbetet med sprakutveckling i den fria respektive styrda leken

Alla pedagoger svarar att de arbetar med sprakutvecklingen i leken, dock skiljer sig svaren
nagot at. Majoriteten menar att de arbetar med sprakutveckling genom att bendmna det de gor
och leker tillsammans med barnen. Tre av de intervjuade tar dven upp att de arbetar med
nagon typ av metod. Pedagog A:1 namner sprakmaterialet babblarna vilket ar utarbetat for att
stimulera barns sprakutveckling. Pedagog C:3 berattar att de arbetar kontinuerligt med
spraklador tillsammans med barnen. Vidare menar hon att dessa spraklador ska introduceras
av pedagogen men att barnen sedan ska anvéanda ladorna sjélva i leken. Pedagog B:1 tar upp
att arbetslaget arbetar med en lek som tranar barnens uttal, hon nédmner &ven att hon
uppmuntrar barnen att sjalva anvanda materialet. Tva av pedagogerna kombinerar aven sitt
talsprak med kroppsspraket i leken for att ge barnen en tydligare helhetsbild av vad olika
begrepp innebar.

"Ibland kan de inte koppla nya ord som man anvander, da &r det viktigt att man visar det med
sin kropp sa att de gor likadant. Man visar hur man gor nar man gor nagot sa att de kan ta
efter och lara sig”

(Pedagog B:1).

Aven pedagog B:3 namner vikten av den vuxne som forebild i leken och menar att man som
pedagog ska vara narvarande och hjalpa barnen att satta ord pa kanslor och féremal. Vidare
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ndmner hon hur de i arbetslaget arbetar praktiskt med att barnen ska l&ra sig att uttrycka
kanslor med kroppen.

Sammanfattningsvis anser alla arbetslag att de arbetar med barnens sprakutveckling i leken
genom att de talar mycket med barnen samt benamner féremal och handelser. Pa samtliga
forskolor finns nagon typ av sprakutvecklande metod att arbeta med tillsammans med barnen.
Forskola C lagger stor vikt vid att pedagogerna talar tydligt och korrekt med barnen.

5.2.3 Lekens paverkan pa barns sprakutveckling

Samtliga pedagoger anser att leken paverkar barns sprakutveckling. De flesta menar att barn
lar i samspel med varandra dock ar det tva av de intervjuade som bara lyfter fram pedagogens
roll. De menar att pedagogerna i leken ger barnen en mangd begrepp som de sedan tillagnar
sig. ”Man ger dem valdigt mycket begrepp i leken som de sen inte kan sdga naturligtvis men
som de anda har nagonstans i bakhuvudet och som sa smaningom kommer ur dem nar de har
kommit s langt att de borjar prata” (Pedagog A:2).

Resterande av de intervjuade pedagogerna poédngterar dock att leken &r en social arena dar
barnen lar sig att 16sa konflikter, uttrycka sig, samarbeta och forbereda sig infor vuxenlivet.
Pedagog A:3 beskriver lekens forutsattningar pa féljande vis: ”Dar blir det da ett samspel
mellan barnen nar de leker med varandra, ett utbyte, barn lar av barn ocksa valdigt mycket.
Jag tror att i leken ar det roligt och &r det roligt ska man passa pa att lara sa mycket som
mojligt”. Aven pedagog C:1 lyfter fram vikten av det samspel som uppstar mellan barnen i
leken: ” Absolut sd kan leken paverka. Dar &r det ju barn som leker tillsammans, dar finns
barn som inte kan prata och det finns de barn som pratar véldigt bra och da lar sig de sma
barnen att prata genom att de tvingas kommunicera med varandra”.

Pedagog B:2 talar om lekens positiva egenskaper och hon menar att leken ar pa barnens niva,
nagot de forstar samt nagot de véljer sjalva. Vidare tillagger hon att leken ar ndgot de har
intresse for samt att den speglar deras erfarenheter och tankar sa att det blir begripligt for dem.

Sammanfattningsvis menar samtliga arbetslag att leken kan paverka barns sprakutveckling,
dock skiljer sig svaren at da de tre arbetslagen fokuserar pa olika aspekter. Majoriteten av
pedagogerna pa forskola A fokuserar framst pa pedagogens roll och menar att det &r viktigt att
benamna allt i leken och pa sa satt ge barnen begrepp. Forskola B uppmarksammar istéllet att
leken paverkar da den sker pa barnens villkor. Forskola C anser att det ar samspelet mellan
barnen i leken som paverkar sprakutvecklingen. De menar att barnen har kommit olika langt i
sin sprakutveckling och da kan lara av varandra.

5.2.4 Kommunikation mellan barn i den fria leken

Alla av de intervjuade pedagogerna berdttar att barnen anvander sig av sitt kroppssprak, ljud,
blickar och gester bade i den fria och styrda leken. "Har man inte orden sa maste man
kompensera det med nagot” (Pedagog C:3). Vidare tar nagra av pedagogerna upp att de barn
som kan tala talar men att de dven anvander sitt kroppssprak i kommunikationen med andra.
Tre av pedagogerna ndmner att barnen &ven kommunicerar genom att imitera varandra i
leken.

Ytterligare en pedagog namner att "De sma anvander mycket sin kropp och gester for att de
inte har talet an. Aven om de inte talar eller pratar 4n kan de sitta och prata med sig sjalva
utan att saga ett ord och nar de sitter med andra barn kan de ocksa prata med varandra fast de
inte talar flytande &n. Man hor ingenting men de sitter dar och tanker och pratar med sig
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sjalva pa nagot vis, leken ar aldrig tyst”( Pedagog B:1). Pedagog A:1 anser att barnen &r for
sma for att kunna prata och kommunicera med varandra och namner att de bara anvander sig
av kroppssprak.

Sammanfattningsvis poangterar samtliga arbetslag att barnen kommunicerar med hjalp av
kropp, ljud och gester. Vidare tar forskola C &ven upp talsprak som ytterligare en
kommunikationsform.

5.2.5 Kommunikation mellan barn samt mellan barn och pedagog i den styrda
leken

Flera av pedagogerna anser att barnen kommunicerar pa liknande satt som i den fria leken
med kroppssprak, gester och i viss man verbalt. | var studie uttrycker aven flera pedagoger att
de upplever att kommunikationen mellan barnen forsvinner nagot nar de vuxna ar med i
leken. De menar att barnen kommunicerar med och via den vuxne. ”Man tar véldigt stor plats
som vuxen nar man gar in i leken. Barnen forlitar sig pa att det ar vi som ska styra leken och
kommunikationen blir mycket vuxen — barn och sa blir det fran mig till nasta barn” (Pedagog
C:1). Vidare anser hon att det ibland kdnns som att barnen stors i sin kommunikation nér den
vuxne gar in i leken, hon menar att barnen kommunicerar mer med varandra i den fria leken.
Pedagog C:1 namner ocksa att hon anser att de vuxnas narvaro i leken &r viktig men att det ar
stressigt och att tiden inte finns.

Tva av de intervjuade pa forskola A talar om pedagogens roll som tolk i barnens
kommunikation. De beskriver det som att de hela tiden far stéalla fragor och vara lyhorda pa
vad barnen menar nar de pekar eller visar med kropp och ljud att de vill nagot. Pedagog B:3
namner att barnen i den styrda leken upprepar det den vuxne sager da de inte sjalva har
kommit s langt i sin talsprakliga utveckling.

Sammanfattningsvis anser pedagogerna pa forskola A att barnen kommunicerar pa samma sétt
i den styrda leken som i den fria. Till skillnad fran arbetslag A menar pedagogerna pa
forskolorna B och C att barnens kommunikation andrar karaktar och att den blir mer
vuxencentrerad, de menar att de vuxna tar mer plats och styr samtalen.

5.3 Observationer

| detta kapitel kommer resultaten fran observationerna att redovisas i tre olika avsnitt. I borjan
av varje avsnitt kommer likheter och skillnader mellan forskolorna att belysas. Efter varje
redovisad situation foljer en kort analys av innehéllet. Barnens namn i undersékningen ar
fiktiva.

5.3.1 Sprakutvecklande arbete i den fria respektive styrda leken

Pa samtliga forskolor ar pedagogerna ofta med barnen i leken, staller fragor, lyssnar och
benamner saker som barnen leker med eller uppmarksammar. Nagra tydliga skillnader mellan
forskolornas arbetssatt kan inte urskiljas.

Foljande situation ar hamtad fran lekhallen pa forskola A.

Maria 1,5 ar sitter och leker med en formsorteringslada. Hon éppnar ladan och plockar ut
klossarna och forsoker sedan hitta ratt kloss till ratt hal. A:2 kommer fram och sétter sig pa
golvet. A:2 pratar med Maria om vad hon gor och vad de olika formerna heter. En annan
flicka, Anna 2 ar, kommer fram till dem.
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A:2 - Vill du ocksa vara med Anna?

Flickan nickar och satter sig ner.

A:2 - Det finns en till lada som jag kan ta ner till dig. A: 2 reser sig upp och plockar ner en
lada till flickan.

Maria visar upp en form och trycker ner den i ett hal.

A:2 — Var det en anka dar Maria?

Anna haller upp en kloss och sager — Anka.

A:2 tittar pa henne.

Anna — De e en anka.

A:2 — Nej, det ar faktiskt ingen anka. Den ar valdigt lik men det ar faktiskt en siffra, en tvaa.
Anna- De e en anka.

A:2 — Nej, titta har. (visar upp en ankform) Sa har ser en anka ut, men de ar ganska lika.
Anna tar upp en annan form och séger — Anka.

A:2 — Nej, det ar en kanin.

Anna tar upp en annan form - Anka.

A:2 skrattar till. — Nej, det &r ingen anka heller, det ar en fyra. En siffra det ocksa.

Maria far ner en av klossarna pa ratt plats och borjar appladera. A:2 tittar mot henne och
appladerar ocksa — Ja, bravo Maria. Duktigt!

Utifran den hér situationen kan det observeras att pedagogen stodjer barnet i hennes forsok att
forsta begreppet anka genom att benamna foremalen samt visa pa de likheter och skillnader
som finns bland klossarna. Pedagogen forsdker uppmarksamma barnet pa vad som inte ar en
anka genom att forklara vad de andra klossarna forestéller.

Jens gar fram till A:2, i handen haller han en bok. Han haller upp boken och hon tittar pa den.
A:2 - Jatitta, ar det Pino. Vad gor han? Han gar ut i skogen.

Jens pekar pa pingvinens nabb och sager - mun.

A:2 - Ja, det &r pingvinens mun, nébb heter det pa faglar.

A:2 och Jens pratar vidare om vad som finns i boken.

Utifran den hér situationen kan det observeras att pedagogen tar fasta pa barnets intresse for
bokens innehall och bekréftar barnets tankar om pingvinens mun men att hon aven utvecklar
samtalet vidare genom att visa pa att faglars mun heter nabb. Har kan det antydas att
pedagogen synliggor for barnet att flera ord kan ha i princip samma innerbérd.

Nasta sekvens ar hamtad fran forskola C.
Nagra barn sitter i sandladan och pedagog C:1 séatter sig bredvid dem. Ett barn kommer med
en kotte och stracker fram den till pedagogen. Hon tar emot den och sager — Ah, en kotte. Vet
du vilket djur som skalar kottar? Barnet svarar inte. - Jo ekorren, séger pedagogen och borjar
sjunga ekorren satt i granen. Barnen sjunger med. Efter en stund stannar hon upp och later
barnen fylla i de ord som fattas i sangen.

Utifran den hér situationen kan det observeras att pedagogen tar fasta pa barnets intresse for
kotten. Hon lyfter samtalet bortom hér och nu genom att tillsammans med barnen samtala om
ekorren samt initierar en sang som barnen ar vél bekanta med.

Nasta situation utspelar sig ocksa i en sandlada. Pa forskola B sitter tva pedagoger och sex
barn i sandladan. Barnen tar var sin spade och nagra borjar grava och andra att baka
sandkakor. Nils 1,5 ar stéller sig mittemot pedagog B:3 och far 6gonkontakt med henne. Hon
haller upp en grisformad sandform och fragar Nils — Vad kan man fa for form om man bakar
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en kaka med den har formen? Nils tittar fragande pa B:3 och hon upprepar fragan - Vilken
form far man tror du? Han svarar — Isssss. B:3 séger — Ja, en grisformad kaka kan man fa ja,
ska vi gora det tillsammans? Och sa borjar de gréava tillsammans.

Utifran den har situationen kan det observeras att pedagogen borjar samtalet genom att stélla
en for barnet for komplicerad fraga men att hon darefter omformulerar frdgan sa att barnet kan
forsta och svara pa den. Vidare overtolkar pedagogen barnets svar genom att bekréfta och
upprepa det barnet menar.

Tva flickor, 5 ar, kommer fram till Pia 1,5 ar som star med pedagog C:1. Flickorna fragar
pedagogen ifall de far leka med Pia. C:1 svarar — Ni far fraga henne om hon vill. En av
flickorna staller fragan till Pia som inte svarar men tar flickan i handen och gar ivag med dem.

Utifran den har situationen kan det observeras att pedagogen uppmanar till samtal barnen
emellan. Pedagogen lyfter dven Pias rétt till att sjalv bestdamma och svara pa om hon vill vara
med de andra barnen och leka dven om hon annu inte har ett fullt utvecklat verbalt sprak.

Pedagog B:3 sitter tillsammans med nagra av barnen i lekhallen och sjunger en julsang. Nar
de i sangen kommer till uttrycket en fréjdefull jul stannar pedagogen upp och fragar om nagot
av barnen vet vad en frojdefull jul &r. Barnen svarar inte och pedagogen fortséatter genom att
samtala om vad en frojdefull jul betyder samt ger exempel pa olika synonymer.

Utifran den har situationen kan det observeras hur pedagogen éppnar upp for samtal genom
att stalla en fraga till barnen. Hon tar darefter initiativ till att forklara det begrepp som barnen
inte forstar och forsoker pa sa satt vidga barnens ordforrad.

5.3.2 Barns kommunikation med varandra i den fria leken

P& samtliga observerade forskolor kommunicerar barnen saval verbalt som kroppsligt med
varandra. Barnen imiterar dven varandra samt anvéander sig av ljud och gester. Nagra tydliga
skillnader i barnens kommunikation pa de olika forskolorna kan inte urskiljas.

Pa forskola A kommer Jens 2 ar ut pa garden. Ute aker Olle 2 ar runt pa en sparkbil. N&r han
ser att Jens kommer genom grinden aker han bort mot honom. Jens staller sig mot en vagg.
Olle aker fram till honom och sager hans namn, klappar honom pa armen och ler. Jens tittar
och springer sedan ivag. Olle ropar efter honom. Pa forskola C leker tva barn inne i dockvran
pa avdelningen. Maja 3 ar star med en vaska i handen nar Pia 1,5 ar forsoker rycka den ur
handen pa henne. Maja sager — Neegj inte ta! Pia skriker tillbaka och fortsatter dra i véaskan.
Efter en stunds dragkamp ger Pia upp och gar dar ifran.

Utifran de har tva situationerna kan det observeras hur barn i olika aldrar kan kommunicera
med varandra pa skilda satt. Barnen anvéander saval sitt verbala som sitt kroppsliga sprak i
interaktionen med varandra.

Ute pa garden pa forskola B gungar Nelly och Ida, bada 1,5 ar, tillsammans. De skrattar,
harmar varandra, skuttar, later, och forsoker efterlikna varandra. Nelly skakar pa huvudet och
sdger —Ta, ta, ta, och lda gor likadant.

Utifran den har situationen kan det observeras hur tva barn séker kontakt och kommunicerar
med varandra genom imitation.
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5.3.3 Kommunikation mellan barn och pedagoger i den styrda leken

P4 samtliga forskolor bestar kommunikationen mellan barn och pedagoger av talsprak,
kroppssprak, ljud och gester. Barnen vander sig ofta till pedagogerna for att fa stéd, trost eller
bekréaftelse men éven for att bjuda in pedagogerna i leken. Pedagogerna talar ofta med barnen
om vad som sker i leken. De benamner, talar tydligt, korrekt och sétter ord pa vad de tror att
barnen forsoker uttrycka.

Pedagog C:3 gar fram till ett Elin, 1,7 ar, som baddar en dockséang och C:3 séger. — Baddar du
sangen for dockan? Elin nickar och hummar. Pedagogen fortsétter prata med Elin pa ett lugnt
vis. - Ar det natten nu s& dockan ska sova? Elin sager — Natt nu. Sova. C:3 svarar — Ja, pa
natten ska alla sova sa att man orkar vara uppe pa dagen och leka. Barnet ler.

Utifran den har situationen kan det observeras hur en dialog mellan pedagog och barn kan ta
sig uttryck. Pedagogen styr samtalet genom att stalla fragor och komma med pastaenden kring
det barnet leker med. Barnet bekréftar pedagogens initiativ till kommunikation genom det
verbala och det kroppsliga spraket samt med sitt ansiktsuttryck.

Tva barn, 3 ar, leker affar och pedagog C:3 kommer forbi.

Barnen — Froken, froken kom och kép!

C:3 — Anhvad trevligt, har ni affar har? Vad finns det att kdpa i er affar?

Barnen — Glass.

C:3 - Mm vad gott, det vill jag kdpa, vad kostar den?

Barnen funderar en stund - 5 kr.

Pedagogen stracker fram handen och betalar. Barnet ger ”glassen” till pedagogen.
C:3 - Mm, den glassen var god.

Utifran den har situationen kan det observeras hur tva barn bjuder in en pedagog i leken och
hur de sedan kommunicerar med varandra utifran en gemensam erfarenhet av att képa glass.
Situationen visar aven pa ett outtalat avtal mellan pedagog och barn kring lekens
forutsattningar da det inte finns nagra riktiga pengar eller glass.

Lina och Amanda 2 ar kommer fram till A:2. Amanda har tva bandybollar i handen och ger en
av dem till Lina.

A:2 — Vad ska ni gora med bandybollarna da?

Flickorna tittar pa A:2

A:2 — Ska ni kanske kasta dem? Eller kanske rulla ner dem for backen?

Lina ler mot A:2 och s&ger — Kasta! Sedan kastar hon ner bollen for den lilla backen.

A:2 - Ooo0j!

Lina hamtar bollen och ger den till A:2. — Kasta!

A:2 — Ska jag kasta?

Lina nickar. A:2 kastar upp bollen i luften. Lina och Amanda tittar pa och ler.

Utifran den har situationen kan det observeras hur pedagogen visar intresse for det barnen tar
sig for och utmanar dem genom att stalla fragor och foresla vad man kan géra med
bandybollarna. Barnen involverar dven pedagogen i leken da de uppmanar henne att ocksa
kasta bollen.

A:2 satter sig i sandladan och Lina kommer fram med en hink och en spade och bérjar gréava.
Lina — Kaka... Fsssk.
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A:2 — Bakar du en kaka?

Lina — Aah, fsssk.

A:2 — Lagar du fisk ocksa?

Lina ler — Jaaa. Pekar pa pedagogen. Ata kaka.

A:2 - Ar fiskkakan till mig? Ah va gott.

Pedagogen sitter i sandladan och latsasater fiskkakan.

Utifran den har situationen kan det observeras hur ett barn tar kontakt med en pedagog genom
att beratta vad hon bakar. Pedagogen tar tillvara pa kommunikationstillfallet da hon staller
fragor kring det barnet gor. Barnet fortydligar vad hon menar med Ata kaka genom att peka pa
pedagogen vilket ar tillrackligt for att pedagogen ska forsta vad hon menar. Genom
upprepning och évertolkning bekraftar pedagogen vad barnet vill férmedla.

Pedagog C:2 leker "Under hokens vingar kom” tillsammans med en aldersblandad barngrupp.
Pedagogen forklarar for barnen hur leken gar till och fragar sedan om alla har forstatt. Under
lekens gang styr pedagogen leken genom att bestamma vilka farger som de ska ropa. Barnen
har svart for att komma pa vilka farger de ska ropa ut och pedagogen uppmanar dem att titta
pa sina klader for att lattare komma pa nagon farg. Det uppstar dven en konflikt som
pedagogen hjalper barnen l6sa. Efter en stunds lekande sdger pedagogen - Nu far ni leka
sjalva. C:2 gar en bit bort och observerar leken. Barnen fortsatter leka och styr sjélva vilka
farger som géller genom att kommunicera med varandra och titta pa varandras klader. De
I6ser dven uppkommande konflikter pa egen hand.

Utifran den hér situationen kan det observeras hur kommunikationen barnen emellan minskar
nér pedagogen &r aktivt deltagande i leken. Nar pedagogen &r med i leken férvéntar sig barnen
att pedagogen ska leda leken framat samt losa de konflikter som uppstar och de tar da inga
egna initiativ. Nar pedagogen gar ur leken 6kar kommunikationen barnen emellan och de
klarar sjélva av att 16sa konflikter samt fora leken framat.

6. Diskussion
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Syftet med den har undersokningen &r att synliggora pedagogers forhallningssétt till barns
sprakutveckling i den fria och styrda leken, samt stélla detta mot vad den tidigare forskningen
tar upp om barns sprakutveckling. Syftet ar aven att urskilja likheter och skillnader i
pedagogernas synsatt samt se pa barns kommunikation med varandra och pedagogerna i den
fria respektive styrda leken. | detta kapitel kommer vi att besvara vara fragestallningar utifran
intervjuerna, observationerna samt den tidigare forskningen. Har kommer dven vara egna
tankar samt pedagogiska reflektioner synliggoras. Nedan har vi delat upp kapitlet i fyra olika
avsnitt dar vi forst behandlar barns kommunikation i den fria respektive styrda leken for att
darefter behandla varje fragestallning for sig.

6.1 Barns kommunikation i den fria respektive styrda leken

Utifran vara intervjuer och observationer framkommer det att barnen forst och framst
kommunicerar genom sitt kroppssprak, ljud, blickar och gester i leken. Detta kan bero pa att
barnen i var studie ar mellan ett till tre ar och manga av dem inte har utvecklat sitt talsprak
fullt ut. I studien framkommer dock att de barn som talar aven kompenserar sitt verbala sprak
med de tidigare namnda kommunikationsformerna. Michélsen (2005:73) papekar att aven da
tvaaringar har borjat utveckla sitt talsprak sa ar det kroppsspraket som till 6vervagande del
fortfarande anvands for att kommunicera nagot till sin omgivning. Aven Eriksen Hagtvet
(2004:50) namner att fastan barnet har borjat anvanda sitt talsprak forsvinner inte gester och
ljud som kommunikation utan det kompletterar varandra. En av pedagogerna i
undersokningen menar att barnen pd hennes avdelning ar for sma for att prata och
kommunicera med varandra och tillagger att de bara anvander sig av sitt kroppssprak. Detta
visar pd ett forhallningssatt dar pedagogen anser att talspraket ar den framsta
kommunikationsformen. De o6vriga pedagogerna i undersokningen uttrycker inte samma
asikter utan framhaller istallet kroppssprakets potential. Arnqvist (1993: 16-18) papekar att
nar man studerar barns sprakutveckling ar det vasentligt att vara uppmarksam pa att vad
barnen uttrycker inte speglar vad de egentligen kan. Vanligtvis kan dessa barn forsta mer &n
vad de ar kapabla att férmedla. Utifran studiens resultat kan vi dra slutsatsen att kroppsspraket
ar en stor och betydelsefull del av kommunikationen mellan individer som inte bor
underskattas. Vi stéller oss fragande till pedagogens uttalande om barns kommunikation och
funderar pa vad hon menar med att barnen bara kommunicerar med sitt kroppssprak. Det kan
vara sa att pedagogens utlatande grundar sig i att hon ar nyutexaminerad och inte har sa lang
erfarenhet av att arbeta med yngre barn. Det kan aven forklaras med att pedagogen tolkat
intervjufragan pa ett vis som inte framstaller hennes svar pa ett rattvist sétt. 1 enlighet med
Michélsen (2005:73) och Eriksen Hagtvet (2004:50) kan vi med bakgrund i studien se att
kroppsspraket ar bestdende oavsett utvecklat talsprak. Utifran resultaten av observationerna
kan vi se att kroppsspraket ar gransoverskridande och ger oss méjlighet att kommunicera med
andra manniskor oberoende av alder och bakgrund vilket gor kroppsspraket till en viktig del
av sprakutvecklingen i forskolan.

Williams (2006: 92) menar att barnen tittar pa och imiterar varandra for att kommunicera och
samspela med lekkamraten. Forfattaren forklarar vidare att barnet pa det viset tillagnar sig
forstaelse for hur man kan gora for att bli accepterad i den radande aktiviteten och hur man
ska bete sig i olika situationer. Aven var studie synliggor att barnen kommunicerar genom att
imitera varandra och de vuxna i leken. Under observationerna blev det tydligt att sarskilt de
yngre barnens kommunikation till stor del bestar av imitation. | en situation hamtad fran en av
de observerade forskolorna gungar tva barn med varandra. De skrattar, harmar varandra,
skuttar, later, och forsoker efterlikna varandra. Nar ett av barnen skakar pa huvudet och sager
— Ta, ta, ta, gor det andra barnet likadant. Michélsen (2005:73) ndmner att barn anvander sig
av sitt kroppssprak som en outtalad 6msesidig forstaelse om vad de leker och att de med

28



blickar och kropp forstar vad leksituationen gar ut pa. Williams (2006:40) tar upp att det
sociokulturella perspektivet betraktar imitation som en betydelsefull strategi till socialt
larande samt till att utveckla en mognare kognitiv formaga. | den ovan namnda situationen
synliggors det att barnen har ett ndra och 6msesidigt samspel och att de kommunicerar och
bekréaftar varandra i och med imitationen. En sadan har kommunikationssituation kan
troligtvis ga forbi nagorlunda obemarkt i verksamheten da barnen inte kommunicerar verbalt
men bor anda uppméarksammas da den tyder pa bade en vilja och en kunskap hos barnen om
att vara socialt aktiva. En av pedagogerna namner att leken aldrig &r tyst och menar att barn,
aven da de inte kan tala flytande &nnu, kan kommunicera med varandra och att de aven for en
inre dialog da de tanker och pratar for sig sjalva. Detta beskrivs aven av Williams (2006: 79-
92) som tar upp hur barn i forskolan, dven da de sitter ensamma och tittar i en bok, ar
involverade i en interaktion med de andra barnen i sin omgivning. Vidare forklarar forfattaren
att barnets deltagande i sammanhanget inte enbart handlar om att leka samma lek eller
kommunicera verbalt.

Undersokningar dar man har studerat barns sprak i olika leksituationer visar pa att barnen
talar mer varierat och med fler ord néar vuxna ar med i leken (Knutsdotter Olofsson, 2003:77).
| var studie uttryckte dock flera pedagoger motsatsen. De upplever att kommunikationen
mellan barnen férsvinner nagot nar de vuxna ar med i leken. Anledningen till detta kan vara
att pedagogerna tar stor plats nar de gar in i leken och att barnen da forlitar sig pa att de vuxna
ska styra samtalet och leken framat. Utifran observationen dar barnen leker under hokens
vingar kom kan vi se att barnen talar med ett mer nyanserat sprak nar pedagogerna deltar i
leken men att barnen enbart fokuserar pa den vuxne och tappar kommunikationen med
kamraterna. Pedagogerna upplever ocksa en kansla av att de stor barnen nar de gar in i leken
och dven de menar att barnen kommunicerar mer med varandra nédr de vuxna inte ar aktivt
deltagande. Att pedagoger ibland kénner att de stor barnen nar de & med i leken &r nagot som
Knutsdotter Olofsson (2003:80) tar upp. Hon lyfter dock fram en undersokning som visar pa
att den vuxna narvaron i leken leder till battre sammanhallning men &ven till storre
sjalvstandighet hos barnen. Utifran studiens resultat kan vi dra slutsatsen att man som
pedagog bor vara medveten om den framtradande roll som man manga ganger kan fa och
anvanda den till nagot positivt. Istdllet for att styra samtalen i leken sa som pedagogerna i var
undersdkning menar att de gér kan man som pedagog fungera som ett stod for barnen i deras
samspel och uppmuntra dem till att kommunicera med varandra och losa konflikter
tillsammans. Det ar viktigt att man har ett finkansligt forhallningssétt till barnens lek dar man,
innan man gar in i leken, iakttar det barnen gor for att fa en uppfattning om lekens innehall
och struktur. | vissa fall kanske leken stannar upp eller helt avtar da en vuxen gar in medan
det i andra situationer istéllet kan lyfta leken och att barnen i samspel med varandra och den
vuxne kan utvecklas dar i. Enligt laroplanen for forskolan skall arbetslaget ansvara for att
barnen far stod och stimulans i sin sprak- och kommunikationsutveckling genom att i leken
utmana barnens nyfikenhet, lust att fa nya kunskaper och forstaelse (Skolverket, 2010: 9-11).

6.2 Pedagogernas olika synsatt pa barns sprakutveckling

De synsitt pad barns sprakutveckling som framkommer i denna undersokning kretsar kring
formagan hos barnet att uttrycka sig, en forstaelse av ordens innerbérd, det samspel som
uppstar mellan barnen, storst vikt laggs dock vid pedagogens roll. Utifran studiens intervjuer
kan vi dra slutsatsen att sprakutveckling ar ett svardefinierat begrepp som inte gar att forklara
pa nagot konkret sétt och inte heller gar att skilja fran verksamheten. Darfor tror vi att
pedagogerna lagger stor vikt vid sin egen roll och inte fokuserar pa det som hander
utvecklingsmassigt hos barnen.
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Inom det sociokulturella perspektivet sa talar man om mediering som innebér det stod som
barnet far i sin laroprocess. Genom att pedagogerna benamner och staller fragor till barnen sa
far de vuxna en medierande roll i barnets sprakutveckling. Spraket &ar enligt den
sociokulturella teorin den framsta artefakten for att forsta sin omvarld (Dysthe, 2003: 45-46).
Aven pedagogerna i var studie menar att man bér bendmna allting man gér med barnen, sétta
ord pa saker, lasa, sjunga och stélla fragor till barnen, detta for att de skall fa ett sa rikt och
nyanserat sprak som majligt. Utifran observationerna kan vi konstatera att pedagogerna ocksa
arbetar pa detta vis och dven om de inte sjalva uttrycker det sa kan vi se att spraket ar deras
framsta verktyg i arbetet med barnen. Eriksen Hagtvet (2004:99-100) forklarar att barn Iar sig
tala i informella inlérningssituationer och att larandetillfallen ofta sker utan att barnen eller
pedagogerna ar medvetna om det. Pedagogerna ar forebilder for barnen och de maste da tanka
pa vilka ord de anvéander i olika situationer samt att de ger bra forklaringar till de fragor
barnen staller. Det som pedagogerna namner ovan ar nagot vi ser som en viktig men sjalvklar
del av verksamheten som finns dar som en naturlig del av vardagen i barngruppen. Vi tycker
oss se att pedagogerna i undersokningen har grunden till att arbeta med barns sprakutveckling,
dock saknar vi att pedagogerna tar arbetet med barns sprakutveckling till en ytterligare
dimension. Enligt Eriksen Hagtvet (2004: 99-100) finns det en forestallning om att talspraket
kommer av sig sjalvt vilket det ligger en viss sanning i men att det & mer komplext &n sa. Vi
har fran observationerna dragit slutsatsen att arbetet med barns sprakutveckling behéver fa
mer utrymme, vara mer medvetet och systematiskt planlagt. Fran intervjuerna framkommer
det att det finns sprakutvecklande material pa alla tre forskolor dock ar det bara en pedagog
fran varje avdelning som namner detta och materialet ar inget vi har sett att de arbetat
aterkommande med. Arngvist (1993: 126-132) och Eriksen Hagtvet (2006: 70-75) betonar
vikten av och ger exempel pa olika spraklekar som man som pedagog kan anvanda sig av for
att stimulera barns sprakutveckling. Vill man som arbetslag inte arbeta utifran nagon speciell
metod har vi utifran undersokningens olika delar dragit slutsatsen att man istallet kan anvanda
sig av spraklekar av olika slag sa lange man gor det kontinuerligt. Det viktiga ar att man i
arbetslaget har diskuterat syftet med lekarna, pa vilket satt de gynnar barngruppen samt att de
utgar fran barnens intressen. Spraklekar kan vara en bra metod for att kunna leva upp till
laroplanen som slar fast att vi som arbetar i forskolan ska "strava efter att varje barn utvecklar
ett nyanserat talsprak, ordférrad och begrepp samt sin formaga att leka med ord, beratta,
uttrycka tankar, stilla fragor, argumentera och kommunicera med andra” (Skolverket,
2010:10).

En av pedagogerna uttrycker att det dr arbetslagets ambition att ge barnen ett korrekt sprak
och menar att de inte vill att barnen ska lamna forskolan och anvanda slangord. Vi haller till
viss del med pedagogen men utifran undersokningen har vi dragit slutsatsen att det inte ar har
man bor lagga tyngdpunkten i arbetet med barnens sprakliga utveckling. Huvudsaken ar att
barnen lar sig kommunicera och tillagnar sig ett brett sprakligt register med eller utan
slangord. Vi som pedagoger bor naturligtvis bendmna saker med dess korrekta namn utan att
for den skull tillrattavisa och hamma barnens sprakliga utforskande. Eriksen Hagtvet
(2004:106) tar upp att barns sprakutveckling, forutom att vara en produkt av barnen sjélva,
ocksa ar en produkt av miljon med de sammanhang i vilka barnen ingar och de individer som
finns i barnens narhet. Hon menar att en viktig del i barns sprakliga utveckling ar att kunna
anvanda spraket pa ett satt som &r socialt accepterat och ger exempel pa olika sociala regler.
Vidare menar forfattaren att begreppet spraklig kompetens innehaller mer &n bara ett stort
ordforrad och beskriver att det bor ses i forhallande till hur barnen anvander sig av spraket i
olika sammanhang och tillsammans med andra. Slanguttryck &r en del av det samhalle vi lever
i idag och vi kan utifran studiens olika delar dra slutsatsen att barnen aven ska fa tillgang till
den har delen av spraket for att kunna integreras i olika sammanhang. Barnen pa forskolan
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kommer fran skilda hemforhallanden dar spraket anvands pa olika vis. En del barn har vuxit
upp med ett korrekt och tydligt sprak dar bruk av slangord inte ar en del vardagen medan
andra barn kommer fran andra sprakliga miljoer och mdjligtvis till och med fran hem dar
kommunikationen mellan familjemedlemmarna &r minimal. Detta bér vi som pedagoger ha i
atanke for att pa basta vis méta varje individ pa hans eller hennes villkor.

Bronfenbrenner har studerat samspelet mellan barns utveckling och miljon. Han papekar att
barn paverkas olika beroende pa hur vuxna kommunicerar med barnen hemma och pa
forskolan. Barn som i hemmiljon inte fatt nagon utmaning i sin sprakutveckling behover mer
stod nar de kommer till férskolan &n de barn som vuxit upp i en sprakligt stimulerande miljo
(Svensson, 1998: 121-129). En av pedagogerna som tidigare aven har arbetat inom skolan tar
upp att hon har sett skillnader mellan barn som &r uppvuxna i ett hem dar man talat med och
last mycket for barnen och de som kommer fran ett hem dar man inte kommunicerar med
varandra. Hon menar att barnen som vuxit upp i en torftigare spraklig miljo har svarare for att
hitta orden, 16sa konflikter och tala for sig. Eriksen Hagtvet (2004:8) menar att forskolealdern
ar en kanslig period i barnens utveckling och att bristande stimulering kan leda till problem
béade spréakligt och socialt. Aven Arnqvist (1993: 16-18) tar upp att det ar i forskoledldern som
barnen framst utvecklar sitt sprdk och att detta darfor ar en viktig period i barnens
sprakutveckling. Knutsdotter Olofsson (2003:76) namner att larare idag har uppmarksammat
en forsamring hos barnens sprakliga formaga vilket ar orovackande da de menar att "den som
kan uttrycka sig genom spraket har makten” (Knutsdotter Olofsson, 2003:76). Pedagogen i
var undersokning poangterar dven hon att forskolealdern ar en viktig period for inlarning och
att hon upplevt att den ar svar att kompensera hogre upp i aldrarna. Vidare anser aven hon att
spraket ar en maktfaktor i vart samhalle idag.

6.3 Lekens paverkan pa barns sprakutveckling

Samtliga pedagoger anser att barns sprakutveckling kan paverkas av leken, de framhaller dock
olika aspekter angaende varfor leken ar en paverkande faktor i barns sprakutveckling. Flera av
pedagogerna menar att leken &r en social arena dar barnen lar sig att 16sa konflikter, uttrycka
sig, samarbeta och forbereda sig infor vuxenlivet. Dock ar var tolkning att den framsta
aspekten enligt pedagogerna ar att de ar med och benamner i leken och pa sa sétt introducerar
olika begrepp till barnen. Enligt VVygotskij i Carlgren (2009:75) har den vuxne en central roll i
leken da hon eller han deltar och samtalar med barnen vilket leder till en mangfald i barnets
larande. | likhet med det tidigare avsnittet lagger manga av pedagogerna stor vikt vid sin egen
roll och talar mer om den an om leken i sig. Detta kan bero pa att det ar svart for pedagogerna
att se bortom sin egen del i barnens lek da de arbetar pa en avdelning med yngre barn dar man
standigt ar en del av det barnen tar sig for. Aven vi kan utifran studiens resultat dra slutsatsen
att pedagogerna har en viktig roll i barnens lek. Den vuxne besitter kunskaper och
erfarenheter som barnen kan lara av samt att pedagogerna kan stétta barnen i att samspela och
kommunicera med andra pa ett satt som gor att de senare kan klara av det sjalva. Detta kan
liknas vid det som det sociokulturella perspektivet kallar for zonen for mojlig utveckling.
Detta begrepp innebér att barnen ska lara och utforska tillsammans med ndgon kunnigare
vuxen eller kamrat for att sd smaningom klara av uppgiften pa egen hand (Williams,
2006:41). Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003: 42-43) lyfter fram att barn i
leken skapar kunskap och mening genom att de méter nya och ovéntade situationer. Vidare
menar forfattarna att nar barn leker far de mojlighet att genom sprak och kropp gestalta sina
upplevelser och gora sin erfarenhet meningsfull. Vi har dragit slutsatsen att genom den
medierande roll som den vuxne intar i leken far barnen mojlighet att tillagna sig vad olika
begrepp och situationer heter och innebér. Detta medfor att foreteelser synliggors och klas i
ord for barnen samt att barnen kan skapa mening och sammanhang.
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En av pedagogerna i studien tar upp vikten av den vuxne som foérebild i leken. Hon menar att
de i arbetslaget hjalper barnen att sétta ord pa sina kanslor och att de aven arbetar praktiskt
med att barnen ska lara sig uttrycka kanslor med sitt kroppssprak. Hon poangterar att de vill
att barnen ska lara sig l6sa konflikter utan att ta till handgripligen och istéllet anvanda sig av
sitt kroppssprak som ett alternativ eller komplement till det verbala spraket nar
meningsskiljaktigheter uppstar. Williams (2006:27) poangterar vikten av vuxnas narvaro i
leken. Hon menar att de vuxna ska delta i leken for att vagleda barnen, synliggéra olikheter i
synsatt och idéer, visa pa hur problem kan lésas men dven stétta barnen i de konflikter som
kan uppstd. Aven vi har utifran studien kunnat se att leken ar ett ypperligt tillfalle att
tillsammans med barnen bearbeta de kanslor och problem som kan uppstd. P& avdelningar
med aldre barn kan detta ske genom rollekar men da sma barn oftast inte leker denna typ av
lekar sker detta pa smabarnsavdelningar oftast i form av samtal tillsammans med barnen. Att
som pedagogen namner, arbeta med att barnen fortsatter utveckla sitt kroppssprak, tror vi ar
fordelaktigt da det ger barnen ytterligare en kommunikationsform som dven de yngsta som
inte borjat tala annu kan beharska. Vi har utifran studien resultat dragit slutsatsen att det ar
viktigt att barnen lar sig att, dven nar de har sitt verbala sprak, ocksa anvanda sig av sitt
kroppssprak for att visa vad de kanner och vill. Vart kroppssprak sager oftast mer an vad vi
kan uttrycka med ord och ar ett betydelsefullt komplement i alla sprakliga situationer.

En aspekt som ocksa framkommer i undersokningen &r att leken betraktas som en social arena
dar barnen lar av varandra samt att den sker pa barnens villkor och utifran deras intressen. En
av pedagogerna namner aven att da leken &r rolig ska man ta tillfallet i akt att lara. Eriksen
Hagtvet (2006: 115-116) lyfter fram att det ar viktigt att kommunicera utifran barnens
intressen samt att lekar som de vuxna initierar ska kannas meningsfulla och lustfyllda for
barnen och ha sin utgangspunkt i barnens intressen. Vygotskij i Williams (2006:41)
podngterar att barn lar av varandra i samspel och genom imitation. Vidare menar Dysthe
(2003: 44-45) att man inom det sociokulturella perspektivet anser att kunskapen &r
distribuerad bland manniskor med vilket menas att alla besitter olika kunskaper och
erfarenheter som utbyts mellan individerna i interaktion med varandra. Pa sa vis lar barn av
andra barn i leken. Eriksen Hagtvet (2004:29) poéngterar &ven hon lekens positiva
forutsattningar och menar att det i leken finns goda majligheter att uppleva och lara eftersom
det finns utrymme att misslyckas da leken inte &r pa riktigt. Utifran pedagogerna i
undersokningen och litteraturen kan vi se att leken innehaller en mangd egenskaper som
framjar barnens larande. Om leken anvénds i det sprakutvecklande arbetet som man har
tillsammans med barnen bor vi som pedagoger alltid se till barnens intressen och fundera
kring hur meningsfullt och lustfyllt detta uppfattas av barnen. Leken bér ta form utifran
barnens perspektiv och spegla situationer som ligger néra barnens erfarenhetsvarld. Detta gor
att de kan relatera leken till sina egna erfarenheter och den upplevs da férhoppningsvis som
lustfylld. Att utgd fran barnens intressen &r bade avgoérande och inspirerande i det
sprakutvecklande arbetet da barnen ar med och paverkar sitt eget larande &n mer &n om vi
som pedagoger tillhandahaller fardigt material som vi bestamt att barnen bor lara. Enligt det
sociokulturella perspektivets syn pa det distribuerade larandet innehaller barngruppen en
mangd olika kunskaper som vi som pedagoger bor ta tillvara pa. Det samspel som tar form
genom att barn i leken interagerar med varandra omfattar ofantliga méjligheter for barnens
larandeprocesser. Aven laroplanen for forskolan tar upp lekens méjligheter och menar att
"leken &r viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att framja
varje barns utveckling och larande skall prégla verksamheten i forskolan” (Skolverket,
2010:6). Laroplanen poéngterar aven att forskolan skall vara en trygg milj0 dar barnen
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uppmuntras till lek och aktivitet bade i samspel med vuxna och med andra barn i gruppen
(Skolverket, 2010:6).

6.4 Leken som ett sprakstimulerande verktyg

| denna studie kring barns sprakutveckling har vi fatt ta del av tidigare forskning samt
intervjuer och observationer av verksamma pedagogers forhallningssatt till leken som ett
sprakstimulerande redskap. Arnqvist (1993:126) menar att man genom att trana och stimulera
barns sprakliga formaga pa forskolan kan lagga grund for begrepp, vokabular och ordf6rrad
for att barnen senare ska ha lattare att med ord beskriva och forklara samt att relatera begrepp
till varandra. | likhet med Arnqvist lagger pedagogerna i var undersokning stor vikt vid att
barnen ska tillagna sig mycket begrepp och att pedagogernas roll &r att ge dem den
mojligheten genom att bendamna och stélla fragor till barnen i leken. Under observationerna
framkom det att pedagogerna talar till barnen i fragande form. Ett exempel pa en sadan har
situation ar nar en av pedagogerna fragar ett av barnen vilken form han far nar han anvander
en viss sandkakeform. Likasa arbetar pedagogerna med att barnen ska tillagna sig nya
begrepp. | en av situationerna spenderar pedagogen en lang stund med att tillsammans med ett
barn forsoka reda ut begreppet anka. Trots att vi kan se att pedagogerna anvénder leken som
ett sprakstimulerande verktyg har vi utifran resultatet av observationerna kommit fram till att
sprakstimuleringen blir en biprodukt i den vardagliga leken i forskolan. Sprakstimulering
betraktas som en naturlig del i varje aktivitet som barnen och de vuxna ingar i vilket kan
resultera i att lekens sprakutvecklande potential inte varderas rattvist utan tas for givet.
Pedagogerna benamner och tar tillvara pa barnens lek vilket ar bra men sprakstimuleringen i
leken lyfts inte till en ytterligare och mer medveten niva. En slutsats vi dragit utifran studien
ar att man i forskolan ska arbeta mer systematiskt och anvanda sprakutvecklande lekar som ett
komplement till de vardagliga lekarna som uppstar bland barnen i verksamheten.

Eriksen Hagtvet (2004: 90-100; 2006: 49-50, 70-75) tar upp att ord och sprak &r nagot som
barnen ska uppleva med flera sinnen, inte bara horseln, for att de ska kunna tillagna sig orden
som &kta begrepp. Forfattaren tar dven upp spraklekar med rim och ramsor som ett verktyg
for att arbeta med stimuleringen av barns sprak. Hon menar att man ska prata om orden for att
barnen ska kunna fa forstaelse for ordens betydelse och kulturella innebord. Detta kunde
bland annat observeras nar en av pedagogerna stéller frdgan och samtalar med barnen om vad
en frojdefull jul &r. Utifran studiens olika delar kan vi dra slutsatsen att om man arbetar med
planlagda sprakstimulerande lekar kan man pa ett positivt satt oka barnens intresse och
forstaelse for spraket. Att anvanda fler sinnen i arbetet med barns sprakutveckling och att inte
stanna vid att bendmna saker utan dven tala om spraket och orden medfor en spraklig
medvetenhet hos barnen som sedan féljer med dem vidare upp i skolaldern. Det finns en
mangd sprakutvecklande lekar och metoder som man i arbetslaget kan arbeta med. Det ar
viktigt att som pedagoger vara lyhérda och uppmarksamma pa vart barngruppen befinner sig i
sin utveckling samt vad de intresserar sig av for stunden och utifran det skapa lekar som
verktyg for att stimulera varje barn. Laroplanen for forskolan foreskriver att verksamheten
skall anpassas till alla barn och vara stddjande, éppen och uppmuntrande for alla barns
olikheter och behov. ”"Barnens nyfikenhet, foretagsamhet och intressen ska uppmuntras och
deras vilja och lust att lara skall stimuleras” (Skolverket, 2010:6). Eriksen Hagtvet (2006: 49-
50) menar att det ar optimalt for barnens sprakutveckling att de far anvanda spraket pa ett
fysiskt och lustfyllt satt vilket ocksa kan bidra till att barnen vill utforska spraket vidare.
Utifran studien har vi kommit fram till att &ven om man tycker att den sprakutveckling som
redan sker hos barnen &ar god gar det alltid att ta ett steg till och ha ambitionen att utveckla det
vidare, man blir aldrig fardig. Barngruppen forandras standigt i och med att barnen utvecklas
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och nya barn i gruppen tillkommer. Vi maste se till att arbetet med barns sprakutveckling inte
stagnerar utan utvecklas och anpassas efter barnen och deras behov.

Soderbergh (1988:84) tar upp att de yngre barnen kommunicerar utifran ett har och nu
perspektiv, med vilket menas att de inte lyfter samtalet fran den situation som de befinner sig
i. Dock menar hon att den vuxne kan forbereda barnens sprakutveckling genom att i
kommunikationen med barnen dven tala om saker som inte sker i stunden. Utifran ett
observationstillfalle kunde vi se hur en av pedagogerna tog sin utgangspunkt i barnets intresse
for en kotte men att hon sedan lyfter samtalet genom att fraga om de vet vem som skalar
kotten, vilket medfor att barnen far tanka bortanfor har och nu. Vi har utifran undersékningen
kommit fram till att leken kan vara ett fordelaktigt verktyg for att barnen ska kunna utvecklas
i att samtala och tanka oberoende av situationen. Liberg (2006: 11-12) tar &ven upp boksamtal
som en metod for att i dialog med barnen forflytta samtalet bortom har och nu. | var
undersokning anvande en av pedagogerna sig av boksamtal tillsammans med ett barn.
Samtalet startade i barnets intresse for bokens innehall och pedagogen férde sedan samtalet
vidare genom att tala kring relationen mellan mun och pingvinens ndbb. Vi har i diskussioner
kring studiens resultat dragit slutsatsen att man i forskolan kan anvénda sig av barnens
favoritbocker och utifran dem skapa lekar dar man tillsammans med barnen bygger upp
handlingar, roller och dialoger som intresserar och &r begripliga for barnen. I leken &r allt
maojligt och handlingen som utspelar sig kan behandla fler olika &mnen och situationer som
bade kan hjalpa barnen att bearbeta sina erfarenheter men som ocksa kan utmana barnen i
deras tankande och frigora dem fran de vardagliga situationsbundna dialogerna. Ar pedagogen
aktivt deltagande i leken kan han eller hon stétta dven de yngre barnen att ga in i en roll i den
man det gar och genom rollen utmana barnens verbala — och kroppssprakliga utveckling.
Leken ar en arena dar barnen kan utveckla sin sprakliga formaga att tala oberoende av den
kontext de befinner sig i. Spraket ar det framsta redskapet for att i leken skapa roller, handling
och sammanhang (Lindgvist, 2002: 89-90). Nar barn och pedagoger leker tillsammans skapas
lekvarldar och i dessa lekvarldar inlemmas barnen i den sociokulturella kontext som de ingar
i. Lekvarldarna tar sin utgangspunkt i de kulturella sammanhang som barnen och pedagogerna
har gemensamt (L6fdahl, 2004: 44-45).

Arbetet i forskolan kan vara stressigt med stor barngrupp och fa pedagoger vilket kan
resultera i att pedagogernas nérvaro i barnens lek blir bristande. Stéderbergh (1988:83)
poangterar vikten av att barnen pa forskolan far tillfalle att fora inlevelsefulla samtal med
pedagogerna men att ekonomiska orsaker ofta omgjliggor detta. Vi har genom studien kommit
fram till att detta ar ett problem da leken och de samtal som uppstar i den ar en viktig
forutsattning for barnens larande och utveckling. Kanske kan man komma runt detta problem
genom att i arbetslaget diskutera fram en arbetsfordelning dar nagon av pedagogerna alltid &r
fristalld for att engagera sig i barnens lek. Sjalvklart bor dven de andra pedagogerna vara
narvarande i barnens lek men till skillnad fran dem behdver inte den fristallda pedagogen ha
ansvar for det administrativa arbetet sa som att svara i telefon och ga pa moten. Detta kan ge
barnen mojlighet att bli sedda och fa samtala med pedagogen bade i grupp och enskilt.

Nar man arbetar pa en smabarnsavdelning kan man manga ganger fa en tolkande roll i
barngruppen. Barnen uttrycker sig pa sitt vis med de verbala och kroppsliga resurser de har
och genom fragor och upprepningar forsoker man som pedagog kla barnens uttryck i ord.
Eriksen Hagtvet (2004:52) menar att man kompenserar barnet genom att stalla fragor om det
som barnet vill formedla och att man pa detta sétt lagger grunden till hur ett samtal kan se ut.
Att stalla fragor till barnen kan dven leda till att barnen blir mer benagna att sjalva stalla
fragor i sin kommunikation med andra. Vi har utifran observationernas resultat dragit
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slutsatsen att barnen i leken talar om det som intresserar dem och att man da kan ta tillfallet i
akt att utmana barnens tdnkande genom att stalla fragor och uppmuntra till vidare samtal. |
leken behandlas dven en mangd begrepp som barnen far tillfalle att préva och som pedagogen
dessutom kan forstarka genom att upprepa begreppen pa ett korrekt satt for barnen. Flera av
de situationer som vi har observerat innehaller fragment av forstarkande upprepningar,
exempelvis da pedagogerna forstarker barnens forsok att saga gris och fisk genom att
bendmna begreppen korrekt. Att arbeta pa detta vis kallar Eriksen Hagtvet (2004:111) for att
overtolka. Hon menar att man blir till en medskapare av spraket genom att man Gvertolkar och

upprepar det barnet forsoker saga och att detta leder till att barnet nyanserar och utvecklar sin
sprakliga kompetens.
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7. Slutsatser

Vart syfte med den har undersokningen har varit att synliggéra pedagogers forhallningssitt till
barns sprakutveckling i den fria och styrda leken, samt stélla detta mot vad den tidigare
forskningen tar upp om barns sprakutveckling. Syftet var aven att urskilja likheter och
skillnader i pedagogernas synsatt samt se pa barns kommunikation med varandra och
pedagogerna i den fria respektive styrda leken. Vara fragestallningar for denna undersékning
var:

o Vilka synsatt pa barns sprakutveckling ger pedagogerna uttryck for i undersékningen?

e Hur anser pedagogerna i studien att leken paverkar barns sprakutveckling?

e Hur anvander de observerade pedagogerna leken som ett sprakstimulerande verktyg?

Utifran undersokningen kunde vi sammanfattningsvis se att pedagogernas synsatt pa barns
sprakutveckling kretsade mycket kring deras roll men att de dven tog upp andra aspekter
sasom forstaelse, formagan att uttrycka sig samt samspelet i barngruppen. Pedagogerna ansag
att leken paverkar barns sprakutveckling da den utgor en social arena dar barnen far tillfalle
att uttrycka sig, lara sig losa konflikter, samarbeta och forbereda sig infor vuxenlivet. Var
tolkning var dock att pedagogerna lade storst vikt vid sin egen roll da de i leken med barnen
introducerar olika begrepp till barnen samt benamner saker och handelser. Utifran studiens
resultat har vi dragit slutsatsen att man i forskolan boér anvanda leken som ett verktyg for att
stimulera barns sprakutveckling da barnen i leken far tillfalle att trana spraket pa ett lustfyllt
satt. Genom kommunikation, samspel och sprakstimulerande lekar tillsammans med de andra
barnen och pedagogerna far barnen tillgang till en bredare och mer varierad kunskap och kan
pa sa satt lara av varandra.

7.1 Vidare forskning

| den har studien har vi undersokt pedagogers forhallningssatt till barns sprakutveckling i
leken. Vi har under studiens gang funderat kring fortsatt forskning inom detta &mne och
diskuterat mojligheten att studera arbetet med aldre barns sprakutveckling. Vi tanker oss dven
att man kan studera andra sprakstimulerande arenor an leken som till exempel matsituationer,
tambursituationer eller i utomhusmiljon. Da vi under uppsatsen gang har snuddat vid olika
sprakutvecklande metoder skulle det vara intressant att studera dessa djupare och mer
grundligt for att pa sa vis kunna urskilja de for- och nackdelar som finns med de olika
metoderna.

7.2 Slutreflektioner

Denna studie har gett oss en inblick i pedagogers forhallningssatt till barns sprakutveckling i
leken samt bidragit till en djupare forstaelse kring vikten av sprakstimulering i forskolan. Vi
har under studiens gang diskuterat att spraket ar grunden till allt larande och att vi utan det
verbala och kroppsliga spraket inte kan ta till oss kunskaper inom andra amnen. Sheridan
(2011:25) lyfter fram att den forandrade laroplanen innebér att forskollararna nu maste ha
kompetens inom amnen som teknik, matematik och naturvetenskap. Utifran egna erfarenheter
kan vi se att det idag laggs mycket fokus pa de amnen som Sheridan namner. Vi stéller oss
fragande till vad detta innebar for arbetet med barns sprakutveckling. Vi ar medvetna om att
sprakstimulering aven ingar i dessa amnen da man hela tiden samtalar med barnen dock anser
vi att pedagogernas kompetens inom barns sprakutveckling bor ges samma utrymme och
varde som teknik, matematik och naturvetenskap. Arnqvist (1993: 12-15, 125-126,) anser att
det &r av stor vikt att trdna och stimulera barns sprak i forskolan sa att de senare i skolan har
lattare med skriftspraket. Vidare menar forfattaren att det finns tydliga kopplingar mellan den
verbala stimulansen av spraket i forskolan och skolans lasaktiviteter. Han poangterar aven att
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spraket inte bara ar ett redskap for att kunna kommunicera och 6verfora budskap utan att det
ocksa anvands for att skapa forstaelse for den kontext vi lever i och det som omger oss. Han
forklarar att vi anvander spraket for att strukturera upp var varld och for att klassificera vara
erfarenheter. Med detta som bakgrund kan vi se att den sprakstimulering som sker i férskolan
ar en stor paverkande faktor for barnens omvarldsforstaelse och framtida skolgang. Det &r var
uppgift som pedagoger att uppmuntra barnen till nyfikenhet, intresse och lust att lara ur ett
livslangt perspektiv.
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9. Bilaga 1: Intervjufragor

Information till pedagogen.

Vi som gor den har undersokningen &r tre studenter fran Goteborgs Universitet och vi laser till
forskollarare. Den har intervjun kommer att anvandas i var C-uppsats dar vi undersoker barns
sprakutveckling i leken. Intervjuerna kommer att bearbetas och kategoriseras for att sedan
fungera som underlag i var undersokning. Intervjun ar frivillig och ni har ratt att avbryta
intervjun nar som helst under samtalets gang. Om ni valjer att avbryta sa kommer inte era svar
att anvandas i studien. Ert namn samt férskolans namn kommer i studien att anonymiseras.
Med sprak menar vi talsprak, kroppssprak, ljud och gester. Vi kommer ndmna begrepp som
fri lek och styrd lek. Med fri lek menar vi da barnen leker utan aktivt vuxet deltagande (men
dock med vuxen ndrvaro). Med styrd lek menar vi ndr ni som pedagoger deltar aktivt i
barnens lek, kommunicerar med barnen i leken eller initierar en lek. Samlingen ingar inte i
begreppet styrd lek. Ar det ndgot som &r oklart innan vi sétter igang?

Intervjufragor

Vad heter du?

Vad har du for utbildning?

Naér utbildades du?

Hur lange har du arbetat inom barnomsorgen?

Hur gamla ar barnen pa den avdelning dar du arbetar?

Hur manga barn ar det i barngruppen?

Finns det ndgon speciell teori (synsétt) eller pedagogik som du inspireras av i ditt arbete med
barnen?

Vad innebar begreppet sprakutveckling for dig i arbetet med barnen?

Arbetar ni med barnens sprakutveckling i den fria respektive styrda leken och i sa fall hur? Ge
garna praktiska exempel.
- Om nej, hur skulle du vilja arbeta med barns sprakutveckling i den fria respektive
styrda leken?

Anser du att leken kan paverka barns sprakutveckling?
- Varfor? Pa vilket satt?
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P4 vilket satt kommunicerar barnen med varandra i den fria leken?
- Ge gérna nagot exempel fran en situation.

Pa vilket satt kommunicerar barnen med varandra och med er i den styrda leken?
- Ge gérna nagot exempel fran en situation.

Slutligen, ar det nagot som du vill tillagga?
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10. Bilaga 2: Observationsunderlag

1. Arbetar pedagogerna med sprakutveckling i den fria respektive styrda leken?
2. P4 vilket satt kommunicerar barnen med varandra i den fria leken?

3. P4 vilket satt kommunicerar barnen och pedagogerna med varandra i den styrda leken?
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