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Sammanfattning

Syftet med studien &r dels att visa hur viktig leken &r for barnens matematikinlarning och dels
matematikutvecklingen hos barn i tidigare alder. Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) havdar att
lek ar ett satt for att nd mal eller ett visst resultat i larandet och att barn l4r sig genom lekar. Om lek forbinds med
ett lustfyllt larande sd kan man framja barns matematiska larande.

Undersokningen har baserats pa hur pedagoger och miljons betydelse kan stimulera till att skapa ett intresse for
vidare undersokande av matematiska lekar och anvandningsomréden hos forskolebarn och forskoleklasser i
deras fria lekar. For att ge svar pa vara fragor sa studerade vi i tidigare forskningar, innan sjalva datainsamlingen
tog plats. Det som visades i forskningen var att lek och larande tidigare har setts som atskilda men att de nu mer
och mer har sammanlankats, vilket ocksa ar mycket eftertraktat och énskvart enligt styrdokumentet.

Datainsamlingen har skett genom kvalitativa intervjuer med Oppna fragor till pedagogerna och genom
observationer pa en forskola och i tva forskoleklasser. De anteckningar och intervjuer som vi erhallit visas och
presenteras i relation till lekens betydelse for barn matematikinlarning. Det resultat som visar sig ar att en
stimulerande och lustfylld mattelek kan stimulera barnens nyfikenhet for &mnet och kan ocksa pa sa vis aven i
sin fria lek ateruppta och utveckla de lekar som de tidigare infort i amnet.

Vad det galler pedagogers uppfattningar om lekmiljon visade resultatet att det behdvs pedagogernas aktiva
deltagande i lek samt tillatande och lampliga lekmilj6er for att kunna locka barnen till lek och larande.

Vi anser att studien ar relevant och bidrar med en medvetenhet om samband mellan lek och larandet och kan pa
sa satt 6ka forstaelsen for inte bara det egna, men ocksa for sina kollegors installning och agerande.
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Vi vill tacka de pedagoger som stéllt upp pa vara intervjuer samt observationer vilket har varit
till stor hjalp i var undersokning. Vi vill ocksa tacka var handledare Ivar Armini for visat
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1. Inledning

Vi har under var lararutbildning hort och last om hur viktig leken ar for barnens larande och
utveckling. Leken underlattar for barnen att ta till sig kunskap pa manga olika omraden. Vi
har aven sett och upplevt pa var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) hur verksamma
pedagoger arbetar och forhaller sig pedagogiskt till barnens lek och larande. | det
sammanhanget ar en intressant fraga hur medvetet de anvander sig av lek som ett hjalpmedel
till matematikinlarning.

Vart intresse for kopplingen mellan lek och matematik kommer fran de erfarenheter vi har
haft under var verksamhetsforlagda utbildning. Detta har lett till att vi blivit engagerade i att
undersoka forskolans och forskoleklassernas matematikundervisning genom lekar. Vi vill
fordjupa oss i hur vi kan anvénda leken som redskap for att framja barnens matematiklarande
i forskolan och i forskoleklassen. Anledningen till att det &r sa nodvandigt att barn far fortsatta
leka i forskola och forskoleklass ar att da glommer barnen sin radsla for att gora fel. Pa sa satt
blir kunskapen levande nar det galler forstaelse for matematiska begrepp sdsom matematiska
former, monster, rumsuppfattning och matning vilka &r ett villkor for att barn ska kunna
tranga in i matematikens varld. Med detta kan man dra den slutsatsen att lek &r en bra
larometod att anvanda i olika situationer eftersom det manga ganger framstéalls som en viktig
del for att ta till sig kunskap pa olika situationer. Detta styrks ocksa i den reviderade
laroplanen (Lpfo 98/10) att:

Leken ar viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for
att frimja varje barns utveckling och larande ska préagla verksamheten i férskolan
(s 6).

Anledningen till att vi har valt forskola/forskoleklass ar att dessa verksamheter har ett stort
ansvar for barnens grundldggande matematikutveckling och matematiktdnkande. Med denna
studie vill vi undersdka hur pedagoger resonerar nar det géller sambandet mellan lek och
matematik. Med lek syftar vi pa bade fri och styrd lek som kan paverka matematiktéankande
positivt och darmed leda till en vidare utveckling hos barnen som hdjer verksamhetens
kvalitet. Under lekstunderna kan man som pedagog utnyttja leken och vardagen for barnens
matematikinlarning som ar en naturlig larandemiljo for barnens larande. Denna studie
kommer darfor att behandla barnens matematikutveckling genom lekar. Leken &r ett redskap
som barnen anvander sig av och detta ar ett viktigt underlag for vidare utveckling.

Det som é&r viktigt, enligt oss, att tdnka pa, ar att man som pedagog maste ta tillvara pa de
tillfallen da barnen leker och forsoka inspirera dem till matematiskt tankande. | var studie vill
vi undersdka hur pedagoger arbetar genom att medvetet anvdnda leken som redskap for
matematik utveckling. I denna undersdkning har vi &ven valt att observera barnen och deras
miljo under fria och styrda lekar, for att kunna se hur pedagoger medvetet synliggoér den
vardagliga matematiken.

Vi tycker att matematiken finns Overallt och att det finns massor av mojligheter till att
bendmna matematiska begrepp i olika sammanhang, och detta maste synliggoras med hjélp
och végledning av pedagog, under bade fria lek och styrda aktiviteter. Darfor anser vi att det
ar angelaget for barnens larande att pedagogerna skall vara lyhdrda for barns tankar och
kénslor och gdéra dem uppmarksamma och nyfikna pa matematiken. Knutsdotter Olofsson
(2003) papekar att genom att fa in lek i undervisningen blir kunskapen levande och barnen
glommer tiden och klassrummet (s 75). Detta innebér att genom att arbeta medvetet med



leken som ett pedagogiskt verktyg kanner barn lust och gladije att lara saker. Detta kan da leda
till att barnen utmanas av att delta i olika aktiviteter.

Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi upplevt att den pedagogiska miljon aven ar
av stor vikt for barns larande. Miljons utformning samt material kan underlétta och stimulera
barnens larandeprocesser. Genom observationer, samtal och intervjuer vill vi aven se hur
pedagogerna har format och byggt upp den pedagogiska miljon for att leken skall uppsta.
Vilka saker hor ihop och vilka som inte gor det? Ar det den fysiska miljon som skapar lust till
att forsta och lara sig matematik? Ges barnen tillrackligt med utrymme fér den fria leken till
att lara sig matematik? Vi vill aven se hur pedagoger for ett samtal och arbetar med barnen
under lek for att lagga grunden for matematik. Tankar som vi baserar pa det som vi har
upplevt under vara VVFU-perioder ar: Ger vi tillrackligt utrymme for lek for att utveckla barns
matematiska tdnkande i forskolan och forskoleklass? Vad kan vi géra mer for att leken ska
komma in i alla amnen i verksamheten? Det galler att fa stod av laroplaner och vaga utmana
och testa nya arbetssatt och metoder. Vi anser att dessa verksamheter har grundldggande
ansvar for barnens larande och utveckling i matematik.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen &r att underséka hur pedagogerna anvénder leken som redskap for
barnens matematikinlarning och om matematiken synliggors pa ett lekfullt satt for att
stimulera barnens matematiklarande i den dagliga verksamheten. Vara fragestallningar ar:

1- Hur uttrycker sig pedagoger i leken och vilken betydelse far leken for
matematikinl&rning?

2- Hur menar pedagoger att de arbetar med matematikutveckling hos barnen i forskola och
forskoleklass?

3- Kan den pedagogiska miljon paverka barnens larande? | sa fall pa vilket sétt?



3. Litteraturgenomgang

| detta avsnitt kommer vi att ta upp relevant litteratur kring barns lek om matematikinlarning,
samt de gallande styrdokumenten for forskola, Lpf698/10 och foérskoleklass, Lgr 11.

3.1 Styrdokumenten

| Lpfd 98/10 och Lgr 11 (Skolverket 2011) kan man lasa att leken &ar viktig for barn i tidiga
aldrar for att genom den tillagna sig kunskap. | bada laroplanerna har leken stor betydelse for
barnens larande och framfor &ven att lek och larande hor ihop for barnets mentala och sociala
utveckling. I Lpfo 98/10 star det att:

Leken &r viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for
att frdmja varje barns utveckling och larande ska pragla verksamheten i forskolan.
I lekens och det lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse,
kommunikation och férmaga till symboliskt tankande samt formaga att samarbeta
och l6sa problem. Barnet kan i den skapande och gestaltande leken fa majligheter
att uttrycka och bearbeta upplevelser, kanslor och erfarenheter (Skolverket 2011,

s 8).

Matematikinlarning ska ske pa ett lekfullt och lustfyllt satt i samspel med andra barn och
vuxna och detta framgar tydligt i Lpfo 98/10 att:

Forskollarare ska ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen
stimuleras och utmanas i sin matematiska utveckling (Skolverket 2011, s 11).

| den nya laroplanen for skolan Lgr 11 aterfinns leken som viktiga delar i det aktiva larandet
under de tidiga skolaren for att eleverna ska tillagna sig kunskaper (Skolverket 2011, s 9). For
att na upp till de uppstallda malen i Lgr 11 krévs stort medvetenhet fran larare och pedagoger.
"Eleverna ska aven ges forutséttningar att utveckla kunskaper for att kunna tolka vardagliga
och matematiska situationer samt beskriva och formulera dessa med hjélp av matematikens
uttrycksformer” (Skolverket 2011, s 62).

3.2 Definitionen av lek

Manga forskare anser att det ar extremt svart att ge en tydlig definition av lek. Asplund
Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) havdar att leken ar ett medel for att na mal eller
resultat i larandet (s 41). Detta innebar, enligt forfattarna, att barnen lar sig nér de leker.
Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) refererar i sin bok till Goulds (1996) att i
en rik lekvarld anvander barn manga olika kopplingar till hjarnan som majliggor for dem att
senare fa tillgang till en vidare vérld. Pa sa satt gor de sin vérld innehallsrikt (s 50).
Forfattarna diskuterar barns lek och larande utifran tre olika perspektiv, det vill saga lek
reflekterar utveckling, lek paverkar utveckling och att lek kan resultera i utveckling (s 51).
Det forsta perspektivet forklarar var barn befinner sig utvecklingsmassigt. | det andra
perspektivet anses leken fungera som en kontext och ett bekréaftande av tillagnad utveckling. |
det tredje perspektivet tjanar lek som ett hjalpmedel for utvecklingsforandring. Detta innebar,
enligt forfattarna, att lek kan skapa utveckling och forbéattring i organismens funktion vilket
kan utforma och strukturera organisationen (ibid.).

Lillemyr (2002) i likhet med Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) framhaller att barn
erovrar sin omvarld genom leken. De liksom manga andra forfattare pekar pa att ”Leken
stimulerar fantasi och kreativitet, leken utvecklar social kompetens, leken ger barnet méjlighet
till aktivt inflytande, leken motiverar och inspirerar barnet” (2002, s 115).



Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) har leken alltid haft en stor betydelse for
barns larandeprocess dvs. hur barn utvecklas och lar sig genom leken. Forfattarna anser vidare
att barnen erdvrar sin omvarld genom leken nér de utforskar och forsoker forsta sig sjalva och
sin omvérld (s 83). Genom leken utvecklar barnet sociala, motoriska, intellektuella och
emotionella kompetenser. Det som utmarker leken &r pedagogens teoretiska och
erfarenhetsmassiga kompetens vilken ger optimala betingelser for varje enskilt barn att lara
intellektuellt, emotionellt, socialt, och kulturellt (s 117). Med tanke pa lekens betydelse for
barnens utveckling och larande ar det den vuxnes uppdrag att skapa mojligheter for alla barn
att leka och tillsammans med barnen skapa en miljo som stimulerar lek med rikt innehalls —
och handelseforlopp. (s 88)

Johansson och Pramling Samuelsson (2007, s 13) refererar i sin bok till Vygotskij (1995) om
att i leken skapas fantasi och kreativitet. Detta innebdr, enligt honom, att den kreativa
formagan utvecklas genom fantasi. Med Vygotskijs tolkning foregar fantasi och kreativitet,
och fantasin ar alltid forenad med och skaffas och hamtas ur verkligheten (s 14). | hans
beskrivande av fantasi och kreativitet framgar tydligt att de tva ar férenade (ibid.).

3.3 Teoretiska utgangspunkter
Som teoretiska utgangspunkter har vi valt att utga ifran Vygotskijs sociokulturella perspektiv
och Piagets konstruktivistiska synsétt kring barnens larande och utveckling.

3.3.1. Det sociokulturella synsattet

Det sociokulturella perspektivet baseras pa bl.a. Vygotskijs tankar om larande och utveckling.
| barns larande betonas vikten av att lara i samspel med andra (Dysthe 2003, s 41). Forfattaren
har delat in det sociokulturella synsattet pa larande i sex centrala aspekter (Dysthe 2003 s 41-
50).

1. Larande ar situerat — det som paverkar larandet ar beroende pa den situation som man
lar i och det personliga larandet.

2. Lérande &r i huvudsak socialt — vi l&r tillsammans med andra och i den kultur som vi
omges av.

3. Léarande &r distribuerat — vi bar alla pa olika kunskaper som tillsammans bildar en
helhet, dar alla dessa kunskaper behovs.

4. Larande ar medierat — vi lar med hjalp av verktyg och personer i var omgivning. Dessa
bidrar till att vart larande vidareutvecklas.

5. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna — detta har olika funktioner dar "lyssna,
samtala, hdrma och samverka” (s, 48) tillsammans leder till larande.

6. Larande &r deltagande i praxisgemenskap — “larandet pagar dverallt och alltid”.(s 46).
Larandet dger rum genom att man deltar i de sociala gemenskaperna mellan barn och
barn och barn med vuxna.

Det sociokulturella synsattet baserar sig pa Vygotskijs tankar kring barnens larande och
utveckling. | ett sociokulturellt perspektiv tolkas omvérlden for oss i gemensamma och
kollektiva manskliga aktiviteter. Ur detta perspektiv dar det uppenbart att manniskor fods in
och utvecklas inom ramen for samspel med andra manniskor (Saljé 2000, s 66). Det &r genom
att kommunicera om vad som héander i lekar och interaktion, som barnet blir delaktigt i hur
manniskor i dess omgivning begriper och tolkar foreteelser (s 67). Enligt Saljo innebar
begreppet kommunikation att man presenterar en rad begrepp och foreteelser vilket skapar en
gemensam forstaelse. For att skapa ett samspel mellan méanniskor kravs en kommunikation



(ibid.). Aven Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) beskriver hur man genom
kommunikationen provar sina tankar och utbyter innebérder (s 137).

Enligt Dysthe (2003) sker larande genom deltagarnas samspel; sprak och kommunikation &r
grundlaggande element i laroprocesserna, dvs. balansen mellan det individuella och det
sociala ar en viktig aspekt av varje larmiljé (s 31). | likhet med Dysthe anser Pramling
Samuelsson och Sheridan (1999) att kunskaper utvecklas i samspelet med andra barn genom
att umgas med andra manniskor, genom att samtala, leka, skapa, experimentera, lyssna,
jamfora och reflektera (s 41).

3.3. 2. Konstruktivistiskt perspektiv

Jean Piaget borjade pa 1920-talet att intressera sig for hur manniskan tanker och
kommunicerar (Séljo 2000, s 65). Till skillnad fran det sociokulturella perspektivet anser
Piaget att tankeutvecklingen ar biologiskt betingad (ibid.). Enligt Piaget maste barnen na upp
till en viss niva i sin utveckling for att de ska kunna lara sig intellektets mognad (ibid.).

Enligt Claesson (2007) menar Piaget att barn som gjort olika erfarenheter inom ett &mne t.ex.
matematik under sin uppvaxttid i sin tur skapar en stor helhetsbild av &mnet. Detta innebér att
barnet kan fa en bredare forstaelse i &mnet. Detta innebdr, enligt Piaget, att om ett barn/elev
far ett begransat antal erfarenheter inom ett &mne i ett sammanhang, lagger en helt annan
innebord i samma amne. Det vill sdga pedagogerna bor ge barnen mojligheter och tillata dem
att gora olika erfarenheter inom ett vist dmne (s 27) Piaget anser att barns utveckling sker
genom att barnet sjalv utvecklar en forstaelse av sin omgivning. Detta innebér, enligt Piaget,
att larandet &r en aktiv process dar den larande individen sjélv konstruerar sin uppfattning. Det
vill sdga den som ska lara sig har ju redan en s.k. for-uppfattning som ska férandras. Med ett
annat ord i den aktiva processen bor pedagogen vara lyhord for barns tankar och uppfattningar
och ligga detta till grund for hur arbetet utvecklas for att barnen kunna komma till sina
sanningar (Claesson 2007s 28). Piaget menar att nar barnet observerar och manipulerar sin
omgivning, drar det slutsatser om hur omvarlden fungerar. Det &r barnets egna observationer,
egen aktivitet, och slutsatser som leder det till att utveckla och upptécka nya former av
uppfattning(Saljé 2000, s 66).

| ett piagetanskt perspektiv ar kunskap inte ndgon inre kopia av yttervéarlden som lagras i
barnet, utan den konstrueras av individen (ibid.). Han menar att kunskap uppstar genom
barnets eget paverkande och upptackandet av relationerna mellan dessa. Det &r enligt honom
nar barnet ar i fysiskt kontakt med omvarlden, kanner pa objekt, kombinerar dem och ser vad
som hander, som det gor upptackter om hur varlden fungerar. Detta ar en konstruktivistisk
grundteori (S&ljo 2000, s 65).

3.3.3. Lek, larande och utveckling

Lillemyr (2002) h&vdar att leken har en utvecklande betydelse for barnen dvs. leken utvecklar
barnets alla sidor: fantasi, sociala erfarenheter, identitet, matematik, kreativitet och ger
mojlighet till aktivt inflytande (s 46-47). Vidare menar Lillemyr att inom pedagogiken bor
man forena lek med larande. Forfattaren utgar ifran Piagets syn pa lek och larande och lyfter
fram hur forstaelsen av barns kunskapskonstruktion gar till nar de leker (s 142). Enligt
forfattaren utvecklade Piaget en teori om leken utifran kognitiv inlarning. Han tar sin
startpunkt kring leken och framhaller till exempel att larande uppstar nar man upprepar sin
handling aktivt roll for ndjes skull (s 138). Vidare skriver Lillemyr att Piaget menar att barn
inte kan lara sig vissa saker forran de har uppnatt ett visst stadium eller mognad i sin
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utveckling. Forfattaren visar aven pa hur Célestin Freinet inspirerat Piagets tankar om
pedagogiken kring barnens motivation, lust och vilja som han anser bor integreras i skolans
undervisning. Enligt Freinet sker barnens kunskapsutveckling om man som pedagog
stimulerar barnens egen nyfikenhet och vég till kunskap med lust och informellt lek-larande for
forskolan/skolans tidiga ar vilket var undersékning fokuserat pa (Lillemyr 2002, s 138).

Nar det galler begreppet larande refererar Claesson (2007) till Vygotskij om hur l&rande sker
genom att man deltar i en kontext och ar i ett sammanhang. Detta forlopp skildras genom hur
det i borjan & mycket nytt for den som ska lara sig och darfor befinner sig hon eller han i
periferin. Sa smaningom blir nagot mer och mer bekant, och den larande borjar saledes réra
sig fran periferin mot centrum (s 31). Dysthe (2003) tar ocksa upp Vygotskijs tankar kring
”den ndrmaste utvecklingszonen”. Med detta begrepp menar han hur en larare hjalper en
mindre erfaren individ till att nd det som han/hon tidigare sjalv inte har klarat av pa egen
hand. Det vill sdga det som barnet kan gora idag med hjalp och stdd kommer barnet senare att
klara av att gora ensam (s 81).

Lillemyr (2002) havdar att leken har en utvecklande betydelse for barnen dvs. leken utvecklar
barnets alla sidor: fantasi, sociala erfarenheter, identitet, matematik, kreativitet m.m. (s 46-
47). 1 leken sker l&rande eftersom barn l&r med varandra och av varandra. Mot denna
bakgrund har larande sin grund i erfarenheter. Ju tidigare erfarenheter barnet har desto mer
kunskap har barnet for fantasi. Vygotskij anser att fantasi grundar sig pa erfarenhet men att
erfarenheten stodjer sig pa fantasin (Vygotskij, 1995, s 19-22). Detta innebar att erfarenheter
och fantasi kan involveras i bade lek och larande. Daremot papekar forfattaren att leken
bygger inte bara pa barnets tidigare erfarenheter utan det ar ett uttryckssatt for barnets
formaga att kombinera erfarenheter till nagot nytt och kreativt som barnet skapat sjalv
(Vygotskij, 1995, s 15-16). Enligt Johansson och Pramling Samuelsson (2007) tangerar
fantasi och kreativitet varandra, men &r inte alltid liktydiga. FoOrfattarna menar att de
gemensamt skapar mojligheter att mentalt upptécka nya och andra saker och finna nya vagar,
som erbjuds och skapas mellan ménniskor i en specifik situation (s 13). | likhet med
Johansson och Pramling Samuelsson poangterar VVygotskij (1995) att fantasi ar grundldggande
for kreativitet som i sin tur har att géra med nyskapande. Han skriver vidare att hela den
kulturella vérlden &r ett resultat av den manskliga fantasin. | likhet med Vygotskij menar
Piaget (Saljo 2000) att ett barn for att utvecklas maste vara aktivt och tillatas gora egna
fysiska och intellektuella erfarenheter. Han menar att barnet utvecklar sin férmaga nar barnet
aktivt, fysiskt och intellektuellt engagerat undersoker sin omgivning (s 61).

Med ett pedagogiskt synsétt &r lek ett redskap for barns larande och utveckling. Johansson och
Pramling Samuelsson (2007, s 19) havdar att i lek erfar och skapar barn en véarld av mening
med specifika forutsattningar och vérden. Forfattarna anser att i leken allt ar mojligt och allt
kan handa, det ar dar barnen lar sig samarbeta, vilket ger mojlighet for barn att s3 smaningom
forsta andras perspektiv Forfattarna skriver vidare att i leken lar barn av varandra, dar larandet
utmanas av barns olikheter i alder och erfarenheter (ibid.). Detta innebér att erfarenheter och
olikheter ger barn mojlighet for att utforska, forandra och vidga sina lekvérldar. Vidare anser
de att under leken utformas tankar, fantasi, sprak och kroppsliga uttryck, dar alla nivaer ar
jambordiga och standigt nérvarande (ibid.).

En annan aspekt av Knutsdotter Olofsson (2003, s 23) ar att erfarenheter av omvérlden skapar
mojligheter for leken men uttrycks inte ofta som de &ar utan dndras efter barnets syfte i den
kreativa processen. Det ar féremalen i den yttre varlden som sétter igang barnens fantasi.
Forfattaren skriver vidare att om pedagoger inte stodjer och hjalper till eller ger barnen

11



mojlighet att i leken gora varlden begriplig stanger vissa barn dorren (s 80). Hon menar att pa
detta sétt véanjer sig barn vid att se omvarlden som lésryckta bilder i en strid strdm utan att
forsta sammanhang och innebord (s 81). Forfattaren havdar vidare att pedagogik &r att mota
barn pa deras niva i leken och hjalpa dem att gora sin lek och sin kreativitet mer utvecklande
och forbattrande (ibid.).

Aven Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) skriver att barnens erfarenheter
skapar en relevansstruktur i medvetandet vilket gor att vissa situationer blir igenk&nnbara for
barnet. Detta innebar enligt forfattarna att de erfarenheter barn gor i sin omvarld satter spar pa
olika satt hos dem och hjélper till det att hitta det som for barnet blir relevant och viktigt att
gobra och att fangslas av. Det som blir meningsfullt for barnet &r inte bara det upplevda och
kénda, utan ocksa for att det i det igenkannbara aven alltid finns nya utmaningar som barn kan
stéllas infor. Det som barn finner meningsfullt, det vill sdga utmanande, &gnar garna barn sig
at (s 74). Forfattarna anser vidare att det ar detta som pedagogiken kan gynna och harigenom
utveckla barnet genom att skapa en meningsbarande struktur, dvs. pedagogerna bor skapa
meningsfull sammanhang dér barnens tidigare erfarenheter utvidgas, uppmuntras och ges
innebdrd (ibid.). Enligt dem har alla barn givetvis erfarenhet av att ha lart sig, men om man
tankt 6ver och skapat en mening i foreteelsen larande upplevs detta pa ett annat satt genom att
det dolda och osynliga blir uppenbart och synligt (s 75). Asplund Carlsson och Pramling
Samuelsson (2003) pastar vidare att barnets erfarenheter och hur de erfar ar av stor vikt for
vad barnet senare i livet anser & meningsfullt. Barnets erfarenhet kan bidra till att skapa
mening i det man a&r med om. Med detta menar forfattarna inte enbart barns upplevelser utan
hur man erfar. Om den verksamma pedagogen stddjer och hjélper barnet att reflektera éver
sitt larande och vad det har lart sig i olika situationer sa har barnet darefter lattare att upptacka
vad det har lart sig, dvs. att genom reflektioner gor man det osynliga synligt (s 71-78).

I den litteratur, som vi tagit del av, anses leken vara avgdérande for barns larande och
utveckling och de verksamma pedagogernas ansvar for lek och larande har betonats, vilket vi
poangterat manga ganger i detta avsnitt. | detta sammanhang beskriver Asplund Carlsson och
Pramling Samuelsson (2003) att det har dgt rum en vetenskaplig revolution inom forskning
om larande, som bidragit till att lek och larande kommit ndrmare varandra. Detta innebar
enligt forfattarna att lek &r ett hjdlpmedel for att bearbeta ny kunskap vilket har en stark
koppling till larande och utveckling. Det vill sdga att leken &r barnets sétt att ldra sig att klara
av livet och forsta varlden (s 215). Vidare tas upp enligt dem, att lek som redskap for larare
kan framsta som en formaga och potential for larande och for barns egen kultur (ibid.).

3.3.4. Lustfyllt larande och hur detta kan definieras

Begreppen lustfyllt larande &r enligt Kullberg (2004) att “den som ké&nner lust att Iara har en
inre positiv drivkraft och kanner tillit till sin formaga att pa egen hand och tillsammans med
andra s6ka ny kunskap, som &r betydelsefull bade for individens utveckling och for samhallets
behov” (s 31). Forfattaren menar vidare att barnen/eleverna skall kdnna och uppleva
motivation, delaktighet och nyfikenhet som skall tas tillvara och uppmuntras i verksamheter
(ibid.).

Dagligen omges barnen pa forskolan av olika aktiviteter som ur ett larandeperspektiv ar roliga
och underhallande. Néar det galler begreppet lustfullt larande definierar Johansson och
Pramling Samuelsson (2006) att barn lar sig genom lek. Néar larandet sker pa ett fantasifullt
och spannande satt sa leder detta till ett livslangt larande. Just darfor anvands pa lustfyllt
larande som en metafor for att barnen skall ha en rolig tid da de lar sig nagot eller for att det
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skall forstarka ett specificerat innehall i en larandesituation. | skolverkets rapport (2010, s 9
reviderad) sa namns det i den reviderade laroplanen om att forskolan &r utformad pa ett sadant
satt att alla de mal som ar uppsatta och som vi stravar mot skall genomsyras av ett lustfyllt
larande genom lek. Just darfor bendmns i forskolan mycket ofta som det lustfyllda larandet.
Man kan ténka sig forskolan som en arena for ett gladjefyllt larande, dar leken &r centrala,
enligt Knutsdotter Olofsson (2003, s 5), dar barnen tillsammans med pedagogerna kan skapa
nast intill oandliga larandesituationer utifran barnens olika formagor. Pedagogerna skall se till
att verksamheten underlattar leken och kreativiteten och miljon som erbjuds skall vara
innehallsrik, ppen, lustfylld och inbjudande for barnen. Men de skall samtidigt ta till vara pa
och starka barnens olika intressen for larande och erdvra dessa kunskaper pa ett lustfyllt sétt,
enligt Lpfo 98/10.

Kullberg (2004) refererar detta till VVygotskij (1998) att "lusten & den motor som startar
larandeprocesser och sedan haller dessa till liv” (s 30). Vygotskij (1998) beskriver vidare att
om lusten inte finns, visar barnen inte intresse for larande. Detta innebdr, enligt Vygotskij, att
néar barnen engagerar sig i ett lekbaserat larande motiverar detta barnen till att utveckla en
forstaelse om sin miljo och skapa mening (ibid.).

Barns lek hor ihop med deras larande och utveckling anser Asplund Carlsson och Pramling
Samuelsson (2003). For nar larande sker genom leken sa sker det pa ett lustfyllt satt. Genom
att barnens larande sker pa ett lustfyllt satt utvecklar de ett positivt forhallningssatt till det som
de lar sig. Barnen skapar &ven genom lusten ett intresse for kunskapen och viljan att fortsatta
lara (s 49-51). Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) menar att for barn bor den
pedagogiska verksamheten vara lustfylld och erbjudande, att l&ra sig for att de ska kunna ta
till sig kunskap med lust och gladje och gynna det for ett livslangt larande. Av detta foljer att
de vuxnas medvetna deltagande blir avgorande for hur saval lek som larande utvecklas i en
barngrupp-dar blir pedagogers férmaga att rikta barnens intresse och tankar mot foremalet for
barns lek och larande (s 220- 221).

Dysthe (2003) understryker dven vikten av att utga ifran barnens varld och deras verklighet
for att kunna gora larandet mer lustfyllt for barnen. Den motsatta effekten bli da att nar ett
barn istallet anser nagot vara trakigt, sa forsvinner lika snabbt viljan for att lara sig. Nagot
sadant som hamnar langt ifran deras varld och verklighet blir ovasentligt i barnens dgon och
pa sa satt ser de inte langre nagon mening med sitt larande. Enligt Dysthe (2003) ar barns lek
darfor hamtat utifran den varld som de lever i just nu och darfor blir larandet for dem
avgorande samtidigt som barnen da upptacker och ser en mening i sitt larande vilket da gor
det mer lustfylit (s 132-134).

Nar de verksamma pedagogerna genomfor en planerad eller spontant aktivitet, maste barnen
ges mojlighet att jamfora, sortera och se monster. Pa detta sdtt uppméarksammas barnens
intresse som blir utgangspunkter for nya lekar och fortsatt lustfyllt larande (Doverborg och
Pramling Samuelsson 1999, s 53). Doverborg och Pramling Samuelsson menar att den
matematiska formagan borjar byggas fram ur leken, t.ex barnen alskar att leka affar, spela
spel, sy sitt eget gosedjur som skapar lekmiljoer for matematisk kunskap. Pa sa satt kan da
barnet glomma tid och rum vilket innebér att barnet kdnner lust och gladje som i sin tur ar
meningsskapande for barnet (1999, kap 2).

Den lusten ett barn uttrycker kan handla om att barnet hamnar i ett flode dar det glommer bort
tid och rum. Enligt Johansson och Pramling Samuelsson (2003, s 21) sa &r inneborden av ett
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flode den aktivitet som star i centrum for barnet, vilket dd far barnet att k&nna lust,
engagemang och en stor gladje éver det.

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) poangterar vikten av att skolans och férskolans
laroplaner avspeglar en instéllning till barnens larande dér lusten att lara hdnger samman med
lekfullheten och frivilligheten och inte med det yttre tvanget (s, 63). Nar det galler
lekfullheten och frivilligheten innebér detta enligt forfattarna att pedagogernas férmaga spelar
en stor roll for att hitta former for en undervisning som utgar ifran barns intressen och deras
erfarenhetsvarld. Forfattarna anser vidare att den pedagogiska verksamheten kan komma att
lagga betoningen pa barnens egna intressen framfor samhéllets mal for larandet (ibid.).

3.3.5. Barns matematiska utveckling i vardagen

For att larande ska ske behdver pedagogerna skaffa sig kunskap for att kunna skapa en miljé
dar barnen fangas in genom lustfyllda lekar. Detta kan man koppla till Vygotskij (i Dysthe
2003) vilket anser att larande ar medierat, dvs. vi lar med hjalp av verktyg och personer i var
omgivning. Dessa redskap och verktyg bidrar till att vart larande vidareutvecklas. Det vill
séga de blir redskap och verktyg i ett sociokulturellt 1arandeperspektiv ”de intellektuella och
praktiska hjalpmedel som vi har tillgang till och som vi anvéander for att forsta omvarlden”
(Dysthe 2003, s 45).

Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) havdar att genom att ta tillvara pa matematiken i
vardagliga situationer ges barn mojlighet att erfara matematiken i omvarlden. Det kravs dock
att den vuxna har formagan att ge de tillfallen ur leken som kan hjalpa barn att se och
upptécka matematiken i vardagen (s 3). Forfattarna beskriver genom att exempelvis séga: Vi
ska ga ut pa garden for att mata hur hogt pa kroppen snén nar.” Detta ger, enligt forfattarna,
barnen i lekens form upplevelse av sndns djup samt ger barnet en ké&nsla av spanning och lust
(s 6).

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) i samspelet mellan barn och vuxen handlar
det om att ge barn mdjlighet till den begreppsliga varlden (s 78). Forfattarna pastar att i
kommunikationen skapas mening och darmed &r spraket redskap och nyckeln till matematisk
forstaelse (ibid.). Enligt dem utvecklar barn matematiken som sprak genom att gora
matematiska begrepp till en del av sin erfarenhetsvérld (ibid.). De skriver vidare att
pedagogen har en stor roll i att uppmarksamma grundldggande matematiska begrepp, och
aven synliggdra och problematisera vardagen och fa barn att reflektera och 16sa problem déar
matematiken lyfts fram (s 79).

Emanuelsson och Doverborg (2006) tar &ven upp vikten av att barnens forsta erfarenheter i
matematik spelar en avgorande roll pd hur seendet pa matematiken utvecklas. Barn kan
genom mattelek inte bara utéka matematikkunskap utan kan utveckla sina andra kunskaper
ocksa (s 29).

Kullberg (2004) betonar att pedagoger ska observera, lyssna och anteckna vad som kan
anvands vidare i lekarna for att bidra till barns kognitiva utveckling. Enligt henne bor
pedagoger gora deltagande observationer for att kunna fa mojlighet att hamta
undervisningsinnehall i barns lekar (s 182).

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) framhaller att pedagogerna skall ta vara pa

vardagliga situationer och spontana handelser for att ge barnen mojlighet att lara sig ett
specifikt innehall eller kunna utveckla olika kompetenser (s 62). Enligt Alhberg (2000)
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behdver barn moéta matematik i olika sammanhang for att kunna utveckla sitt eget
matematiska tankande (s 13). Hon menar ocksd pa att barnen bor &gna sig at att I6sa
matematiska problem genom olika aktiviteter istéllet for det mer abstrakta matteraknandet. Pa
sa satt kan utvecklas och bevaras barnets matematiska forstaelse. Forfattaren havdar vidare att
genom detta lekfulla satt far barnen en majlighet till att skapa en storre forstaelse for matte
och att till exempel formulera antal. Lek tillsammans med larande &r hela tiden
sammanlankande och genom samspel med andra, sasom pedagoger och vuxna, kan barn pa ett
lattare och mer underhallande satt utveckla och bygga pa sina matematiska kunskaper, tankar
och idéer. Pa detta satt kan barn upptacka matematiken pa ett konkret satt (Ahlberg 2000, s
15).

3.3.6. Synliggdra larande genom dokumentation

Lenz Taguchi (1997) beskriver hur begreppet dokumentation handlar om att synliggora
verksamheten man befinner sig i dvs. vad barn tanker och sdager och vad man som pedagog
gor tillsammans med barnen. Forfattaren anser vidare att dokumentation ar som ett
arbetsverktyg for kommunikation och for att synliggora det osynliga. Pedagogisk
dokumentation anvands for att visa pa var man star i dagslaget. Nar pedagoger dokumenterar
barnens larande anvénder de av sig till exempel papper, penna, videokamera, observationer
och fotografier (s 50-52). Lenz Taguchi anser vidare att en pedagog som utgar ifran
konstruktivistiska perspektivet, utgar fran barnens tankar, erfarenheter och ger dem lika stort
véarde och bygger vidare deras tankemonster for att komma till sina sanningar. Detta enligt
forfattare kan ske genom att anvanda sig av dokumentationen for att se, hora, synliggora och
lyfta barnens fragor och tankar och pa sa satt lata barnen prova, utforska och utmana sina
sanningar. Det ar nog intressant att ta del av varandras idéer och tankar da olika satt att
reflektera och tdnka vidgar barnens utsikter och utmanar deras egna tankesétt (42-53).

Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) bidrar dokumentation till att barnens
tankar blir synliga for dem sjalva och darmed blir de foremal for reflektion och en utvidgad
forstaelse for en matematisk aspekt (s, 136). Vidare tar forfattarna upp hur pedagogernas
uppgift handlar om att skapa moéjligheter, hjélpa barn att ge uttryck at sina tankar och styra in
dem pa tankarna sa att de pa olika sétt kan visa varandra hur de tanker kring larande (s 137).

Enligt Johansson (2003) ar dokumentationen av stor betydelse i arbetsséttet nar det galler
barnens larande (s 95). Forfattaren anser vidare att for att synliggora barnens laroprocesser
kan pedagoger observera, anteckna och diskutera och reflektera kring olika situationer. Detta
kan leda, enligt henne, till att de vuxna blir medvetna om olika h&ndelser som de kanske inte
hade upptéackt forut. Hon anser att pedagoger bor hjélpa barnen att bli medvetna om vad de
kan eller &r bra pa (ibid.). I likhet med Johansson (2003) havdar aven Lenz Taguchi (1997) att
den pedagogiska dokumentationen fangar barns nyfikenhet, genom att de far atervanda till
sina fragor, tankar, erfarenheter och kan se dem ur nya perspektiv och tolka dem pa nya sétt (s
66). Enligt Lenz Taguchi skapas lust, vilja, nya idéer till att fortsétta skapa lust nar barnen far
se sina rekonstruerade tankar (s 50).

Johansson (2003) framhaller att det ar av stor vikt att fa barnen att uppticka att de har
formaga att lara. Detta gor att barnen far méjlighet att tydliggdra sina handelser for sig sjélva
vilket ger dem en stérre chans att lara sig av dem (s 95). Genom den pedagogiska
dokumentationen synliggors en mangfald av tankar och lésningar pa problem och barnen far
genom detta utveckla sitt samarbete och sin forstaelse for olika satt att tanka (Lenz
Taguchil997, s 54).
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Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) skriver att videokameran ar ett bra redskap for att
dokumentera bade pedagogens forhallningssatt i forhallande till barnen och barnens
larandeprocess (s 126). Forfattarna anser vidare att med hjalp av videokameran kan
pedagogerna synliggora en laroprocess och ta tillvara pa mangfalden i deras sétt att tanka och
reflektera (s 127). De tar aven upp vikten av att samtala och ta tillvara pa barnens bilder,
texter, och andra skapelser. Detta, enligt dem, har stor betydelse for barnens mojligheter att i
tankarna aterbesoka handelser och platser, att minnas, att kdnna igen och att ge nagot mening
och innebord (ibid.).

Ann-Margret Grewin, vid Pedagogiska institutionen vid Orebro universitet beskriver i
Pedagogiska magasinet (2011) om vikten av dokumentationen inom férskolan och skriver for
pedagoger om vilken barnsyn och forestallningar vi har. Ser vi barnen som subjekt som sjalva
skapar mening av sina upplevelser, likvardiga med vuxna, eller som passiva objekt? Det
framhé&vs vidare att om barnet stdndigt blir dokumenterat utan att sjalv medverka i processen,
kommer da sd smaningom det barnet att sjalv uppfatta sig som ett objekt (november, 2011,
nummer 4).

3.3.7. Miljons betydelse for larande

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) har den pedagogiska miljons struktur och
utformning stor betydelse for barns larande. Enligt dem bor darfoér den pedagogiska miljon
vara pa ett sadant satt att barnens allsidiga utveckling gynnas genom ett lustfyllt larande, lek,
kreativitet och skaparlust (s 89). Forfattarna anser vidare att barnen skall ges mojlighet till
eget skapande och att utveckla alla sina uttrycksmedel till exempel bygglek, bild och form,
gymnastik, drama och dans, etc. For att mojliggora detta kravs det att barnen har tillgang till
ett lampligt och varierande material (s 90). Enligt forfattarna ett lockande miljo medfor att
barnen stimulerar till en utvecklande lek, fantasi och kreativitet. Detta innebér att hur vi bast
kan arrangera materialet for att ge barnen forutsattningar for dessa (s 91-92).

Bjorklid (2005, s 43) havdar att barnens larande och utveckling ar beroende av hur miljén pa
forskolan bjuder till lek. 1 en forskolemiljo dar material som inte ar tillgangliga och forvaras i
forrad sa att barn ska behdva be om dem, hindrar att leken utvecklas. Det géller att locka
barnen med material som fangar deras lust till att vilja leka lekar som ar utvecklande for dem.
Bjorklid skriver att materialet som placerat otillgangligt for barnen och sallan anvands ges fa
mojligheter till fantasi och lek vilket gor att barnen drar sig undan att leka (s 43). Enligt
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) blir det inte mycket lek om inte miljon &ar
skapande, kreativ och fantasifull (s 52). Forfattarna anser att pedagoger bor hjélpa barnen att
bli medvetna om vad de kan eller &r bra pa (ibid.).

Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson (2003) tar upp att laroplanen understryker att
barn maste fa befinna sig i en miljo dar det finns gladje, gemenskap, lek och larande i
harmoni. | denna larandemiljé kan man se hur barnen diskuterar och utforskar varandras ideer
och tankar for att lara. Genom att barnen lar sig fraga och préva sina egna argument samt att
ta den andres perspektiv blir barnens tankar synliga for dem sjalva. Pa sa satt kan barnen
arbeta med att utveckla en egen forstaelse som detta sker i lekens former (s 46).

Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) sker barns forsta grundldggande mote
med matematiken i samspel med omgivning och vuxna runt omkring sig och &ven andra barn.
Genom att bendmna och aven stélla reflekterande fragor till barnen ges de mdjlighet till en
storre forstaelse. Har spelar miljon in som en utgangspunkt for samtal (s 41).
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3.3.8. Pedagogens roll i leken

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) ar det pedagogens ansvar att stédja och
utveckla barns lek och laroprocesser genom att vara med och leka (s 87). De anser att genom
att aktivt delta i leken kan pedagogen stddja barnen i deras utveckling. Detta, enligt dem,
medfor att barn ges mojlighet att lara sig olika saker (s 88). Med tanke pa lekens betydelse for
barns larande och utveckling &r det den vuxnas uppdrag att skapa mojligheter for alla barn att
leka och skapa en miljo som stimulerar till lek med rikt handelseforlopp och innehall (ibid.).
Forfattarna hdvdar att det ar oerhort viktigt att pedagoger integrerar matematiken i leken
genom att synliggéra matematiken i ett meningsfullt sammanhang. Ju mer pedagogerna
synliggor matematiska begrepp for barnen, desto mer anvander barnen sig av dem i alla
maojliga sammanhang (s 68-69).

Aven Johansson (2003) poangterar vikten av pedagogernas delaktighet i barnens lek. Hon
menar att pedagoger bor gora barn delaktiga i verksamheten (s 100). Detta, enligt henne,
utfors genom att vuxna staller fragor till barnen om vad man skall géra. Da involveras barnen
i aktiviteten (ibid.). Enligt Johansson bidrar materialets tillganglighet till att barnen far
mojlighet till delaktighet. Hon anser att barnen skall vara informerade om vilket material som
finns och var det finns sa att de kan anvéanda det (s 101). Pa sa satt far barnen vélja material
som de sjalva 6nskar och gor att barnen ges delaktighet varsamheten (ibid.). Eva Johansson
(2003) talar &ven om atmosfar och barnsyn som kénnetecknas av Oppenhet, gemensamt
engagemang, en grundldggande respekt och emotionell nérhet for barn dar man i stor grad tar
fasta pd barnens kompetens och betydelse for larande (s 226). Denna pedagogiska atmosfar
menar Johansson innebar att pedagoger har en medveten ambition att férsoka forsta och skapa
situationer for larande utifran barnens erfarenheter och aktiva deltagande i verksamheten
(ibid.). Enligt henne ska en medveten pedagog ge barnen mojlighet och tid att préva och vara
delaktiga i larandet (ibid.). Detta tar aven Kullberg (2004) upp att pedagogers forhallningssatt
till barn/elever kan behdvas en stor kunnighet och en genuin vilja i verksamhet (s, 113).
Forfattaren betonar vikten av att l&rare ska veta hur elever Iar i skolkontexten och hur elevers
lekbaserade och undervisningsbaserade larande utvecklas till kunskaper (ibid.). Hon talar
aven om vikten av ett positivt forhallningssatt genom att se mojligheter och att tro pa eleverna
ar av stor varde och betydelse i den pedagogiska och didaktiska arena (ibid.).

Pedagoger skall vara respektfull och forsiktig nér de & med i barnens lek men de skall
samtidigt vara medvetna om vad som géller i leken menar Lillemyr (2002 s 258). Han
beskriver vidare att under lekens gang kan det vara bra att strdva mot ett uppsatt mal for just
den avsikt som géller for leken till exempel social kompetens (ibid.).

| artikeln ”Att se utvecklingsmdjligheter i barns larande” s& urskiljer forfattaren Ahlberg
(2000, s 17) tva olika satt att bearbeta matematiken. Forfattaren menar pa att somliga larare
"fangar matematiken i vardagen medan andra organiserar situationer for larande” (ibid.). Det
som forfattaren syftar pa med detta &r att forskollarare kan glomma att lyfta fram ett speciellt
innehdll nar de skall lyfta fram matematiken i vardagen genom en speciell situation. Detta
darfor att just dessa larare anser att matematiken i vilket fall kommer in naturligt i alla
situationer. Men det kan organiseras pa olika satt for de larare som planerar situationer for ett
larande. Alltsa finns det de larare som infor undervisningen planerar ett skolférberedande. For
dessa larare & andra sidan sa innebéar det istallet att de skall fora dver kunskap fran den vuxne
till barnet, menar Ahlberg (s 18).

Enligt Pramling och Mardsjo (1997 i Karlsson och Wademyr 2000, s 34) ar vardagen fylld
med tillfallen och mojligheter till larande. Dar kan man skapa och fanga situationer for att
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utveckla barns forstaelse och erfarenheter. Forfattarna i Karlsson & Wademyr (2000) menar
att pedagogens skicklighet till detta beror pa dess kunnighet och medvetenhet om vad man vill
utveckla barns forstaelse omkring (ibid.).

3.3.9 Litteratursammanfattning

| var redovisning av litteratur om lek och lekens betydelse for barns larande och
matematikutveckling utgar vi fran Lpf698/10 och Lgr 11 om hur viktig lek ar och bidrar till
larande. Av detta framgar tydligt att:

Leken ar viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att
frimja varje barns utveckling och larande ska prégla verksamheten i forskolan. |
lekens och det lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse,
kommunikation och férmaga till symboliskt tankande samt férmaga att samarbeta
och lésa problem. Barnet kan i den skapande och gestaltande leken fa majligheter
att uttrycka och bearbeta upplevelser, kanslor och erfarenheter (Skolverket 2011, s
8).

Vygotskijs teori om det sociokulturella perspektivet om att larande sker i samspel med andra
innebdr detta att det sociala och kollektiva samspelet, ar grunden for att utveckla barnens
tankande. Mot denna bakgrund utvecklar barn kunskaper genom att samtala och umgas med
andra manniskor. Piagets teori om det konstruktivistiska perspektivet pa larande dar
manniskor aktivt skapar sin egen kunskap fokuserade pa den enskilda larande manniskan
medan Vygotskij pa den sociala miljon. Enligt Piaget sker larande genom att man bygger pa
de kunskaper som man redan har och att utvecklingen ar nagot som kommer inifran och som
sedan sker i samverkan med omgivningens paverkan (Saljo, 2000 62-63). Det vill saga den
konstruktivismen intresserar sig forst pa den enskilde individen och pedagoger bér inte lagga
sig i barnens egen utveckling utan kan utga ifran barnens tankar och erfarenheter for att ge
dem stora varden och bygga vidare den (Claesson 2007, s 25-32).

Claesson (2007) skriver vidare att Piaget tar fasta pa tankandet, dvs. hur inlarningssituationer
bor ga till for att bade pedagog och barn ska vara aktiva deltagare nar det galler att erévra
omvérlden. For att kunna utforska och erévra omvarlden ska allt lekmaterial och alla medel
vara tillgangliga for barnen sa att utmanas de till lek och aktivitet (s 33). Har kan vi se ett
tydligt samband mellan det sociokulturella och det konstruktivistiska perspektivet pa barns
larande inom vilka den sociala interaktionen spelar en stor roll. Man kan séga att de tva
perspektiven kompletterar varandra.

Anledningen till att vi valde att forena de tva teorierna var att vi ville lyfta fram barnens egna
tankar och erfarenheter i forhallande till matematik genom lek hur man som pedagog kan ta
tillvara lektillfallen for att kunna se vilken niva barnet befinner sig pa nar det galler
matematisk kunskap. Genom att utga ifran det sociokulturella perspektivet samt det
konstruktivistiska perspektivet ville vi belysa att som pedagog bér man se, hora, lyfta och
synliggora barnens fragor och tankar samt genom lekar och pedagogisk dokumentation
uppmuntra dem till nya insikter. Enligt Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2003)
genom att synliggora barns larande fa dem att bli medvetna om och reflektera kring just det
egna larandet (s 35-36).

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) ar vardagen fylld med manga rika
situationer for barn att mota matematikens varld med meningsfull och naturlig innebdrd (s
69). Genom att gora matematiska begrepp till en del av sin erfarenhetsvérld utvecklar barn
matematiken som sprak (s 78).
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Enligt alla lekforskare har den pedagogiska och fysiska miljon en stor betydelse for barnens
lek och matematikutveckling. I detta sammanhang papekar Bjorklid (2005) att miljoer ska
vara "sjalvinstruerade sa att barnen inte skall behdva be om hjalp utan kan klara sig sjalv” (s
171). Det vill saga att lekmaterialet ska vara till hands och i barnens hojd for att locka barnen
till lek.

Nér det galler dokumentation och pedagogens roll i leken anser lekforskarna att pedagogen
aktivt skall delta i barnens lek for att utveckla och stodja barns lek och laroprocesser. Enligt
forskarna ar det pedagogernas ansvar att stimulera, synliggéra och lyfta fram matematiken i
leken. Né&r det handlar om dokumentation &r det dven av stor vikt for de verksamma
pedagogerna att dokumentera och analysera saval det egna arbetet som barnens
larandeprocess. Detta for att kunna synliggdra olika pedagogiska processer.
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4. Metod

| detta kapitel skall vi presentera vart val av metod och hur vi har gatt tillvaga med var
undersokning for att kunna uppnd syftet och fragestallningar. Genom intervjuer med
pedagoger och observationer anser vi att det skall ge oss ett mer tillforlitligt och tillrackligt
material for var undersokning.

4.1 Val av metod

Vi har genomfort atta intervjuer med sex pedagoger och tva barnskotare (se intervjufragor i
bilaga). Vi anvande oss av kvalitativ metod med anledningen att vi skulle ha mojlighet att
komma &t pedagogers och barnskétares forhallningssatt, attityder och kunskaper kring lek och
matematik. Vi valde bort den kvantitativa metoden eftersom vi inte &r ute efter att dra
allménna slutsatser och ge statistik dver, hur forskollarare/pedagoger anvander leken som
redskap, for att utveckla barns matematiktankande i tidiga aldrar (Stukat 2005, s 31). Som ett
tillagg till dessa intervjuer har vi dven genomfort observationer med barnen och pedagogerna
under fri lek. Vart syfte med intervjuerna och observationerna &r att ta reda pa vilken
kdnnedom pedagoger och barnskdtare har om lek och dess betydelse for barns
matematikinlarning.

| var undersokning valde vi att anvanda oss av en semi-strukturerad intervju form dar
ordningsféljde pa intervjuarens fragor véxlar beroende pa respondenten. Dessa intervjufragor
(se bilaga) fylldes sedan ut med spontana foljdfragor vid de olika intervjuerna for att fa sa
omfattande information som mgjligt. Fordelen med en semi-strukturerad intervju form, enligt
Stukat, ar att den ger mojlighet att stalla foljdfragor (s 39). Foljdfragor som stélldes passade
bra och ledde till att vi fick en klarare bild av vad informanterna berattade. Detta medférde att
respondenternas svar mer utvecklade, och darmed kunde analysen paverkas pa ett mer
optimalt sétt. Just darfor valde vi bort strukturerade intervjuer, som till exempelvis enkéter,
for att ge ett storre utrymme fOr respondenten att svara kring @mnet. En fordel med den
kvalitativa metoden &r att det inforskaffade materialet & mer detaljerat och noggrant vilket
gor det lattare att se likheter och olikheter i de olika intervjusvaren. Detta betyder att man kan
jamfora vad som skiljer sig at, nagot som ocksa kan ge en djup och genomgripande 6verblick
av ett begransat omrade. En annan fordel ar att vi kan andra ordningsféljd pa intervjufragorna
beroende av respondenternas svar. Nackdelar med denna metod &r att resultatet inte blir mer
sakert och da blir det svart att generalisera och anvanda samt applicera pa andra platsen
(ibid.).

4.2 Urval

Vi har valt att undersoka tre verksamheter, en forskola och tva forskoleklasser som har varit
vara egna VFU-platser eftersom var verksamhetsforlagda utbildning &r i en forskola och tva
olika forskoleklasser. Anledningen till att vi valt dessa tre olika verksamheter &r att de
befinner sig néra oss samt att vi kanner bade barnen och personalen sedan tidigare vilket
medfor att de ar trygga med oss. Atmosfdaren kan darmed bli mer avslappnade under
intervjuerna vilket underlattar dven for oss att stalla fragor till pedagogerna och troligtvis kan
de kanna sig mer lugna och kanske vagar beratta mer.

Vi har intervjuat atta personer, sex verksamma pedagoger och tva barnskétare i Goteborgs
olika stadsdelar. Anledningen till att vi valde tva barnskotare berodde pa att det var brist pa
forskollarare pa forskolan. Detta kan formodligen ge oss olika uppfattningar och erfarenheter
kring barns lek och matematik. Samtliga av dessa informanter i var studie har varierad alder
och yrkeserfarenhet, alltifran ett till 34 ar. Intervjupersonerna i forskolan ar i medelaldern och

20



har arbetat i samma foérskola i 7-18 ar. Pedagogerna i bada forskoleklasserna har arbetat i
manga ar men en av pedagogerna dr nyexaminerad och har arbetat i ett ar. Vi var sakra pa att
det kunde vara mer intressant att jamfora var tolkning av resultaten i de olika stadsdelarna.

Vi gjorde atta intervjuer samt sex observationer i var egen verksamhetsforlagda utbildning
(VFU). I denna ingick tre observationer av den fysiska miljon, och tre observationer av barn
under lekstund. En av oss gjorde tva intervjuer pa en forskoleklass och vi kallar detta for
Solen. Tva av oss gjorde tre intervjuer var pa en forskola och en forskoleklass. Vi kallar
forskolan for Duvan och férskoleklassen for Parlan.

Pa forskolan Duvan var intervjupersonerna en forskollarare pa en avdelning och tva
barnskotare pa den andra avdelningen. Pa forskoleklassen Parlan gjordes tre intervjuer varav
en pedagog var pa en avdelning och tva pedagoger var pa den andra avdelningen. Pa
forskoleklassen Solen gjordes tva intervjuer pa tva avdelningar samt tva observationer som
ocksa géllde den fysiska miljon och barn under aktivitet. Pa férskolan Duvan, hade de pa den
ena avdelningen sammanlagt 21 barn i aldrarna 1-5 ar och pa den andra avdelningen hade de
14 barn i aldrarna 1-3 ar. Pa forskoleklass Parlan ingick 26 barn i aldrarna 6-7 ar och pa
forskoleklass Solen hade de sammanlagt 24 barn i aldrarna 6-7 ar gamla. Anledningen till att
vi valde intervjua en annan avdelnings personal var for att vi inte ville att egna upplevelser av
vara VFU-perioder skulle paverka resultatet av intervjusvaren.

4.3 Genomfdrande av intervjuer

Vi genomférde atta intervjuer pa cirka trettio till fyrtio minuter vardera. Samtliga atta
informanter intervjuades enskilt i ett samtalsrum for att vara i en lugn och ostord miljo. Stukat
(2005) anser att informanten bor valja miljon for att den berérda skall kanna sig sa ostord,
trygg och bekvam i situationen som mojligt (s 40). En fordel med enskild intervju ar enligt
Stukat att informanterna inte paverkar varandra och att man far en slags asikt som omfattas av
den enskilda personen och darmed kan tillforlitligheten i resultaten bli stérre (s 41). Vi
anvande oss av bandspelare for att informationen sedan skulle kunna transkriberas i en helhet
for att sedan tolkas och analyseras. Enligt Stukat kan bandspelaren vara av vérde att ha med
sig da man far en helhet i samtalet med alla detaljer sasom rostlagen, skratt och pauser. Innan
ljudinspelningen borjade vi tala med vara informanter om bandspelaren och frdgade om deras
godk&nnande till anvandning av den under intervjun (s 40).

Vara intervjufragor (se bilaga) omfattade elva grundfragor samt féljdfragor vilka uppstod
under samtalets gang. Grundfragorna utvecklades och fordjupades med olika foljdfragor
beroende pa vad respondenten svarat. Nar vi skulle genomféra vara intervjuer, hade vi
informerat vara informanter om vart syfte med intervjuerna och samtliga var positivt installda
till att delta i intervjun.

4.4 Genomfdrande av observationer

Vara observationer och intervjuer genomfordes under tva arbetsdagar, da observerade vi bade
den fysiska miljon och barn under fri och styrd lek, bade inomhus och utomhus pa de tre
verksamheterna, i de tre olika stadsdelarna. Vi hade inte meddelat vart syfte med
observationerna till personalen for att vi inte ville att de skulle agera pa annat sétt om de visste
vad malet var for observationerna (Stukat, 2005, s 40). Vi valde medvetet att genomféra
direktobservationer i var studie. Med direktobservationer menar Esaiasson m.fl. (2007) att
forskare vill studera en process som redan ar bestdmd och strukturerad (s 343). Vi gjorde en
strukturerad observation dér vi observerade och skrev noga ner vad vi hade sett. En fordel
med strukturerad observation, enligt Stukat, &r att man som observator vet vad man letar efter
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och detta mojliggor att direkt iaktta ett visst handlingssétt for att sedan gora forskarens egna
tolkningar mindre (s 50). Vikten hos en observationsstudie ligger pa de icke-verbala data som
utges, alltsa vad folk gor och inte vad de sager enligt Esiasson m.fl. (2007, s 344). Forfattaren
menar ocksa att observationerna kan vara extra betydelsefulla, dd man exempelvis vill studera
nagot, som styr vad som skall registreras, och om den intervjuade personen i fraga sjalv inte
kan sétta ord pa det (ibid.).

Med direktobservationer kunde vi koncentrera oss pa ett visst skeende genom att skriva ned sa
mycket som mojligt. Handelseforloppet med barnen dgde rum bade inomhus och utomhus,
under fri och styrd lek. Enligt Johansson och Svedner (2006) maste forskare gora en
forberedelse i form av fragestdllningar och om vad som skall antecknas for att
observationerna skall bli vettiga och mdjliga att analyseras (s 60-61). Utifran denna tanke har
vi fokuserat pa tre centrala punkter:

—  Vad gor pedagogerna under barns fria lek?

—  Hur utvecklar och synliggor pedagogerna matematiken for barnen under leken?

—  Hur ser den fysiska miljon ut med fokus pa lekmaterialets tillganglighet och
matematiska teckningar?

4.5 Bearbetning av material

De resultat vi fatt fram genom intervjun med atta personer baserar sig pa en meningstolkning.
Detta innebar att vi borjade med att lyssna flertal ganger och noggrant skriva ner de inspelade
intervjusvaren. Darefter forsokte vi att lasa igenom det sa noga for att kunna kategorisera och
tolka svaren vi fatt. Enligt Stukat (2005) &r det av stort vikt att lasa intervjuutskrifterna
grundligt for att kunna gruppera och analysera svaren pa ett intressant sétt (s 42). Vi
diskuterade och antecknade om vart observationstillfalle och om vad vi gemensamt kommit
fram till i resultatet.

Slutligen vid tolkning och analys har vi funnit att personalen till stor del har likartade och till
viss del har olikartade attityder och uppfattningar om barns lek och larande i fokus for
matematik. Dessa olikheter anser vi vara viktiga for oss att arbeta vidare med utifran de
fragestallningar och litteraturgenomgangar som undersékningen har. Vid analysen har vi dven
plockat ut citat for att tydliggéra och belysa resultatet. Vid bearbetning och analys av
resultatet vill vi koppla var tolkning till kunskapsbakgrunden som undersokningen baserat sig
pa. Utifran detta har vi jamfort resultatet med styrdokument, teoridelen och tidigare forskning.
Aven Stukat (2005) betonar att man som forskare maste se till att om resultatet av analys
baserar sig pa tidigare forskning inom omradet kan man da bast forklara de skillnader man
upptécker (s 53).

4.6 Etiska principer

Som Stukat (2005) skriver har vi utgatt ifran de fyra forskningsetiska principerna for att bidra
till noggrannhet inom vetenskaplig kunskap (s130-131). Informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

Informationskravet betyder att man informerar informanterna som ska intervjuas och syftet
med intervjuarbetet. Nar vi kontaktade vara intervjupersoner informerade vi de om
undersokningens syfte. Samtyckeskravet innebdr att personerna som skall intervjuas sjalva
bestdammer Gver sin medverkan d.v.s. deras deltagande &r frivilligt. De har nar som helst ratt
att avbryta och inte svara pa de fragor som de tycker ar pinsamma eller obehagliga. Vara
informanter visade en stor vilja och hade en positiv installning till intervjuerna.
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Konfidentialitetskravet har uppfyllts genom att ta hénsyn till intervjupersonernas anonymitet
och att uppgifterna har behandlas konfidentiellt. | var studie har vi anvént oss av fingerade
namn for att inte kunna identifiera deltagarna och verksamheterna. Nyttjandekravet tyder pa
att intervjupersonernas svar far anvandas endast for forskningsindamal. Vara
intervjupersoners svar och de uppgifter som sparas kommer endast att anvandas i var C-
uppsats (ibid.).

4.7 Avgransningar

Var undersokning ar avgransad till lekens betydelse for barns matematikutveckling i forskola
och forskoleklass. Syftet &r att undersoka hur pedagogerna anvéander leken som redskap i
matematikinlarningen och hur matematiken synliggors pa ett lekfullt satt i vardagssituationer.
Vi har valt att endast fordjupa oss inom detta omrade utifran tva olika teoretiska ansatser; det
sociokulturella perspektivet och det konstruktivistiska perspektivet. Genom att vi avgrénsat
oss till tva teoretiska ansatser samt den relevanta litteraturen kunde vi fordjupa oss inom
amnet. Deras relevans for en forstaelse av barns larande medforde att vi fick en okad insikt for
studiens innehall

4.8 Reliabilitet och Validitet

Enligt Johansson och Svedner (2006 s, 108) innebar Reliabilitet att man diskuterar
matnoggrannheten pa de intervjumetoder man har anvant sig av sa att tillforlitligheten
korrigeras genom att spela in intervjuerna. Det ar viktigt att vara tydlig i undersokningen sa
att de som ska l&sa ett arbete begriper och inte misstolkar vad som avses (s 108). Vi
intervjuade enskilda informanter med varsin bandspelare och papper med intervjufragorna
och resultatet utgar fran var egen tolkning samt utifran den litteratur som vi last. Syftet fanns
med under hela undersékningen, genom att beskriva arbetsgangen och de olika stadierna pa
ett tydligt, detaljerat och vélformulerat satt kan alla som tar del av undersokningen fa en
forstaelse for resultatet.

Nar vi var i skolan som observatorer var det svart att halla sig objektiv och inte géra egna
tolkningar av det som respondenterna svarade pa i intervjufragorna. Dessutom har vi valt barn
och pedagoger som ar k&nda for oss. En begransad selektion &r i sig ett hinder for
reliabiliteten. Om vi hade genomfért samma studie, med samma larare vid ett nytt tillfalle
hade resultaten formodligen blivit annorlunda. Pedagogerna hade troligen varit forberedda pa
fragorna som vi skulle stélla och i samband med det kunnat éndra uppfattningar och sina svar.

Validitet innebar att de frdgor som stalls i intervjuer ger svar pa giltigheten av det man vill
undersoka. Enligt Johansson och Svedner (2006 s, 108) handlar validitet om huruvida
resultatet av undersokningen ger en tillforlitig och sann bild. Dessutom menar de att
resultatet kan tydliggoras med stod av referenser fran intervjuarna. Det var viktigt att tanka
pa hur fragorna formulerades sa att syftet med undersokningen blev uppnatt. Vi tre hade
samma fragor och vi intervjuade pa tre olika skolor. Vi var pa varsin skola och intervjuade
och observerade varsin pedagog. For att fa validitet i arbetet fick vi intervjufragorna
analyserade av var handledare. Vi anser att vi har undersokt det som vi avsag att gora.
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5. Resultatredovisning, analys och diskussion av
observationer

| det har kapitlet redovisar vi sex observationer vilket av detta géller tre observationer om
miljo och tre observationer galler om pedagogernas deltagande under fri och styrd lek pa tre
olika verksamheter. Med dessa observationer ska vi ge en inblick i lokalernas utformning
samt lekmaterialets placeringar och tillganglighet. Sedan foljer forst en analys och diskussion
av miljoobservationer och darefter foljer en analys och diskussion av lekobservationer pa en
forskola och tva forskoleklasser.

5.1 Beskrivning av miljoobservationer pa forskolan Duvan och i
forskoleklasserna Solen och Parlan

5.1.1 Observation 1 forskolans miljo (Duvan)

Avdelningen Duvan bestar av fem rum och en stor lekhall. | den stora lekhallen finns en
studsmatta, ribbstol som barnen kan klattra pa och olika former av kuddar dvs. rektangel,
kvadrat, triangel och cirkelform. Kuddarna &r aven av olika farger sasom, bla, gul, réd och
gron. Lekhallen anvands aven for samling dér barnen samlas och staller upp sig i en stor ring.
Rummet har ingen samlingsmatta utan det finns lappar med olika slags djur, farger och former
som plastas in och satts pa golvet i form av en ring istallet. Varje barn pa avdelningen har sitt
egna djur pa ringen och de kanner redan till sitt djur och stéller sig pa det som tillhor just det
barnet pa ringen. Pa lekhallens vaggar finns barnens teckningar, matematiska teckningar pa de
geometriska formerna. | det rummet som har gott om plats ror sig dven personalen i med
barnen och skapar olika aktiviteter med dem. | dockvran finns vagnar och olika dockor for de
barnen som gillar att leka med det. | rummet finns ocksa en soffa och en hylla som har manga
koksleksaker som alla ar anpassade till barnens aldrar. Avdelningen har dven ett byggrum som
har en stor soffa och en stor hylla. Pa hyllan star manga leksaker, men de flesta av dem ér inte
tillgangliga for barnen utan laggs istallet hogst upp pa hyllorna vilket gor att barnen sjalva inte
kan fa ta tag pa dem. | det rummet ser man ocksa siffror fran ett till tio som har fasts langs
vaggarna i barnens héjd. Rummet har ocksa en liten hylla dar det finns sagobdcker till hands i
barnens niva som barnen far ta fram nar som helst. I malarrummet finns det diskbank, skap
dar farg papper, kritor, saxar och pennor forvaras och pa hyllor finns parmar och papper som
ligger host upp. Det finns ett bord dar barnen kan sitta och mala. I andra rummet finns en spis,
diskbank och tva stora matbord. | detta rum ryms aven tva hyllor dar pedagogerna har sina
lador med olika matematiska verktyg, parmar och pussel. Hogst upp pa véggen nastan upp
mot taket star ocksa alfabetet. |1 det rummet brukar de ocksa ata sina olika maltider.
Samlingsrummet ar nagot aldre och behdvas fraschas upp, da det kanns vara som ett gammalt
rum. Det finns ett skdp med spel, klossar och pussel som forvaras i detta rum. Vaggarna ar
inredda med matematiska siffror, former och farger som synliggér matematiken.

5.1.2 Observation 2 forskoleklassens miljo (Solen)

Pa Solen finns det sex rum dar det storsta rummet, som ocksa ar forskoleklassens hjarta,
brukar anvandas bland annat fér samlingen vid fruktstunden och vanlig undervisning. Nér alla
barnen skall jobba tillsammans brukar de sitta vid tvd bord som ligger i detta rum.
Pedagogerna brukar sitta vid det storsta bordet och hjélpa barnen med allt majligt och har koll
pa allting. 1 hornet av rummet finns en stor soffa, tre fatéljer och ett bord. Ibland sitter de dar
nar de har samling eller sprakundervisning. Det finns tre stora bokhyllor som ar fyllda med
bocker, papper, pennor, pussel och leksaker som passar i en forskoleklass for barn. Barnen nar
det mesta pa hyllorna. Utmed véaggen pa sidan av fonstret finns ett akvarium och pa
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fonsterkanten star det lador fyllda med Legobitar. | ett annat rum som kallas mysrummet, star
en dator i hornet som barnen brukar spela dataspel pa och har finns dven en bokhylla som
delar rummet i tva delar. | den andra delen av rummet ligger en soffa och ett litet bord och
utmed vaggen star en liten garderob med massa gosedjur i och andra leksaker som barnen
brukar bygga koja och leka mamma- och pappa- och hundlekar med. Bredvid detta rum ligger
ett litet rum som heter snickarrummet med riktiga verktyg i. | detta rum kan endast tva barn at
gangen befinna sig. Det fjarde rummet kallas malarrummet och har finns atta stolar och ett
bord. Barnen har i detta rum tillgang till papper, pennor, lera, vattenfarg, penslar mm. Fran
fjarde rummet kan man ga direkt in till forradet dar hela avdelningens material finns men dit
far barnen inte ga. Det sista rummet som kallas byggrummet &r fullt med massvis av klossar,
bilar och manga plastdjur. Det ar bara i detta rum och i det stérsta rummet, som man kan se
barnens teckningar och hantverk (bl.a. matematikteckningar och matematiktexter) eller annat
som har med forskoleklassens olika teman att gora, uppe pa vaggarna. Barnens namn, langd
och antal tappade tander kan man se pa en vagg. Pa en annan vagg i det storsta rummet hanger
en smartboard som sallan brukar anvandas. Direkt fran tamburen till det storsta rummet
hanger en karta pd vaggen dar alla barnens bilder hanger och fran varje barns bild finns ett
snore draget till adressen dar barnen bor.

5.1.3 Observation 3 forskoleklassens milj6é (Parlan)

Avdelning Parlan bestar av tre rum och en hall. | hallen méter barnen olika matematiska
begrepp med siffror, farger och former. I det stérsta rummet brukar alla barn och pedagoger
samlas pd morgonen och pedagogerna informerar barnen om vad som kommer att handa
under dagen. Pa véaggen hanger en tavla med bilder och siffror och pedagogerna brukar
forklara dagens uppgifter for barnen. | rummet finns ett langt bord med tolv stolar och hyllor
som é&r i barns hojd, en soffa med kuddar, en stor bokhylla med bdcker, material (garn,
kartong, tyg, dockor och farger), pedagogens skrivbord och en stor tavla ovanpa bordet,
pussel, tarningar, Lego, mattesagor, siffror, bollar, klossar, leksaker (till exempel barnen leker
affar), bandspelare, nagra Cd-skivor som handlar mest om matematik (hoppa, rdkna steg,
taluppfattning) och en rund bld matta, dar barnen brukar har samlingen. | andra rummet som
kallas malarrummet finns bokhyllor med rit- och malarsaker. I detta rum finns alla barnens
namn med deras fodelsedagar pa en tavla. I rummet finns nagra lador fulla med klossar och
djur. 1 en byra finns fargade papper och barnen far tillverka olika geometriska former. |
rummet finns tre bord och stolar, tva bokhyllor med bocker, pussel, parmar och lador med
leksaker, tva stora soffor med kuddar, en stor rund grén matta dar barnen sitter pa samlingen.
Dar finns ocksa en spis och diskbank och dar pedagogerna och barnen bakar ibland. Barnen
har varsin arbetsplats och varsitt forvaringsutrymme i detta rum. P4 vaggarna kan man se
barnens olika teckningar. Det tredje rummet &r litet och kallas fér dockrummet. Déar finns
klader, skor och dockor som barnen anvénder ndr de leker. I detta rum finns en liten hylla dar
barnen har olika leksaker, har kan barnen vistas ensamma. | avdelningen finns bara en dator
som barnen brukar skriva pa eller spela dataspel pa.

5.2 Analys och diskussion om miljoobservationer

5.2.1 Materialets tillganglighet och placering av material

Det som vi har observerat i de tre verksamheterna &r séttet som det pedagogiska materialet &r
placerat i rummet och pa hyllor. Placering av material i dessa verksamheter varierade
beroende av personalernas kunskap och medvetenhet om de utvecklingsmiljoer som ligger till
grund for barns inlarning. Nar det galler detta material kan det till exempel vara mattespel,
klossar, knappar, pussel, fargpennor, vitt papper, bocker, alltsa allt det material som finns pa
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de olika avdelningarna. Det vill sdga, att det material som barnen behéver for fri och skapande
lek skall vara latt tillgangligt och finnas pa barnens hojd. | detta sammanhang papekar
Bjorklid (2005) att de pedagogiska material som forkommer pa forskolan ar de som ger
mojligheter till larande och praktiska aktiviteter (s, 42).

Av intervjusvaren pa Duvan framgar det tydligt att det finns tva pedagogiska skal som gor att
personalen placerar materialet ouppnaeligt for barnen. Dels for att lekmaterial
sasom mattespel, fia med knuff, pussel, parlor, lera och vattenfarger stokas ner av smabarnen.
Detta forvaras darfor helt och hallet i ett skap dit barnen inte kan na och anvanda det nar de
sjalva vill. Smabarnen kan kasta ner allt och gora lekrummet stokigt vilket kan skapa en oro
och stress i barngruppen och barnen kan da dra sig undan istallet for att leka vidare. Ett annat
skal utifran intervjusvaren var att personalen plockar bort vissa lekmaterial i vissa perioder for
att de ska fa kannas som nya och bevara sin spanning. Enligt vara informanter pa férskolan ar
det av varde att plocka bort visst material och byta ut det med annat som passar deras behov
vilket blir mer intressant for barnen att leka med (se intervjuer pa forskolan Duvan). Daremot
star dessa synsatt tamligen i motsattning till var tidigare forskning. Av detta framgar det
tydligt att "miljon ska vara sjéalvinstruerande sa att barnen inte skall behéva be om hjélp utan
klara sig sjalva” (Bjorklid 2005, 39). Detta ar for att de sma barnen som inte ar fullt
utvecklade sprakmaéssigt istéllet sjalva kan vélja vad de vill leka med.

Nar det galler forskoleklasser som Solen och Péarlan sa ser man att materialet som de
pedagogiska rummen &r utrustade med, till exempel olika spel, papper, pennor, lera,
vattenfarg, penslar och material, &r i stor grad placerat centralt och finns l&ttillangliga for
barnen. Nar vi observerat rummen pa forskoleklasserna har vi insett att, detta forvaringssatt
har ett stort utbud av varierat skapandematerial, vilket gor att barnen nar det mesta pa
hyllorna, eller kan med hjélp av en stol, sjalva valja material

| forskoleklasser som Solen och Péarlan anvands skap, hyllor, fonster och vaggar for att
synliggora vad barnen gor och vad pedagogerna gor i verksamheten. Barnens alster, sasom
matematikteckningar och matematiktexter satts upp pa véaggarna pa barnens niva och alltsa
inte pa de vuxnas niva. Detta betyder att allt som satts upp pa vaggarna, sasom alfabetet och
siffror har barnen pa sin niva i de bada forskoleklasserna. Poangen med detta ar att gora
matematiken synlig i barnens vardag. Det ar en slags dokumentation genom vilken barnen kan
aterkomma till sitt tidigare larande och darmed blir det foremal for reflektion och en utokad
forstaelse for utvecklande matematik. Daremot pa Duvan sétts dessa hogst upp pa véaggarna
vilket gor att barnen far boja sin nacke hela tiden och titta hogt upp istallet for att ha det pa sin
egen niva. Vi observerade aven att pa Duvan var mdjligheterna begransade nar det galler att
anvanda skapande material. De flesta material fanns inte till hands pa barnens niva vilket
innebar att barnen inte kunde ta fram lekmaterial pa egen hand utan att de alltid behdvde en
vuxen till hands.

Daremot har forskolan Duvan manga rum som ger stora mojligheter for barnen att dra sig
undan och leka i lugn och ro. I den stora lekhallen finns mycket utrymme for lek. Det vill séga
att formen pa lekhallen ar pa ett sadant satt att den lockar och stimulerar barnen till ett
utforskande arbete. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) innefattar den
pedagogiska miljon saval fysisk utformning och material som samspel mellan bade barn och
vuxna och mellan barn som rader i verksamheten. Miljon séander budskap om vad som
forvantas ske i den pedagogiska verksamheten och darfor skall den pedagogiska miljon vara
utformad pa ett sadant satt att barnens larande kan stimuleras och utmanas (s 89). Kuddarnas
former, férger och storlekar i detta rum ger barnen mojlighet att leka och lara matematiska
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begrepp pa ett lustfyllt satt. Barnen pa Duvan anses vara nojda i de stora lokalerna. Nastan
alla lokaler som observerats har ljusa och glada farger pa vaggarna.

Miljon i forskoleklasserna ar anpassad efter barnens alder, behov och intresse. Mdblerna ar
storleksanpassade, det vill sidga ldnga bord, stolar, soffor, hyllor. Aven rummen pa samtliga
verksamheter dr uppdelade for olika aktiviteter sdsom byggrummet vilket ger ett utrymme for
flera barn att leka fritt och bygga tillsammans. Men pa Duvan &r det pedagogiska/skapande
inte latt till hands for barnen och anvands sallan och dven bokstaver och siffror hanger hogt

upp.

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) anser att for att utveckla barns matematiska
tankande behover de dagligen ha tillgang till material. Med detta menar forfattarna att om
barn skall ha majlighet att anvanda och utveckla olika matematiska former, sa &r det oerhort
viktigt att vi tanker igenom de utrymmen vi har till vart forfogande och hur vi bast kan
organisera materialet for att ge barnen forutsattningar for det (s 91-92).

| bada forskoleklasserna har barnen dven tillgang till datorer. Datorerna anvands framst for
mattelekar och spraklekar sa att de kan trana sin matematik och sitt sprak. Men pa forskolan
Duvan har barnen inte méjlighet att anvanda datorn. Den anvénds hér endast for personalen i
personalrummet. P& Pérlan och Solen ges barnen majlighet att utforska och anvanda sig av
varierat material, bland annat datorn, vilket har en stor betydelse for barnens
matematikutveckling. Enligt Claesson (2007) &r det viktigt att kommunikation via datorer i
form av matte- och sprakspel anvands och att dessa former av uppgifter upprepas. Det blir da
pedagogens ansvar att delta for att kunna oka barnens forstaelse for matematik och andra
amnen. FoOrfattaren menar vidare att artefakter och redskap &r viktiga for barnens utveckling
av alla amnen (s 33-34). Datorn skapar aktivitetsmojligheter som kan halla barnens intresse
vid liv och ge forutsattningar for att utveckla barnens fantasi och kreativitet.

5.3 Beskrivning av lekobservationer pa forskolan Duvan och i
forskoleklasser Solen och Parlan

5.3.1 Observation om barnen under fri lek pa forskolan Duvan

Tva pojkar (fem ar) och en flicka (fyra % ar) sitter i byggrummet och haller pa att bygga med
legobitar. Pa golvet och i legoladan finns det massor med sma legobitar. Bitarna finns i olika
storlekar, farger, och former. | legoladan finns det 4ven manga legoplattor i olika storlekar.
De tva pojkarna och flickan bygger olika slags figurer med kvadrater, rektanglar och trianglar
i olika farger. Flickan diskuterar med pojkarna medan de bygger ett torn med de olika bitarna.
De pratar om sina hus. Flickan sager att hon bor pa andra vaningen som ocksa ar hogst upp.
Pojken, som vi kallar A, som bygger pa en annan figur svarar att han bor pa tredje vaningen
och séger att figuren ar annu hogre an sin pappa. Pojken B séager att han bor pa forsta
vaningen. Pedagogen som haller pa att gora anteckningar i sin almanacka hor detta och
kommer och sétter sig bredvid dem. Hon pratar med barnen och staller fragor.

Pedagogen: ”Kolla, vilket hogt torn ni har byggt.”

Flickan: ”Ja, det ar jatte htgt som min farfar.”

Pedagogen: "Hur kunde ni nd upp sa hogt?”

Pojken A: Vi tog stolarna till hjalp for att na upp.”

Pedagogen: "Vilka former av legobitar har ni mest anvéant nar ni byggt ett sa hogt torn?”
Flickan: "Fyrkantiga mest.”

27



Pedagogen: "Vad kan man ocksa kalla en fyrkant for?”

Pojke B: ”Jag vet inte.”

Flickan: "Jag vet. Det kallas ocksa for kvadrat.”

Pedagogen: "Juste, man kan ocksa kalla en kvadrat for fyrkant.”

Pedagogen fragar: "Ska vi méata tornet nu for att se hur manga centimeter det ar?”

Alla barnen: ”Ja”

Pedagogen tar fram ett mattband som pedagogen forst presenterar for barnen och tillsammans
mater de tornet.

Pedagogen: ’Det ar 122 cm hogt.”

Flickan: ”Kolla froken, den &r lika htg som jag.”

Pedagogen fragar: Vet ni hur langa ni ar?”

Ingen svarar.

Pedagogen mater barnen och ger mattbandet till dem for att de sedan skall kunna méta sig
sjélva.

Flickan: "Det star 6 pa mig.”

Pedagogen: ”Nu ska vi se hur langa alla &ar.”

5.3.2 Observation om barnen under fri lek i foérskoleklassen Solen

Andra besoket hander i en forskoleklass for att observera barnen mellan 6-7ars alder, och
pedagogerna och deras verksamhet. Det regnar ute och just darfor ar alla inomhus. Barnen har
spridit ut sig i hela avdelningen och haft fri lek. En grupp barn sitter vid ett bord dar tre
flickor och tva pojkar holl pa att jobba med pérlplattor och en pedagog har koll pa barnen utan
att direkt titta och observera.

En flicka pekade pa sin parlplatta: “titta jag har gjort en kvadrat, en rektangel och en
treangel.”

Flickan kunde alltsa skapa de matematiska formerna med hjélp av fargade parlor.

En pojke: ’Kan du gora en cirkel?”

Flickan: ’Nejda, det ar inte latt.”

Den andra pojken: ""Joda, lagg parlorna i en rundring. Da blir en cirkel.”

En annan flicka: ’Du forstar val! Det gar inte.”

Under tiden provade flickan med att skapa en cirkel med parlorna pa pérlplattan. Men hon
tyckte att det blev en lite konstig form av cirkel.

Flickan: Vad har jag sagt. Det gar inte.”

Pojken: 1 alla fall ser den ut som en cirkel. Froken, ar det inte sa?”

Pedagogen: ”’Vad tror du sjalv?”

Barnen diskuterar de matematiska begreppen under tiden och vill komma fram till nagot svar.
Detta blir uppmarksammat inte bara vid bordet utan lockar till sig nagra barn som kommer
fram for att delta i diskussionen. Aven den andra pedagogen lockas fram till bordet, men
ingen av pedagogerna deltar aktivt i diskussionen. Varje gang som barnen vill fraga eller
bekrafta nagot vander de sig till pedagogerna som i sin tur bollar tillbaka fragan till barnen,
eftersom de helt enkelt inte vill 1agga sig i barnens diskussion.

5.3.3 Observation om barnen under lek ute i forskoleklassen Parlan

Tredje besoket ar i en forskoleklass for att observera barnen mellan 6-7 ars alder, pedagogerna
och verksamheten. D4 ringer en pedagog pa ringklockan och alla barnen stéller sig i led for
snart ar det dags for en utflykt till skogen. Efter att alla barnen har lyssnat pa pedagogens
information delar de in barnen i tva grupper, blaa och grona gruppen, efter det bérjar alla ga
mot skogen. Det ligger nara skolan.
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Pedagogen: "Alla barn ska lyssna nu. Idag ska vi jobba med former som de har.” (pedagogen
visar)

Pedagogen: ”Ni ska samla pa pinnar, stenar eller nagot som gar att anvanda for var lek for
att vi ska rékna, mata eller nagot som ni tycker ar roligt.”

Barn1: Jag hittade fyra pinnar och jag gjorde en fyrkant, man kan géra en lada ocksa!”
Barn 2: "Titta héar, den liknar en triangel och har tre likadana sidor.”

Barn 1: ”Man kan gora ett tak med triangel! Jag har sju pinnar nu.”

Pedagogen: ’Bra! Nu vill jag att ni samlar saker som finns i skogen: pinnar, stenar, 16v, men
det ska vara lika manga som era aldrar. Alltsa om Pelle &r sju ar, da ska Pelle samla sju
stycken stenar.”

Barn 3: ”Jag har hittat sju l6v. 1,2,3,4,5,6 och 7!

Pedagogen: ”Nu vill jag att ni raknar ut hur manga ar ni ar tillsammans: Ni ar fyra barn som
ar sex ar och fyra barn som ar sju ar.”

Under observationens gang far barnen hantera namnet pa formerna och leka med olika
foremal. Barnen letar efter olika foremal som skogen bjuder pa. De har skapat och raknat alla
geometriska formers sidor, andra tittar och kommenterar storlekar pa stenarna och raknar vad
de hittat, och till sist kommer en grupp till som tittar pa vilka stenar som &r de bredaste eller
smalaste.

5.4 Analys och diskussion om lekobservationer

Under vara tre observationer har vi observerat hur vl pedagogerna har utformat
verksamheten pa respektive plats. Det har varit intressant att se hur pedagogerna har planerat
verksamheten, bade genom utflykter men ocksa genom hur lokalerna ar utformade och
planerade och vilken funktion de fyller for barnens larande.

Under det forsta besoket pa forskolan Duvan motte vi tre barn som satt och byggde olika
former med legobitar. Medan barnen byggde diskuterade de ocksd med varandra om sina
former som i detta fall var tornet som de byggde. Medan diskussionen fortsatte under
byggleken, kom en av pedagogerna och satte sig vid barnen, och bérjade samtala, och stélla
fragor till dem om deras figurer som borjade ta form. Vid detta tillfalle sag vi att pedagogen
var aktivt deltagande i barnens lek. Precis som Pramling Samuelsson och Sheridan (1999)
menar ar det av storsta vikt att pedagoger deltar i leken for att stddja barnen i deras utveckling
genom att synliggéra det osynliga i leken (s 87). P& Duvan skapade pedagogen ett
meningsfullt ssmmanhang som erbjéd och lockade barnen att méata sig sjalva men ocksa att se
former och de olika langdmatten. Enligt Vygotskij i Dysthe (2003) foregriper ett bra och
meningsfullt innehall utveckling och skapar forutséttningar for forandring. Det vill saga, bade
den som l&r och den som végleder &r aktiva agenter i en social samverkan, och det aktiva
samarbetet, enligt VVygotskij, &r ett villkor for att larande och utveckling skall ske (s, 82-
83). Men barnen far inte optimala utvecklingsférhallanden om man bara later dem arbeta
utifran egna initiativ. | den héar situationen véckte pedagogen barnens intresse for matematiska
begrepp och tankar. Hon gav aven barnen mojlighet att reflektera éver matematiken genom att
mata var och en samt jamfora for att se hur langt det byggda tornet var. | detta sammanhang
anser Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) att det handlar forst om att ta fasta pa och
fanga det som barnen ar upptagna av och hjalpa dem att se detta som matematik och att fa
begreppslig tillgang till att anvanda spraket for att erfara vardagen i matematiska termer (s
39). | denna situation fick barnen upptécka nya upplevelser och inspirationer tillsammans med
pedagogen och de andra barnen. Pedagogen lyckades pa ett smidigt satt att fa in de olika
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geometriska formerna i diskussionen och de olika langdmatten. Hon tillampade alltsa
matematik i deras lek pa sa satt att barnen fick jamféra, mata och ha roligt tillsammans.

Barnen pa Solen satte sig och parlade under fri lek. Pedagogen befann sig i rummet och hade
koll pa alla barnen i rummet. Medan de satt och pérlade och pratade borjade ett av barnen att
ifrdgasatta olika geometriska former och konstatera att det var svart att parla en cirkel, eller
helt enkelt omajligt, ”det gar inte”! De andra barnen sa da att det visst skulle ga att parla en
cirkel! Detta lockade till sig fler barn och &ven pedagogen kom till bordet for att lyssna pa
barnen och vad de barnen hade och saga. Piaget belyser, enligt S&ljo, att pedagogens roll ar att
utmana och stimulera barnets egen nyfikenhet och vég till kunskap. Piaget menar vidare att
det ar enbart genom att barnet sjalv far erfara, som den sanna kunskapen uppstar hos
individen. Piaget framhaller betydelsen av att lyfta fram barnets perspektiv och fa det att
reflektera Over sitt tankande, nagot som gor barnet till ett tydligt subjekt. Detta
forhallningssatt medfor att barnet tanker och handlar pa ett utméarkande satt (Saljo 2000, s 58-
59). Barnen borjade stélla fragor till pedagogen som besvarade fragan men alltid bollade
tillbaka en fraga sa att barnen fick tanka lite och stallde sedan pa nytt en fraga till pedagogen.
Piaget anser att man skall méta barn pa deras egen utvecklingsniva och tanka pa hur barn
uppfattar exempelvis olika handelser i sin omvarld (ibid.). I denna situation &ar det viktigt,
enligt Olsson i Ahlberg (2000), att skapa forutsattningar for reflektion. Forfattaren menar att
genom att stalla fragor fa barnen att reflektera och utveckla sina tankegangar. Det kréavs da att
pedagoger kan vara till hands for att ta tillvara pa de tillfallen som ar larande for barnen (s
183). | forskoleklassen Solen deltog inte pedagogen aktivt i barnens diskussion utan
besvarade och bekraftade endast information som hon fick fran barnen, sa att de fick tanka till
lite sjalva. Lararens delaktighet i lek och aktiviteter ansags vara en forutsattning for barnens
allsidiga utveckling. Detta innebér att det ld&rande motet &ger rum enligt Kullberg (2004)
mellan den/dem som l&r och den som styr larandet. Det &r i dessa méten som kommunikation
sker som kan utmana barnens tankande och med hjalp och stod kan fa dem att tanka langt
utover sin formaga (s 153).

Under vart tredje och sista besok skulle forskoleklassen som vi skulle observera ut pa utflykt
till en narliggande skog. Barnen fick i uppgift att samla in olika foremal sdsom blad och
pinnar och barnen delades aven in i tva olika lag. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) finns det i skogen otaliga tillfallen for barnen att lara sig matematiska begrepp. Barnen
kan rakna, samla foremal, sortera, jamfora storlek etc. (s 69). Barnen i skogen fick till uppgift
att hantera foremalens namn och former. De fick sedan rakna hur manga féremal de samlat
och sedan dven rakna hur manga sidor som varje foremal hade och de diskuterade vidare om
de olika féremalen de nyss hittat och plockat med sig. Ahlberg (2000) havdar att for att
barnen ska fa forstaelse for geometriska begrepp kan lararen anvanda de stora mojligheterna
som finns for barnen att utforska och upptacka former i sin narmaste omgivning (s 54).
Pedagogerna har lyckades alltsa fa barnen att diskutera kring matematiska former pa ett
lustfyllt satt genom att koppla matematiken till ndgot relevant och konkret i sin omvarld.
Enligt Ahlberg skapar barnen egna geometriska former och samtalar om dem i termer av
fyrkanter och trekanter eller rektanglar och utvecklar da sin formuppfattning och spatiala
formaga (2000 s 53). Genom att de far diskutera fritt kring de olika foremalen kan detta vécka
deras omedvetna kunskap kring matematiken och geometriska former. Forfattaren papekar att
om barnen arbetar med nagon typ av laborativt material, till exempel logisk block, finns det
en fara for att de enbart kopplar de formerna till det speciella material och inte till andra
foremal med samma form. Detta innebar enligt forfattaren att barnen kan upptacka formerna i
sin omvarld sasom i skogen, skolgard och hemma (ibid.). Pedagogerna utmanade barnen pa
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ett lekfullt satt for att upptacka och prova olika matematiska begrepp i sin naturmiljo. Detta
kunde i sin tur 6ka deras forstaelse till geometriska begrepp.

Det vi observerade i alla tre verksamheterna var om pedagogen pa respektive plats la sig i
barnens lek eller om de lat barnen leka fritt for sig sjalva. Pa forskolan Duvan dér barnen satt
for sig sjalva och byggde pa sina torn sag vi att pedagogen direkt la sig i barnens diskussion
och kom med egna forslag pa vad de skulle gora och deltog direkt i barnens lek. Var
uppfattning var att pedagogens aktiva deltagande i barnens lek medférde att barnens
matematiktdnkande stimulerades och barnen fick jamfora sina langder samt l&ra sig att k&nna
igen olika geometriska former. Vi tolkade detta som att barnen utvecklade ett meningsfullt
och innehallsrikt sammanhang och att de genom kommunikationen blev medvetna om
matematikens roll i vardagssituationer. Enligt Claesson (2007) & kommunikationen, den
sociala omgivningen och samspelet det centrala i Vygotskij teorier vilket bidrar till inlarning
(s 34). Forfattaren betonar vidare att pedagogens roll &r att vara en god lyssnare for att ge
upphov till kommunikation (ibid.). N&r pedagogen daven férde samtal med barnen kring det
byggda tornet forsokte hon att utmana barnen till att forstd och erfara matematik i ett
meningsfullt sammanhang. Pedagogen tog tillvara pa deras intresse och tankar nar hon
anvande sig av mattbandet och barnen fick till uppgift att mata varandra och pa detta satt
uppleva matematiken (s 31). Pedagogens aktiva deltagande i barnens lek medforde att de
utvecklade en forstaelse for att jamfora sina langder samt kanna igen olika geometriska
former.

Pa forskoleklassen Solen, méarkte vi daremot en annan form av pedagogik. Har borjade barnen
sjalva dra igang diskussionen och pedagogen som satt vid sitt bord lyssnade och foljde ocksa
med i diskussionen, men hon gjorde inte mer &n sa. Enda gangen pedagogen sa nagot var da
barnen hade fragat nagot eller ville fa nagot bekréftat. Antingen svarade da pedagogen pa
fragan eller bollade tillbaka en fraga sa att barnen sjalva fick tanka till lite och komma med en
ny fraga eller argument. Denna form av pedagogik betydde att det inte var lararledda lekar
som skapade forutsattningar for barnen att lara sig matematik. Det var samspelet mellan barn
med barn och pedagog med barn som skapade larandetillfalle. Men det var ocksa viktigt att
pedagogen skulle stimulera barnen och arbeta medvetet med att synliggéra matematik som
finns i lek och vardagssituationer. Med hjalp av detta exempel, kunde vi se en grundldggande
punkt i ett sociokulturellt perspektiv. Ur detta perspektiv betonas slaktskapet mellan tankande
och kommunikation. Detta innebar att genom aktivt deltagande i kommunikationen som
barnen moter kan de ta till sig nya sétt att tinka och handla (S&lj6 2000, s 115).

| den tredje férskoleklassen Pérlan, foljde vi med barnen ut i skogen. Pedagogerna var till viss
del aktivt deltagande och lat barnen forst springa ut i skogen och leta efter de foremal som de
blev tillsagda. Pedagogerna pa denna forskoleklass anvande matematiken i meningsfulla
sammanhang. Detta tillfalle synliggjorde matematiska begrepp och tankande for respektive
pedagoger, barn och klasskamrater. Pedagogerna tillférde endast diskussionsdmnen for att
satta igang barnens samtal men lat sedan barnen sjalva fora diskussionen.
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6. Resultatredovisning

Vi kommer har att beratta om var undersokningsgrupp och redovisa svaren som vi fatt fram
genom vara intervjuer med sex pedagoger och tva barnskétare. De fragestallningar och
huvudfragor vi haft som grund till intervjuerna ar:

Pedagogers syn pa barnens lek

Pedagogers syn pa lekens betydelse for barns matematikutveckling
Pedagogers syn pa miljons betydelse for barns matematikutveckling
Hur synliggor pedagogerna matematiken i vardagen?

Intervjufradgorna finns som bilaga. Efter varje huvudfraga presenterar vi de svar vi fatt. Pa
nagra stallen redovisar vi ett par svar i form av citat. Slutligen foljer en analys och diskussion
av samtliga svar.

6.1 Pedagogernas syn pa barnens lek
Forskollararen 1 med sju ars erfarenhet inom forskoleverksamheten, anser att:

Barn leker for att forsta sig sjalva och sin omgivning. Hon havdar vidare
att allt som galler om lek ar kul, roligt och ger en positiv kansla till barnen.
(Forskollarare 1 pa forskola Duvan).

Lek &r grunden for utveckling av tankar och erfarenheter. (Barnskotare 2 med en
langre erfarenhet pa forskolan Duvan).

Lek for mig innebar ju att man deltar och forstar regler. Lek innebar att man kan
gora bort sig. | leken vagar man prova sa mycket mer an i samlingen exempelvis.
(Barnskotare 3 med en langre erfarenhet pa forskolan Duvan).

Utifran citaten kan vi tolka att barn utvecklar sin uppfattning om delaktighet genom lek. |
leken och i samspelet med andra lar sig barn tillsammans och av varandra. Pedagogerna i
forskolan och forskoleklasserna ar eniga om att lek handlar om samspel och kommunikation
med andra barn. Barn erfar vérlden i ett samspel med sin omgivning. Pedagoger i
forskoleklassen Solen konstaterar att leken ar ett viktigt verktyg i barnens arbete for att kunna
bearbeta olika situationer och upplevelser. Samtliga pedagoger anser att leken ar oerhort
viktig for barnens larande och utveckling. De papekar vidare att lek ger barnen majlighet att
utmana sig, prova pa olika roller och darmed upptacka nya saker. Alla uttrycker att genom lek
tranar barnen pa sin fantasi och kreativitet. Pedagoger séger att nar lek lustfylld, roligt och
stimulerande kan darfor stotta larandet.

6.2 Pedagogernas syn pa lekens betydelse for barns matematikutveckling
Forskollararen 1 pastar att nar barnen leker exempelvis i byggrummet, satter hon sig pa golvet
och styr barnens lek.

Barnen har mycket roligt ndr en vuxen ar med. Barnens intresse vacks nér en
vuxen person deltar i leken. ( Forskollararenl).

Pedagog 4 (forskoleklass Solen) med langre erfarenhet havdar att de styr barnens lek men att
de inte lagger sig i den. Hon menar att om leken gar fel da valjer hon att lagga sig i. Alla
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pedagogerna anser att leken ger rika mojligheter for barnen att utveckla sin matematiska
medvetenhet vilket ocksa &r ett av verksamheternas mal dar de ocksa utgar ifran laroplaner.

Samtliga pedagoger &r eniga om att genom lek vill de vacka barnens intresse for matematik.
Pedagog 5 (forskoleklass Solen) med langre erfarenhet pastar att genom olika naturmaterial,
sasom kottar, kastanjer och pinnar ger de en positiv upplevelse till barnen for
matematikutveckling.

Néstan alla pedagoger har namnt att de lyfter matematik ur leken till exempel i byggrummet
nar de bygger med legobitar, och pa lekhallen néar de lekar med olika former av kuddar, i
skogen nar de leker med pinnar, stenar och kottar, ute pa garden nar de leker med bollar och
allt annat. (Se observationer forskola Duvan samt forskoleklass Parlan).

Intervjupersonerna papekar att nar de anvander sig av vardagsmatematiken, borjar de forst att
stimulera och vacka barns tankar for att skapa lust och intresse for matematiska begrepp.
Pedagogerna i bada forskoleklasserna belyser att nar man som pedagog synliggér matematik
ur barns lek eller varld har de lattare att ta till sig matematiska begrepp. Respondenterna pa
Solen och Duvan namner dven att de gar efter laroplanens mal och de anser att Lpfo 98/10
och Lgr 11 &r ett levande dokument ute i verksamheterna.

Jag tycker att det ar viktig att vara till hands for barnen for att kunna guida barnet
mot att utveckla en forstaelse. Det &r ju sjalvklart att vacka deras intresse innan
man vill synliggora nagot. (Forskoleléarare 1 pa forskolan Duvan).

Alltsa jag tycker inte att vuxna ska blanda sig i barnens lek och styra leken. Utan
man gar in lite for att styra och satta ord pa vad de leker. Men jag tycker att man
som vuxen ska ha en osynlig roll i barnens fria lek. (Barnskotare 3).

Alla pedagoger namner att det ar viktigt att prata om, forklara och stalla reflekterande fragor
om det som barnen &r upptagna av. Pedagoger konstaterar att genom att baka kakor eller spela
olika mattespel utvecklas barnens matematiska begrepp och tankande.

Forskollarare 1 ndmner att man kan gora exempelvis ett pepparkakshus tillsammans med
barnen. Detta ger barnen mdéjlighet att begripa olika former, volymer, storlekar samt uppfatta
vad man behover for att satta ihop ett hus. Det behévs troligtvis tak, fonster, skorsten och
vaggar.

Forskollarare 1 sager att de har olika tillfallen med rorelselek dar det ingar geometriska
former. | denna rorelselek far barnen till uppgift att stalla sig i form av en ring, kvadrat,
triangel, ta en promenad eller lagga sig som en form pa golvet. Hon menar att genom att
anvanda leken lar barnen lattare att ta till sig kunskap. Det som blir synligt har ar att ge barnen
olika upplevelser av att se hur formerna ser ut da man ligger pa golvet.

Tva av pedagogerna berattar att nar barnen leker affar med de material som verksamheten
bjuder pa, far barnen lra sig att rakna pengar och uppleva att hur véxelpengar och sedlar ser ut.

6.3 Pedagogernas syn pa miljons betydelse for barns matematikutveckling

Den fysiska miljon ar for alla intervjupersonerna en central del och paverkar barns larande.
Néstan alla pedagoger &ar eniga om att materialet ska finnas lattillangliga som utmanar, lockar
och inbjuder barnen till lek och aktivitet. Pa forskoleklassen Solen havdar pedagogerna att de
stravar efter att skapa en lugn, héalsosam och utvecklande miljo déar barnen kan kanna sig
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trygga. De vill skapa en gynnsam lekmiljé som ger lekgladje och vacker nyfikenhet och lust
att lara. Nar barnen kanner sig trygga vagar de préva nya upplevelser. Pedagogerna sager att
materielen som barnen anvander sig av skall vara attraktiv, val gjord, ren och hel for att fanga
barnens intresse och nyfikenhet. Alla hyllor skall vara i barnhojd, liksom tavlorna pa vaggen.
Rummet skall vara stort nog att tillata rorelse, stimulans fran andra barn savél om isolering,
sjalvstandighet och mdéjlighet att observera barnen. Rummets form, farg och inredning betyder
mycket for att stimulera barnens inneboende krafter. Ljusa, neutrala farger ger rummet en
hemliknande atmosfar. Allt fran inredning och material sdsom bord och stolar ska vara i
varierande storlek och farger for att passa olika barn. (Pedagogen pa Solen).

Forskollarare 1:
En del av lekmaterial skall ju finnas framme men inte allt, nar alla lekmaterial &r
lattillgangliga for barnen, stokar de ner sa att det blir rorigt och det &r knappt man
kan rora sig och observera vad barnen gor. Vi véljer ut och plockar bort en del
material men istallet plockar vi fram ett annat material. Pa sa satt kan materialet
kdnnas som nytt och fa bevara sin spanning for barnen.

Citatet tyder pa att pedagogen ar medveten om hur hon ska introducera stegvis nya 6vningar,
sa att barnen hela tiden kanner sig trygga i sin miljo och inte behdver bli forvirrade. Néar
barnen kommer till en forskola/forskoleklass skall de kdnna sig gripna av allt materiel. Darfor
ar ordningen sa viktig. Var sak maste ha sin plats.

Barnskotare 2:
En gynnsam miljo ska vara en inspirerande miljo. Det vill sdga det ska finnas till
hands de material som ar roliga for barnen samt utvecklande. Alltsa allt som
barnen bygger eller konstruerar & mycket tillampligt for barnens larande. Man
kan da fa in manga &mnen matte exempelvis. Sa att barnens matematik utvecklas
pa det viset.

Citatet visar att miljon i forskolan Duvan ar forberedd pa ett sdtt som ar anpassat till barnen
och att den svarar emot deras olika utvecklingsnivaer. I en lugn och stimulerande miljé har
barnet stora mojligheter att utvecklas till en glad, trygg, ansvarsfull och nyfiken person som &r
skicklig och redo att dela med sig av sin kunskap. Ett sétt att utveckla barnens matematik ar
byggleken hévdar pedagogen.

Barnskatare 3:
Vi plockar fram en del av lekmaterialet som forvaras i skapet eller ligger hogst
upp pa hyllorna. Detta &r for att de sma barnen tar ner allt och kastar dverallt.
Detta da skapar oro i barngruppen vilket gor att barnen drar sig undan att leka,
darfor plockar vi bort under visa perioder och tar vi fram nar det behovs. (Se
observationer pa forskolan Duvan).

Alla intervjupersonerna pa férskolan anser att nar de vill utforma miljon utgar de fran barnens
behov. Detta innebdr, enligt dem, att se forst vad just de barnen ar engagerade av eller
behover utveckla. De placerar ut de material som mest lockar barnen till lek. Barnskotare 2
sager att de satsar mest pd byggmaterial sasom lego och klossar for att bygga och konstruera
nagot.

Sjalvklart har vi koll pa miljon kring barnen! Men inte sa uttalat att vi tanker oss
att matematiken ar som miljon ser ut, men vi tanker pa hur man placerar ut saker
sd att barnen kan hitta monster. Det & geometri i vissa saker som man tittar pa
och vi vill att barnen ska hitta olika former, siffror som ar klistrade pa dorrarna,
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sortera leksaker, mata, baka, dven nar de sitter i samlingen. (Pedagogen pa
Péarlan).

6.4 Hur pedagogerna synliggér matematiken i vardagen

De flesta pedagoger anser att de arbetar mycket med matningar och jamférelser av olika
foremal, det vill saga de synliggor och talar om t ex lagre — hogre, hel — halv, liten — stor, kort
— lang etc. Intervjupersonerna pa forskolan Duvan sager att de synliggor dessa ord nar barnen
bygger torn med traklossar eller legobitar, barnen far da jamfora klossars langd, de mater sig
sjélva och sina kompisar langd. Barnen leker med knappar, de sorterar knapparna efter farg,
former, storlekar och antal hal pa knapparna.

Alla pedagogerna konstaterar att matematiken synliggors vid situationer som dukning,
fruktstunder, avkladning och samlingar. Pedagogerna pa Pérlan och Solen tar upp situationer
som sagostund, nar de spelar spel, pa idrotten nar de hoppar rep eller klattrar pa trappstege.
Pedagogerna pa Solen beréttar att barnen far leta efter former inne och ute. De gor halsband
med pérlor och skapar dven olika monster och olika former med pérlplattor.

Forskollarare 1:
Vi synliggor matematiken ur barnens vérld och vardagen, vi sétter ord pa allt de
gor, vi ger barnen mojlighet att reflektera och Iésa problem till exempel under
maltider, fruktstunder, fri lek och skapande lek, allt som kommer dagligen i deras
vag i leken uppmanar vi dem att sjalva reflektera, préva for att finna svaren pa de
situationer som uppstar.

Citatet visar att pedagogerna anvander manga tillfallen i barnens vardag for att kunna oka
deras matematiska forstaelse.

Barnskotare 3 pastar att de spelar tarning pa manga olika satt. Hon ger exempel pa att nar hon
kastar tarningen, far barnen ga och leta efter olika foremal efter det antal prickar som
tarningen visar. Nar tarningen visar till exempel tva prickar, plockar barnen fram tva cirklar
eller tva rektanglar etc. Barnen tycker mycket om att leka med tarningar, denna situation &r
larandetillfalle for barnen vilket ger dem en stor lekglédje.

Samtliga pedagoger konstaterar att de arbetar aktivt och medvetet med att synliggora
matematiken i vardagen. De poéngterar vikten av att dokumentera barnens olika
larandeprocesser. Detta, enligt dem, &r en avgorande betydelse for att barns tankar ska bli
synliga for dem sjélva och se hur barns utveckling ser ut samt vad barnen &r mest engagerade
av.

Pa forskolan Duvan sager personalen att dokumentation &r deras verksamhets stora mal. De
dokumenterar allt barnen gor, med hjalp av dokumentation far barnen reflektera Gver sitt
larande och darmed Okar deras forstaelse for ett matematiskt synsatt. Pedagogerna pa Solen
havdar att de dokumenterar barnens teckningar genom att satta upp dem pa vaggarna. " T.ex.
vi jamfor 16v med hander och plastar in dem och hanger dem pa véggen. Vi har geometriska
former som hanger pa vaggarna, pa sa satt dokumenteras barnens arbete. Sa utnyttjar vi
vaggarna for att gora olika saker synliga for barnen.” Alla pedagogerna ar eniga om att genom
dokumentation kan man synliggéra barnens varld pa olika satt, detta kraver enligt
pedagogerna ett Oppet sinne hos dem.
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Forskollarare 1:
Det inte ar tillrackligt att se barnens teckningar som upphéngda eller uppsatta pa
vdggarna utan det ar viktigt att styra barn vidare i deras larandeprocess.

Har kan vi tolka citatet som att dokumentation ar ett viktigt redskap. Pedagogerna gar
tillsammans med barnen igenom allt som sétts eller hangs upp och detta far barnen att
reflektera Gver sina egna teckningar. Pa sa sétt synliggor pedagogen barnens larande genom
dokumentation.
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7. Analys och diskussion

Vart syfte med studien var att undersoka lekens betydelse i barns matematikutveckling. Vi
ville ta reda pa hur matematiken kunde integreras och tillampas i leken ur ett lararperspektiv.
Resultatet visade att matematik &ger rum i barnens lek vilket de flesta pedagogerna gav utryck
for. De menar att lek och larande hor ihop och darmed i stor strdckning kompletterar
varandra. Enligt Vygotskijs (1995) “barnets lek fungerar mycket ofta bara som ett eko av vad
det sett och hort fran de vuxna, men icke desto mindre reproduceras aldrig i leken dessa
element ur barnets tidigare erfarenheter exakt sadana som de var i verkligheten” (s 15). Vidare
poangterade samtliga att leken ger barnen majlighet att utmana sig, prova pa olika roller och
darmed upptacka nya saker. Lillemyr (2002) havdar ocksa att leken har en utvecklande
betydelse for barnen dvs. leken utvecklar barnets alla sidor: fantasi, sociala erfarenheter,
identitet, sprak och matematik (s 46-47). Barn lar sig dven samspel nar de leker ansag
pedagogerna. Pedagogerna hade en positiv attityd och forhallningssatt till leken och de ansag
att leken passade bast for att kunna ta till vara de matematiska tillfallena ur barnens varld och
vardagen. Alla intervjupersonerna ansag att genom att anvanda matematiken i leken hade
barnen lattare att fa in det matematiska begreppet. Somliga av pedagogerna tyckte att deras
kunskap och syn pa lek och matematik hade stor betydelse for hur det inspirerade barnens
matematiska intresse.

| Vygotskijs teori, det sociokulturella perspektivet, papekas att utveckling inte gar av sig sjalv
utan barnens utveckling paverkas av samspelet mellan barnet och omvérlden (Séljé 2000, s
35-36). En av de sex aspekterna inom det sociokulturella synsattet pa larande, enligt Dysthe
(2003) &r att larande ar medierat — vi lar med hjélp av verktyg och personer i var omgivning (s
41- 50). De flesta av pedagogerna som intervjuades var medvetna om pedagogernas roll,
miljons och materieltillgangens betydelse for barns utveckling. De namnde att de agnar sig
mycket at den inre miljon — at att stalla i ordning miljon utifran barnens behov for att barnen
skall bli stimulerade och intresserade av att arbeta vidare inom olika @mnesomraden.
Pedagogerna svarade under intervjuerna att barnen utvecklar matematik i leken ndr de lyssnar
och lar av varandra i ett socialt sammanhang.

Majoriteten av intervjupersonerna hade en tydlig och medveten syn pa lek och larande.
Genom intervjuerna framkom tydligt att de utgick fran barnens vardag for att synliggora
matematiken. De lyfte fram att i vardagen fanns manga tillfallen och mojligheter som inbjod
barnen till matematikinlarning. Déar kunde man bade fanga och skapa situationer for att dka
barnens forstaelse for matematik. Att utga ifran vardagssituationer for matematikutveckling
var det mest intressevackande och nagot som de flesta foresprakade. Pedagogerna betonade
att barnen kan fa mojlighet att na denna gladje som det faktiskt innebéar att forsta och kunna
anvanda sig av matematik i vardagen. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) menar att
pedagogernas formaga till detta beror pa deras teoretiska och erfarenhetsmassiga kompetens
att utforma en verksamhet som ger det basta forutsattningarna for varje enskilt barn att
utvecklas och lara forstandsmassigt (s 117).

En viktig del i pedagogernas forhallningssatt till lek och vardagsmatematik var att vacka
barnens nyfikenhet i forhallande till matematik. De gav nagra exempel ur vardagen som
kunde vara till stor hjalp for barns matematikutveckling. Dessa larandetillfallen bl.a. vid
dukningar, avkladningar, bakningar och i skogen ger barn mycket lust och gladje att ta till sig
kunskap. | detta sammanhang anser Doverborg och Pramling Samuelsson (2007) att "man
maste lara sig att uppfatta matematiken i vardagen!”. For att lara sig detta kan man borja med
att stimulera barnens tankar och vécka deras intresse for matematiska begrepp och idéer. Det
vill saga att géra matematiken synlig i deras varld i ett innehallsrikt sammanhang (s 39).
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Nér det galler hur aktiv roll man skall ha som pedagog i barnens fria lek for att
uppmarksamma barnen pa det som de gor svarade tre respondenter, en barnskétare och tva
pedagoger pa Solen att: Man skall styra leken nar det behdvs. Detta, enligt barnskétare 3,
innebdr att man ska ha en osynlig roll i barnens fria lek. Vi anser att detta avviker fran var
tidigare forskning nar det géller att pedagogerna ska vara tillgéangliga for barnen for att kunna
leda och stddja dem i deras lek. Mot denna bakgrund &r det viktigt att man ibland tanker 6ver
hur man ser sin egen stéallning i barnens larande. Pedagogen kan utnyttja den fria leken genom
att stodja och utveckla barns lek och laroprocesser genom att sjélv aktivt delta i leken,
framhaller Pramling Samuelsson och Sheridan (1999, s 87). Vidare tas det upp att det &r
pedagogens ansvar att mojliggora for alla barn att vara med i leken och leka (ibid.). Vi tycker
att man bor diskutera pedagogik i arbetslaget och sin egen roll kring barns larande for att lyfta
fram sin egen instéllning och fa nya insikter och idéer for varandras asikter. Detta for att
kunna enas om en gemensam syn och instéllning till barns larande och utveckling.

En viktig del i de flesta intervjupersonernas svar var att de utgar ifran laroplanerna nar det
géller lekens och miljons betydelse for barns larande. I den reviderade laroplanen Lpfo 98/10
har lek stor betydelse for barns larande och utveckling. | Lpf6é 98/10 namns det att “férskolan
ska strava efter att varje barn utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt férmaga att leka och
lara” (s 11). Nar det galler miljons betydelse framgar aven tydligt att "miljon ska vara trygg
samtidigt som den skall utmana och locka till lek och aktivitet” (s 8).

En av de viktigaste sysselsattningarna i pedagogernas arbete, som pedagogerna gav som svar
under intervjuarna, var att synliggéra barnens matematikutveckling genom
dokumentation. Pedagogerna tycker att dokumentation dr ett viktigt redskap och har en
avgorande betydelse for barnens matematikutveckling. Pedagogerna kunde papeka detta
genom att de samtalar med barnen nér de dokumenterar deras teckningar. Detta &r for att de
vill att barns tankar ska bli synliga for bade barnen och dem sjalva och se hur barns utveckling
ser ut samt vad barnen & mest engagerade av. Eva Johansson (2003) poangterar att
dokumentationen har inflytande i arbetsséttet nar det handlar om barnens larande (s 95). En av
pedagogernas dokumentation, enligt dem, var att de h&nger barnens hantverk och teckningar
om matematik pa vaggarna eller att de illustrerar olika matematiska aspekter som anvands.
Pedagogerna beskrev att pa sa satt hjalper det barnen att uttrycka sina tankar och visa
varandra hur de tanker och att de kan aterkomma till sin tidigare matematikkunskap. Lenz
Taguchi (1997) havdar att genom den pedagogiska dokumentationen synliggors en mangd av
tankar och losningar pa problem och barnen far genom detta utveckla sitt samarbete och sin
forstaelse for olika satt att tanka (s 54). Han anser vidare att, ur Piagets perspektiv,
pedagogerna kan genom dokumentation se, hora, lyfta fram och fa barnen att reflektera dver
sina tankar for att kunna komma pa nya losningar och fa nya idéer och tankar for varandras
asikter (s 42-54).

Nér det galler hur man som pedagog skall utforma miljon och hur lekmaterialet skall placeras
sa att barnen latt kan fa tag pa materialet sa svarade nagra av de intervjuade personerna att
materialet skall finnas lattillangliga som utmanar, lockar och inbjuder barnen till lek och
aktivitet. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) lockar en attraktiv miljo barnen
och medfor att de stimuleras till att utveckla sin fria lek med fantasi och kreativitet. Detta
utifran hur val vi har lyckats placera materialen for att ge en sa bra forutsattning som mojligt
for barnen (s 91-92). Daremot ansag tva av de intervjuade personerna pa forskolan Duvan att
de plockar fram en del av lekmaterialet och forvarar en del i skap eller lagger det hogst upp pa
hyllor. Detta var dels for att de sma barnen inte skulle kunna stoka ner allt, och dels for att
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forst se vad just de barnen var engagerade av eller behévde utvecklas mer inom. Men enligt
var mening ges barnen olika utrymme for larandeprocessens lattillganglighet i de olika
verksamheterna vilket kan vara tdmligen problematisk nér det géller materialets placeringar
vilket var tidigareforkning baserade sig pa. Men att lekmaterialet ska anpassas efter barns
behov beroende pa vilken pedagogisk baktanke som pedagogerna har och vad som for
tillfallet intresserar barnen anses vara en positiv faktor inom férskolan.

En annan viktig del som upptog var uppméarksamhet pa forskolan Duvan var att verksamheten
inte hade tillgang till datorn eftersom den kunde vara en stor hjalp for barnens
matematikutveckling i form av olika mattelekar (se observation om miljo pa forskolan
Duvan). Med detta vill vi lyfta fram vardagens alla tillfallen och mgjligheter som kan locka
till larande. Datorn kan vara ett bra hjalpmedel for att 6ka barnens forstaelse for matematik pa
ett lustfyllt satt. Har kan man se en skillnad mot de verksamheter som har tillgang till datorn
vilket bidrar till att barnen far fler erfarenheter av matematiska begrepp. Doverborg och
Samuelsson (2007) menar att barnen behdver mota en pedagogisk verksamhet déar variation
och mangfald utgdr grunden for ett livslang larande (s 17).

Pedagogerna i bade forskolan och forskoleklasserna uttryckte vid ett flertal tillfallen att
forutom inomhusmiljé var utomhusmilj6 avgdrande for barnens matematikutveckling dér
barnen fick mojlighet att anvanda naturens oéndliga material. Med utomhusmiljon menade de
att nar barnen befann sig exempelvis i skogen eller utomhus skapades ett stort intresse och
lust till att utveckla forstaelse for matematik pa ett lustfyllt sitt. Pedagogerna i bada
forskoleklasserna ndmnde att barnen i skogen skulle l&ra sig olika geometriska former och 6ka
sin forstaelse for antal. Tva informanter framhavde att nar barnen befann sig i skogen fick de
exempelvis plocka pinnar, stenar, kastanjer och kottar och ldgga dem i en hog efter storlekar
och antal. Detta var for att barnen skulle fa uppleva ett flertal varianter av matematiska
begrepp som utomhusmiljon erbjod och detta blev stimulerande och roligt for barnen. Detta
tas dven upp i den reviderade Lpfo 98/10 att: "Forskolan ska strdva efter att varje barn
tillagnar sig och nyanserar innebdrden i begrepp, ser samband och upptéacker nya satt att forsta
sin omvarld” (s 9-10).

Vi valde att intervjua sex pedagoger och tva barnskétare med varierad utbildning och
yrkeserfarenhet for att vi tyckte att det kunde paverka deras installningar och attityder kring
lek och larandet. Enligt var mening ar det viktigt att informanterna som vi intervjuade, oavsett
med kortare eller langre arbetserfarenhet och varierad utbildning, bor ha ett reflekterat
forhallningssatt till sina egna handlingar. Detta bidrar da till ett gynnsamt forhallningssatt i
forhallande till barnens larande. Positivt ar att de flesta av informanterna ser leken som en
grundlaggande faktor for barnens larande och utveckling. Viktigt ar att vara medveten om att
barnens matematiska forstaelse utvecklas genom lek. Detta poangterar dven Pramling &
Mardsjo (1997 i Karlsson & Wademyr 2000, s 34) att pedagoger ska skapa och fanga
situationer for att utveckla barns forstaelse och erfarenheter. Forfattarna i Karlsson &
Wademyr (2000) menar att pedagogens skicklighet till detta beror pa dess kunnighet och
medvetenhet om vad man vill utveckla barns forstaelse omkring (ibid). Detta perspektiv och
en pedagogisk syn pa pedagogens roll i lek tycker vi ar mycket viktig for att ta tillvara
barnens lek for att kunna utveckla deras matematiska tdnkande.
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8. Slutord

Vi ansag att vi genom studien fick svar pa vara fragestallningar. Under studiens gang ansag vi
att leken ger mojligheter och erfarenheter till barnen for att forsta sin omvarld. Genom vara
observationer och intervjuer med pedagoger och barnskdtare kom vi fram till att alla var
medvetna om lekens betydelse och hade nastan samma syn pa begreppen lek. Men vid ett
tillfalle markte vi att det inte var tillrackligt deltagande i barnens lek fran pedagogers sida och
en av informanterna uttryckte att man ska ha en osynlig roll i barnens fria lek. Vi var
medvetna om att nar man som pedagog har ett aktivt deltagande i barnens lek sa skapar man
mojligheter till barns larande. Detta innebdr att pedagogernas narvaro i leken och kunskaper
om lek &r viktig for att kunna utmana och utveckla matteleken vidare. Daremot vid nagra
tillfallen vid lekobservationer (férskolan Duvan och forskoleklassen Parlan), markte vi att de
tog tillvara barnens lek for att kunna utveckla barnens forstaelse for matematik. Detta
upplevde vi som en positiv faktor for barnens matematikutveckling.

De flesta intervjupersonerna ansag att de gor matematiken synlig i barns vardag och utgar fran
barnens vérld. Enligt dem har barnen lattare att ta till sig kunskap genom lek och hjélper dem
att forsta och trana begrepp i matematiken. De &r aven Gverens om att larande i lek stimulerar
barnen och ger dem en positiv kansla och darmed vécks intresse och lust att l&ra. Det &r darfor
viktigt, att pedagoger bade i forskolan och i skolan, & medvetna och positiva till matematik,
for hur de synliggor grundldggande matematiska begrep i vardagliga situationer.

Resultatet visade ocksa att dokumentationen av barns teckningar och aktiviteter var
betydelsefull fér bade barnen och pedagogerna. Alla pedagoger var medvetna om vikten av
dokumentation och ansdg att dokumentationen mojliggor att de far igang ett samtal i
barngruppen om den genomforda aktiviteten. Enligt dem var detta en viktig process for att
barnen skulle kunna félja sin egen larprocess. Nar pedagogerna dokumenterade barnens
aktiviteter, uppmanade de barnen att reflektera dver sina aktiviteter, sa att blir det utvecklande
och stimulerande for alla barn. Pa sa satt synliggjorde de barnens tankande och ¢kade deras
forstaelse for det utforda arbetet.

Nér det gallde den fysiska miljons utformning och lekmaterialens tillgdnglighet kom vi fram
till att det ar av storsta vikt att materialet ska vara latt tillgangligt och i barnens hojd sa att
barnen kan fa tag pa det utan att be om vuxens hjalp. Bade lekmaterialet och allt som galler de
matematiska teckningarna pa vaggarna paverkar barnen positivt vilket lockar barnen till lek
och larande. Kunskapen som vi fick om miljons betydelse for barns matematikutveckling i
denna undersokning var att miljon och materialet och samspelet mellan dem gav barnen
mojlighet till innehallsrik och meningsskapande aktiviteter. Vi ansag att de flesta
pedagogerna var medvetna om vikten av att den pedagogiska miljon &r rik pa varierat material
vilket ger lust och lekgladje till barnen. Daremot markte vi pa forskolan att en del av
lekmaterialet och mattelekarna inte var tillgangliga for barnen och placerades langs upp pa
hyllorna eller forvarades i skapet. Bakom detta fann vi att de hade en annan pedagogisk syn
pa placeringen av lekmaterialet. Pedagogerna gjorde en del av materialet osynligt for barnen
darfor att de trodde att det annars skulle bli stokigt vilket kan vara ett skal till att skapa oro
och stress och darmed drar barnen sig undan i lek. Istéllet plockade de fram vissa lekmaterial
som skulle locka barnen till lek. Men nar vi l&ste litteraturen om den pedagogiska miljon
insag vi att miljon ska vara rik pa varierat material och tillatande, nagot som ger mojlighet och
erfarenhet for barnen att upptacka och utforska sin vérld.

Vi hade varit medvetna om lek och lekens betydelse for barns matematikutveckling tidigare
och vi fick mycket kunskap utifran detta arbete om hur man béast kan synliggéra matematiken
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i vardagen for att kunna sétta barnens intresse i fokus. Studien gav oss mycket att tanka pa om
var instéllning till barnens lek. I var framtida yrkesroll som pedagoger kommer vi att vara
aktivt deltagande i barns lek och visa att det finns oandliga mojligheter att upptacka och
uppleva matematiken i vardagen. For att kunna utfora detta i verksamheten ar det viktigt att
sjalv  bli engagerad, visa intresse och vara en positiv forebild for barnens
matematikutveckling. Utifran den genomférda analysen av litteratur samt Vygotskijs och
Piagets teorier om det sociokulturella och konstruktivistiska perspektivet, har vi kommit fram
till resultatet att det finns spar av dessa tva teorier inom dessa tre verksamheter. Detta kan ha
storre betydelse for barnens inléarning av olika slag. Det krévs av oss pedagoger att vi tar
hansyn till de vetenskapliga teorierna och ar Oppen och nyfiken pa barns matematik
utveckling.

9. Vidare forskning

For vidare forskning hade det varit intressant att genomféra en liknande studie kombinerad
med barnintervjuer for att se vilken uppfattningar barnen i forskolan och forskoleklasserna har
om lek och matematik. For att fri lek skall kunna utvecklas och upptickas bade i
inomhusmiljo och utomhusmiljo behévs pedagogernas aktiva deltagande i lek samt tillatande
och lampliga lekmiljoer. Lekmaterial och lekmilj6 ar av storsta vikt for att kunna locka barnen
till lek och larande. Vi tycker att det behtvs mer forskning kring lekmiljoer for att kunna
utforma de bést méjliga miljoerna for barnens utveckling och larande.
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Bilaga
Intervjufragor

1. Lite information om intervjupersonernas:
Utbildning:
Antal ar inom yrket

2. Hur manga barn finns pa er avdelning?

3. Vad bygger du som pedagog dina uppfattningar pa om lek?
4. Hur ser ni pa lek och matematik?
5. Hur ser du din roll i barnens lek?

6. Hur kan som pedagog synliggdra matematik i barngruppen? Ge exempel:

7. Har den pedagogiska miljon betydelse for barnens matematikutveckling?
Om ja: i sa fall pa vilket sétt?

Om nej: hur foljer du upp det?

8. Beskriv hur den pedagogiska miljon pa er avdelning ar utformad med fokus pa matematik
och materialets tillganglighet?

9. Hur definierar du dokumentation?

10. Kan leken anvandas for att forstarka matematiken? | sa fall hur? Ge ex.

11. Kan du ge exempel pa om leken kan integreras i matematiken och i sa fall hur?
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