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Sammanfattning

Syftet med detta arbete har varit att belysa ett sirbegavat barns vig genom det svenska skolsystemet.
Pi inget vis skall detta arbete ses som en kartliiggning 6ver hur alla sirbegavade elever upplever sin
skolging. Endast en elev har varit i fokus och det dr hennes berittelse som vi far hora. Hennes, och
hennes forildrars,uppfattning om hur just hennes skolging har varit. For att belysa just detta barns
historia har en narrativ forskningsmetod har anvints, vilket innebir att samtal forts med barnet och
hennes forildrar for att sedan analysera deras berittelser. Resultatet har blivit en historia som belyser
skolans formaga eller oformaga att ta hand om dessa elever. Jag anser att amnet har stor betydelse for
lararyrket da alla som verkar inom skolan nagon ging under sin yrkesverksamma tid troligtvis kommer
att komma i kontakt med dessa barn. Arbetet har tillkommit for att 6ka intresset och vicka fragor,
nyfikenhet och funderingar hos skolpersonal, fordldrar samt 6vriga som kan tinkas ha intresse i detta
amne.
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Forord

Med detta examensarbete hoppas jag att pedagoger och annan skolpersonal skall fa 6kad
forstaelse for att sirbegavade elever finns runt omkring oss. Dessa barn &r, precis som dvriga
elever, 1 stort behov av “rétt” undervisning, stod och hjélp, trots att de befinner sig pa en
hogre niva kunskapsmassigt dn sina klasskamrater. Jag hoppas ocksa att de sarbegavade
barnen och deras fordldrar skall kéinna att de blir synliggjorda och lyssnade pa. Dessutom
kanske politiker, skolpersonal och media kan fa en férédndrad syn pa behovet av stod for dessa

barn.

Jag vill rikta ett sdrskilt tack till Liv och hennes familj for att de latit mig ta del av deras
historia. Det har varit bide ldrorikt och intressant och 1 viss del ganska sméartsamt att fa

inblick 1 hur den svenska skolan kan beméta sina sirbegivade elever.

Dessutom vill jag tacka min handledare for stdd, rdd och tips som gjort att detta

examensarbete kunnat vixa fram till det det blivit.

Hanna Rohdin
Goteborg 30 december 2011
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1. Inledning

I mitten av 1990-talet fods en liten flicka. Samma natt som hundratals ménniskor kdmpar for
sina liv i Ostersjons kalla vatten kiimpar hon och hennes mamma. Ocks4 de for livet. Till slut
kommer hon, en underbar liten forstfodd flicka, ljushérig och bladgd. Stora 6gon som tittar
forundrat pa virlden. Nu har jag kommit, nu dr jag hdr. Var &r jag, vem ar ni?

Forildrarna tittar pa sitt lilla barn och forundras. Nu ér hon hir! Vad vi har ldngtat. Men vem
ar hon, vad bar hon med sig in i livet? Vilket dr hennes namn. De funderar noga och tanken pa
att dopa henne till Liv f6ds. Liv, ett namn som symboliserar hopp, tro och kirlek till livet. En
hyllning till alla de som inte klarade sig i det kalla vattnet. Flickans namn blev inte Liv utan

nagot helt annat, men i denna uppsats kallar vi henne Liv.

”Alla elever har ritt att utvecklas sa langt som mojligt utifran sina egna
forutséttningar. Det giller dven elever som ldtt uppnar kunskapsmélen.”
(Skollagen, 2010:800)

I Lgr 11 och Lpo 94 kan man se ett starkt stod for de elever som har svarigheter att na upp till
skolans kunskapskrav. I Lgr 11 stér tydlig uttalat att “’skolan har ett sirskilt ansvar for de
elever som har svarigheter att na malen for utbildningen” (Lgr 11, s. 5). Men att skolan ocksa
har ett ansvar for de elever som med litthet nar malen finns inte att finna i liroplanen. Det dr
ndr man gar till skollagen som man forst ser att dessa barn ocksa har rittigheter som skolan

skall ta hinsyn till.

Roland S Persson, professor i pedagogisk psykologi vid hogskolan i Jonkoping, menar att
manga pedagoger verkar leva i tron att de begavade eleverna inte behover lika mycket hjdlp
och stottning som andra utan klarar sig bra pa egen hand.

Kan detta bero pa att vi inte talar om dessa elever, de sidrbegdvade, hogpresterande barnen?

Gang pa gang har det visat sig, vid kartlaggningar av de sdrbegavade barnens skolsituation, att
dessa inte prioriteras. Europarddet utfirdade en rekommendation till sina medlemslénder dér
behovet av sirskilt stod hos barn med sérskild begavning slogs fast. Detta skedde redan

1994. Rekommendationen fran radet var att bedriva undervisning for dessa barn inom ramen
for den vanliga klassen och att man inte skulle sdrbehandla dem. I Sverige tas fragan upp i
budgetpropositionen 2002/03 genom beslutet att ldrarstuderande bor ges mojlighet att ta del
av forskning angaende behovet av sirskilt stod hos hogpresterande barn (Wistedt, 2005).

Genom att placera elever i elevgrupper pa sin egen intellektuella niva dér de inte himmas av
svagare jamnariga och kan utvecklas i sin egen takt kan man se en fordel (Winner, 1999).

Skolverket har beslutat att hosten 2012 infora spetsutbildningar i grundskolan allt enligt
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utbildningsdepartementets forslag. Forsoken med spetsutbildningarna avser elever i arskurs
sju till nio (Skolverket, 2011).

Roland S Persson anser att spetsutbildningar for barn som kan och vill mer &r en sérlosning
men att behovet dr storre i de ldgre aldrarna. Politikerna har borjat i fel dnde nir de infor dessa
utbildningar i ar sju till nio (www.lararnasnyheter.se). Winner anser att de sd kallade
spetsutbildningar inte enbart dr positiva for de hogpresterande eleverna. Elitklasserna kan latt
bli for kunskapsinriktade och den sociala utvecklingen hos barnen kan bli lidande. Alla barn
besitter olika former av kunskap och behover ldra av varandra. Det finns de som hévdar att de
sarbegdvade barnen behdver sina jamnariga for att trdna sig i att fungera i sociala

sammanhang, dessa &r starka motstandare till spetsutbildningar fér barn (Winner, 1999).

I Sverige har vi en skola dér alla oavsett bakgrund, svarigheter eller begavning samlas for att
utvecklas till vuxna individer som en dag skall fora vart samhille framat. En skola dit alla
maste komma dven om de inte vill, orkar eller inte trivs. Vi har skolplikt i vart land.
Utbildning ar lagstadgad. Nagot som de vuxna i samhillet bestimt. En skola for alla!

Men har vi verkligen en skola for alla i Sverige, idag?

1.1 Disposition

Arbetet inleds genom en presentation av bakgrunden till det valda &mnet. Dérefter foljer syfte
och problemformulering. Under metod och tillvigagangssitt diskuteras valet av metod, hur
urvalet har gjorts, genomforande samt etiskt stdllningstagande. I kapitel fyra foljer en
litteraturgenomgang som tar upp bland annat begreppet sociokulturellt perspektiv, intelligens,
sdrbegdvad, sirbegavad kontra hogpresterande, problemet med att sdrbegavade ibland far en
felaktig diagnos samt en kort historisk genomgéng av den svenska skolans framvéxt. Vidare
foljer redovisningen av de resultat som framkommit under studien som sedan diskuteras i
foljande kapitel, kapitel sex. Avslutningsvis aterfinns en avslutande reflektion med tankar och

funderingar som uppkommit under arbetets gang.

1.2 Kallkritik

Forskningen inom detta félt har varit relativt begréansad, speciellt om man ser till forskning
inom vart svenska skolsystem. De texter som publicerats under de senast artiondet har okat,
speciellt om man ser till bocker utgivna pa engelska. Dock baseras de flesta av dessa texter pa
eget tyckande och kan inte rdknas som saklig forskning.

Viss forskning har bedrivits och bedrivs och det dr fran dessa bocker det mesta av

informationen hamtats.
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2. Syfte och problemformulering

Syftet med detta examensarbete &r att belysa ett sdrbegavat barns uppvixt och skolgang. Jag
vill genom samtal och litteraturgenomgang fa en bild av hur ett sédrbegavat barns kan uppfatta
sin skolgang samt vicka tankar och idéer hos ldsare och respondenter.

Vad kan vi ldra oss om sidrbegéavades situation genom Livs berittelse?

3. Metod och tillvigagangssiitt

Eftersom studien utgar frén endast ett barn har jag valt att anvdnda mig av narrativ metod och
teori. Teorin som ligger till grund for narrativ metod har sitt ursprung 1 flera olika
samhillsvetenskapliga teorier. Fokus ligger pa hur samhallet uppfattas och hur spraket
anvinds. 1969 myntade Tzetan Todoroy termen narratologi, men redan tidigare under 1900-
talet hade idéerna kring narrativ uppkommit. Narrativ teori kan fortfarande tolkas pa olika sitt
beroende pa vilken samhillsvetenskaplig inriktning forskaren dr bekant med, den &r @nnu inte
enhetlig. Enligt Johansson (2005) kan man se fem grundldggande drag hos de narratologiska
huvudteorierna: autonomi, djup- och ytstruktur, beréttelse/diskurs, typer av handlings-

funktioner och andra kombinationer, funktioner, sekvenser och hierarkier.

Narrativ innehaller berittelser men inte enbart, utan dven berittelser om ahoraren, berittaren
och den kontext som historien berittas i. Berittelsen anses paverkas av hela den situation den
forekommer i. Den fordndras varje gang den berittas. I samspelet mellan berittaren och aho-
raren fods narrativen oberoende av om det giller nedskrivna texter eller muntligt férmedlade
historier. Samspelet dger rum inom en social ram som avgrinsas i rum och tid, pa grund av
detta kan berittelsen inte bli den samma tva ganger. Undersokningen av narrativer kan anses
vara ett sitt att utreda hur ménniskor gor sin omvirld begriplig och dven hur de fornimmer sin
identitet i relation till det omgivande samhiéllet. Forfattaren menar att narrativ innehéaller en

sensmoral, en podng, som besvarar narrativens varfor (a.a).

Begreppet narrativer oversitts enligt Dahlborg Lyckhage (2006) till berittande eller
berittelse. Forfattaren anser att en narrativ metod kan delas in i fyra delar. Forst sker
insamlingen, analysmaterialet skall hittas och tas fram. I analysens forsta del skall texten ses
som en helhet. Denna helhet utgér grunden for den kontext som texten i kommande
analysstadier kommer att ha samband med. Oppenhet och reflektion 6ver sin forstéelse skall
prigla denna del av analysen. Direfter skall texten delas upp i meningsbirande stycken, data
skall skiljas fran sitt sammanhang och beskrivas med utgangspunkt i meningsbiarande
stycken. Syftet med detta steg dr att effektivt ga igenom texten och fundera 6ver vad den

egentligen innehéller. Det tredje steget blir att forstd delarna i sitt sammanhang, mot texten i
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sin helhet. Dérefter skall delarna foras samman utefter likheter och skillnader i olika grupper.
Det fjirde och sista steget innebdr att grupperna skall namnges och ett tema skall lyftas fram

fran det gemensamma monster som uppkommit i de olika grupperna.

Nir en berittelse delas med andra kan man séga att den ir intersubjektiv. Det dr ménskligt att
beritta och det skapar mening. Bade dolda och 6ppna budskap éterfinns i texten, berittelsen
innehaller savil latenta som manifesta budskap. Narrativitet ska, enligt Paul Ricouer, ses som
likartad med andra tolkningstraditioner, till exempel hermeneutik, och forstds som en form av
tolkning. Filosofen Ricouer har haft stor betydelse for metoden inom bdde samhélle och

forskning (Jonsson, Heuchemer & Josephsson, 2008).

I fokus i denna uppsats dr livsberdttelsen. Enkelt uttryckt dr en livsberittelse den berittelse en
person berittar om sitt liv eller delar av detta. Médnniskors egna tolkningar sétts i centrum,
trots deras motsigelsefullhet och komplexitet. For att fa en sammanfattning av argumenten
for studiet av livsberittelser kan Laurel Richardssons beskrivning av fem sociologiska

aspekter i en narrativ analys av livsberittelser anvindas (Johansson, 2005).

1. Berittelser kreerar mening och ordning i vart vardagliga liv samt artikulerar vara
vardagserfarenheter. Det som i fenomenologiska termer bendmns som ménniskans
livsvirld synliggors, det vill sdga de tolkningsramar och regler vi anvédnder oss av
rutinmaissigt for att forsta andra och oss sjélva.

2. Beriittelsen hjdlper oss att skapa en sorts ordning i vart liv. Nér en ménniska tillfragas om
hur eller varfor hon utvecklat en viss identitet besvarar de oftast fragan med flera olika
berittelser. Dessa synliggor hur personen upplever sitt subjektiva liv. Detta kallas den
sjdlvbiografiska aspekten av berittelsen.

3. Vi fir mojlighet att forsta andra ménniskor genom beréttelsen. Vi far mojlighet att ta del
av andra ménniskors liv, de vi inte personligen kénner men dven personer i var nérhet.

4. Vi far prototyper eller modeller for hur vi skall forsta vara liv genom kulturella berittelser.
Moraliska berittelser om vart folk som utvalda och hjiltar, som offer eller erovrare men
dven berittelser om ras, social klass eller genus.

5. De berittelser som kan ge rost t de som marginaliserade och tystade av de dominerade
och hegemoniska kulturella berittelserna, till exempel homosexuella eller
minoritetskulturer. Hér dr det snarare gruppens historia som berittas dn individens. Dessa
berittelsers viktigaste roll dr att ingjuta mod, hopp och en vision om en mojlig samhillelig

utveckling.

Forfattaren beskriver livsberittelsen som en specifik typ av berittelse som betyder att en
person berdttar om sitt liv, allmént eller i en viss aspekt. Vidare skriver Johansson: “forskaren
som samlar in/lyssnar till en livsberittelse inte far direkt tillgang till "livet” som
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objektiva hiindelser eller subjektiva tolkningar av dessa hindelser utan endast livet som
berittat - en kontextuellt bunden berittelse”’(Johansson, 2005, sid 225) Detta innebir att
forskaren inte moter samma person vid insamlingstillfdllet som sedan beskrivs 1 texten som
blir resultatet(a.a).

3.1 Urvalsgrupp

Avsikten fran borjan var att jamfora tre sdrbegavade barns skolgang men pa grund av
begrinsad tid och svarighet att komma i kontakt med dessa barn gjordes valet att fokusera pa
ett barn. Barnet valdes genom att tidigare kdinnedom om hennes familj och situation fanns.
Det studerade barnets sarbegdvning har konstaterats av Ole Kyed, lararutbildad forskare inom
pedagogisk psykologi, verksam vid Danmarks Pedagogiska Universitet. Eleverna som Liv
delat sin skolgang med kommer fran en relativt likartad socioekonomisk bakgrund och alla

har svenska som modersmal.

3.2 Genomforande

Det huvudsakliga malet med denna studie 4r inte att generalisera utan att undersoka.
Examensarbetets fokus ligger pa att belysa hur ett barn med sdrbegavning upplevt sin
skolgang. Genom att folja en 17-arig sdrbegavad flickas, i detta arbete kallad Liv, och hennes
fordldrar, Uno och Liselotts vig genom det svenska skolsystemet far vi en bild av hur det kan
se ut. Liv bor i en by i sddra Sverige och har under sin skolgang gatt bade i en kommunal
skola och i en friskola.

Arbetet borjade med att jag letade efter publicerade texter om sdarbegavning och sidrbegavade
barn. Genom att soka pa internet och prata med Liselott fann jag en del bocker som var
relevanta for &mnet. Efter att ha ldst igenom dessa tog jag kontakt med familjen och stamde
mote for samtal. Jag funderade ldnge pa om jag skulle genomfora samtalen med Livs forédldrar
enskilt eller om vi skulle samtala alla tillsammans. Ganska snart tog jag beslutet att genom-
fora dem enskilt. Detta for att fa hora hur de bada fordldrarna uppfattat Livs uppvixt utan att
nagon av dem skulle kunna paverka den andras historia. De bada vardnadshavarna, Uno och
Liselott, har bidragit med sina funderingar, sin oro och frustration. Dock har Liselott varit mer
aktiv i arbetets framvixt da hon dger djupare kunskap om dmnet @n Uno. Det dr dven hon som
haft den storsta kontakten med skolan. Liselott forklarar detta med att hon, forutom att
informera skolan om sédrbegavning, dven fatt informera Uno om sidrbegavning och skolans
verksamhet. De har bada varit tillgidngliga for fragor och deltagit i lingre samtal under
arbetets gang. Samtalen har genomforts i familjens hem och varje samtal tog cirka tva timmar.
For att fa informanterna att kénna sig trygga bad jag dem att redogéra for Livs liv, fran borjan
till idag. Under samtalet tog jag rollen som ahorare och ibland stéllde jag fragor for att fa en
djupare forstaelse for vad informanten menade med det han eller hon sade. Dessa samtal

spelades in digitalt. Darefter lyssnade jag pa inspelningarna och transkriberade dem. Da
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fradgor om vad som egentligen menades uppstod eller nér, i livsberittelsen, nagot specifikt
intréffat anvinde jag mig av telefonsamtal for att fa klarhet. Vid genomgéngen av transkrip-
tionerna har jag valt ut de tankar som jag tyckte bést belyser hur skolgangen for ett sdrbegavat
barn kan se ut. Efter varje referat finns namnet pa den som talat inom parentes. Det kan tyckas
intressant att av de referat som aterfinns i texten sa dr endast ett av dem uttalat av Uno. Detta
kan ha att gora med att han, enligt honom sjilv, inte &r lika insatt i vad sdrbegavning innebér
och hur skolan fungerar. Nir problemen i skolan startade reagerade han med att tycka att det
var Liv som skulle anpassa sig till verksamheten och inte tvirtom. Ju dldre Liv har blivit och
ju mer Uno lért sig om sdrbegavning kan han nu tycka att han agerat fel vid manga tillfillen.
Vid sammansittningen av berittelsen har jag valt att beskriva den 1 kronologisk ordning for
att lasaren pa ett enkelt sétt skall kunna f6lja med. Livs berittelse har varit grunden och dér
jag ként att det varit relevant har jag infogat hindelser som framkommit fran samtalen med
hennes forildrar. I slutet av resultatredovisningen har jag tagit med nagra fragor som jag
tyckte var viktiga for att forsta hur ett sdrbegavat barn kan tinka och kénna angaende sin
skolgang och de pedagoger som arbetar med dessa barn. Referaten dr ordagrant atergivna med

en del sprakliga redigeringar.

3.3 Etiska hinsyn

Examensarbetets objektivitet kan paverkas av att respondenten har tidigare erfarenhet av
familjen som medverkar. Dock har alla medverkande informerats om att deras deltagande dr
helt frivilligt och de har fatt ldsa igenom all text innan den slutgiltiga versionen lamnats for
granskning. For att motverka att de deltagande ska kunna identifieras dr samtliga namn i

studien fingerade eftersom dmnet kan anses som kontroversiellt.

4. Litteraturgenomgang
4.1 Vad ér intelligens?

Roland S Persson nimner normalférdelningskurvan i en artikel i Pedagogiska Magasinet nr.

11. Han sédger:

”Normalfordelningskurvan kommer vi inte ifran, den &r ju nistan som en
naturlag. Var folk hamnar pa kurvan beror pa hur vi definierar det vi vill
beskriva.”
(www.lararnasnyheter.se, 2011)

Det vanligaste sittet att méta en persons intelligensniva dr att anvéinda sig av IQ test. Hir

maste hinsyn tas till relationen mellan barnet och den som genomfor testet, barnets
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trygghetskinsla under testet och dven sjilva testsituationen. Trots detta ir det relevant att peka
pé de traditionella virden som anvinds for att forstd olika former av intelligens. I allménhet
talas det om att 2-5 % av en befolkningsgrupp har sirskilda forutsittningar. De har fordel av

tillrattalagd undervisning och sérskild planlédggning.

For att belysa hur fordelningskurvan ser ut kan man studera f6ljande bild:

34 % 34 %
13,5 % 13,5 %

2,5% 2,5%
55 70 85 100 115 130 145

(Kyed, 2007, s. 47)

Cirka 2/3 av alla méanniskor ligger mellan 90 och 110. Gruppen som riknas som sdrbegavade
ligger mellan 130 till 200. Detta visar pa att gruppen i sig inte 4r en homogen grupp utan att
det inom gruppen é&r en stor variation. Ungefér 2 av 100 placerar sig mellan 130 och 144 och
1 av 1000 aterfinns mellan 145-159. For de som anses helt exceptionella riknas utifran en
normalfordelningskurva dér 3 av 100 000 ligger pa ett IQ mellan 160 och 174. De individer
som réknas till genier ligger pa ett IQ 6ver 175. Dessa brukar enligt statistiken vara 3 av 10
miljoner. Dessa virden skall inte tillskrivas for stor relevans eftersom andra skalor kan ldgga
snittet pa ett helt annat sétt. Oavsett skall denna typ av test betraktas mer ur ett statistiskt
intresse dn av reellt virde. Det som rdknas dr en samlad Oversyn av barnets hela verklighet.
Andra faktorer som skall beaktas dr kamrat-, forédldra-, lirarintervjuer, skolprestationer och
kreativitet. En person kan vara sdrbegavad inom ett kreativt omrade utan att na upp till ett IQ
pa 130 eller mer (Kyed, 2007).

For att beskriva en person som har en begavning utover det vanliga inom ett eller flera
omraden anvinder forskningen begreppet sirbegavning. Roland Persson beskriver den
sarbegdvade ménniskan som en person som dterkommande forvanar bade tillimpningsméssigt
och kunskapsmaéssigt genom sin exceptionella formaga i ett eller flera beteenden. Méanga
sarbegavade individer doljer av olika

anledningar sin begavning. I vissa fall dr de inte heller medvetna om sin kapacitet. Detta kan
bero pa att individen inte blir sedd som den hon &r (Wallstrom, 2010).
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IQ har tidigare anvints som maéttstock for placering av olika elever i specialklasser. Elever
med ett IQ mellan 70 och 85 placerades hjilpklasser. Som ett mellanting mellan hjilp- och
normalklasser fanns dven svagklasser i vissa stdder. Svagklasserna var frimst riktade till
elever med ett IQ mellan 85 och 90 (Borjesson, 1997). Pa senare ar har begreppet 1Q
kritiserats och olika forskare har utvecklat teorier och tankar om hur man skall méta be-
gavning. Korp och Gardner menar att IQ begreppet inte méter begdvning pa ett godtagbart
satt. Métningen anses gammalmodig och ordrlig. Enligt Korp (2003) kan kunskap beskrivas
som sociala konstruktioner som far mening och uppkommer i samspelet mellan méanniskor.

Tankarna fors till det sociokulturella perspektivets begrepp genom detta uttalande.

4.2 Ett sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet dr den teori som har haft storst paverkan pa Lgr 11 och den
tidigare Lpo 94. Den dr pa grund av detta det mest betydelsefulla pedagogiska perspektivet
just nu. Det sociokulturella begreppet kdnnetecknas av att man talar om ldrande istillet for
kunskap. Viktigare dn produkten &r forloppet. Lgr 11 (2010) beskriver kunskap som négot
som kommer till uttryck i olika former - genom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet.

Enligt Wennstrom (2010) dr acceleration och arskurseliminering ett bra sétt att praktisera det
sociokulturella lirande som ldroplanerna dr baserade pa. Enligt Wennstrom kan man séga att
den géar emot svensk skolpolitiks grundtankar men stimmer forhallandevis vil 6verens med

tankarna pa individanpassning som finns i de svenska ldaroplanerna.

4.3 Sjostjirnemodellen

I Kyeds (2007) bok beskrivs en modell som forskare, med hjélp av Tannenbaums syn pa
utvecklingen av den medfodda potentialen med basen i fem viktiga psykosociala faktorer
som samspelar i ett komplicerat monster, har utvecklat. En ”sjostjarnemodell” med fem armar
som kan vara mer eller mindre utvecklade. Dessa armar &r grunden for att en person kan

utveckla sin potential. Armarna benimns som:

1. Den generella intelligensen G-faktorn

2. Speciella talanger som till exempel musikalisk talang,

3. Icke intellektuella personlighetsfaktorer sa som uthéllighet, socioemotionella formégor
och s vidare,

4. En stottande och utmanande omgivning som kan frimja de sérskilda férmagorna

5. Att vara pa ritt plats vid ritt tidpunkt. Chansen.
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4.4 Gardners sju intelligenser

Andra sitt att dela in formagor eller intelligens gar att finna. Enligt Gardner (1994) kan man

dela in begavning i sju olika intelligenser.

1. Lingvistisk: Har samband med sprakuppbyggnad och grammatik.

2. Logisk-matematisk: Har samband med formagan att se sammanhang, orsak och verkan,
logiska resonemang, generalisering, klassificering och slutledningsférmaga.

3. Spatial: Att uppleva farg, uppfatta viarlden med exakthet, se linjer, fordndringar, form och
rymd med inlevelse.

4. Kroppslig-kinestetisk: Formaga att prestera och skapa med kroppen, god balans och
koordination.

5. Musikalisk: Fallenhet for att kunna virdera och njuta av kvalitén pa musik, takt/rytm
kinsla samt att kunna skapa musik

6. Interpersonell: Social fallenhet for att avldsa kiinslolidgen, kénna stimningar och kénslor
hos andra samt god samarbetsformaga.

7. Intrapersonell: Kunna anpassa beteende efter situation, god sjdlvkidnnedom.

Gardner menar att &ven om alla ménniskor besitter alla dessa intelligenser sa &r nagon eller
nagra dominerande. Detta skulle innebéra att om man far mojlighet att anvénda den
dominerande intelligenstypen sa ofta som mgjligt skulle man ha littare att 1ara. Winner (1999)
skriver att barn, enligt Gardner, borde fa stimulans inom alla dessa sju omraden dagligen.
Gardner (1994) understryker svarigheten att pa ett vetenskapligt sitt faststélla dessa

intelligenser.

4.5 Det sirbegavade barnet

Sarbegavade individer &r just individer. Gruppen &r pa inget sétt homogen utan behoven,
potentialen och begavningarna varierar. Vi maste halla i minnet att vi generaliserar nér vi
forsoker beskriva hur sdarbegavning ser ut. Dock finns det en viss karaktaristik som kan

forenkla forstaelsen for barnen och deras handlingssitt.

Att identifiera sma barn med sidrbegavning kan vara svart. Detta kan bero pa flera olika saker.

Nagra av svarigheterna kan vara:

* For att kunna uppritthélla en god och relevant pedagogisk miljo krivs kinnedom om barns
generella utveckling. Detta kan dock innebira att pedagogerna begrédnsar sina forvéntningar
pa barnen sa att de inte far tillrickliga utmaningar eller tillats visa sina sérskilda
begavningar.

* Erfarenhet inom det omrade dér barnet senare utvecklar en sérskild talang saknas.
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 Ett omoget socialt och kénslomaéssigt beteende kan dolja en del yngre barns firdigheter och
de kan vara oformogna att styra sin inldrning pa grund av detta. Till exempel kan de ha
svarigheter att koncentrera sig tillrickligt lange for att kunna visa sin talang.

* Det finns en risk i att 6vertolka en begavning inom ett visst omrade da begavningen inom
ndgot annat omrade kan forbises och inte identifieras. Begavning kan finnas inom flera olika
omraden.

* Vi dr bittre pa att identifiera barn som visar begavning beroende pa vilket omrade de visar
sin begavning i. Till exempel kan det vara ldttare att uppmérksamma ett barn med spraklig

begavning &n ett barn med avancerad matematisk begavning (Kyed, 2007).

For personer med ett IQ pa minst 130 finns en internationell social férening kallad Mensa. I
Sverige finns 6ver 3000 medlemmar i aldrarna 6 till 80 ar. Foreningen har pa sin hemsida en
beskrivning pa hur man kan kinna igen ett sirbegavat barn. Aterigen bér vi ha i minnet att

alla individer ir olika.

Barnet

* har en storre fallenhet &n sina jamnariga att komma ihag tidigare inldrd kunskap, kunna
bearbeta ny kunskap och bearbeta information snabbare.

* dr ofta uttrakat eftersom det séllan far utlopp for sin begavning och &r negativ till skolan.
Detta i sin tur gor det raslost vilket kan utveckla ett passivt avstandstagande och gora att
individen borjar dagdromma och bli uppslukad av en inre virld, eller ett aggressivt beteende
gentemot skolan.

* visar 6ppenhet for andra typer av inldrning.

* har mycket stor koncentrationsformaga da det géller sjdlvvalda aktiviteter.

* har ett extremt hogt rittspatos vilket kan bidra till problem i forhallandet till andra elever.

* dr mycket vetgirigt vilket kan gora att dess fragor uppfattas som provocerande av pedagoger
och andra elever.

* kan ha svart att sldppa en aktivitet och ga vidare till nésta. Barnet vill utreda allt vilket kan
leda till att ett avbrottet orsakar stor frustration hos denne.

Kailla: www.mensa.se

Enligt Ellen Winner, professor 1 barnpsykologi vid Boston University, forekommer det
uppdiktade historier om sdrbegavade barn och manga av dessa barn passar inte in pa varken
myter eller checklistor. Darfor bor man forhélla sig skeptisk till ovanstaende typ av listor
(Winner, 1999).

Winner, tillsammans med flera forskarkollegor har kommit fram till tre gemensamma drag

hos sédrbegavade barn:
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* Bradmogenhet - de sidrbegavade barnen borjar tidigt 1dgga under sig olika omraden, de kan
till exempel spela ett instrument eller ldsa vid 2-3 ars alder. De gor oerhort snabba framsteg
inom ett eller flera omraden. De umgés gérna med vuxna och dr vad vi brukar kalla
“lillgamla”.

* Envisas med att utveckla sitt larande 1 sin egen takt - forutom att ldra sig 1 sin egen takt lar
sig dessa barn dven pa ett mer kvalitativt sdrpréglat sitt. Ideligen gor de upptickter som
bidrar till att motivera dem att ldra mer och de visar sin kreativitet genom att 10sa problem
pé forut okédnda sitt.

* En rasande iver att behidrska - sdrbegavade barn har ett ndrmast besatt och intensivt intresse
av olika omraden. Barnet kan i dessa fall fokusera sa intensivt pa sin uppgift att det forlorar
kontakten med sin omgivning. Detta starka intresse forenat med lattheten att ldra leder till
starka resultat (Wallstrom, 2010).

4.6 Sirbegavad kontra hogpresterande

Roland S Persson har genomfort en studie vid hogskolan i Jonkdping som visade att andelen
elever med mycket goda forutsittningar uppskattades av lararkaren till cirka nio procent.
Storre delen av denna grupp gar att identifiera som hogpresterande elever. Andelen
sarbegavade elever dr en mindre grupp som ofta &r svarare att identifiera eftersom alla inte
visar sina formagor for sin omgivning. Manga ganger lever de i en sjélvklar relation till sin
omvérld som dr vanlig hos barn och dr inte medvetna om sina forutséttningar. Vad skiljer da
de sdrbegavade eleverna fran de hogpresterande? Vid en forsta anblick kan man tydligt se att
de hogpresterande eleverna utmérker sig pa ett sitt som gor att det dr latt att identifiera dem
som begavade. Deras agerande och egenskaper ses som positivt, de arbetar mycket hart, har
ofta bra idéer och lyssnar med stort intresse. De sdrbegavade barnen utmérker sig mindre
tydligt och inte heller pa ett sitt som ses som positivt i skolans virld. Foljande beskrivning,
publicerad pd Mensas webbsida, beskriver skillnaderna mellan hogpresterande och
sarbegdvade elever och bygger pa forskning gjord av Shirley Kokot men éterfinns d@ven hos
Ole Kyed (Wallstrém, 2010).

Hogpresterande Sarbegavade

kan svaret stiller fragor

besvarar fragor diskuterar dem

har jamnariga kamrater foredrar vuxna

dr intresserade ar nyfikna

tycker om skolan tycker om att ldra

har goda idéer har tokiga idéer

lar sig snabbt kan redan

lyssnar med intresse visar starka asikter och synpunkter
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tar emot information bearbetar information

kopierar skapar nytt

dr nojd med sin inlérning ar mycket sjalvkritisk

forstar idéer tanker abstrakt

tanker steg for steg tanker komplext

arbetar hart sysselsitter sig med andra saker men

klarar sig 4nda

(www.mensa.se; Kyed, 2007)

Gruppen sédrbegavade har oftast ett behov av andra arbetssitt for att na framgang enligt sina
forutsittningar. De behdver stimulans utover den ordinarie undervisningen for att inte riskera

att bli uttrakade och om detta inte ges dem riskerar de att misslyckas i hogre studier
(Wallstrém, 2010).

4.7 Diagnos?

Det forekommer att siarbegavade barn felaktigt diagnostiseras som barn med ADHD/ADD. De
barn som omtalas som impulsiva, rastlosa och dagdrommande kan beskrivas som barn med
DAMP-aktiga symptom. Vissa likheter kan skonjas men skillnaderna mellan barn med denna
diagnos och sdrbegavade barn idr stora. Dar de diagnostiserade barnen visar pa svarigheter i
livets alla sammanhang visar de sdrbegavade att de kan vara fokuserade och malinriktade
inom de aktiviteter som intresserar dem. Mycket av den undervisning som bedrivs idag
fokuserar pd att minimera elevernas svarigheter istillet for att utveckla deras styrkor. En
fordndrad grundsyn med fokus pa motivation, intresse och starka egenskaper kan bidra till att
minska svarigheterna. Man kan konstatera att den medicin som idag anvinds for behandling
av dessa barn under inga omsténdigheter kommer att verka pa siarbegavade barn men har i
gengild god effekt pa barn med ADHD/neurologiskt betingade svarigheter (Kyed, 2007).

4.8 Historiskt perspektiv

Behovet av en skola grundades da minniskan inte kunde uppna de kunskaper som kriavdes
utan hjélp. Ett komplexare samhille med behov av nya tekniker, som till exempel
skriftspraket, gjorde att skolan som inrittning uppstod. Detta var i Persien, nuvarande Iran, for
cirka 5000 ar sedan (Hjorne & Siljo, 2008).

Folkskolan inréttades i Sverige 1842 men ldroverk hade funnits flera hundra ar innan dess.
Liroverken var skolor for den kulturella elitens pojkar. Endast ett fatal av befolkningen gick i
dessa ldaroverk. Undervisningen av den 6vriga befolkningen begrinsades till lds- och

skrivundervisning, viss rdkning samt de tio budorden och Katekesen (Skolverket, 2000).
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Nir folkskolan uppstod fanns det redan en uttalad forvédntning pa hur elever och ldrare skulle
bete sig och hur undervisningen skulle bedrivas och organiseras. Detta gjorde att de nya
grupper av barn som fick mojlighet att gé i skolan var tvungna att anpassa sig till ett redan
befintligt system. Bestraffning var ett sitt att hantera de elever som hade svérigheter att
anpassa sig av en eller annan anledning. Genom uteslutning av oonskade elever mirktes
tydligt segregeringen i skolan. Utbildning var en ojamnt fordelad resurs. Flickor ansdgs vara
svagbegavade och erbjods endast en minimikurs. Det var inte forrédn i mitten av 1900-talet
som flickorna hann ikapp och fick ritten till en likvérdig och gemensam utbildning

tillsammans med pojkarna (Hjorne & Siljo, 2008).

Idag dr det flickorna som presterar mer dn pojkarna och generellt sett har flickor hogre betyg
och hogre utbildning 4dn pojkar. Beslutet om nioarig skolplikt togs i riksdagen 1950 och
folkskolan som da var obligatorisk byggdes pa tre ar, motsvarande den tidigare flick- och
realskolan (Skolverket, 2000).

Dock idr de sdrbegavade barnens skolhistoria inte lika mangfiargad. Redan 1915 skrev Binet att
samhillet borde instifta klasser for de “6vernormala” for att pa detta sitt kunna dra nytta av
den resurs de satt inne med. Binet forklarade detta med att det dr genom de fa utvalda och inte
genom de medelbegavade som minniskans framsteg och uppfinningar gors. I Sverige har det
sedan 1920-talet och framat forordats att de sérskilt begavade barnen borde placeras i
specialklasser av bland annat professorer som Anderberg, Elmgren och Jaederholm. Dessa
professorer ansag att de hogpresterande barnen annars kunde drabbas av uttrakning och
understimulans. I Goteborg genomfordes under 1920-talet forsok med begavningsklasser.
Dessa avslutades dock pa grund av for snévt elevunderlag. Alla forsok med specialklasser
avbrots 1953 efter patrangande protester fran diverse hall. Skolan skulle fokusera pa social

fostran och ddarmed var blandade klasser att foredra (Hjorne & Séljo, 2008).

Nir Lgr 80, ldroplan for grundskolan 1980, inférdes blev ocksa begreppet “En skola for alla”
kint. Detta dr ett sétt att uttrycka att den obligatoriska skolan skall striva efter att ha en
utbildning som anpassas efter varje barns individuella behov och att alla barn &r vilkomna.
Den norske forskaren Haug anser att man kan se pa begreppet pa flera olika sitt. Alla har
formell ritt till utbildning men inte samma utbildning eller alla har samma formella rétt till
utbildning. Ett annat sitt att se pa begreppet kan vara att alla som gér i skolan skall ha
behallning av den, ett utjaimnande rittvisetdnkande, samt en demokratisk deltagarsynvinkel
(Nilholm, 2003). Det norska begreppet “en rymlig skola” och det danska “inkludering” har en
likvardig betydelse. Dessa begrepp kan anses vara en politisk drombild, en skola som kan

erbjuda en utbildning for alla elever pa individniva.
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4.9 Sirbegavade barns skolsituation

I manga vistldnder, sa som USA, Storbritannien och Nya Zeeland har man specialklasser for
”gifted children” (Hjorne & Siljo, 2008) men dven om det pagatt och pagar diskussioner,
savil ur nationellt som internationellt perspektiv, har de sidrbegavade barnens skolsituation
inte varit en prioritet. I regel foljer man de ordinarie kursplanerna och att franga dem &r
mycket ovanligt men det finns metoder for att frimja de begavade barnens inldrning. Tva av
de framst forekommande dr acceleration och berikning. Genom att med hjilp av acceleration
ge eleven mojlighet att bearbeta laroplanens innehall i snabbare takt @n sina klasskamrater kan
man uppna ett storre intresse hos denne. Siarbegavade barn kdnner sig ofta understimulerade
av en allmén studietakt och att ga igenom kursplanen vid ldgre alder &n 6vriga elever
alternativt snabbare kan vicka deras intresse (Persson, 1997).

Med berikning menar man att eleven arbetar med samma uppgifter som sina klasskamrater
men ges mojlighet att fordjupa sig i densamma. Det kan dven innebéra att eleven far mojlighet
att arbeta med helt andra uppgifter som de 6vriga i klassen inte hinner med. Det &r ocksa
vanligt i andra lénder att ha speciella klasser dér anpassad undervisning bedrivs (Winner,
1999).

Forskning finns idag som visar att sdrbegavade barn, genom interaktion med likasinnade, far

bittre forutséttningar i sin skolgang (Persson, 1997).

4.10 Samhiilleliga svarigheter

Begrinsade personella samt tidsbegrinsade ekonomiska och pedagogiska resurser genomsyrar
den svenska skolan. Skolpersonal star ofta infor olika dilemman. Vems eller vilkas behov ska
prioriteras? Vilka elever behover mest hjdlp? Vad ska vi gora forst? Sillan finner man svar pa
dessa stindigt aterkommande dilemman. I detta sammanhang dr en visentlig fraga vilka
elever som skall bedomas ha sirskilda behov och ddrmed ha ritt till stod i undervisningen
(Hjorne, 2004). I synsittet ’en skola for alla” dr man rddd for att lyfta fram olikheter i samma
omfattning som likheter. I en klass med en eller flera elever som har konstaterad diagnos &r
svaret ofta en extra resursperson i klassrummet. Diagnosen eller klassificeringen innebdr ett
intrdadeskort till sociala formaner av skilda slag. Formanerna kan skifta mellan muntliga prov,
sirskilda hjilpmedel eller extra undervisning. Aven placering i sirskild inrittning kan
forekomma. Dessa sociala formaner ges enbart till de elever som preciseras som avvikande

frén normen (Borjesson, 1997).
Ett annat dilemma som spelar in i debatten &r att alla har nagot att siga om hur skolan bor

eller skall drivas. Da alla i Sverige har genomgétt grundskola har manga en dsikt om

densamma. Man kan se detta engagemang i skolfragor som bade positivt och negativt. Lirare
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upplever sillan att de far arbetsro. Kritiken angaende beslutet att infora spetsutbildningar for
elever med sérskild begévning i matematik, efter reckommendationer fran Europaradet, it inte
vénta pa sig. Denna kritik inriktade sig pa fragan om de som redan har begavning skulle
kunna kréva hjélpinsatser och stod. Inger Wistedt (2005), professor 1 pedagogik vid
Stockholms universitet, har ’barn med sirskild fallenhet for matematik™ som
forskningsomrade. Hon menar att gruppen barn med sérskild begavning har lika manga
olikheter som andra barngrupper. Enligt Wistedt dr inte alla barn med intresse for matematik
hogpresterande om man med detta uttryck menar flexibel och snabb 1 skolan. Flera av
eleverna dr uttrakade och understimulerade och levererar langt under sin kapacitet. Andra
barn tycker att det dr sa obekvéamt att vara annorlunda att de gor allt i sin makt for att dolja sin

begavning (a.a).

Intentionen “En skola for alla” dr mycket svart att leva upp till. Faktum ér att integrering och
segregering &r ett problem som stracker sig langt tillbaka i skolsystemets historia. Enligt Séljo
och Hjorne (2008) har vi aldrig haft en skola som vilkomnat alla. Dagens diagnoser som
ADHD, Aspergers syndrom, autism och dyslexi kan ses om moderna uttryck for gardagens
avvikande de som kallades svaga, idioter, omogna eller obegavade.

Under 1930-talet grundades radgivningsbyraer for uppfostringsfragor, dessa finns fortfarande
kvar som PUB (barn och ungdomspsykiatri). Det &r tillsammans med skolhélsovarden som

denna instans genomfor utredningar av barn och deras tinkbara anpassningsproblem.

Wallstrom, (2010) tar upp fragan om skolan verkligen vill se dessa elever. Det &r litt att
beundra barnet som lirt sig ldsa langt innan skolstart eller lért sig ga ovanligt tidigt. Men det
verkar inte vara lika ldtt nér det senare dr dags att inordna sig i rutiner och grupper. Den
sirbegavade eleven utmérker sig pa ett eller flera sitt som stor normaliteten. I vart
demokratiska samhille finns en underliggande tanke om att majoriteten styr vad som &r fel
eller ritt. Samhdllets normer och virderingar priglar oss. Att dlska skolan &r inte likvardigt
med att dlska att lara. Ménga upplever dessa barn som jobbiga” och pafrestande snarare dn
begavade barn med behov av sérskild stimulans. Det kridvs mognad och kunskap av den ldrare
som i sitt yrkesliv méter ett barn som beméstrar ett dmne bittre och djupare dn pedagogen
sjdlv. Om denna mognad och kunskap saknas kan barnet létt uppfattas som ett hot mot

pedagogens auktoritet.

5. Resultatredovisning

I nedanstaende text redovisas resultaten som framkommit i examensarbetet. Informanternas
namn r fiktiva och aterfinns sist i referaten. Som tidigare atergetts &r referaten fran
intervjuerna dtergivna sa ordagrant som mojligt. Liselott och Uno ér Livs fordldrar och Liv ér

flickan sjalv.
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5.1 Livs historia

Liv beskrivs av sina forédldrar som ett gladlynt, intresserat barn redan fran sina forsta
levnadsdagar. Hon var tidigt intresserad av bocker och matematiska lekar (redan fore ett ars
alder) och for hennes mor var det naturligt att leka lekar som innehdll element av matematik

och bokstiver.

For mig var det naturligt att réikna allt tillsammans med Liv. Tar,
stenar, bokstdver och sd vidare. Jag har efterdt forstdtt att det inte dr
vanligt for andra fordldrar att gora sa hdr sad tidigt men jag sdg inget
konstigt i detta. Liv tyckte det var roligt och hon hingde med i lekar
som inneholl bade addition och subtraktion redan vid ett och ett halvt
dars dlder. Liv satt ofta och ritade, inte saddr som barn brukar gora,
cirklar och “kladd”, utan hon ritade streck. Alltid streck. En dag, ndr
hon var cirka ett ar och dtta mdnader, satt vi vid matbordet. Uno
filmade och Liv satt och ritade. Sicksackstreck uppifran och ner.
Plotsligt pekade hon pa sitt papper och sa: ”-Mamma, mamma,
mamma.” Ndr jag tittade pa hennes papper hade hon ritat flera
sicksackstreck efter varandra och sedan dragit horisontella streck
over ndgra av dem. Jag frdagade vad hon gjort och hon fortsatte sdga
mamma, flera ganger. ”-Har du skrivit mamma?” ”-Mamma” svarade
hon och pekade pa sitt papper. Jag bad henne att skriva mamma en

gang till och det gjorde hon. Vi har allt pa film! (Liselott)

Vid femars alder ldser Liv obehindrat spelregler till olika spel och kan med litthet forklara hur
man spelar bade for vuxna och barn. Dock blir hon frustrerad och arg om ndgon inte forstar
hur spelet skall spelas eller inte haller sig till reglerna. Hennes fordldrar mérker ocksa av ett

stort behov av att ”pausa” hos Liv. Uno beskriver det som att hon behdver varva ner hjarnan.

Ndr vi varit hos vinner eller om Liv varit pa "kyrkis” sd kunde hon
sitta i timmar ndr vi kommit hem och gunga. Samtidigt som hon
gungade sjong hon sanger hon memorerat om och om igen. Helt
fokuserad, ndstintill okontaktbar. Hon kunde dven sdtta sig framfor

teven och folja den med totalt fokus. Eftersom hon kunde kdnna igen
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vissa ord kunde hon folja med i textningen av utldndska program och

folja handlingen relativt lditt. (Uno)

Liv &r ett barn som intresserar sig for hur saker hénger ihop. Hon &r vetgirig och fragar ofta
och mycket om allt. Samtidigt som hon trivs 1 sitt eget séllskap interagerar hon gérna med
andra 1 sin omgivning, dven om det oftast d&r vuxna ménniskor hon tyr sig mest till. Néar hon
borjar i sexdrsverksamhet far hon runt bland de olika barnen och forsoker gora nagonting.

Hon upplever dock att de inte vill ha henne dér.

Det fanns en del pojkar som alltid byggde med "kapla-stavar”, ndagra
tjejer som alltid var i dockvrdan och andra som byggde kojor. Jag flog
mest runt och forsokte gora ndgonting. Jag var inte en del av dem.

Det var de och jag. (Liv)

Dagen innan sin forsta skoldag var Liv forvéntansfull och exalterad. Nu skulle hon dntligen fa
ldra sig nagonting. Nir hon vaknade nésta morgon fick hon ett utbrott och grit. Hon ville inte
ga till skolan. Liselott fick dra henne dit och sa fortsatte det, varje morgon, under hela det
forsta aret. Liselott hade tagit kontakt med skolpersonalen redan innan skolstart for att
diskutera Livs situation. Hon upplevde det som att personalen var intresserad och engagerad
och hon fick 16fte om att Liv skulle kunna delta i undervisningen i arskurs ett nagra dagar i

veckan.

Efter nagra dagar i forskoleklassen kom jag hem och var
Jjdttebesviken. Man fick ju bara leka. Vi fick inte kldittra i trdd och jag
fick inga ldxor. Mina dagar gick dt till att forsoka hitta ndgot att gora.
Jag fick aldrig vara med ettorna och jag fick inte heller tillgdang till det
material som ettorna arbetade med. Vad hade det gjort om jag fick en
mattebok som de hade. Jag gick ju dndd inte i deras klass, de hade

inte brytt sig. (Liv)

Enligt Livs uppfattning fanns det ingenting att gora. Pedagogen hade kunnat plocka fram
néstan vad som helst, korsordshiften, mattehiften, bocker, bara Liv kidnde att hon fick nigot
att gora. En positiv hdandelse som hon kommer ihag 4r dock nir specialpedagogen kom till
klassen for att vara med en elev som hade ADHD. Da fick Liv ibland sitta med henne vid

datorn och spela ett spel som hette "Chefrens pyramid” L. Specialpedagogen och Liv satt

1 Chefrens pyramid ar ett dataspel for elever mellan 10 och 15 ar. Spelet har uppgifter som behandlar
bland annat huvudrékning, procentrakning och Overslagsrakning m.m. Spelet kommer fran Alega

férlag. www.alega.se
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tillsammans och ibland fick hon hjilp. Tillsammans forsokte de komma vidare i spelet. Detta

ar forsta gangen i vart samtal som Liv uttrycker att ndgot hon gjort i forskolan var roligt.

Loftet om att fa delta i undervisningen i klass ett blev ett tomt 16fte och nér jag undrar om Liv
sjdlv fragade efter detta svarar hon att hon inte gjorde det. Hon sédger att hon anpassade sig till

situationen d@ven om det inte kéndes ritt och det gjorde henne understimulerad och uttrakad.

I forsta klass védnde det for Liv. Hon fick en pedagog som hela tiden hade material som Liv
kunde arbeta med nér hon var klar. Och det var okej att hon var snabb, hon fick arbeta i sin
egen takt och ser detta som mycket positivt. Froken forstod att Liv var ett barn som kunde.
Det enda negativa som hon kan komma ihag fran ettan var att det var fa och tunna bocker att
lasa fritt i. Det fanns nagra forutom Liv som redan kunde lésa i klassen och de bocker som
fanns var for ldtta. Nir jag pratar med Liv beskriver hon forsta klass som det bista aret i
hennes skolgang.

Jag har funderat innan pa vilket ar som var det bdsta under hela min
skolgdng. Jag mdste sdga ettan. Jag kan inte komma pd ndgot annat

ar som varit bdittre. (Liv)

I andra klass vinde det igen. Froken fanns kvar, sa gjorde dven uppgifterna men Liv kommer
ihag forsta klass som mycket mer utmanande och spannande 4n andra klass. Nir hon
resonerar kring orsaken niamner hon att det kanske kan bero pa att uppgifterna var av samma
slag som i forsta klass men kan inte riktigt siga om det var déarfor motivationen trét. De hade
lite mer engelska i tvdaan &n i ettan och det var intressant.

I arskurs tva borjar de andra eleverna mobba Liv. Hon kan inte sidga varfér men det blir
allmént accepterat att Liv dr den man kan sdga elaka saker till och sla pa. Liv upplever det
som att de andra eleverna inte uppfattade det som nagot konstigt att hon blev mobbad och hon

accepterade detta faktum.

Dunk, dunk, dunk... Uno ligger och ldser en godnattsaga for
lillasyster ndr de blir storda av jimna rytmiska dunkningar fran
rummet intill. -Sluta! ropar Uno. Jag gdr upp for att se vad som stdr
pd. Pa sitt rum sitter Liv och dunkar huvudet i viiggen. Jag undrar vad
som dr fel. Hon tittar pa mig med tdrar i 6gonen. -Jag dr dum
mamma! - Du dr inte dum, sluta. Jag tar henne i famnen och forsoker
trosta. -Du dr inte dum, vad dr det som har hént? undrar jag. Liv
forklarar att hon inte dr som de andra barnen. Hon dr annorlunda.
Dum. I morkret hdller jag mitt lilla, ljusa, bladogda, vackra barn
medan tankarna far fram och tillbaka. Hur har det blivit sa hdr? Vad
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dar det som hdnder. Jag vill forstd, hitta en losning. Foga anade jag da
att jag skulle fa fundera flera dar framover. Vad hédnde med mitt glada
vetgiriga barn, hon som kan sa mycket och dlskar att ldra sig nya
saker. Varfor kdnner hon sig dum? Jag lovar att jag skall prata med
hennes froken, igen. -Det spelar ju ingen roll mamma, hon fattar ju
inte dndd, fdr jag till svar. -Jag vill inte ga till skolan. Jag svarar att
hon madste det, alla mdste ga i skolan. -Men du kan vara froken
mamma! Hon grdter och jag hdller henne i min famn. Till slut somnar
hon, i sin sdng tillsammans med katten, pokémonfiguren och mig. Med

tdarar i de vackra ljusa ogonfransarna. (Liselott)

Under sin skolgang hénder det att Liv gar ut i korridoren och dunkar huvudet i tegelviggen.
Efter ett tag gar hon in till froken och sidger att hon har ont i huvudet. Froken skickar henne

till skolsyster. Dir dr det ofta k6 och om Liv har tur missar hon en kvart pa lektionen.

Fram till och med tredje klass ldste hon gidrna hogt och besvarade fragor pa engelska i klassen
men efter kommentarer fran sina klasskamrater slutade hon med detta. Fortfarande idag dr
engelska nagot hon kénner att hon enbart kan tala med nagon som inte kan nagot annat sprak.
Hon skulle aldrig tala engelska med nagon i skolan.

Pd mellanstadiet hade vi bett om att Liv skulle fa svdrare uppgifter i
matematik. Men eftersom hon viigrade att ldsa eller tala engelska i
klassen sade hennes pedagog till henne att hon inte skulle tro att hon

kunde fa svdarare uppgifter i matematik. (Liselott)

I arskurs fem eskalerade mobbningen och Liv blev trakasserad och slagen flera ganger i
veckan. Pedagogerna ansag att det var hennes eget fel. Pedagogerna fick henne att be om
ursikt till sina klasskamrater, som var de som utsatte henne féor mobbningen. Liv vigrade

vilket gjorde pedagogerna dnnu mer upprorda och arga.

Visst, jag kunde gora lite konstiga saker ibland. Men det var ju bara

for att de skulle se mig och for att jag inte skulle vara sd ensam. (Liv)

Ibland kunde hon fa dngestattacker pa kvillarna och ndgon gang kom hon hem fran skolan
och hade blott nédsblod. Liselott tyckte att det var forféarligt men trots upprepade samtal med
pedagoger och rektor skedde ingen forindring. De tre sista veckorna pa varterminen i arsurs
fem stannade Liv hemma fran skolan eftersom hennes fordldrar inte ville utsétta henne for fler

trakasserier.
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Infor sjitte klass byter Liv skola. En privatskola har 6ppnat i en nirliggande stad och dér far
eleverna sjdlva planera sin skolgang tillsammans med en mentor. Detta upplidgg verkar vara
ratt for Liv och familjen ser en ljusglimt. Dock upptédcker de ganska snart att planeringen &r
svarare @n de trott och mentorn hjélper inte till i den utstrickning hon skulle kunna. Liv har
svart for att begrinsa sina val och vill gérna jobba mycket med allt. Resultatet blir att hon
kénner sig stressad och inte jobbar med néagot alls. Lektionerna i engelska gér hon inte pa
eftersom hon dér &r tvungen att tala infor grupp. Ingen av pedagogerna pa den nya skolan
fragar varfor eller forsoker forsta. Det blir manga moten med skolans personal for Livs
fordldrar med resultatet att Liv far arbeta hemma for att hinna i kapp. Livs mamma forsoker fa
pedagogerna att forsta vilken typ av hjdlp hennes dotter behover men pedagogerna verkar inte
vara intresserade. Under vissa perioder uppvisar Liv dven suicidala tendenser vilket dr relativt

vanligt bland sdrbegavade barn

Efter ett mote med skolan ndr Liv gar i dttonde klass kor hon och jag
forbi sjukhuset i stan. Dd ber hon mig att sldppa av henne vid
ingdngen sd att hon kan ga in och ljuga for likarna. ”Dd kan de stdilla

en diagnos pa mig sa mdste skolan hjdlpa mig mamma.” (Liselott)

Liselott letar forklaringar pa varfor Liv har det som hon har det. P4 internet ldser hon om Ole
Kyed, en ldrarutbildad forskare inom pedagogisk psykologi i Danmark. Hon tar kontakt med
honom runt pask nér Liv gar i attonde klass. Redan samma dag ringer Kyed upp och de
stimmer mo6te omgaende. Han dr pa vég till ett konvent om sdrbegavade barn pa Island men
anser att Livs situation kridver ett mote. Efter samtal och tester dir Livs I1Q konstateras ligga
mellan 140-150 kan han med sékerhet séga att hon ir ett sdrbegavat barn. Liselott tar kontakt
med skolan och berittar vad man kommit fram till men hon kinner att hon inte mots av nagon

forstaelse 6verhuvudtaget.

Det verkade som att ldrarna tyckte att ”om hon dr sa himla smart sa
kan hon vdl gora sina uppgifter. Sa dr det ur viigen” Men det handlar
Jju inte om det. Sdrbegdvade barn fungerar inte sd. Det forsokte jag

forklara men de lyssnade inte. (Liselott)

Liv avslutar sitt nionde skolar med relativt bra betyg. Hon borjar pa en gymnasielinje for
spelutveckling. Nidr familjen kontaktar skolan for att prata om att Liv gérna ldser fler sprak far
de till svar att detta inte gar att ordna eftersom det sprak hon helst vill ldsa har sina lektioner
samtidigt som datalektionerna. Efter ett ar avbryter hon sina studier pa skolan och byter till
natur med tilldgg foretagsekonomi, historia och tre extra sprak utdver den ordinarie
kursplanen pa ett annat gymnasium. Under sommaren forsoker hon lédsa in de kurser hon

behdver for att kunna borja i tvdan direkt. Lararna skickar hem material men det blir henne
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overmiktigt. Hon fér ingen handledning och hennes foréldrar forsoker stotta och hjidlpa henne
sa gott det gar. Hosten kommer och hon borjar pé sin nya skola. Efter ndgra ménader kdnner
hon att hon inte orkar mer. Tillsammans med sin mor uppsoker Liv ldkare och efter ett langt

samtal sjukskriver ldkaren henne pd grund av skolrelaterade problem.

Léikaren pratade linge med Liv och sedan sa hon ”Tdnk, pd pappret

star det att du dr 17 ar men jag sitter och resonerar med en 29-

aring!” (Liselott)

Jag undrar om Liv var en elev som var aktiv under lektionerna och svarade pa fragor, liste
hogt och sa vidare. Svaret blir att hon var det till en borjan. Hon var en elev som réickte upp
handen sa ofta att hon inte fick svara pa nagra fragor. Nér hon vil fick svara hade hon oftast
ritt. Men allteftersom mobbningen i grundskolan eskalerade slutade hon svara. Hon ville inte

riskera att ha fel och hora de andra skratta at henne.

Jag vet att alla sdiger att de sdkert inte skulle skratta och oftast hade
jag ju rdtt, men jag blev livrddd for att kanske svara fel och da var det

bdttre att vara tyst. (Liv)

Ibland svarade Liv med en ldngre utliggning én ldraren hade véntat sig. Reaktionen fran
lararna beskriver hon som negativ eftersom de inte kunnat svaret sjdlv men ibland blev de

forvanade och glada nér hon svarat pa nagot.

Vi arbetade med gronsaker och skulle nadmna olika gronsaker som
ldraren skrev upp pd tavlan. Ndgon sa tomat och jag rdckte upp
handen och papekade att tomat inte dr en gronsak utan en frukt, det
hade jag precis ldst i en bok. Hdlften av klassen reagerade med att bli
stormsura och ldraren blev ocksa sur och sa att det inte alls var sd.
Jag rabblade i ett rasande tempo upp det jag ldst i boken och
argumenterade for att jag faktiskt hade rditt. Resultatet blev att klassen
blev dnnu surare och jag blev ocksa sur eftersom de andra inte kunde

acceptera att jag hade rditt. (Liv)

Sadana hindelser dr ndgot som gor Liv vildigt frustrerad, att andra inte kan acceptera att de

har fel. Fast, som hon sjélv uttrycker det:

Sdn dr man vdl sjdlv ocksd ibland. (Liv)

26



Livs berittelse
Examensarbete, Goteborgs Universitet, LAU 370, Hostterminen 2011, Hanna Rohdin

Vidare berittar Liv om en ldrare fran gymnasiet som undervisade i fysik. Fysik &r ett av Livs

stora intressen vilket gor att hon gérna ldser bocker om fysik pa egen hand.

Vi hade en ldrare i fysik som undervisade vdildigt konstigt. Det var inte
mdnga som hingde med i hans undervisning. Han var snabb med att
gd vidare till svdrare saker vilket gjorde att mdnga inte fattade. Jag
tyckte det var intressant efter som jag gillar fysik och ndr jag
berdttade att jag kdnde till en bok som han pratade om och att jag
kopt den och skulle ldsa den sdag jag hur det liksom glimmade till i
hans ansikte. Han blev glad att nagon brydde sig. (Liv)

Vid fragan om hon sjélv stott pa ndgon ldrare som fatt det att glimma till hos henne svarar hon
snabbt nej. Foljdfragan om vad en sadan ldrare behover ha for att kunna tdnda hennes gnista

far henne att fundera ett tag.

Han eller hon behover ha extrem forstdelse for ménniskor. Liraren
mdste forstd hur ménniskor reagerar just for att forstd varfor eleven
dar ointresserad och inte gor saker, varfor den blir sur och sd vidare.
For om ldraren vet det sd kan han rdtta till det. Den behover ocksd
vara kreativ for att kunna hitta andra losningar pd problem,
anpassningsbar sd att han inte bara anvdnder sig av losningar som
han sjilv har kommit fram till. En ldrare mdste kunna téinka pa nya

sdtt och ldra sig nya saker. (Liv)

Liv anser att speciella skolor for sirbegavade barn &r har bade fordelar och nackdelar. En av
fordelarna &r att det ger sdrbegavade barn en mojlighet att fa ritt undervisning nar under-
visningen inte fungerar i den vanliga skolan. Samtidigt ser hon nackdelar med dem. Behovet
av skolor for sidrbegavade visar, enligt Liv, pa en brist i den vanliga skolan. Skolan kan inte ta
hand om barn och elever som inte foljer normen och det &r inte bra. For att féridndra den
svenska skolan sd att den kommer nidrmre malet ’en skola for alla” tanker Liv att den inte
skall vara sa trangsynt. Skolan kan inte motivera uppgifter med att “om alla andra gor det sa

maste du ocksa gora det”.

6. Diskussion

Pa webbplatsen Lirarnas nyheter aterfinns en artikel ur Pedagogiska Magasinet nr 11. 1
artikeln Ldt sdrbegdvade barn skina resonerar Roland S Persson kring begreppen begdvning
och talang. “Att tala om begavning som genetiskt betingat dr en “politisk het potatis”, menar

han. Overlag talar man helst om talang.” (www.lararnasnyheter.se, 2011)
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Enligt Persson betyder begavning att det finns genetiska forutsittningar att utveckla nagot och
i och med det en begridnsning. I kontrast till detta ndamner han talang som i princip alla kan
utveckla om de far tillrdckligt stod. Han fortsétter med att tala om att de politiker som talar
om begavning i detta sammanhang inte sitter kvar ldnge pa sin stol samtidigt som en genetiker

inte skulle sédga att alla kan bara de ges mgjligheten.

Jag funderar 6ver om de sdrbegavade barnen har nagon sjilvklar plats i dagen skola. Enligt
mig inbegriper termen “En skola for alla” inte dessa barn. Det &r vanligare att sdrbegavade
klassificeras som stokiga, ointresserade och avvikande &n att de tillats arbeta i sin egen takt
och pé egen hand. Pa grund av bristande kunskap hos skolpersonal tror jag att det dr svart att

identifiera och hantera dessa barn.

Det sdrbegavade barnets behov av bekriftelse fran vuxna i dess omgivning &r storre ju yngre
barnet dr (Kyed, 2007). Detta ser vi tydliga tecken pa hos Liv, som redan vid tidig alder soker
sig till vuxna och foredrar att sitta tillsammans med specialpedagogen vid datorn istillet for

att leka med sina jamnariga.

Livs formaga att 1dsa och forsta reglerna for séllskapsspel redan vid fem ars alder skapar
ibland stor frustration hos henne. Medspelarna forstar inte alltid hur spelet gar till och foljer
inte reglerna sa som det &r ténkt. Livs reaktion blir att hon forsoker forklara igen och om detta
inte hjdlper blir hon arg, drar sig undan och later de andra spela fardigt utan henne. Under en
foreldsning vid hogskolan i Jonkoping beskriver Roland S Persson de sédrbegavades situation i
detta avseende pa f6ljande sitt. ”De har hog moral och dr mycket mana om att saker och ting
skall ga rtt till”.

Livs mor tog kontakt med skolan infor skolstarten. Hon upplevde det som att hon fick god
kontakt med personalen och att de forstod Livs behov och tog det pa allvar. Trots detta
infriades inte de 16ften som personalen hade givit angaende medverkan i undervisningen i
forsta klass eller tillgang till skolmateriel. Enligt forskning dr utmaningar pa rétt niva i skolan
och stod inom familjen ett framgangsrikt koncept. Dock &r det ménskliga motet det allra
viktigaste for de sirbegavade barnen. Oftast sticker de sdrbegavade barnen ut pa ett eller flera
sitt och stor normaliteten (Wallstrom, 2010). Ett gemensamt problem for manga sdrbegavade
barn 4r att de inom vissa specifika omraden dr mycket lingre fram &n sina jaimnariga. De blir
snabbt uttrakade i lek och aktiviteter med andra och dessutom har de ofta en 6nskan om att
vara ledare och till exempel dndra pa lekens regler. Det dr inte nodvéndigtvis sa att de sdrbe-
gévade barnen dr kidnsloméssigt mer mogna 4n sina jamnariga nér det giller den neurologiska
utvecklingen. Inte heller nér det giller att hantera konfliktsituationer. De har ibland svart att
forsta varfor andra barn inte forstar deras reaktioner och upplever istéllet sina kamrater som
dumma. Att andra barn efterhand avvisar det sdrbegavade barnet eftersom han eller hon ska-

par obehag i gruppen och dven undviker att leka med honom eller henne ar litt att forsta .
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Livs kinsla av utanforskap kan ha att gora med det faktum att hon inte agerar som sina
jamnariga. Hon uttrycker sig pa ett annorlunda sitt och har svart for att acceptera lekens
regler. Sdrbegavade barn har ett extremt hogt réttspatos vilket kan bidra till problem i
forhallandet till andra elever (Kyed, 2007).

Under érskurs tva beskriver Liv hur hennes motivation sjunker till foljd av skoluppgifternas
upprepande karaktér. De intellektuellt begavade barnen far ofta problem i skolan. Nér de inte
far den stimulans och uppmuntran som motsvara den kapacitet de besitter upplever de ofta
passivitet, tristess och utanforskap. Eftersom siarbegévade barn har storre fallenhet for att
komma ihdg och bearbeta tidigare inldrd kunskap och kan bearbeta information och ny
kunskap snabbare &n sina jamnariga blir upprepande uppgifter irrelevanta for dem. Liv
uttrycker det som “’sloseri med tid”. Forutsittningar till larande dr en av de viktigaste fakto-
rerna. For méanga siarbegdvade blir mojligheten att méta sin intelligens och soka samt beviljas
medlemskap i Mensa ett sitt att for forsta gangen fa legitimitet for den man ar. Dock sker
mitningen ofta efter det att skolgangen &r avslutad. Pa grund av detta &r kunskapen om
sarbegavning, i skolan och i familjen, manga ganger livsviktig for individen (Wallstrom,
2010).

Pedagogen som undervisade Liv i mellanstadiet visar pa ett vanligt fenomen bland skol-
personal vid motet med sdrbegavade elever: osdkerhet och bestraffning. Pedagogen visar pa
en osidkerhet i fraga om hur hon skall fa Liv att 1dsa hogt under engelska lektionerna. For att
komma till rédtta med situationen hotar hon Liv med att inte ge henne de uppgifter i mate-
matik som hon tidigare utlovat. Bestraffning. Enligt Roland Persson maste ldrare vara oppna
for att en del barn kan mer 4n de sjdlva. Om ldraren kan identifiera de barn som behdver mer
stimulans kan han eller hon sedan anpassa undervisningen for de sirbegavade barnen med

ganska sma medel utan att ta till sarskilda 16sningar.

I kamratrelationer har Liv ként sig utanfor under hela sin skolgang. Hon beskriver det sjilv

som “’hon och dem”. Ofta uttrycker sig det sdrbegavade barnet annorlunda 4n sina kamrater.

I skolan &r Liv en elev som inte gor mycket visen av sig. Hon &r perfektionist vilket gor att
hon undviker uppgifter dir hon dr osdker om hon kan leverera ett arbete som haller den
standard hon vill uppna. Detta &r en av flera signaler pa att det sdrbegavade presterar under sin
egentliga niva. I skriften “Help- our child is gifted” (Kokot, 1999) talar om att omkring 25-58
% av de sarbegavade barnen troligtvis underpresterar i skolan. Det dr dock allmént ként att
elever som borjar skolan fulla av entusiasm, energi och lust att ldra efter nagra fa ar i grund-

skolan tappar intresset.

De sédrbegavade barnen ér ofta ovilliga att ta risker. De behover omgivningens forsdkran om

att allt kommer att ga bra innan de kastar sig ut i det okénda. De har ofta fokus instillt pa det
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som inte dr tillridckligt bra och har en mycket vil utvecklad sjdlvkritik. Detta smittar i sin tur
av sig pa prestationer och motivation. Skolan behover bygga upp en atmosfir av trygghet och
acceptans som uppmuntrar barnet att finna sin egen 16sning pa uppgiften de stills infor. Detta
dven om den dr annorlunda én géngse uppfattning om hur uppgiften skall 10sas. Alla barn,
sarbegdvade eller inte, mar bra och har nytta av att personalen i skolan och vuxna i deras
ndrhet tillsammans med dem utforskar vérlden. Att intellektuellt kunna filosofera med dem 1
nya och okinda situationer r oftast tillrdckligt for att hélla intresset och motivationen igang.
Livs fundering kring hur en ldrare skall vara for att tinda gnistan hos henne ger bevis pa detta.
Hon sédger att den vuxne skall vara anpassningsbar, att ldraren maste kunna téinka pa nya sitt

och ldra sig nya saker.
6.1 Metoddiskussion

Det som framkommit under samtalen med Liv och hennes foréldrar skall inte pa nagot sétt ses
som signifikativt for alla sarbegavade elever utan skall ses som talande for en specifik individ,
Liv. Min tanke med denna studie var inte att dra slutsatser om en hel grupp eller att komma
fram till en generell attityd. Jag ville snarare genom samtal och litteraturgenomgang fa
kunskap om sédrbegavning och sdrbegavade barn samt vicka tankar och idéer hos ldsare och
respondenter.

Under arbetets gang har jag funderat mycket 6ver vad jag skulle ta med i arbetet och vad som
skulle 1amnas dédrhin. Vikten av att begrdnsa mig och inse bade kunskapsluckor och att
arbetet skall utforas pa en begrdnsad tid har gjort att uppsatsen har sin nuvarande form. Det
hade varit intressant att folja flera olika barn med konstaterad sérbegavning och se hur deras
skolgang #r eller har varit. Aven att studera hur kunskapen om sirbegavning ser ut i den
svenska skolan hade varit ett intressant amne. Kanske nagon blir intresserad av att ta upp
traden dér jag sldpper den?

Pa vilket sétt kan vi dra lirdom av detta barns skolgang?

Vilka fallgropar finns det for pedagogen vid motet med ett sdarbegévat barn?

7. Avslutande reflektion

Under hela sin skolgéng har Liv upplevt ett utanforskap. Hennes forvéntningar pa skolan blev
aldrig infriade. Hon har aldrig ként att skolan har tagit hennes kunskapstorst pa allvar och i
och med detta har hon tappat tron pa att det nagon gang skulle kunna bli annorlunda. Finns
det enkla 16sningar som skulle gjort Livs upplevelse av sin skolgang annorlunda. Jag tror det.
Bara det faktum att Livs fordldrar faktiskt tar kontakt med skolpersonalen infor skolstarten
och forklarar Livs situation borde ha gjort lararna uppmérksamma pa det barn som de fick

mota. Att inte ta fordldrars kunskap och/eller oro pa allvar &r ett sitt att visa pa
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forhallningssittet att skolan vet bist, kom inte hir och tala om for oss vad vi skall géra. Man
kan tycka att personalen skulle se att ett av barnen i barngruppen inte “’far plats”. Genom att
uppméirksamma detta kanske kénslan hos Liv att inte hora till inte hade blivit lika markant.
Nar hon i arskurs tva tappar motivationen for skoluppgifterna kan man tycka att hennes ldrare
borde funderat over orsaken. En elev som 1 forsta klass arbetar med glddje och entusiasm for
att sedan tappa gnistan totalt maste vél dnda vicka uppmairksamhet.

Genom hela Livs historia tycker jag mig kunna se att hon och hennes forédldrar mots av
oforstaende och ignorans. Detta dr mycket sorgligt och nagot jag hoppas att skolpersonal kan
fundera 6ver. Hur kan vi finna tid att faktiskt lyssna pa vara elever och fordldrar sa att de
kénner sig uppmérksammade och synliggjorda? Skolan har ett ansvar att kommunicera sin

verksambhet.

Under arbetets gang har jag funderat 6ver varfor dessa barn “inte finns” i det svenska
skolsystemet. Kan det bero pa att skolan fortfarande lever kvar i den gamla uppfattningen om
att eleverna dr som oskrivna blad som skolan skall fylla med kunskap? Hur kommer det sig
att vi blir radda nér vi moter en person som sa uppenbart befinner sig pa en hogre niva
kunskapsmassigt? Jag har funderat 6ver om “Jantelagen” spelar in i detta sammanhang. Att
inte fa lov att sticka ut fran miangden och vara stolt 6ver att man dr annorlunda. Hur kan vi

komma ur detta synsiitt.

Arbetets relevans for ldraryrket anser jag dr mycket hog. Detta framforallt pa grund av att
kunskapsbristen inom dmnet dr stor. Nagot som styrker detta pastaende &r bristen pa
vetenskaplig forskning i &mnet. Om man rdknar med att cirka 2,5 % av alla barn har nagon
form av sdrbegavning dr chansen stor att de flesta inom skolans verksamhet ndgon gang

kommer att stota pa ett barn som Liv.

”A child miseducated is a child lost.”
John F Kennedy
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