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Syftet med mitt examensarbete var att ta reda pa hur pedagogerna som deltog i min undersokning
uppfattar att de arbetar med sortering och klassificering i vardagen. Med vardagen menar jag de
spontana situationer som uppstar i forskolan, dar ett eller flera barn borjar att sortera. Jag ville dven
ta reda pa hur pedagogerna i undersokningen sag pa sin egen roll i arbetet med matematik, mest
med fokus pa sortering och klassificering. Jag valde att gora en kvalitativ undersokning och den
metod jag valde for att besvara mina fragestéllningar var samtalsintervju. Jag intervjuade tre
pedagoger som var verksamma i férskolan. Av resultatet som framkommit genom intervjuerna
visade det sig att pedagogerna ser lite olika pa hur de arbetar med sortering och klassificering i
vardagen. Men alla tre pedagogerna hade uppfattningar om pa vilket satt de arbetade kring detta och
om pedagogens roll i arbetet med sortering och Kklassificering, &ven om deras uppfattningar kunde
vara olika. Pedagogerna arbetar med sortering och klassificering i vardagen bl.a. genom att
leksakerna &r indelade i leklador, att de fangar upp barn som borjar sortera t.ex. parlor, att de tar
fram material som barnen kan sortera. Pedagogerna som deltog i undersékningen ansag att
pedagogens roll i arbetet med sortering och Kklassificering ar att ge barnen ett material som de kan
sortera, belysa for barnen vad det ar de gor och stélla fragor till barnen. Grundlaggande kunskaper i
matematik ger ménniskan forutsattningar att klara sin vardag. Med hjalp av matematiska kunskaper
kan manniskan losa olika problem som uppstar under en vanlig dag (Skolverket, 2003). Forsback
(2006) menar att barn utvecklar sin formaga att tanka logiskt nar de sorterar och klassificerar.
Genom den undersokning jag genomfort synliggdrs nagra pedagogers uppfattningar om hur de
arbetar med sortering och klassificering, samt hur de ser pa sin egen roll i det arbetet.
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1 Inledning

Jag har studerat i snart 3,5 ar pa lararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Jag har last "kunskap
och fantasi” som forsta inriktning och specialpedagogik som andra inriktning. Under utbildningen
har min syn pa matematik forandrats radikalt. Mitt intresse for matematik bottnar antagligen i de
svarigheter jag sjalv upplevt under min skoltid, da jag trodde att matematik enbart var att rakna i en
bok. Fran att ha tankt pad matematik pa det séttet ser jag numera matematiken i de vardagssituationer
som finns i verksamheten pa forskolan. Matematik ar sa mycket mer &n att bara rakna i en bok. Det
ar inte alla som lyckas vanda sin syn pa matematik till nagonting positivt. Negativa erfarenheter av
matematik kan sitta kvar &ven nar man blivit vuxen. Av den anledningen &r det viktigt att barn i
forskolan far en positiv erfarenhet av matematik som barnet sedan kan ha med sig nar det borjar
skolan.

Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) menar att man forr inte i forsta hand hade som mal att
barn i forskolan skulle tillagna sig matematisk forstaelse, &ven om man arbetade med det. Man
trodde att barnen skulle na en viss mognad innan de kunde lara sig exempelvis matematik, lasa och
skriva. Darfor lamnades dessa &mnen ofta tills barnen bérjade skolan (a a). Dagens forskola har sina
rétter i Frobel- pedagogiken. Friedrich Frobel grundade ar 1840 den forsta kindergarten. Hans stora
intressen var natur och matematik. Frobel blev mycket kand for sina lekgavor som bestod av
byggmaterial for barn. I lekgavorna fanns bl.a. de geometriska formerna inbyggda. Frébel ville,
genom sina lekgavor, visa pa den matematisk-geometriska struktur som han menade att varlden
hade (Vallberg Roth, 2002). Matematik har en storre roll i forskolan idag &n tidigare. Idag ar de
flesta larare eniga om matematikens betydelse och att det ar viktigt att gora den synlig
(Emanuelsson, 2006).

Mitt examensarbete handlar om hur pedagoger anser att de arbetar med sortering och klassificering i
vardagssituationerna pa forskolan. | vardagen pa forskolan sorterar barn spontant. Genom att barnen
sorterar och klassificerar utvecklar de logiskt tdnkande samt formagan att se samband och urskilja
likheter och skillnader (Forsbéck, 2006). For att matematik ska bli meningsfullt och begripligt bor
det anvéandas i barnens vardag. Forskolan fick 1998 en egen laroplan. Forskolan har alltsa tagit sig
in i och blivit en del av utbildningsvéasendet (SOU 2004:97). | den géllande laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2010) beskrivs vilka kunskaper pedagogerna ska ge barnen mojlighet att tillagna sig.
Det star aven att forskolan skall strava efter att varje barn: Utvecklar sin formaga att urskilja,
uttrycka, undersdka och anvanda matematiska begrepp och samband mellan begrepp” (Skolverket,
2010, s. 10). Det ingar alltsa i pedagogernas uppdrag att ge barn mojlighet att upptacka matematik
och att fa méjlighet att utveckla sin formaga att urskilja. Genom att sortera och klassificera kan
barnen lara sig att urskilja egenskaper hos féremal. Mitt examensarbete handlar &ven om hur
pedagoger ser pa sin roll i arbetet med matematik pa forskolan. Enligt Doverborg och Pramling
Samuelsson (1999) ar vissa pedagoger tveksamma till matematik som kunskapsfalt i forskolan. For
att pedagogerna ska kunna dndra synsatt pa matematik behover de forst och framst bli medvetna om
hur de ser pa matematik. De behover ocksa tanka 6ver vad de redan kan och lara sig att upptacka
matematiken i vardagen som de tidigare tagit for givet. Darefter kan de forsdka vacka barnens
intresse och hjalpa dem att upptéacka matematiken i den vardagliga verksamheten pa forskolan (a a).
Darfor ar det viktigt att pedagoger i forskolan reflekterar 6ver sin roll i arbetet med matematik pa
forskolan.

Jag har gjort en intervjustudie dar jag intervjuat tre pedagoger, som ar verksamma pa en forskola i
en storstad i Sverige. Det jag hade for avsikt var att ta reda pa hur dessa tre pedagoger ansag att de
arbetar med sortering och klassificering i vardagen pa forskolan, samt hur de ser pa sin roll som
pedagoger i arbetet med matematik; framst med fokus pa sortering och klassificering. Jag anvander
ordet pedagoger genom arbetet och menar da forskollarare. Nar jag skriver pedagoger som dven
innebar andra befattningar &n forskollarare beror det pa att jag hanvisar till litteratur dar



forfattaren/forfattarna anvander ordet pedagog pa det séttet. Nar jag skriver larare beror det pa att
jag refererar till en forfattare som anvander ordet larare.

Barn sorterar spontant i vardagen, ofta efter farg (Forsbéck, 2006). Doverborg och Pramling
Samuelsson menar att barn maste kunna se likheter och skillnader for att kunna klassificera, men
det ar inte sakert att de &r medvetna om vad de gor nar de sorterar och klassificerar (1999). Att
klassificera handlar om att gruppera féremalen inom det man sorterat. Ett exempel kan vara att
sortera klossar for sig och djur for sig. Sedan klassificerar barnet genom att dela upp kor i en grupp,
héstar i en grupp osv.

Manga elever i grundskolan och gymnasiet nar inte upp till betyget godkand i matematik. Det har
visat sig att undervisningen i matematik till stor del &r styrd av laromedel och arbetssatten varieras
inte. Enligt ett forslag fran SOU bor larare fa kompetensutveckling inom matematik. Syftet ar att
eleverna ska se matematik som nagonting viktigt och anvandbart (SOU 2004:97). Eftersom mina
erfarenheter av skolmatematiken inte varit sarskilt positiva anser jag att det ar viktigt att
forskollarare far kompetensutveckling i &mnet, for att veta hur de kan arbeta med matematik i
barngruppen. Om barn tidigt 1ar sig att matematik &r mer &n att rdkna i en bok och lér sig att se
meningen med matematik tror jag att deras intresse for amnet 6kar. Genom att barn far en bra
matematisk grund i forskolan tror jag att fler elever kan na upp till betyget godkand.

1.1 Syfte

Syftet med mitt examensarbete &r att ta reda pa hur tre forskollarare uppfattar att de arbetar med
sortering och klassificering i den vardagliga verksamheten pa forskolan. Med det menar jag de
spontana situationer som uppstar dar barnen barjar att sortera och klassificera. Jag vill dven ta reda
pa hur pedagogerna ser pa sin roll i arbetet med matematik; framst med fokus pa sortering och
klassificering.

1.1.2 Fragestéllningar:
Genom nedanstaende fragestallningar hoppas jag kunna na mitt syfte med studien.
Mina fragestallningar &r:

A Hur uppfattar pedagogerna att de arbetar med sortering och klassificering i forskolans
vardag?

A Hur ser pedagogerna pa sin roll i arbetet med matematik; med fokus pa sortering och
Klassificering?



2 Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen presenteras den litteratur jag anvant mig av i undersékningen. Jag har
anvant litteratur som jag ansett haft relevans for det undersokningen handlar om.

2.1 Barn och matematik

Hér redovisas den litteratur som handlar om anvéndandet av matematik i vardagen, samt hur
matematik ska anvéndas i forskolan enligt uppdraget som pedagoger i férskolan har. Pedagogerna
har som uppdrag att arbeta efter laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010).

2.1.1 Matematik i vardagen

Matematik har anvants i mer an 5000 ar av manniskan, och an idag utvecklas matematiken. Alla
barn och elever ska ha ratt att tillagna sig kunskap i matematik. Matematik ger ménniskan
kompetens och majlighet att I6sa vardagsproblem samt att paverka och delta i samhallet
(Skolverket, 2003). Bjorklund (2008) menar att matematik kan ses som ett redskap, bade socialt och
kulturellt, som ménniskan anvander for att skapa struktur. Vi ar beroende av matematik for att
kunna losa vissa problem som uppstar under en helt vanlig dag. Redan i tidiga ar finns formagan att
utveckla ett matematiskt tank. Hur barnets matematiska formagor utvecklas beror pa vilka
erfarenheter barnet gor och vilka mojligheter barnet far i sitt méte med omvarlden. Matematik har
en framtradande roll i de dagliga aktiviteterna pa forskolan och matematik anvénds ofta intuitivt.
Barnen far erfarenheter av det de upplever och forstaelse skapas av det de upplevt. Deras forstaelse
framtréader ofta i deras lekar. For att barnet ska fa sd mycket erfarenheter som mojligt ar det viktigt
att barnet far moéta matematik i olika sammanhang. Att anvanda matematik i sammanhang som
barnet k&nner till bér uppmuntras i verksamheter med de yngre barnen. Darfor ar det viktigt att ta
tillvara barnens dagliga aktiviteter i arbetet med matematik (a a). Doverborg (2006) menar att
arbetet med matematik i forskolan bor ta sin utgangspunkt i barnens lek och rutinerna i vardagen.
Det ar viktigt att pedagogerna synliggér matematiken som redan finns for barnen, och inte enbart
anvander sig av aktiviteter som pedagogen planerar och leder. Aven Ahlberg (2000) skriver om hur
arbetet i matematik bor ta sin utgangspunkt. Hon menar att utgangspunkten i arbetet med matematik
bor tas i barnens tidigare erfarenheter och upplevelser. Pedagogen har da mojlighet att vidga
barnens erfarenhetsvarld genom de nya upplevelser barnet kan gora t.ex. med hjélp av pedagogen.
Det kan vacka barnens intresse och lust att lara mer (a a).

Det finns manga tillfallen da den vuxne kan ta tillvara matematiken i vardagen pa forskolan.
Medvetna larare kan ge barnen mojlighet att uppleva och anvanda matematik i vardagen pa
forskolan, i ett meningsfullt ssmmanhang (Doverborg, 2006). Pedagoger som anvander vardagen
for att arbeta med matematik behdver inte planera en sarskild aktivitet dar man ska fokusera pa ett
visst innehall. De & medvetna om matematiken som en naturlig del av vardagen t.ex vid dukning.
Det finns dock ett hinder i detta arbetssatt; barn som har kunskaper och intresse deltar garna i dessa
aktiviteter, medan de barn som inte har det intresset latt kan glémmas bort (Ahlberg, 2000).

Barn lar framst genom leken. Genom lek forsoker barn att utforska och forsta omvarlden. Barnen
moter grundldggande matematik i vardagssammanhang under hela barndomen. Den matematiska
kunskapen tillagnar de sig i leksituationer t.ex. nér de spelar spel eller bygger med klossar (Ahlberg,
2000).

2.1.2 Matematik enligt uppdraget

Den matematik som barnet moter under sina forsta ar ar avgoérande for barnets fortsatta attityd till
matematik (SOU 2004: 97). Aven Ahlberg (2000) menar att motet med matematik i forskolan kan
vara avgorande for hur barnet kommer att uppfatta matematik och hur det kommer att kunna
tillagna sig matematiska kunskaper i fortsattningen. Det gor matematiken i férskolan mycket
betydelsefull. Barn kan fa felaktiga forestallningar om matematik om de far for hoga krav alltfor
tidigt. Det kan forsttra deras nyfikenhet for matematik (a a).
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| artikeln "Uppdrag med sarskilt ansvar” for Sheridan, professor i pedagogik vid Goteborgs
Universitet, resonemang kring forskollararens sarskilda ansvar i den reviderade laroplanen. Det ar
forskolldararen som ansvarar for att larande och utveckling sker pa ett lekfullt och utmanande satt.
Forskollararen forvantas ha kunskap om hur stravansmalen i laroplanen har betydelse for barns
larande och hur man kan arbeta med dem i verksamheten. Verksamheten skall utformas pa ett satt sa
att barnen tycker att det ar roligt att lara sig. Barnen pa forskolan ska fa mojlighet att upptécka
matematik och anvénda matematik i situationer dar det blir meningsfullt (2011).

”Vi havdar att det krévs en storre medvetenhet om matematikens véarde och praktiska betydelse i
hela samhallet och att matematikkunnande lyfts fram som en viktig medborgarkunskap” (SOU
2004: 97, s. 81). I laroplanen for forskolan star det att kunskap kan komma till uttryck genom fakta,
forstaelse , fardighet och fortrogenhet. Dessa fyra former forutsatter varandra. Barnen ska fa
mojlighet att erdvra ny kunskap pa olika sétt — bland annat genom det sociala samspelet med andra,
genom leken, genom att skapa och utforska sjélva. De ska dven kunna soka och erdvra ny kunskap
genom att samtala med andra och reflektera. | férskolan ska barnen fa mojlighet att se sig sjalva
som larande individer och ha tilltro till den egna formagan att tanka, handla och lara sig
(Skolverket, 2010). Matematiklarandet &r nagonting som borjar redan hos spadbarnet och fortsatter
under hela livet. Det lilla barnet upplever och urskiljer snabbt antal, former, samband och monster
och har har lararen en nyckelroll — att kunna méta barnets nyfikenhet och lust att l1ara samtidigt som
barnet ska fa majlighet att tillagna sig vissa begrepp (SOU 2004: 97).

Den gallande laroplanen for forskolan gavs ut 1998. Den reviderades 2010 och vissa delar lades till
och andra delar blev mer tydliga for de pedagoger som arbetar inom forskolan. Matematik &r ett
avsnitt som bearbetats och fatt en storre och tydligare plats. Det ar framst fyra punkter i laroplanen
som beskriver den matematiska delen i arbetet pa forskolan. Forskolan har som mal att strava mot
att varje barn:

A utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och grundliaggande
egenskaper hos mangder, antal, ordning och talbegrepp samt fér métning, tid och
forandring,

A utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera
dver och prova olika I6sningar av egna och andras problemstéllningar,

A utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersoka och anvanda
matematiska begrepp och samband mellan begrepp,

A utvecklar sin matematiska formaga att fora och félja resonemang

(Skolverket, 2010, s.10)
Pedagoger som arbetar inom férskolan har stod for sitt arbete i styrdokumenten. Detta citat visar hur
central betydelse matematiken har i forskolan.

2.2 Pedagogens roll i arbetet med matematik
Har presenteras vad litteraturen sdger om pedagogens betydelse och roll i arbetet med matematik i
forskolan. Hur pedagogens attityd till matematik kan paverka tas ocksa upp.

Aven om vardagen i forskolan ar fylld av mojligheter for barnen att upptacka matematikens varld &r
det osékert om barnen far uppleva matematiken. For att barn ska erévra matematikens vérld behovs
en pedagog som hjélper dem att se och uppfatta matematiken (Doverborg & Pramling Samuelsson,
1999). Aven Doverborg (2006) menar att ”For att barnen skall borja ta sig in i matematikens varld
behdver de engagerade och kunniga larare som hjélper dem bade att erévra matematikens vérld och
att fa en tilltro till sitt kunnande” (s.8). Det racker inte att sdga att matematiken finns i forskolan;
man maste se den och utmana barnen. For att det ska ske behdver man bli medveten om
matematiken som finns i barnens aktiviteter och kunna lyfta fram den for barnen (a a). Matematiken



finns runt oss, och nar vi hjalper barnen att se matematiken i vardagen och satter ord pa det vi ser sa
vidgas barnens upplevelsevarld ("Matematik i forskolan- en demokratifraga”, 2004). Det &r
forskollararen som har det yttersta ansvaret for att barnen ska bli stimulerade och utmanade i den
matematiska utvecklingen. Hela arbetslaget ska tillsammans utmana nyfikenheten och forstaelsen
for matematik hos barnen. Foérskolechefens ansvar ar bland annat att se till att personalen som
arbetar i forskolan kan utfora sina arbetsuppgifter enligt laroplanen. Personalen ska darfor fa den
kompetensutveckling som de behdver for att kunna utfora arbetet (Skolverket, 2010). Oavsett om
man &r barn eller vuxen finns dnda gladjen dar nar man utmanas och far mer sjélvtillit till de
matematiska férmagor man har. For att man ska bli utmanad och fa en vaxande sjalvtillit krévs att
engagerade pedagoger far mojlighet till kompetensutveckling inom omradet samt att de far
mojlighet att utéva yrket. Manga larare inom matematik ar positiva till kompetensutveckling inom
amnet men det finns for lite resurser och brist pa tid. Det ar manga larare i matematik som aldrig har
haft kompetensutveckling inom damnet under sina yrkesverksamma ar. Matematiken ska ses som
nagonting meningsfullt och utmanande redan fran forskolan och upp till hdgskolan. For att forbattra
arbetet med matematik forutsatts att bade lararutbildning och sjalva undervisningen i matematik
forbattras (SOU 2004:97).

Enligt ett forslag som presenteras i "Att lyfta matematiken — intresse, larande, kompetens’ ska alla
larare ha ratt till kompetensutveckling inom matematik. Men just kompetensutveckling inom
matematik ska fokuseras pa vissa grupper, bl.a. forskollarare. Syftet ar att eleverna ska fa mojlighet
att se matematik som nagonting viktigt, betydelsefullt och som de kan ha nytta av i vardagen (SOU
2004:97).

Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) beskriver tva viktiga aspekter i arbetet med matematik;
barnets intresse och pedagogens guidning. Dessa ar beroende av varandra. Pedagogen kan guida
barnet mot forstaelse for matematik men barnet maste ha intresse for det, annars ar det meningslost.
For att barnen ska kunna utveckla sin matematiska formaga med hjalp av pedagogen ar det viktigt
att pedagoger i forskolan kan se matematiken i vardagen. Pedagogens roll ar dven att bendmna,
beratta for barnen och forklara det de ser eller gor. Det ar aven viktigt att stalla reflekterande fragor
till barnen (a a).

2.2.1 Pedagogens attityd

Om larare har en positiv syn pa matematik har det betydelse for hur de utmanar barnen och
synliggér matematiken i vardagen, menar Emanuelsson (2006). Lararen kan ge inspiration sa att
barnets larande i matematik och tdnkande om matematik utvecklas. Aven Ahlberg (2000)
poangterar hur pedagogers syn pa matematik paverkar hur de arbetar med det i verksamheten. Deras
egna erfarenheter av skolmatematik och deras syn pa sin egen roll i arbetet med barn och matematik
spelar roll for vilka mojligheter barnen kommer fa att uppleva och lara sig matematik.

2.3 Sortering och klassificering

| detta stycke presenterar jag den litteratur jag anvant mig av som sager nagonting om sortering och
Klassificering. Jag forsoker med hjalp av litteraturen beskriva vad sortering och klassificering &r, néar
det sker och varfor det &r viktigt att barn Iar sig att sortera och klassificera. Eftersom jag, i min
undersokning, fragar efter hur pedagoger anvander sortering och klassificering i vardagen pa
forskolan anser jag att det ar viktigare att beskriva nér sortering och klassificering sker och forklarar
darfor bara kortfattat vad sortering och klassificering egentligen ér.

Barnen upptécker matematiken bl.a. genom att sortera, jamfora, skapa former och ménster samt
genom att bygga i olika material (Ahlberg 2000). Barnen jamfor varje dag olika objekt och ser hur
foremalen varierar i storlek och antal. Det ar viktigt att pedagogen synliggor olika begrepp for
barnen som t.ex. stor — liten, sa att barnen kan satta ord pa hur de jamfor. For att kunna se likheter
och skillnader maste man kunna jamfara foremal. (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2010).
Forsbéck (2006) menar att barn sorterar spontant i vardagssituationer. De har egna idéer om hur
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olika foremal ska delas upp eller delas in i grupper. Manga barn sorterar efter farg och kan se att
foremal hor ihop beroende pa vilken firg de har. Aven de barn som inte har lart sig vad fargerna
heter ser vilka féremal som hor ihop. Det ar viktigt att fanga barnen i meningsfulla sammanhang
och utmana dem att tdnka och reflektera dver vad de ser. Bjorklund (2008) sager att en
grundlaggande kunskap inom matematik &r att kunna urskilja och sarskilja. Formagan att kunna se
likheter och skillnader ser vi bade i barnens lekar och i matematikens struktur. | vardagen kan vi
hantera vissa situationer eftersom vi kan se likheter och skillnader som vi kan vélja att bortse fran —
eller lyfta fram.

For att barns formaga att sortera och klassificera ska utvecklas behover de fa mojlighet att sortera pa
olika satt. Forsback (2006) ger forslag pa hur det kan ga till. Nagra av dessa exempel ar:

Barnet bestammer sjalv hur det vill sortera och forklarar hur det ténker.
Pedagogen ger barnet forslag pa hur det ska sortera.

Barnet ser pa nar nagon annan sorterar och gor sedan likadant.

Barnet kan forklara for ett annat barn hur det ska sortera.

Barnet far sortera efter fler an en egenskap, t.ex. efter bade farg och storlek.

(Forsback, 2006)

En viktig del inom matematiken ar att kunna sortera och klassificera, enligt Bjorklund (2008). Att
kunna urskilja foremal som é&r lika och olika ar en grundlaggande del av matematik. Det ar
dessutom viktigt att kunna urskilja vad, alltsa vilken egenskap, som gor att fenomenen liknar
varandra eller skiljer fran varandra. For att barnet ska lara sig att seriera, alltsa placera foremal i en
ordningsféljd maste barnet ha medvetenhet om hur egenskaper hos féremalen kan variera. For att
barn ska fa den formagan &r det viktigt att de forst lar sig att urskilja saker pa ett varierande sétt.
Bjorklund menar att barn bor uppmarksammas pa dessa samband mellan likheter och olikheter for
att lattare kunna tillagna sig forstaelse. Redan barn i tidig alder har formaga att se vissa egenskaper
samtidigt som det ignorerar andra egenskaper. Barnet kan t.ex. se fargen hos foremalen som det
centrala men ignorerar formen pa foremalen (a a).

2.4 Projekt

Hér presenterar jag de tidigare undersokningar/projekt som genomfoérts, som jag anser &r relevant
for min studie. De forsta tva projekten som jag presenterar anser jag ar viktiga for min
undersokning for att fa en bra bakgrund till &mnet jag skriver om. Eftersom jag vill ta reda pa hur
pedagoger anvander sortering och klassificering i vardagen pa forskolan ar det relevant for mig att
titta pa examensarbetet "Matematik fran grunden- sortering och klassificering for de yngsta
barnen”, for att férhoppningsvis kunna se likheter och skillnader med det forfattarna till det
examensarbetet kommit fram till i jamforelse med mitt resultat. Examensarbetet “Pedagogers roll i
barns larande — En studie om hur pedagoger resonerar om sin roll i barns larande” ar relevant for
min studie eftersom jag i undersokningen fragar efter pedagogens syn pa sin roll i arbetet med
sortering och klassificering.

Projektet ”Barns tidiga larande”, som beskrivs av Doverborg & Pramling Samuelsson (2010) har
som syfte att ”... beskriva hur barns begynnande kunnande och erfarande framstar i relation till
matematik i olika forskolemiljoer” (s.62). Doverborg och Pramling Samuelsson (2010) menar att
kvaliteten i forskolan spelar stor roll for barnens majligheter att utveckla sin matematiska forstaelse.
| projektet har kvaliteten bedomts utifran ECERS bl.a. beroende pa hur stor tillgangen ar pa olika
material och hur larare anvander sin kompetens till att skapa situationer dar barn far méjlighet att
reflektera, resonera och dra slutsatser. De forskolor som enligt ECERS- understkningen har lag
kvalitet hade inte tillgang till mycket och varierande material, eller aktiviteter som ger barnen
utmaningar och mojlighet att utveckla formagan att resonera logiskt, dra slutsatser eller kategorisera
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vissa foremal. Pedagogen deltog séllan i barnens aktiviteter och uppmuntrade inte barnen att
resonera och anvéanda begrepp. De forskolor som hade hdg kvalitet enligt ECERS- bedémningen
hade stor tillgang till olika sorters material. Materialet anvandes i syftet att barnen skulle utveckla
t.ex. begrepp, och pedagogen ar engagerad och stéller frdgor som utmanar barnen.

Skolverket rapport ”Lusten att lara- med fokus pa matematik’ (2003) innehaller resultatet av
nationella kvalitetsgranskningar som utférdes under 2001- 2002 pa uppdrag av Skolverkets
kvalitetsgranskningsnamnd. Granskningarna har gjorts i forskolan, forskoleklass, grundskola,
gymnasiet och vuxenutbildning i 40 kommuner. For att barnen ska tillagna sig matematiska
kunskaper i vardagliga situationer ar det viktigt att synliggéra och bendmna matematiken sa att
barnen forstar att matematik finns som en naturlig del av vardagen och inte enbart ar att rakna i en
“mattebok” nér man borjar i skolan. ”Genom att anvanda sig av matematik i sammanhang som &r
meningsfulla for barnen skapas nya utmaningar och barnen far pa sa sétt tilltro till sitt eget tankande
” (s. 16). Manga ser matematik som nagonting som &r svart att forsta och bar med sig sina negativa
erfarenheter under hela livet. Har man en negativ syn pa matematik kan det latt Gverforas till barn
och ungdomar. Manga pedagoger i forskolan kanner sig osékra pa hur de ska arbeta med amnet
matematik och hur de ska fa barnen intresserade (a a).

2.4.1 Examensarbete om sortering och klassificering

| examensarbetet "Matematik fran grunden- sortering och klassificering med de yngsta barnen”
undersoks arbetet med sortering och klassificering med de yngsta barnen i férskolan. De yngsta
barnen innebar har barn i aldern 1-3 ar. Deras resultat visar att det forekommer mycket sortering
och klassificering i vardagsmatematiken pa forskolan. Undersokningen visar dessutom hur viktig
roll pedagogen har, men att pedagogerna inte alltid &r medvetna om det. Ahlgvist och Johansson
(2009) fokuserar aven pa vilka begrepp pedagogerna fokuserar pa samt hur miljon ar utformad for
arbetet med sortering och klassificering. Dessa delar &r inte relevanta for min studie. Daremot hur
pedagogerna arbetar med sortering och klassificering ar relevant. Resultatet som forfattarna kommit
fram till &r att pedagogerna arbetar med sortering och klassificering bade i vardagssituationer och i
den planerade verksamheten. Pedagogerna arbetar med matematik genom att anvanda begrepp och
satta ord pa vad barnen gor.

2.4.2 Examensarbete om pedagogens roll

’Pedagogers roll i barns larande — En studie om hur pedagoger resonerar om sin roll i barns
larande” &r skrivet av Andersson och Akesson (2009). Den av deras fragestallningar som har
relevans for mitt arbete ar ”Hur resonerar pedagoger kring sin roll i barns larande”. De har i sin
undersokning intervjuat fem verksamma pedagoger i forskolan, som var utbildade barnskotare,
forskollarare eller larare. Resultatet visar att pedagogerna som deltog i undersokningen ansag att
deras forhallningssatt har stor betydelse for barns larande. De menade att reflektionstid och
dokumentationsarbete kan anvéndas tillsammans med barnen.
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3 Teori och metod

| detta avsnitt kommer jag forst att presentera den teori jag utgatt fran. Jag kommer aven att
redogora for metodvalet; alltsa beskriva vilken metod jag valt att anvanda for min undersékning
samt forsoka forklara varfor jag anser just den metoden vara mest lamplig att anvanda i min
undersokning. Jag kommer att beskriva hur jag genomfort undersékningen samt vilka
forskningsetiska principer jag har tagit hansyn till.

Variationsteorin

Inom den fenomenografiska teorin handlar det om att ménniskan och dess omgivning ar beroende
av varandra (Marton & Booth, 2000). Hur man uppfattar ett visst fenomen &r det som &r intressant.
Det handlar inte om hur man uppfattar ratt eller fel, utan vad som &r den sanna uppfattningen for
individen. Samma foreteelse innebér olika saker for olika manniskor. Relationen till ett visst
fenomen ar olika mellan olika ménniskor och omvarlden. Hur elever i skolan uppfattar
undervisningen beror pa forforstaelsen de har for det som lararen undervisar om. Det innebér alltsa
att de erfarenheter och uppfattningar som finns hos eleverna har stor betydelse for hur de uppfattar
innehallet i undervisningen. Marton och Booth (1997) menar enligt Kullberh (2010) att hur
manniskan uppfattar nagonting ar helt avgorande av dess tidigare erfarenheter av fenomenet. Tva
manniskor kan notera helt olika saker av samma fenomen, beroende pa att deras tidigare
erfarenheter skiljer sig at. Kullberg (2010) menar att erfarenheter bestammer vad som ar mojligt for
eleverna att urskilja i t.ex. undervisning.

Jag har valt att utga fran variationsteorin i min undersokning. Variationsteorin grundar sig pa
fenomenografin. Utgangspunkten i variationsteorin ar hur pedagogen undervisar. Det ar viktigt att
eleverna far se en variation av samma fenomen. | undervisningen ska lararen lyfta fram olika
uppfattningar och erfarenheter som eleverna har om ett fenomen. Genom detta synliggors olika séatt
att erfara samma fenomen for eleverna. | fenomenografin ar det viktigt att pedagogen vet hur barnen
tanker och uppfattar pa olika sétt och ta hansyn till detta i sin pedagogiska undervisning (Claesson,
2002). Det som Claesson beskriver handlar mestadels om hur man kan arbeta med detta i skolans
undervisning. Men det ar enkelt att anvanda variationsteorin i forskolans verksamhet. | de
aktiviteter som sker pa forskolan ar det viktigt att barnen far géra samma sak — pa olika satt. Det ar
viktigt att pedagogen lyfter fram de tankar och erfarenheter barnen har och gor det synligt fér
barnen att man kan tanka pa olika satt om samma sak.

Inom variationsteorin finns nagra centrala begrepp. Larandets objekt stéller fragorna hur och vad.
Hur manniskan lar sig att komma ihag, urskilja, samt forsta det den ser. Vad- fragan riktar sig mot
innehallet i t.ex. undervisningen, alltsa vad den larande ska lara genom innehallet i undervisningen.
Hur barn gor nér de ska lara sig nagonting kallas larandets akt. Variationsteorins grundfraga ar "Pa
vilka satt kan just det har fenomenet erfaras?” (Marton & Booth, 2000).

3.2 Val av metod

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2003) beskriver tva typer av frageundersokningar.
En informantundersokning innebar att svarspersonerna ska beratta om hur nagonting forhaller sig,
och ses darmed som vittnen. En respondentundersokning innebadr att personerna som deltar ska
berétta om sina tankar kring nagonting. For att fa svar pa mina fragestallningar ansag jag att en
respondentundersdkning var lampligast att anvanda, eftersom det var pedagogernas tankar och
uppfattningar jag ville komma ét.

| en enkatundersokning brukar man ta reda pa hur vanligt forekommande nagonting &r och i en
samtalsintervju ar det ofta uppfattningar om nagonting som star i centrum (Esaiasson et. al., 2003).
Darfor foll mitt val av metod pa samtalsintervjuer, eftersom det bast passade for att besvara mitt
syfte. Enligt Esaiasson et. al. (2003) anvands samtalsintervjuer for att fanga upp svar som ar
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ovantade. Att jag valde samtalsintervju som metod innebar alltsa att jag hade mojlighet att dels fa
svar som jag inte vantat mig men ocksa att jag fick majligheten till att f6lja upp dessa svar under
intervjun. Enligt Esaiasson et. al. (2003) ar mojligheten till uppfoljning sjalva podngen med
samtalsintervjuer. Under samtalsintervjuerna med de tre pedagogerna foll det sig naturligt att stélla
foljdfragor till det de berattade. Dels av intresse och dels for att de da kunde beratta mer om det som
var relevant for min undersokning. Nar man anvander samtalsintervju som metod ska forskaren
forsoka forsta hur intervjupersonen upplever ndgonting (Esaiasson et. al., 2003). Genom
intervjuerna med de tre pedagoger som deltog i min undersokning forsokte jag ta reda pa hur
pedagogerna sjalva uppfattar att de arbetar med sortering och klassificering i verksamhetens vardag.
Jag forsokte dessutom ta reda pa hur de ser pa sin roll i arbetet med matematik, med fokus pa
sortering och klassificering. Det jag var ute efter var alltsa inte att ta reda pa hur det faktiskt
forhaller sig, utan jag ville veta hur pedagogerna upplever att det forhaller sig. Darfor valde jag
samtalsintervju som metod for min undersokning.

Enligt Stukat (2005) kan den som genomfor en intervju anvénda sig av antingen strukturerade
intervjuer eller ostrukturerade intervjuer. | de strukturerade intervjuerna har intervjuaren ett
intervjuschema dar fragorna och ordningsfoljden pa fragorna ar forutbestamda. 1 ostrukturerade
intervjuer har intervjuaren ett &mnesomrade som ska tackas in, men ordningsféljden pa fragorna kan
andras. Intervjuaren har ett antal huvudfragor som stélls till de som deltar i undersokningen, men
fragorna foljs upp individuellt efter vad som kommer fram under de olika intervjuerna. Intervjuaren
staller foljdfragor och samspelar da med intervjupersonen. Det &r ett sétt att na lite djupare och fa
svar pa det man faktiskt vill veta. Det kallas halvstrukturerad intervju (a a). | min undersékning har
jag valt att gora en halvstrukturerad intervju. Jag hade pa forhand ett antal huvudfragor som jag
ville stélla till de tre pedagogerna. Till det som pedagogerna berattade for mig ville jag stalla
lampliga foljdfragor for att fa fram sa mycket som mojligt som kunde vara relevant fér min studie.

3.2.1 Urval

Jag ville gora en undersokning med forskollarare som arbetade pa samma forskola. Mitt syfte var
inte att gora en jamforelse mellan pedagoger pa olika forskolor och darfor ansag jag att det var mest
relevant att genomfora undersokningen pa en forskola. Anledningen till att jag valde ut tre
pedagoger for min undersokning var att jag ville ga in lite mer pa djupet i deras uppfattningar om
hur de arbetar med sortering och klassificering i vardagen pa forskolan, samt hur de ser pa sin roll i
arbetet med matematik — med fokus pa sortering och klassificering i vardagen. Eftersom de arbetar
pa samma forskola ansag jag att det var intressant att dessa tre pedagoger skulle delta i
undersokningen. Jag kdnde pedagogerna sedan tidigare eftersom jag genomfért min
verksamhetsforlagda utbildning dar. Jag tror inte att det kan ha paverkat resultatet eftersom jag inte
reflekterat Gver deras arbetet inom sortering och Kklassificering tidigare. Darfor har jag inte haft
nagra tankar innan om hur fragorna skulle besvaras. Om undersokningens resultat blivit paverkat
tror jag att det ar pa ett positivt satt. Jag tror att pedagogerna kan ha beréattat mer for mig an vad de
skulle gjort om det kom nagon de inte kande. Eftersom de redan kénde mig kanske de tankt lite
extra for att de ville ge mig sa bra svar som mojligt.

3.3 Genomforande av intervjuerna

Innan jag skulle gora intervjun med forskollararna skrev jag ett brev till dem (se bilaga 2), dér jag
kort beskrev syftet med mitt arbete och att jag ville géra en samtalsintervju med dem. Jag forklarade
dessutom att deltagandet var frivilligt och att de kunde avbryta sin medverkan nar som helst under
arbetets gang. Jag skrev dven att intervjuerna skulle dokumenteras med hjalp av en bandspelare.
Infor intervjun utformade jag en intervjuguide (se bilaga 1). Jag ringde till férskolan och bestdmde
en tid for intervju med pedagogerna. Jag genomforde intervjuerna pa forskolan dar pedagogerna
arbetar och spelade in alla tre intervjuer pa bandspelare. Det gick at tva dagar for att genomféra
intervjuerna eftersom alla tre inte kunde intervjuas pa samma dag. Under samtliga intervjuer satt vi i
personalrummet med stdngd dorr. Stukat (2005) menar att det &r viktigt att miljon dar intervjun
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genomfors &r lugn och ostord. Han menar att det dven &r viktigt att man valjer en plats som k&nns
trygg for bada. De tre intervjuerna jag genomférde tog mellan 30- 45 minuter. Jag ville inte att
dessa skulle ta alltfor lang tid eftersom jag var radd for att pedagogerna skulle kénna sig stressade
over att de behdvde ga tillbaka till barngruppen. Nér jag ringde till forskolan berattade jag att jag
beréknade att intervjuerna skulle ta runt 45 minuter, sa pedagogerna visste ungefar hur mycket tid
de behdvde avsétta for att delta i min undersdkning.

Jag forsokte att vara sa neutral som majligt nar pedagogerna svarade pa mina fragor. Det beror pa
att jag ville ta hansyn till intervjuareffekten och i stérsta mojliga man forsoka undvika att den
uppstod. Stukat (2005) menar att intervjuareffekten kan uppsta nar den som intervjuar genom
tonval, miner och ordval ger den intervjuade en uppfattning om hur den vill att intervjupersonen ska
svara. Intervjupersonen kan da ge det svar som den forvéntas ge och svaren kan darmed inte anses
vara arliga och sanna. Eftersom jag ville ta reda pa vad pedagogerna hade for uppfattningar om hur
de arbetar med sortering och klassificering i vardagen, samt hur de ser pa sin roll i det arbetet
kéndes det viktigt att pedagogerna svarade arligt. Darfor forsokte jag att lyssna intresserat men anda
vara neutral. Eftersom det var uppfattningar jag ville undersoka forvéntade jag mig inte vissa svar.
Av den anledningen tror jag inte heller att intervjuareffekten uppstod under samtalsintervjuerna. Nar
jag genomfort intervjuerna gick jag hem och transkriberade dem. Det tog ungefér tva dagar. Jag
valde att transkribera det material som var relevant for min studie, och transkriberade alltsa inte de
delar av intervjuerna déar pedagogerna pratar om annat. Darefter valde jag ut de delar av det jag
transkriberat som var mest relevanta att ha med som resultat av min undersokning. |
transkriberingen har jag varit noggrann med att markera nar pedagogerna pausar i sina svar. | de
delar jag valt att presentera som resultat forsokte jag sedan hitta monster i det pedagogerna séger,
samt se om det finns skillnader mellan det pedagogerna berattat under intervjuerna. Nar jag tolkar
nagonting som pedagogerna sagt under intervjun &ar det mina egna tolkningar av det pedagogerna
sager.

3.4 Forskningsetiska 0vervaganden

Innan jag genomforde min intervju tog jag del av Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Det
finns fyra huvudkrav som jag valt att ta hansyn till i arbetet med min undersokning.
Informationskravet innebar att forskaren ger information om syftet med undersékningen och hur
materialet kommer att anvandas (Vetenskapsradet, 2002). Jag har gett de deltagande information om
syftet for undersokningen, hur jag tankt genomfdra den och hur materialet kommer att anvandas. |
informationen (se bilaga 2) beskriver jag att syftet &r att ta reda pa hur de arbetar med sortering och
klassificering i vardagen, men det jag egentligen har som syfte &r hur de uppfattar att de arbetar med
sortering och klassificering i vardagen, samt hur de ser pa sin roll sin roll i arbetet med detta. All
information jag gett framkommer inte i bilaga 1, utan pedagogerna har fatt en hel del muntlig
information om syftet ocksa. Samtyckeskravet innebér att personerna som ska delta i
undersokningen ger sitt samtycke till att delta (Vetenskapsradet, 2002). Jag fragade tidigt om de
ville delta i min undersékning och det ville de. Jag forklarade for pedagogerna att deltagandet var
frivilligt och att de nar som helst kunde avbryta sin medverkan. Konfidentialitetskravet innebér att
de deltagande ska ges konfidentialitet sa langt som mdjligt och att obehoriga inte ska fa ta del av
uppgifterna (Vetenskapsradet, 2002). Jag har valt att anvanda pahittade namn pa intervjupersonerna
for att det inte ska ga att identifiera vilka som deltagit i undersokningen. Nyttjandekravet innebér att
det som framkommer i unders6kningen endast ska anvandas till forskningen (Vetenskapsradet,
2002). Allt som framkommit under intervjuerna med pedagogerna kommer enbart att anvandas av
mig i mitt examensarbete. Dessa forskningsetiska évervaganden har jag informerat de tre
deltagande pedagogerna om, antingen skriftligt (se bilaga 2) eller muntligt.

3.5 Validitet
Om en studie har lag eller hog validitet innebar om undersokningen har matt det man avsag att mata
(Stukéat, 2005). Jag anser att jag genom samtalsintervjuerna fatt svar pa det jag ville ha svar pa.
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Under intervjun hade alla tre pedagoger tankar och svar pa de fragor jag stallde. Det jag ville fa
fram var deras uppfattningar om arbetet med sortering och klassificering, samt hur de uppfattar sin
roll i arbetet med matematik; mest med fokus pa sortering och klassificering. Jag uppfattade att de
tre pedagogerna garna ville delta i min undersokning och under intervjun verkade de engagerade
och forsokte svara sa gott de kunde. Flera ganger under intervjuerna tankte pedagogerna efter och
gav mig sedan svar pa fragan. Darfor kiandes det som att pedagogerna ville ge sa bra svar som
majligt. Under intervjun fick jag aven svar som inte var relevanta for undersokningen. Det berodde
delvis pa att jag stéllde fragor som jag trott kunde vara relevanta for min undersékning, men som
inte gav nagra anvandbara svar. Det kommer jag att diskutera i metoddiskussionen (se s. 20). De tre
intervjuerna spelades in pa bandspelare. Darefter transkriberade jag de delar jag ansag var relevanta
for min undersokning. Jag har skrivit med pauser i transkriberingen och jag tror att pauserna kan
betyda att pedagogerna behdvde tid att tanka efter hur de skulle svara. Det kan ocksa vara sa att de
tankt svara nagonting men sedan andrat sig och kommit pa nagonting annat. Jag markte nar jag
transkriberade att det pedagogerna svarade inte alltid hdngde ihop utan att de tog en paus i det de
borjade att beratta, for att sedan andra riktning och borja om med sitt svar. Nar jag analyserade
resultatet forsokte jag att se om det fanns nadgra monster i pedagogernas svar och se om det fanns
likheter/skillnader i det pedagogerna berattade.

3.6 Generaliserbarhet

Som forskare maste man stalla sig fragan kring vem resultaten géller for och om det gar att
generalisera undersdkningen till andra an just den grupp som deltagit i undersékningen (Stukat,
2005). Jag anser inte att resultaten fran denna undersékning gar att generalisera. Anledningen till det
ar delvis att det endast ingar tre pedagoger i undersokningar och det gar inte att siga att dessa tre
pedagogers uppfattning och tankar galler for manga andra pedagoger. Utan resultaten visar just hur
dessa tre pedagoger tanker; vad de har for uppfattningar om hur de arbetar med sortering och
klassificering i vardagen och hur de ser pa sin roll i det arbetet. Det gar inte att siga att andra
pedagoger uppfattar att de arbetar likadant eller att de ser pa samma séatt pa sin roll som pedagog.
Eftersom jag sett bade likheter och skillnader i de tre pedagogernas svar kan jag generalisera det de
sager till viss del, men enbart inom den gruppen jag intervjuat. Resultaten galler alltsa for de
pedagoger som deltagit i undersékningen. Det kan aven galla pedagoger som deltar i liknande
undersokningar. Om det finns monster i deras svar kan det bero pa att de arbetar pa samma férskola
och darmed arbetar pa liknande sétt med sortering och klassificering i barngruppen.

4 Resultat

| detta avsnitt redovisar jag resultaten som kommit fram genom de tre intervjuerna. Jag véljer att
kalla de tre pedagogerna Anna, Vera och Lotta, men egentligen heter de ndgonting helt annat. Anna
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och Vera har varit verksamma pedagoger under nagot/nagra ar och Lotta har arbetat i forskolan i 30
ar. Infor intervjun hade jag gjort en intervjuguide (se bilaga 1), med sju fragor till pedagogerna.
Under intervjun stéllde jag dven foljdfragor till det pedagogerna sa. Jag redovisar endast de utdrag
ur intervjuerna som jag anser har relevans for mitt syfte. Den kursiva texten visar utdrag ur
pedagogernas intervjusvar. Efter varje utdrag redogor jag for min uppfattning av det pedagogen
sagt. Da pedagogerna tanker eller pausar i det de sager markerar jag det med tre punkter (...). Vissa
intervjusvar dr ganska langa men jag anser det viktigt att ta med hela dels for att svaret har relevans
i studien och for att kunna forstd helheten i det pedagogen beréttar.

4.1 Synligg6randet av arbetet med matematik
Jag staller fragan ”Hur synliggor du for barnen att ni arbetar med matematik?”. Jag markte under
intervjun att det blev naturligt att stalla fragan for att folja upp det pedagogerna berattade for mig.

Anna

Ah det &r svart. Det kanske man inte gor riktigt, man &r liksom inne i det... det maste vi verkligen
bli béattre pa, att saga att nu har ju vi matematik. Har sager Anna att de kanske inte synliggor for
barnen att de arbetar med matematik. Hon talar har om pedagogernas roll nar hon sager att de maste
bli battre pa att synliggora for barnen nér de arbetar med matematik.

Samma som med barn nar de sorterar, sa ser ju de det bara som en naturlig sak att de delar upp
blaa for sig och gula for sig. Det maste vi verkligen, pedagoger... Det kan jag kanna har att man
kanske ibland poangterar det, men att man kanske ska séga det oftare. Det &r man nog ganska dalig
pa, man kanske bara forstarker ” Vad duktig du ar” men man kanske inte beréattar vad de ar
duktiga pa eller vad de har gjort. Sa det ar nog bra att poéangtera nar vi gor vissa saker och vad det
ar vi gor. Aven i detta citat menar Anna att de maste bli battre pa att berétta for barnen vad det 4r de
arbetar med. Hon verkar tycka att det &r viktigt att podngtera nar de gor vissa saker och att det dven
ar nagonting pedagogerna pa forskolan bor bli battre pa att gora.

Vera

Ja det tycker jag. Man papekar att sahar att ”’Jaha, ah du har lagt alla stora grodor har. Varfor har
du gjort det?”. Att man pratar med dem om det...\era anser att hon synliggér matematiken for
barnen genom att prata med dem och stélla fragor.

Lotta

Det har vi diskuterat... om man ska anvanda ordet matematik. Jag borjar géra det mer och mer nu.
Jag ar inte klar med den faktiskt. Hur man... jag tycker det ar en intressant fraga, men jag kan inte
saga att jag direkt har knackt den. Lotta talar har om synliggdrandet av matematik genom att man

séger ordet "matematik” till barnen. Hon berattar att hon anvéander ordet mer och mer, men att hon

inte kommit fram till hur hon ska synliggéra matematiken for barnet.

4.1.1 Sammanfattning

Genom intervjun kommer det fram att Vera ar den av pedagogerna som tydligast anser att hon
synliggor matematiken for barnen genom att samtala med dem. Anna menar att det ar svart och att
pedagogerna behover bli battre pa att synliggdra for barnen att de arbetar med matematik. Lotta
anser sig inte vara helt klar i fragan om synliggorandet av arbetet i matematik. Bade Anna och Lotta
tar upp ordet “"matematik”. Anna menar att pedagogerna behover bli battre pa att saga att ”nu har ju
vi matematik” och Lotta séger att hon bdrjar anvénda ordet “matematik™ mer och att de har
diskuterat huruvida ”man ska anvanda ordet matematik”. Dock &r hon inte helt Klar éver hur hon
ska synliggéra matematiken for barnen.
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4.2 Pedagogens attityd
Pedagogerna far svara pa fragan om de tror att deras attityd till matematik paverkar barnen.

Anna

Alltsd, det kan nog paverka om du har en pedagog som har negativa erfarenheter i matematik och
haft en jobbig skolgang och tyckt att matte har varit jattesvart. Det ar ju vi vuxna som... om vi
tycker nagonting ar svart sa klart att vi 6verfor det till barnen att de ocksa... for de har ju inte
erfarenhet om att matte ar svart. For dem &r det ju som en tom sida annu och da &r det ju vi som
satter dit en stampel nar vi tycker att ”’Ah det ar s& svart” eller ”’né det ar jattesvart att forklara”.
Det blir ju kanske nagot negativt for dem ocksa. Och det &r ju inte bara i matte utan éverlag. Sa det
ar verkligen jatteviktigt att man téanker pa hur man uttrycker sig. Anna tror att pedagogens attityd
till matematik kan paverka barnen. Hon tanker framst pa pedagoger som sjalva haft det svart i
matematik. Anna anser att om vuxna tycker att nagonting ar svart sa éverfor man det aven till
barnen eftersom de annu inte har en erfarenhet av att, som i det har exemplet matematik, ar svart.
Genom det vi séger och hur vi sager nagonting visar vi barnen vad som ar svart, inte bara i
matematik. Anna anser att det ar viktigt att tinka pa vad man séger till barnen.

Vera

Jag tror att det paverkar jattemycket. Om jag brinner for matematik och alltid har en matematisk
tanke sa kommer ju det att spegla sig i barnen sen ocksa. Om jag tycker att det &ar jatteroligt och de
hanger pa och tycker att det ar roligt ocksa... da kommer ju det... sen nar de borjar skolan ocksa
tycka att... ja det har ar ju mer an att bara skriva i en bok. Vera menar pa att pedagogens attityd till
matematik paverkar och att det visar sig i barnen sedan. Om pedagogen tycker att matematik ar
roligt och brinner for matematik s kanske barnens intresse vécks. Da kan barnen se att matematik
ar mycket mer an att bara skriva i en bok.

Lotta

Det tror jag &r a och 0. For tycker jag det ar svart, tycker jag det ar besvarligt, tycker jag inte det
ar roligt... da 6verfor du ju ingen entusiasm. Det vet jag ju sjalv med saker som jag inte tycker ar
lika roligt att jobba med. Att jag gér nog inte det lika levande. For det kommer inte inom mig, fran
mig sjalv. Aven Lotta tycker att pedagogens attityd till ett visst &mne (i det har fallet matematik)
paverkar hur barnen ser pa exempelvis matematik. Hon menar att om pedagogen har en negativ
attityd till matematik sa blir arbetet pedagogen gor, med fokus pa matematik, inte levande och man
ger inte barnen entusiasm till att tycka att matematik ar roligt.

4.2.1 Sammanfattning

Alla tre pedagoger ar 6verens om att deras attityd till matematik paverkar barnen. Bade Vera och
Lotta menar att det paverkar barnens intresse for matematik om pedagogen har en negativ
instélining. Barnen kommer inte att kdnna entusiasm om inte pedagogen gor det menar Lotta, och
barnens intresse for matematik kan vackas om pedagogen brinner for att arbeta med matematik.
Lotta och Vera har liknande tankar kring relationen mellan pedagogens attityd och hur det paverkar
barnen. Aven Anna resonerar pa ett liknande sétt genom att hon séger att om pedagogen ar negativ
sa blir barnen ocksa det.

4.3 Sortering och klassificering i vardagen

Jag fragar de tre pedagogerna “Hur arbetar du med sortering och klassificering i vardagen pa
forskolan?”. Pa denna fragan svarade Vera och Lotta mest utforligt om hur de arbetar med sortering
och Klassificering. Darfor har jag tagit med storre delar av deras intervjusvar an av det Anna sager
vid intervjun.

Anna
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De flesta barn tycker att det ar valdigt roligt det har att dela upp efter storlek kanske och de delar
ju garna upp efter farg, och det blir ganska tydligt. Det &r med klassificering och vilken farg de
har... att man inte stoppar det. For det ar ofta de sitter och parlar och da tanker man att "men
halla det ar fullt med péarlor pa bordet”. D4 ar det viktigt som pedagog att inte lasa sig for de har
ju en tanke. De har ju oftast en tanke. Det Anna berattar ar frdmst hur barnen sjélva sorterar och
Klassificerar i vardagen. Det kommer inte riktigt fram hur Anna anvander vardagen till att arbeta
med sortering och klassificering, utan hon berattar hur barnen sorterar och klassificerar sjalva. Det
jag kan se i Annas svar &r att hon i arbetet med sortering och klassificering ar tilldtande mot barnen
som sorterar och klassificerar. Hon belyser sin roll som pedagog genom att sdga att det &r viktigt att
man inte laser sig och stoppar barnen i det dem gor.

Vera

D4 ar det ju framforallt om de ska sortera s maste de ju ha nagonting att sortera... nat material
som ar typ likadant fast lite olika &nda. D& har vi ju matteladan med massa olika grodor i olika
farger och olika stora grodor. Da brukar de ju ta alla stora grodor, alla mellangrodor och alla sma
grodor. Och da kommer det ju liksom... det gér man ju naturligt pa nat satt, bara man har nanting
att sortera. Det sitter ju tjejer och péarlar och tar ju... ska bara ha rosa pérlor, och da bara plockar
ur de rosa parlorna. Alltsa det &r ju inte ndgonting som jag skapar pa nat satt... jag tar fram ett
material och ja... det kommer ju sjéalv. Vera menar att sortering och klassificering kommer naturligt i
vardagen bara barnen har ndgonting som de kan sortera. Hon pratar om matteladan dar barnen kan
sortera grodor efter olika egenskaper och dven om situationer dar tjejer sitter och pérlar och
anvander sig av sortering genom att plocka ut de farger de vill ha. \era poangterar att hon inte
skapar dessa situationer utan tar fram ett material och sa kommer det av sig sjélv.

Vera

Jag forsoker att... jag har ingen tydlig plan, att nu ska vi gora det har. Utan mer att om man ser att
barn sorterar olika kulor kanske, eller nat sant. Da kan man liksom lyfta fram fér henne eller
honom att det &r matematik. Med de allra minsta kan man ju mera alltsa ha ett uttryck... att man
pratar... att man tar ett par skor, att man uttrycker i ord. Sen vet kanske inte det barnet att det ar
matte. Vera beskriver har hur hon arbetar med sortering och klassificering i vardagen. Hon brukar
inte ha en plan innan pa hur hon ska géra, utan forséker ga in i det barnet haller pa med. Déar
forsoker hon att lyfta fram for barnet att det ar matematik barnet haller pa med. Vera menar ocksa
att det ar viktigt att anvanda begrepp som “ett par skor” dven om barnet kanske inte forstar att det ar
matematik.

Lotta

Det ar ju ganska automatiskt i och med att vi har leklador. Da blir det ju direkt att: var ligger legot,
var ligger byggklossarna, var ligger bilarna. Och allt material ar ju uppsorterat, sa det &r ju
ganska naturligt. Sen tycker jag, alltsa i vardagen med rent material harinne... men i vardagen
darute sa ar det ju sandladan, sa ar det ju klassificering och sortering. Det &r i skogen, sa ar det
plotsligt nan som hittar en svamp. ”’Den &r annorlunda™ och da plétsligt har vi olika svampar som
man klassificerar och da &r det olika grupper. Vardagen &r ju dar barnen befinner sig. Vi kan bara
ga ut i skogen for att leka och det barnen hittar... faglar, trad, mossa, 16v, allt finns ju dar som ér...
klassificera och sortera. Fran stort och litet till alla kategorier. Lotta papekar har att sortering och
Klassificering kommer naturligt i vardagen eftersom alla leksaker ar uppdelade inomhus. Hon tar
aven in vardagen utomhus genom att beratta om hur de kan klassificera svampar, faglar och annat.
Hon ger sin beskrivning av vad vardagen ar genom att sdga att ”vardagen &r ju dar barnen befinner
sig”. Lotta menar att allt finns dar som gar att sortera och klassificera.

Lotta
Sen har vi haft en mattelada som jag tagit fram i gruppen. Dar har varit olika... grodor, som finns i
olika former eller i farger och storlekar, och da har de sorterat det och dar blir det ju ocksa lika och
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olika. Sa mycket sorteringsévningar. Jag forsoker anvanda orden lika och olika i olika situationer,
fran rorelse till direkta mattematerial till spraket jag anvander... och da kommer det in i vardagen.
Det ar bara att ge dem sa mycket erfarenheter som mojligt. Ger man dem erfarenheter sa kan de
bygga pa det. Som jag har satt upp cirklar pa vaggen. Ar det lika?”’, ”’Ar det olika?”’, ”’Har de
likadan farg?”, ’Har de samma form?”” och att vi anvander mattespraket i det. Lotta beréttar om
mattelddan, som hon anvander i barngruppen. Hon beréttar att barnen kan sortera efter olika
egenskaper, till exempel efter former, farger och storlek. Genom matteladan far barnen chans att se
olikheter och likheter. Lotta menar &ven att hon forsoker att anvanda orden olika/lika i manga
situationer for att det da kommer in i vardagen. Hon beréattar aven att det &r viktigt att ge barnen
manga erfarenheter som de kan bygga vidare pa.

4.3.1 Sammanfattning

\era menar att sortering och klassificering i vardagen kommer naturligt bara det finns ett material
att sortera. Hon skapar inte dessa situationer, utan forsoker g in i de sorteringsévningar som sker
spontant och synliggora for barnet att det & matematik. Lotta pratar om den sortering som sker
automatiskt i vardagen eftersom leksakerna &r uppsorterade. Jag kan koppla det Lotta beréttar till
nar Vera sager “det gor man ju naturligt pa nat satt, bara man har nanting att sortera”. | de
situationer dar barnen ska lagga tillbaka leksakerna i olika lador sker sortering naturligt och barnen
har ett material att sortera. Bade Vera och Lotta berattar om matteladan, dar barnen kan géra manga
sorteringsdvningar. De berattar om grodorna, som kan klassificeras efter flera olika egenskaper.
Anna beréttar inte lika mycket om hur hon arbetar med sortering och klassificering i vardagen. Hon
pratar mer om att hon forsoker vara tilldtande mot barnen nar de borjar sortera och att det ar viktigt
att inte stoppa barnen, eftersom det ofta finns en tanke bakom det de gor. | detta avsnitt blir det
tydligt att de tre pedagogerna lyfter fram bade liknande och olika delar av sortering och
klassificering i vardagen. Anna pratar om sortering i samband med att barnen sitter och pérlar. Det
gor aven Vera, men hon berattar ocksa om matteladan som innehaller olika sorteringsévningar. Det
ar nagonting som aven Lotta namner; hur de arbetar med matteladan och sorterar efter lika/olika.
Lotta &r den av pedagogerna som beréttar om hur hon arbetar med sortering och klassificering
utomhus i vardagen. ”Vardagen ar ju dar barnen befinner sig” séger Lotta och beréttar om hur hon
arbetar med sortering och klassificering med barnen bade inomhus och utomhus. Hon menar att det
handlar om att barnen ska fa sa mycket erfarenheter som mojligt och hon forsoker anvanda
begreppen lika/olika i olika situationer. Det tolkar jag som att hon forsoker ge barnen ”sa mycket
erfarenheter som mojligt” genom att anvanda samma begrepp (i det héar fallet lika/olika) i manga
olika sammanhang.

4.4 Pedagogens roll vid sortering och klassificering

| detta stycket presenterar jag utdrag ur intervjuerna som jag kan koppla till bada mina
fragestallningar (se s. 5). De tre pedagogerna berattar om hur de ser pa rollen som pedagog i arbetet
med sortering och klassificering pa férskolan.

Anna

Att man fangar upp det barnet och fragar  Vad gér du for nat?”” sa far de beratta, och att de far
beréatta for varandra. Sa man forsoker... det kanske inte ar sa latt att f barnen att sortera, ofta
marker de ju inte det sjalva. For de vill ha en viss ordning. Det &r da man far ga in och belysa ™ Nu
har du lagt de for sig™, och det ar vi lite daliga pa... eller inte daliga men lite radda kanske pa
forskolan att sdga sortering och klassificering, att anvanda oss av de har svara begreppen. Har tar
Anna upp arbetet med sortering och klassificering i vardagen och beréttar att barnen ofta inte
marker sjalva vad det ar de gor. Barnen sorterar da de vill ha en viss ordning. Anna poéangterar dven
sin roll som pedagog nér hon sager att man ska ga in och belysa vad det ar barnen har gjort. Hon
reflekterar dver att pedagogerna ar lite radda for att anvanda begrepp som sortera och klassificera.
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Man kéanner val anda att man ar... att man ska ju hjalpa dem att fa en bra grund, sa de kénner sig
trygga. Att vi gor dem trygga, att vi lyfter dem, att poéngtera néar de gor nagonting. sa att de kanner
igen, sen nar de kommer till skolan. Att de kénner igen... att de faktiskt kan vissa saker. att de kan
sétta ord pa, att det har har jag gjort forut. Man kanner att man vill fa barnen att kanna sig sakra...
eller sjalvsakra i matematiken. For dar ar det manga barn som ar osékra fast att de egentligen kan.
Att man ska ge de det medlet att vaga och kénna det har att ”’Jag vet inte svaret men jag forsoker”.
For manga barn vagar inte ens férsoka for de kanner sig sa osakra. Sa det ar val det man vill... ge
dem en stabil grund i alla fall. Anna beréttar att hon som pedagog vill att barnen ska fa en bra
grund, och att pedagogen ska finnas dar och gora barnen trygga i det dem gor, sa att barnen ska
vaga testa att gora pa olika satt och tro pa sin formaga i matematik. Hon menar pa att det ar viktigt
att pedagogerna far barnen att tro pa sig sjalva, eftersom manga barn kanner sig osakra nar det
galler matematik. Hon ser det som sin uppgift att ge barnen en bra grund. Som jag forstar det pratar
Anna héar om sin roll 6verlag i matematik och inte enbart i de situationer dar barn sorterar och
Klassificerar.

Till exempel om ett barn sitter och parlar och sa vill de bara ha de roda parlorna och sa tar de en
till skal och sa lagger de alla de roda dar, det ar ocksa en slags sortering. Men for de ar det ju att
de vill bara ha de dar parlorna. De ser det mer som ett medel for att lattare hitta de roda parlorna,
de ser ju inte det att det ar matte de haller pa med. Sa det ar viktigt att man som pedagog ar aktiv
och finns med barnen. Har menar Anna att barnen sorterar och klassificerar utan att veta om det.
Barnen ar inte medvetna om att det de gor ar matematik utan sorterar naturligt eftersom de t.ex. bara
vill ha parlor i samma féarg. Anna beskriver att det &r viktigt att vara aktiv med barnen men berdattar
inte pa vilket satt hon menar. Genom det hon sager tolkar jag det som att hon menar att det &r viktigt
att pedagogerna ar med barnen i det dem gor, t.ex. sorterar och berattar for barnen nér de gor
nagonting matematiskt, sa att barnen blir medvetna om det de gor.

\era

Att se till att de har ett material. Att jag synliggdr for dem att de har sorterat och att jag kan fora
samtal med dem om vad de har gjort. Att lyfta fram vad det ar de gor. Vera beskriver sin roll som att
hon ska finnas dar och synliggdra for barnen vad det ar de gor. Det ar hennes uppgift att se till att
barnen har det som beh6vs (material) for att de ska kunna borja sortera. Hon ser det som sin uppgift
att fa barnen att satta igdng och sedan prata med barnen om vad de gor.

Lotta

Jag ser det som en valdigt viktig bit att jag finns dar och kan... man ser ju att barn sitter och
klassificerar och sorterar, men att om jag kommer dit sa kan jag hoja dem en niva och ifrgasétta.
Att de liksom... da har de fatt den erfarenheten och jag bygger pa deras erfarenhet da, som de har
dar. Och att de sen kan ga vidare... For om vi sorterar och klassificerar, det &r ju ungefar som om...
du hittar det bara pa ett bord. Da &r det ju dar du sorterar och klassificerar. Men om vi gor det ute i
skogen, vi gor det i affaren, vi gor det pad manga stallen, sa de far s mycket erfarenheter som
majligt. Det &r val dar da vi borde ga ytterligare ett steg... i en affar ar det ju mycket sortering och
klassificering till exempel. Det kan vara ute pa en parkeringsplats. Man skulle kunna utnyttja
narmiljon och de bitarna. For sortering och klassificering ar ju inte enbart att du har parlor dar
och klossar déar. Lotta menar att det ar viktigt att finnas med barnen i de gor for att pa sa satt fa dem
att tdnka ett steg langre. Hon pratar om att det ar viktigt att ge barnen olika erfarenhet om samma
fenomen, t.ex. att barnen far mojlighet att sortera och klassificera pa olika stallen.

Lotta

De kan ju sitta dar och sortera, lagga upp pa rad... och jag inte kommenterar det... det ar ju for att
fa dem ett steg hogre som jag kommer in da i den biten. Men problemet ar att man anda inte alltid
ser detta. Man har sa mycket praktiskt runtomkring. Sa jag ser inte allt de haller pa med. For det
finns ofta en tanke, det barn gor. Speciellt om de far ett material och far borja utforska sjalva och
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for att utforska och komma ett steg langre sa ska man ju helst vara dar och bara... ’Hur tanker du
nu?”, Vad menas med det?”” och sen... inte svaret, men att de far igang en process. Sa att man
utnyttjar nar man ser... Lotta berattar om hur hon ser pa sin roll som pedagog; att hon kommer in i
det for att, som hon sager, ”...fa dem ett steg hogre”. Vad hon menar med det ar en tolkningsfraga
och eftersom hon var mitt uppe i att svara pa fragan gav det mig inget tillfalle att félja upp vad hon
menade. Jag tolkar det hon sager som att hon menar att hon som pedagog &r med barnen och stéller
reflekterande fragor. Det visar hon i det hon séger under rubriken ”Sortering och klassificering i
vardagen” (se s. 15).

Hon berattar om de cirklar hon satt upp pé& vaggen och staller da fragor som “Ar det lika?”’, Ar det
olika?”’, ’Har de likadan farg?”’, ’Har de samma form?””. Att finnas dar och stalla reflekterande
fragor till barnen kan vara det som Lotta anser gor att barnen kommer lite langre i det de gor. Hon
talar om lika och olika pa olika satt med barnen.

4.4.1 Sammanfattning

Alla tre pedagoger svarar liknande pa fragan. Anna tycker att det ar viktigt att hon belyser for
barnen vad det ar de gor, och tror att pedagogerna ér radda for att anvanda begreppen sortering och
klassificering. Hon vill att barnen ska bli sjalvsikra inom matematik och tro pé sin férmaga. Aven
\era tycker att det ar viktigt att belysa for barnen nar de sorterar och klassificerar och menar att det
ar hennes uppgift att se till att barnen har nagonting att sortera. Lotta tycker att det &r hennes uppgift
att fa barnen att tanka ett steg langre genom att stélla reflekterande fragor till barnen.

5 Diskussion
I diskussionen kommer jag forst att ha en metoddiskussion. Darefter diskuterar jag det resultat som
framkommit genom intervjuerna i relation till litteraturen jag anvant i litteraturgenomgangen.

20



Darefter kommer jag att ha en avslutande reflektion dér jag diskuterar om jag har fatt svar pa de
fragestallningar som jag haft som syfte att besvara genom min undersokning och avsluta med hur
jag kunde arbetat vidare med studien genom vidare forskning pa omradet.

5.1 Metoddiskussion

Jag anser att det var ett bra val att anvédnda samtalsintervju som metod for min undersékning.
Eftersom det var just pedagogernas tankar och uppfattningar jag ville komma at sa var det béasta att
lata dem berdtta sjalva om hur de uppfattar sitt arbete kring sortering och klassificering samt hur de
ser pa sin roll som pedagoger i det arbetet. Genom att anvanda intervjuer kunde jag stalla fragor till
pedagogerna som besvarade hur de tanker, och jag fick &ven chans att félja upp det de sa genom
spontana foljdfragor. | efterhand mérkte jag att alla de huvudfragor jag hade i min intervjuguide (se
bilaga 1) inte gav svar pa syftet for undersokningen, utan istallet fick jag svar pa sadant jag
egentligen inte skulle ta reda pa. Darfor fick jag salla bort vissa delar av intervjuerna. Jag stéllde
sadana fragor som jag trodde kunde ge svar pa mina fragor, men till nasta gang bor jag tanka
igenom fragorna mer noggrant. Pedagogerna var engagerade och forsokte ge svar pa mina fragor
under hela intervjun. Daremot markte jag nar jag lyssnade pa intervjuerna i efterhand att
pedagogerna inte alltid svarade just pa den fragan jag stallt. Om jag hade varit mer uppméarksam pa
detta under intervjun kunde jag ha stéllt nagon foljdfraga eller stallt samma fraga igen, for att pa sa
satt fa svar pa det jag fragade efter. Det var bra att jag innan intervjun beréttade att det skulle ta
ungefar 45 minuter. Pedagogerna hade avsatt tid till intervjun och det kdndes darfor inte som att de
stressade med sina svar, utan forsokte tanka efter.

Under arbetets gang har jag funderat dver hur jag kunde gjort annorlunda med intervjun. Eftersom
pedagogerna fick svara pa fragorna direkt under intervjun finns risken att de inte kommit pa vissa
saker just under intervjun. Nagonting jag kunde gjort var att lata pedagogerna fa se fragorna innan.
Da kunde de forberett sig med vad de skulle svara och fa tid pa sig att komma pa saker efterhand.
Jag tror att det finns en risk att pedagogerna efter intervjuerna kommit pa saker som kunde vara
relevanta, men den informationen har gatt forlorad. Trots det kom jag anda fram till att jag inte
skulle gora annorlunda om jag fick géra om undersokningen. Det beror pa att det finns en risk att
svaren inte blir sarskilt spontana eller arliga. Pedagogerna kunde da ha diskuterat detta med sina
kollegor och svaren kanske inte blev helt deras egna. Jag hade dnskat att jag kunde lagga mer tid pa
att forbereda intervjufragorna samt att jag kunde lagt mer tid pa att bearbeta svaren. Eftersom jag
haft en viss tid pd mig att fardigstalla arbetet har inte detta varit mojligt.

5.2 Resultatdiskussion

5.2.1 Synliggérandet av arbetet med matematiken

Under intervjun stéller jag fragan om hur pedagogerna synliggor for barnen att de arbetar med
matematik, som en naturlig uppféljning av det pedagogerna berattade. Pedagogerna ger olika svar
pa fragan. Anna anser att det &r ndgonting de borde géra mer, Vera anser att hon synliggor arbetet
med matematik for barnen och Lotta vet inte var hon star i fragan. Pedagogerna verkar ha olika syn
pa det. Bade Anna och Lotta namner anvandandet av ordet matematik i samband med att de
synliggor arbetet med matematik for barnen. Genom det de séger i intervjun forstar jag att de menar
att de borde gora arbetet med matematik synligt genom att anvanda ordet matematik. | skolverkets
rapport "Lusten att lara — med fokus pa matematik™ star det att man bor benamna matematiken och
synliggora den sa att barnen forstar att matematik finns som en del av vardagen (2003). Vera
daremot anser att hon synliggor arbetet med matematik for barnen genom att sétta ord pa det de gor.
Hon namner inte att ordet matematik eventuellt skulle kunna ha ndgon betydelse néar hon synliggor
for barnen att de arbetar med matematik. Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) beskriver att
det ar viktigt att pedagogen ser matematiken i vardagen och kan gora den synlig for barnen. Det &r
pedagogens roll att bendmna och forklara for barnen vad det dr de ser. Anna och Lotta svarar inte
pa om de satter ord pa vad barnen gor pa ndgot annat sétt &n genom att saga till barnen att de arbetar
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med matematik. Att pedagogerna ger olika svar pa fragan kan bero pa att de tolkar "synliggérandet
av matematik” pd olika satt. Anna och Lotta kan tolka det som att om man anvander ordet
matematik i sasmmanhang dér barnen arbetar med matematik sa synliggors det for barnen medan
Vera anser att hon arbetar med det genom att sétta ord pa vad barnen gor. Doverborg sager att
pedagoger ska hjélpa barn att se matematiken i vardagen genom att synliggora den for dem sa att
deras upplevelsevarld vidgas (Enligt Bjorkman, 2004).

Pedagoger bor bendmna matematiken och synliggéra den (Skolverket, 2003). Doverborg och
Pramling Samuelsson (1999) menar att pedagogen bor synliggéra matematiken genom att bendmna
det barnen ser. Forfattarna &r har eniga om att matematiken bor synliggéras men hur det ska goras ar
inte tydligt och kan darfor tolkas pa olika satt. Pedagogerna som deltog i undersékningen
reflekterade over hur man kan synliggéra matematiken for barnen. Aven pedagogerna tolkar arbetet
med att synliggora matematiken pa olika sétt.

Pedagogerna som deltog i undersokningen ser synliggorandet av matematik pa olika satt. Jag kan
tanka mig att det far konsekvenser for hur de arbetar med att synliggora for barnen att de arbetar
med matematik. Pedagoger synliggor troligtvis pa det satt som de anser att man bor synliggora
arbetet med matematik. Den som ser synligg6rande som att satta ord pa det som hander, som t.ex.
Vera, forsoker sakert att satta ord pa det barnen gor. Pedagogen som ser synliggérande av
matematik som nagonting som sker om man beréttar for barnen att man arbetar med matematik
anvander kanske ordet matematik i de sammanhang dér barnen arbetar med det. Jag tror att
pedagogens tankar om hur man bast synliggor for barnen att de arbetar med matematik paverkar hur
de sedan arbetar med att synliggéra matematiken for barnen.

5.2.2 Pedagogens attityd

Enligt skolverkets rapport ”Lusten att lara — med fokus pa matematik” har manga vuxna negativa
erfarenheter av matematik och ser det som meningslost. Det kan latt dverforas till barnen
(Skolverket, 2003). Under intervjun uttrycker alla tre pedagoger att de tror att deras attityd till
matematik paverkar barnen. Lotta pratar om sin roll som pedagog i samband med pedagogens
attityd da hon namner att om pedagogen har en negativ installning till matematik sa 6verfor man
ingen entusiasm till barnen. Jag kan dven koppla det Anna séager till hur hon ser pa rollen som
pedagog, genom att hon tycker att det &r viktigt att tdnka pa hur man uttrycker sig till barnen. Om
man tycker att matematik ar svart s kan det ocksa bli ndgonting negativt for barnen. Vera menar att
om pedagogen tycker att matematik &r roligt kan det smitta av sig pa barnen sa att de ocksa tycker
att matematik ar roligt. Emanuelsson (2006) menar att lararens attityd till matematik paverkar hur
han/hon arbetar med det. Om lararen tycker att matematik ar nagonting roligt har det betydelse for
hur matematiken synliggors for barnet. Lararen kan ge barnen inspiration sa att barnen utvecklas
och blir utmanade att tdnka matematiskt (a a). Genom en positiv attityd kan alltsa larandet i
matematik framjas hos barnen.

Genom svaren pa frdgan om pedagogerna tror att barnen paverkas av pedagogernas attityd till
matematik kan jag se att pedagogerna ar eniga om att deras attityd paverkar barnen. Anna och Lotta
talar om hur de tror att en negativ attityd hos pedagogen paverkar barnet. Vera berattar om hur hon
tror att en positiv attityd till matematik paverkar barnen. En negativ attityd kan 6verforas till barnen
(Skolverket, 2003). En positiv attityd till matematik paverkar hur pedagogen arbetar i barngruppen
med matematik. Det kan gora barnen inspirerade till att utvecklas inom matematikomradet, menar
Emanuelsson (2006). Jag kan inte sdga att pedagogernas svar i min undersékning starker det som
star i litteraturen om pedagogers attityd. Det beror pa att de forfattare som uttalar sig om pedagogers
attityd till matematik menar att det &r sa det verkligen forhaller sig. Fragan jag staller till
pedagogerna, om hur de tror att deras attityd paverkar barnen ger svar som ar pedagogernas
uppfattningar och innebar alltsa inte att det verkligen forhaller sig sa.
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Pedagogerna som deltog i min undersokning tror alltsa att deras attityd till matematik paverkar
barnen, oavsett om det &r en positiv eller negativ attityd. De verkar darmed vara medvetna om att
deras attityd paverkar hur de arbetar med matematik i barngruppen. Deras attityd paverkar alltsa hur
de arbetar med matematik och det bor dven paverka den roll pedagogen har i arbetet med
matematik. Lotta menar att en pedagog som ar negativt installd till matematik inte 6verfor ndgon
entusiasm till barnen. Hur pedagogerna tanker kring attityder till matematik kan jag koppla till min
fragestallning om pedagogens roll. Installningen till matematik paverkar hur pedagogen arbetar
med matematik (Emanuelsson, 2006). Det Emanuelsson séger tolkar jag som att det paverkar hur
pedagogen planerar matematiska aktiviteter i barngruppen men &ven hur pedagogen anvander de
spontana situationerna i verksamheten. Jag tror darfor att det aven paverkar vilken roll pedagogen
tar ndr barnen arbetar med matematik i forskolan.

5.2.3 Sortering och klassificering i vardagen

Genom att forvara leksaker i lador med symboler pa ger man barnen pa forskolan mojlighet att
sortera. For att barn ska kunna sortera behdver de kunna uppfatta likheter och skillnader.
(Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). Lotta beréttar att sortering sker automatiskt i
framforallt inomhusmiljon. Det beror pa att de har leksakerna uppdelade sa att barnen kan sortera
upp leksakerna efter vilken lada de ska ligga i. Aven Anna och Vera namner sortering i vardagen
och tanker da framst pa nar barnen parlar. Nar barnen parlar sorterar de spontant efter vilka farger
de vill ha pa pérlorna. Anna menar att det ar viktigt att lata barnen sortera och klassificera i
vardagen t. ex. nér de pérlar. Hon beréttar att hon kanske inte alltid ser vad barnet faktiskt gor, utan
tanker att det ar stokigt nar barnet har parlor pa bordet. | sddana situationer har barnet ofta en tanke
om vad det ska gora, menar Anna. Vera beréttar att hon inte har nagon tydlig plan for sortering och
klassificering i vardagen, utan att hon gar in och lyfter fram for barnet vad det gér om ett barn
borjar sortera. Enligt Ahlberg &r det latt att fanga upp de barn som har intresse for att sortera och
klassificera (2000). Men vad hander med de barn som inte har intresse for att sortera och
Klassificera? Ahlberg (2000) menar att barn som inte har intresset latt gloms bort av pedagogerna
om man bara arbetar med det i vardagen. Jag tror anda, som Lotta, att sortering och klassificering
sker valdigt naturligt genom att man sorterar upp leksaker nar man stddar undan. Av egen erfarenhet
fran den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) vet jag att alla barn deltar genom att plocka
undan efter sig och ofta brukar barnen hjalpa varandra. Darfor tanker jag att inte endast de barn med
intresse for sortering och klassificering utvecklas inom det omréadet. Utan jag tror att alla barn i
forskolan, oavsett intresse, utsatts for situationer dar de maste sortera och klassificera.

Pedagogerna maste lyfta fram och gdra det man arbetar med synligt for barnen. For att kunna gora
innehallet synligt for barn maste pedagogen kunna se det sjalv. Darfor maste pedagoger upptacka
det de tagit for givet i vardagen och l&ra sig att se matematiken som finns i vardagen (Doverborg &
Pramling Samuelsson, 1999). Pedagogerna verkar under intervjun medvetna om
vardagsmatematiken, med fokus pa sortering och klassificering. Anna och Vera namner bada att
barnen gdrna sorterar spontant nér de ska pérla, genom att vélja ut den/de farger de vill anvanda till
sina parlplattor. Lotta berattar om spontana situationer, bade inomhus och utomhus, dar barnen
sorterar och klassificerar. Inomhus kan det vara nar barnen delar upp leksakerna i olika lador.
Utomhus kan det vara att man sorterar det man ser dar, t.ex. svampar.

Barnets tidigare erfarenheter avgor hur barnet handlar i nya situationer med den kunskap barnet
tidigare tillagnat sig (Bjorklund, 2008). Det ar bara att ge dem sa mycket erfarenheter som mojligt.
Ger man dem erfarenheter sa kan de bygga pa det. Sa sager Lotta under intervjun. Sedan pratar hon
om hur man kan sortera och klassificera i vardagen pa forskolan. Men om vi gor det ute i skogen, Vi
gor det i affaren, vi gor det pa manga stéllen, sa de far sa mycket erfarenheter som maéjligt. Jag kan
koppla det Lotta sager till Bjorklund (2008), som menar att om barnet ska kunna urskilja nagonting
maste barnet mota variation. Det maste kunna se hur ett visst fenomen skiljer sig fran omvarlden,
samt kunna se hur fenomenet varierar inom sig. Lotta ger barnen erfarenheter genom att gora
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samma sak (sortera och klassificera) pa olika satt (i affaren, i skogen).

Anna, Vera och Lotta benamner sortering och klassificering pa olika satt. De ser troligtvis sortering
och klassificering pa olika satt och arbetar med det i barngruppen pa olika sétt. Anna och Vera
beskriver mer sortering och klassificering inomhus, medan Lotta talar om hur man kan arbeta med
sortering och klassificering bade inomhus och utomhus. Pedagogerna beskriver pa olika satt arbetet
med sortering och klassificering i vardagen. Anna och Vera tanker pa nar barnen sorterar parlor efter
farg, utan att de &r medvetna om att de sorterar. Lotta tanker pa hur leksakerna ar uppdelade och att
barnen sorterar spontant nér de lagger leksakerna dar de ska vara. Pedagogerna visar genom det de
sager att de ser sortering och klassificering pa olika satt. Det paverkar troligtvis bade hur de arbetar
med det spontant i barngruppen och vad de synliggor for barnen. Precis som Doverborg och
Pramling Samuelsson (1999) menar aven jag att pedagogerna sjalva maste se matematiken, i detta
fall de spontana situationer dar barn sorterar och klassificerar, for att kunna synliggora det for
barnen. Jag tror dven att om pedagogen inte ser sortering och klassificering i vardagen paverkar det
inte bara mojligheten att synliggora det for barnen utan det paverkar dessutom hur pedagogen kan
arbeta med det i barngruppen. Om pedagogen inte ser vardagsmatematiken kan han/hon inte arbeta
med det pa ett medvetet sétt.

5.2.4 Pedagogens roll

Redan i tidiga ar finns férmagan att utveckla ett matematiskt tankande. Hur barnets matematiska
formagor utvecklas beror pa vilka erfarenheter barnet gor och vilka méjligheter det far i sitt mote
med omvarlden. De erfarenheter barnen gor paverkar darmed hur den matematiska formagan
utvecklas (Bjorklund, 2008). Som jag tidigare beskrivit tar Lotta upp vikten av att ge barnen sa
mycket olika erfarenheter som majligt, s att de sedan kan bygga vidare pa tidigare upplevelser.
Pedagogens roll &r har, enligt Lotta, att ge barnen sa mycket erfarenheter som majligt.

Bjorklund menar att "Ursprunget till ett matematiskt tdnkande finns redan hos det nyfodda barnet,
fardigt att utvecklas i samspelet med omvarlden” (2008, s. 17). Jag tolkar det Bjorklund skriver som
att barn har mojlighet att utveckla sitt matematiska tankande om det far forutsattningar till det.
Forutsattningar kan i detta fallet vara en engagerad pedagog som utmanar barnet att utvecklas
vidare genom att bl.a. synliggéra matematiken i meningsfulla sammanhang och stélla reflekterande
fragor. Bjorklund (2008) menar att anvandandet av matematik i sammanhang som barnet kanner till
bor uppmuntras i verksamheter med de yngre barnen. Darfor ar det viktigt att ta tillvara barnens
dagliga aktiviteter. Enligt Bjorklund &r det viktigt att anvénda vardagen i arbetet med matematik for
att det ska bli meningsfullt. Anna, Vera och Lotta verkar tycka att deras roll &r betydelsefull i arbetet
med matematik och de har tankar kring pa vilket satt de kan ta tillvara vardagssituationer dér barn
sorterar och Kklassificerar. Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) menar att det kravs en
engagerad pedagog for att barn ska erévra matematikens varld. Barnets intresse och pedagogens
guidning &r tva forutsattningar for arbetet med matematik (a a). Pedagogerna pratar inte om barnens
intresse, men talar daremot om sitt eget intresse for matematik nar de pratar om hur de tror att
pedagogens attityd till matematik paverkar. Lotta menar att en negativ installning éverfor ingen
entusiasm till barnen, medan Vera sager att om en pedagog tycker att det &r roligt med matematik
kan barnen hanga pa och tycka att detta ar roligt. Genom det Vera séger kan jag tolka det som att en
positiv attityd fran pedagogen kan vécka barnens intresse for matematik.

| examensarbetet ”"Matematik fran grunden — sortering och klassificering med de yngsta barnen”
menar forfattarna Ahlgvist & Johansson (2009) att pedagogen har en viktig roll men att
pedagogerna inte alltid & medvetna om det. Har kan jag se en tydlig skillnad i vad de har kommit
fram till i jamforelse med mitt resultat. Pedagogerna i min unders6kning visar nagonting annat. De
har manga asikter om sin betydelse bl.a. i arbetet med sortering och klassificering. Pedagogerna i
min undersokning anser att det ar deras uppgift att synliggdra for barnen vad de gor, att stélla
reflekterande fragor, att ge dem mer erfarenheter som de kan bygga vidare pa. Darmed anser jag att
Anna, Vera och Lotta &r medvetna om sin betydelse i arbetet med sortering och klassificering.
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Daremot ser de inte helt lika pa sin roll i arbetet med sortering och klassificering, men de har alla tre
asikter om hur de kan finnas till for barnen nér de sorterar och klassificerar i vardagen.

5.3 Avslutande reflektion

Sortering och klassificering kan jag relatera till den teori jag utgatt fran — variationsteorin. |
variationsteorin anvands begreppet larandets objekt, som handlar om att kunna urskilja innehallet i
en aktivitet eller undervisning, menar Marton och Booth (2000). Né&r barn sorterar och klassificerar i
forskolan blir de béattre pa att urskilja egenskaper. Bjorklund (2008) menar att de erfarenheter
barnen gor i matematik paverkar hur de kommer att uppfatta det senare. Med stod i variationsteorin
tolkar jag det som att ju mer erfarenheter barn har i matematik ju mer lar sig barnen att urskilja i den
matematiska undervisningen i skolan. Min tolkning av variationsteorin ar ddrmed att de erfarenheter
barn far i att sortera och klassificera pa forskolan ar avgorande for hur de, med hjalp av tidigare
erfarenheter, kommer att kunna urskilja egenskaper hos foremal i framtiden.

Syftet med detta arbetet var att ta reda pa hur pedagogerna arbetar med sortering och klassificering i
vardagen pa forskolan, samt hur de ser pa sin roll i det arbetet med matematik; med fokus pa
sortering och klassificering. Alla tre pedagoger har haft svar pa mina fragor, &ven om de gett mig
olika svar. De arbetar med sortering och klassificering t.ex. nar barnen parlar, sorterar grodor och
sorterar leksaker. Lotta pratade &ven om hur man sorterar och klassificerar utomhus med barnen.
Pedagogerna beréttar om sin roll i arbetet med sortering och klassificering och ser sin roll i arbetet
pa olika satt. For att sammanfatta det de sager anser de att deras roll ar bl.a. att satta ord pa det
barnen gor, synliggora, lyfta fram for barnen vad de gor, ge barnen ett material som de kan sortera,
att ge dem mer erfarenheter och att bygga pa deras erfarenheter. Med hjalp av de fragor jag stallt
under intervjuerna, och de svar pedagogerna gett pa fragorna anser jag att jag har fatt mina
fragestallningar besvarade och darmed uppnatt syftet med mitt arbete.

Det har undersokningen kan hjalpa blivande pedagoger och verksamma pedagoger att fa upp
ogonen for uppfattningar i hur man arbetar med sortering och klassificering samt hur man ser pa sin
egen roll i det matematiska arbetet. Forhoppningsvis kan det hjélpa pedagoger att komma till insikt
med hur de sjalva arbetar med sortering och klassificering, om de gor det medvetet eller omedvetet.
De kan dven borja reflektera 6ver vad deras roll &r i det matematiska arbetet i forskolans vardag.

5.4 Vidare forskning

Om jag skulle félja upp den undersokning jag gjort och utveckla den sa skulle det vara intressant att
gora observationer. Dar skulle fragestallningen bli annorlunda, eftersom en observation visar hur
nagonting faktiskt forhaller sig. Darmed skulle fragestallningen "Hur arbetar pedagoger med
sortering och klassificering i vardagen?” passa battre for den undersékningen. Darefter skulle jag
kunna jamfora det med det jag fatt fram i min undersokning. Da jamfor man hur pedagogerna
faktiskt arbetar med sortering och klassificering i vardagen pa forskolan med hur pedagogerna
sjalva upplever att de arbetar med det.
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Fragor till intervjun

Hur arbetar du med matematik i barngruppen?

Hur kan man anvanda gruppen som en resurs i arbetet med matematik?

Hur arbetar du med sortering och klassificering i vardagen pa forskolan?
Hur anpassar du arbetet med sortering och klassificering efter barnens alder?
Varfor behover barnen lara sig att sortera och klassificera i forskolan?

Hur ser du pa din roll som pedagog i arbetet med sortering och klassificering?



Bilaga 2
Hej!

Som ni redan vet kommer jag ut for att genomfdra en intervju med er som jag ska
anvanda i mitt examensarbete. Jag kommer att spela in intervjun pa bandspelare. Det
ar bara jag som kommer att lyssna pa banden och materialet kommer bara att
anvandas av mig i mitt examensarbete. Nar arbetet ar fardigt kommer jag att radera
materialet pa banden.

Mitt syfte med examensarbetet ar att underséka hur ni arbetar med matematik i
forskolan, med fokus pa sortering och klassificering och hur ni ser pa er egen roll
som pedagog.

Deltagandet ar helt frivilligt och ni kan darfér avbryta er medverkan nar som helst
under arbetets gang.

Om det &r nagonting du undrar 6ver under arbetets gang sa far du garna hora av dig.

Tack for din medverkan!

Med véanliga halsningar
Veronica Kjellgren

Telefonnummer:
07XX- XX XX XX
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