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Sammanfattning

Syftet med denna undersokning ar att fa ta del av hur pedagoger ser pa amnet matematik i
forskolan samt vilket arbetssatt de anvédnder sig av. Jag anvdnde mig av fdljande
fragestallningar: Hur beskriver pedagogerna sitt matematiska innehall med barnen i
forskolan och vilka méjligheter och hinder kan de se i det matematiska arbetet i forskolan?

Jag valde att anvénda mig av en kvalitativ forskningsintervju som metod. Jag intervjuade fem
pedagoger, som alla var verksamma inom férskolan. Dessa pedagoger aterfinns i en kommun
belagen néra en storstad pa vastkusten.

Jag fann att pedagogerna arbetade pa snarlika satt med matematiken pa forskolan men de hade
olika synpunkter pa anledningen till varfor barnen i forskolan skulle lara sig matematik. Jag
fick ocksa ta del av vilka méjligheter det finns med matematiken i forskolan samt vilka hinder
som kan férekomma i min framtid som pedagog.

Jag har med min studie fatt nya kunskaper om hur man kan arbeta med matematiken for att
gora barnen medvetna om sina kunskaper inom dmnet. Jag har ocksa fatt tagit del av olika
metoder och idéer som jag kan anvanda mig av inom mitt framtida yrke. Genom att ta tillvara
pa barnens intresse samt funderingar med mina “matematikglasdgon” kommer jag att kunna
utmana min framtida barngrupp i de matematiska malen som Laroplanen uppmanar.
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1 Inledning

Vad ar matematik for dig? Innan jag paborjade min lararutbildning sa var matematik for mig
ett abstrakt (och pafrestande) &mne, med en mangfald siffror som inte gav mig nagot. Jag har
nu insett att matematik &r mycket mer &n bara siffror som man ska rédkna ut med hjalp av olika
formler. Man anvander sig av olika typer av matematik ndr man véger &pplen, handlar varor
pa ICA, nar man bakar eller om man till exempel jobbar som snickare s& maste man kunna
mata virket ratt sa att resultatet inte blir fel. Alla anvander sig av matematik nagon gang under
sin vardag och det innebér inte alltid att man anvander sig av siffror for att rdkna ut nagot.
Man anvander matematik hela tiden och darfér ar det ett viktigt &mne. De barn som idag gar i
forskolan behdver darfér goda kunskaper inom matematik, for att de skall komma till insikt
att man behover matematik genom hela livet.

For att kunna delta i ett demokratiskt samhalle, men ocksa for att aktivt delta i olika beslut,
behéver man grundldggande kunskaper inom matematik. Matematiken finns runt omkring oss
i samhéllet och framfor allt inom den digitala tekniken, med till exempel datadverforing i
mobilen samt tekniken att konstruera ljud i syntar, visar tydligt att man maste ha goda
kunskaper inom matematiken for att kunna klara sig i dagens samhalle (Doverborg m.fl.,
2008, s. 29)

Jag har insett i min lararutbildning att skolamnet matematik &r abstrakt samt att en del elever
tycker att &mnet &r besvérligt, speciellt ndr de kommer upp i de hogre klasserna, och
matematiken blir mer abstrakt och knivigare. Darfor anser jag att det &r viktigt att ge barnen
en bra grund fran borjan, som kan leda till att matematiken blir ett roligt och latt &mne senare
i barnens skolgang.

Skolverksrapporten Barns tidiga larande (2009) konstaterar att i dagens samhélle s gar de
flesta barnen pa forskolan. "Fére tre ars alder gar 84 procent av alla barn i férskolan under
kortare eller langre tid.” (s. 15). Vilket antyder hur viktigt undervisningen i forskolan samt
hur viktiga pedagogerna &r.

Erfarenheten fran min verksamhetsforlagda del av utbildningen, VFU, samt diskussioner med
andra studenter inom utbildningen, &r att alla forskolor inte utgar efter samma manster eller
mall for hur man undervisar. Jag har insett att alla arbetslag och forskolor arbetar efter olika
lokala pedagogiska planeringar, men ocksa att pedagogerna har olika typer av utbildningar
och bidrar dd med olika typer av kunskaper. | ett arbetslag arbetar man med en metod som de
anser passa barngruppen, samt de sjalva, medan arbetslaget pa andra sidan vaggen arbetar
efter en annan metod. Vilket gor att alla barngrupper &ar unika, likavél deras forskolor och
pedagoger.

Barnen pa en forskola kommer i kontakt med matematik genom olika sorter av erfarenheter,
som till exempel nar pedagogen har samling med barngruppen och raknar upp hur manga som
ar narvarande, eller nar man tar av barnet sin vante och da raknar fingrarna pa barnets hand.
Barnet reflekterar Gver sina erfarenheter hela tiden, men det jag vill fa fram med denna
undersokning, dr pa vilket satt pedagogerna ger barnen mgjlighet till att utveckla sig
matematisk.

| den nya reviderade Laroplanen for forskolan (Lpfo 98, Skolverket, 2011) star det att
forskollarare ska ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen stimuleras och
utmanas i sin matematiska utveckling” (s. 11). Alltsd skall pedagogerna stimulera samt
utmana barnen i matematik, och jag undrar pa vilka satt och metoder de anvéander sig av.



Matematiken har varit och ar fortfarande ett diskussionsamne som diskuteras mycket i bade
samhallet men ocksa i skolor och i utbildningen. Lararutbildningen kréaver nu att alla studenter
som studerar till larare skall ga en kurs i matematik och en kurs i svenska, p.g.a. att lararna
skall kunna utbilda och utveckla sina elever i dessa amnen.

Eftersom barnen idag ska till exempel ha goda kunskaper inom matematiken och for att
barnen ska inse att amnet matematik inte enbart handlar om de olika raknesatten, utan om sa
mycket mer som finns i vart samhélle, sa valde jag att undersdka hur pedagogerna pa
forskolorna arbetar for att ge barnen dessa matematiska verktyg. Vilka utvecklingsmojligheter
ger pedagogerna barnen och vilka mojligheter ar det barnen far ta del av? Anvéander sig
pedagogerna av speciella metoder och i sddana fall vad ar det for metoder? Finns det hinder i
arbetet med matematiken pa forskolan? Och om det finns hinder, vilka ar det och hur kan man
andra pa det?



2 Syfte

Syftet med denna studie ar att undersdka hur pedagoger, som ar verksamma inom forskolan,
beskriver sitt arbete med matematiska utvecklingsmajligheter for barnen. Jag vill ocksa ta del
av vad pedagogerna anser ar matematik, bade for dem men ocksa barnen. Vad pedagogerna
anser att syftet med matematiken for barnen innebér? Ar det for att de skall kunna rakna 1+1
eller finns det en annan anledning till varfér barnen i forskolan skall lara sig matematik?

En annan aspekt som kom upp under diskussionen med min handledare var om pedagogerna
sag nagot hinder med arbetet matematik i forskolan, och vad det i sddana fall skulle vara och
innebéra. Eftersom jag under min utbildning har didaktiska verktyg inom matematiken for
forskolebarnen s ville jag ta reda pd om det fanns hinder och mojligheter med d&mnet i denna
verksamhet. Eftersom man inte far ta del av sddana fakta inom utbildningen sa blev det en
anledning till att ta reda pa det sjalv.

2.1 Fragestallningar

Efter att ha diskuterat detta med min handledare s& kom vi fram till att det var tva
huvudfragor som arbetet skulle behandla:

Hur beskriver pedagogerna sin matematiska arbetsétt med barnen i férskolan?

Vilka mojligheter och hinder kan de se i det matematiska arbetet i forskolan?



3 Litteraturgenomgang

| denna del av arbetet kommer jag att redogora for vad matematik innebar for oss méanniskor,
eftersom matematiken ar en del av oss och var kultur. Jag kommer ocksa att redogdra for hur
barn uppfattar samt lar sig matematik men ocksa vad laroplanen anser hur pedagogerna ska
arbeta med matematik. Camilla Bjorklund forskar om barns matematiska tdnkande och darfor
har jag haft stor nytta av hennes bocker. Hon arbetar vid Abo Akademi, vilket ar ett Finlands
svensksprakigt universitet, som forskningsledare samt universitetslektor. Hon har skrivit
manga bocker om hur barn uppfattar matematiken i deras omvarld och hon har bland annat
arbetat med Ingrid Pramling Samuelsson.

3.1 Matematikens innehall

Matematik kan beskrivas pa olika satt men i stort handlar det om att beskriva matbara
relationer i omvérlden. Siffror och talbegrepp ar exakta framstéllningar men ocksa begreppen
som lang, kort, stor eller liten ar matematiska (Bjorklund, 2009, s. 17). For manga av dagens
vuxna ar matematiken ett abstrakt och svargripbart fenomen som ofta férknippas med siffror,
tabeller och vardagsframmande begrepp. Det bor istéllet ses som ett hjalpmedel, ett satt att
tanka pa och att strukturera vardagen pd samt for att underlatta kommunikation och
problemldsningar (Bjoérklund, 2008, s. 5). Manga associerar ocksa ordet matematik med
gangertabeller, brdk och procent, uppstallningar och utrakningar av olika slag. Vi tanker
ocksa pa att dela in matematiken i geometri och talrdkning, algebra och ekvationer, statistik
och sannolikhetskalkyler. Men for att upptécka barnens matematik maste vi tanka oss utanfor
detta och ga bortom dessa indelningar av matematiken. Vi maste se matematiken utifran
barnens perspektiv samt i andra kontexter, eftersom barnen méter matematiken i vardagliga
situationer som nar de handlar med sina foraldrar, barnet som vill ha tva smérgasar till frukost
eller nar barnet ska duka bordet for fem personer och skall da se till att alla far bestick o.s.v.
(Solem & Reikeras, 2008, s. 9-10).

3.2 Matematik for manniskan

3.2.1 Omvarld

Bjorklund (2009) tar upp att manniskor anvander sig av matematiken i sin omvarld varje dag.
Manniskor utvecklar strategier for att underlétta vardagens alla problem men man ser ocksa
monster i vardagen (s. 10). | de olika mdten med omvarlden i barns vardag ser barnet flera
olika typer av likheter och olikheter som kan beskrivas som relationer mellan fenomen och
foreteelser. N&r barn samspelar med andra manniskor lar de sig begrepp och uttryckssétt som
skapar mening och innebord. Samspelet ar darfor en viktig aspekt for det matematiska
tankandet, eftersom matematik pa manga olika satt ar ett kommunikativt redskap som hjalper
manniskor att forsta samt beskriva sin omvarld (s. 16).

3.2.2 Komplext tankande som utvecklas

Det matematiska tdnkandet &r omfattande och komplext till sin karaktar. Men forskning visar
att matematisk tankande sker redan fran fodsel i och med att uppfatta likheter och olikheter
(Bjorklund, 2009, s. 16). | vardagen finns det oandligt manga situationer som gor att vi
anvander oss av matematisk tankande. Man uppskattar till exempel tid genom att bedéma hur
lang tid det tar att koka frukostagget, man uppskattar till exempel rum genom att reflektera
om man behover en pall for att na upp till 6versta hyllan, eller till exempel nar man uppskattar



hur manga liter mjolk man behdver handla for att det ska racka till familjen i veckan, och da
ar det kvantitet. Manniskan blir alltsa tvungen att anvanda sig av matematiken for att kunna
gora dessa saker i vardagen (s. 10). I alla olika former av manniskans sysselsattningar, oavsett
om det géller handel, jordbruk, krigsforing, spel eller vardagssysslor sa kan matematiken
synliggoras och lyftas fram. Oavsett om det &r en snickare som uppskattar hur mycket virke
som behovs eller tvd barn som delar en bit brod, sa forsiggar matematiskt tankande
(Bjorklund, 2008, s. 16).

3.2.3 Matematik, vardag och redskap

Det storsta bidraget som vi manniskor har utvecklat inom samhélle och kultur ségs vara
matematiken. Matematiken bor inte bara ses som symboler och aritmetiska knep som man lar
sig i skolan, utan matematik har hela tiden varit kopplad till ménniskans aktiviteter samt dess
kultur (Bjorklund, 2008, s. 13).

Den moderna vuxna manniskan forstar grunderna i matematik, som att rakna och att méata och
anvander sig av denna kunskap under manga olika moment i vardagen (Bjorklund, 2008, s.
13). Bjorklund (2009) menar att matematiken ar ett nodvandigt redskap for att forsta och
bemastra dagliga problem och utmaningar som finns i vardagen (s. 10). Matematik &r nara
knutet till det vardagliga livet dar hushallandet med material och stravan efter jamlikhet &r
betydelsefull. Det kan kannas langt ifran den matematik som lars ut i skolan med algoritmer
0.s.v. Men matematik &r en hogst méansklig aktivitet. Matematiken &ar ett betydelsefullt
redskap som vi anvander oss av i vardagen, och darfor blir kunskapen och fardigheten lika
betydelsefull att lyfta fram redan hos de yngre barnen i férskolan (Bjorklund, 2008, s. 16-17).

3.3 Matematik i férskolan

Forskolan lagger grunden for det livslanga larandet med en verksamhet dar omsorg, fostran
och larande &r en helhet. Varje dag méter barn olika begrepp, idéer och utmaningar med
naturlig matematikanknytning. De forsta erfarenheterna barnen far ar mycket viktiga for hur
nyfikenheten samt lusten for matematiken utvecklas. Redan tidigt har barnen en informell
kunskap i och om matematik (Doverborg m.fl., 2008, s. 7).

| forskolan genomfdrs det dagligen olika aktiviteter for att uppmarksamma matematiken. Man
raknar till exempel antal narvarande barn i samlingen, kollar dagens datum i almanackan,
laser sagor samt rim och ramsor (Doverborg & Samuelsson, 2007, s. 5). Men ocksa klockan,
rakneramsan eller alfabetet kan ses som exempel pa matematiska system eller redskap. Dessa
redskap har tagit tusentals ar for manniskan att utveckla, vilket det lilla barnet lar sig att forsta
innebdrden av redskapen samt hur man anvéander det innan barnet & 10 ar gammal
(Bjorklund, 2008, s. 13).

Bjorklund (2008) anser att dela lika samt stravan efter rattvisa ar exempel pa sammanhang dar
barnen behover ett redskap for att detta skall ga till pa ett sadant satt sa att alla blir belatna och
tillfredsstéallda. Barnen behdver da ett redskap, matematiken, for att méata delarna av mangden,
sa att alla delméangder kan fordelas at ett visst antal barn. Barnen anser att dela en mangd jamt
emellan dem &r socialt samt valdigt vanlig bland barnen i férskolor (s. 21-22).

Barnen kan intuitivt uppfatta olika matematiska fenomen och féreteelser i sin omvarld som
till exempel avstand, tyngd, massa, vikt, langd, hojd, riktning, stor — liten, storsta — minsta,
par, storre &n — mindre &n och delar som bildar en helhet (Doverborg & Samuelsson, 2007, s.
6). For de sma barnen i forskolan sa handlar det om att leva i och uppleva matematik med
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hela kroppen. Barnet far ingen forstaelse av hojd om pedagogen séager: ”Det har snoat inatt.
Det ar sakert en halv meter med sno ute pa garden.” Men att barnet far ga ut i snén och mata
den med kroppen, blir det mer patagligt for barnet. ”Se Anna, snén gar anda upp till din
midja. Det &r nog en halv meter sn6! Ska vi mata?” (Doverborg & Samuelsson, 2007, s. 6).

Ettaringar kan ocksa ta initiativ till att dela ut saker till var och en, till exempel en haklapp at
varje barn som sitter runt bordet. | en sddan aktivitet trader det matematiska tankandet fram
eftersom barnet endast ger en haklapp till varje barn, och pa sa satt parar ihop sak ur olika
mangder for att bilda nya par (Bjorklund, 2008, s. 22).

En annan synvinkel inom matematikens varld &r att fa barnen att upptacka matematiken i
vardagen, att se matematiska funktioner som man anvéander sig av varje dag. Fa barnen att
reflektera 6ver olika rakneproblem, samt att forma barnen att reflektera 6ver varfor man skall
kunna matematik, och till vilken nytta har man kunskapen till? For att gora matematiken
synlig for barnen i deras miljo, ar det viktigt att som pedagog i férskolan jobba med barns
medvetandeutveckling (Samuelsson & Olsson, 2007, s. 133). For barn & matematiken lika
vardagsnara som sprak, kommunikation och samspel med andra manniskor. Matematik ar i
manga sammanhang ett nédvandigt redskap som behdvs for att kommunicera med andra barn
och vuxna i forskolan (Bjorklund, 2008, s. 5).

3.3.1 Barns larande

Manga vuxna associerar matematik med siffror och ekvationer, men for det lilla barnet &r
matematik mycket konkretare dn sa. Barnets vardag bestar av manga moten mellan barnet,
manniskor, ting och foreteelser i olika sammanhang. Redan tidigt skapar dessa mdéten en
individuell forestallning for barnet om hur hans eller hennes varld ar konstruerad samt hur
olika fenomen och matematiska begrepp, symboler och principer kan forstas och anvandas
(Bjorklund, 2008, s. 17).

Moten med omvarlden och manniskorna skapar mojligheter att upptécka variationer — inom
olika fenomen samt olika uppfattningar av fenomenet. Variationen blir da en férutsattning for
larandet, att upptacka likheter och olikheter i sin omvérld. Genom dessa upptéckter, blir det
mojligt att barnet vidgar sin forstaelse och tar fler perspektiv i beaktande. Larandet blir da att
forsta ett fenomen pa ett annat satt an tidigare, i och med att fler aspekter gett sig tillkanna
och vidgat eller fordjupat forstaelsen (Bjorklund, 2009, s. 25).

Matematisk kunskap fors inte direkt 6ver till barnet, utan barnet uppfattar fenomenet i ett
sammanhang och relaterar det till tidigare erfarenheter. De tidigare erfarenheterna far
betydelse for hur barnet forstar och tolkar fenomenet, samt hur barnet anvander sin forstaelse
som ett redskap i sammanhanget (Bjorklund, 2008, s. 25). Nar man som pedagog arbetar med
barn vet man att barn inte bara lar sig av konkreta handlingar, utan ocksa genom interaktion
och kommunikation med andra barn och vuxna, genom att imitera, genom att titta pa TV samt
I bocker o.s.v. Barn uppfattar sin omvarld genom alla sina sinnen hela tiden. Barnen stravar
efter att forsta och att gora sina erfarenheter av sin omvarld begripliga (Samuelsson & Olsson,
2007, s. 63).

I motet mellan pedagogen och barnet, blir de andra perspektiven och andra satt att forsta
viktiga, eftersom kunskapen ar individuell och grundad i barnets tidigare erfarenheter och
forstaelse. Pedagogens uppgift ar ocksa att gora det mojligt for barnet att urskilja viktiga
aspekter av ett fenomen. Detta lar sig barnet bast i samspel med andra individer, och da



genom att lyfta fram olika satt att forsta ett fenomen pa, samt att urskilja de kritiska
aspekterna (Bjorklund, 2009, s. 26).

3.3.2 Kunskap

| forskolan talar man sallan om kunskaper och annu mindre om de fyra olika formerna: fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet (Samuelsson & Sheridan, 2006, s. 50). Aven om
pedagogerna sallan talar om kunskaper, sa skaffar sig barnen olika typer av kunskap genom
hela dagen pa forskolan och i vardagen. (s. 50). Dessa fyra olika former av kunskap namns
ocksa i den reviderade Laroplanen for forskolan. "Kunskap kommer till uttryck i olika former
- sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsatter och samspelar med
varandra (Skolverket, 2011, s. 6).

Samuelsson & Sheridan (2006) ndmner daven att det forutom de fyra formerna av kunskap
aven finns tre olika aspekter pa kunskap: kunskapens konstruktiva aspekt, kontextuella aspekt
och funktionella aspekt. Den konstruktiva aspekten innebdr ett sétt att gora varlden begriplig.
Inom denna aspekt tar man ocksa upp att kunskapen forandras over tid. Det som &ar kunskap
under en tidsperiod, ar inte samma kunskap under en annan. Pa samma satt kan det anses att
en kunskap i ett samhélle inte dr relevant i ett annat samhalle till exempel, vad som &r
kunskap samt kunskapens form varierar Gver tid samt mellan omraden. Den kontextuella
aspekten beror pa dess sammanhang. Vilket innebar att det &r sammanhanget som paverkar
kunskapen och blir en del av den fullstandiga kunskapen. Den funktionella aspekten fungerar
som ett redskap for att l6sa praktiska och teoretiska problem. Kunskapen har inget varde
forran man kan anvanda den, for att till exempel 16sa ett problem eller nér kunskapen fyller en
funktion (s. 45-46).

Samuelsson & Sheridan (2006) forklarar att praktisk och teoretisk kunskap ar tva enskilda
kunskaper, men de fungerar ihop med varandra. Om man inte har fardigheter eller
fortrogenheter om nagot, sa beharskar man inte en praktisk kunskap. Nar den praktiska
kunskapen skall forandras sa behdvs ofta en teoretisk kunskap. Den teoretiska kunskapen kan
inte erséatta den praktiska kunskapen, utan de skall istallet knytas ihop med varandra for att
bilda en helhet. Det ar darfor viktigt att barnen i forskolan, samt skolan, far praktiska
erfarenheter av teoretiska kunskapande arbeten, samt att de praktiska omradena blir mer
teoretiskt reflekterande. Bade barn och pedagoger, behdver reflektera Gver sina praktiska
erfarenheter med andra individer (s. 48).

Carlgren anser att kunskaper skapas i situationer, i mansklig tradition och i kroppen. Kunskap
ar darfor inte enbart kognitiv, utan en stor del av kunskapen ar en tyst bakgrundskunskap. Det
ar i praktiken som man lar sig, aven det medvetna men ocksa det tysta eller omedvetna. Det &r
av den anledningen som de praktiska erfarenheterna blir viktiga for kunskapsutvecklingen
(Samuelsson & Sheridan, 2006, s. 46).

3.3.3 Forskolans laroplan och styrdokument

De senaste 30 aren har matematiken haft ett litet utrymme inom forskolans olika dokument. |
Arbetsplan for forskolan var matematik amnet under &mnesblocket naturorientering och dar
framgick det att barnen skulle utveckla matematiska begrepp. Daremot framgick det inte vilka
begrepp som de skulle kunna. Under amnet natur aterfanns matematik dven i Pedagogiskt
program for forskolan, déar det stod att forskolan ska bidra till att utveckla grundlaggande
begrepp om tid och matematik hos barnen. | Lara i forskolan far matematiken storre utrymme
men matematiken &r da riktad mot de aldre férskolebarnen med arbetsétt och innehall. Man
diskuterar ocksa olika aspekter av matematiken som sortering, Kklassificering,
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antalsuppfattning, form, moénster samt hur dessa kan goras synligt for barnen i forskolans
vardag (Doverborg m.fl., 2008, s. 4-5).

Laroplanen for forskolan ar en foérordning, vilket betyder att den sager vad man som pedagog
skall arbeta med i forskolan. Den &r obligatorisk for varje pedagog som arbetar pa forskolan
att folja samt for kommunerna. De mal som tas upp i laroplanen dr mal som verksamheten ska
folja, eftersom det ar de som styr verksamheten. Maldokumenten i laroplanen har samma
grund, principer och varderingar som skolan och féljer delvis samma struktur. Laroplanen for
forskolan ar till for den pedagogiska verksamheten for barn i dldrarna 1-5 ar (Samuelsson &
Sheridan, 2006, s.21). De fardigheter som alla laroplaner i Europa har gemensamt &r
samarbete, att kunna ta ansvar, initiativférmaga, att vara flexibel, att ha en reflekterande
attityd, aktivt forhallningssatt, formaga att kunna kommunicera, probleml6sningsférmaga, att
ha ett kritiskt tdnkande kreativitet samt att lara sig lara (s. 28)

Larandet i forskolan handlar bade om att lara sig varden, kunskaper och fardigheter man
behover for att klara av for dagen samt att utveckla en beredskap for morgondagen
(Samuelsson & Sheridan, 2006, s. 29). Forskolans uppdrag dar att den pedagogiska
verksamheten ska gynna individens utveckling, men ocksa fostra individen till en demokratisk
medborgare. Den pedagogiska verksamheten skall utga fran barnets perspektiv. Detta innebar
att varje barn i forskolan skall fa mojlighet att pa basta satt fa lara och utvecklas utifran sina
egna forutsattningar och intressen (s. 26-27).

Det enskilda barnets larande och utveckling ar centrum for Laroplanen for forskolan. Malen
som finns i laroplanen & mal som barnen skall strava mot. Malen &r av kvalitativa (inre
varde) ursprung dn av kvantitativt ursprung (mangd, omfang) och darfor ligger fokus pa
barnets kunnande samt skapande av mening (Samuelsson & Sheridan, 2006, s. 21). Barnen i
forskolan skall ocksa ha mojlighet, att bade producera ny kunskap, samt reproducera befintligt
kunskap. Pedagogernas uppgift ar att utga fran barnets perspektiv, samt att de ska ge upphov
till intresse och medvetet rikta det pedagogiska larandet mot de mal, som det star i laroplanen
(s. 27).

Forskolan har inga betyg, eller andra formella omdoémen, utan istéllet finns det ett krav pa
dokumentation som goér det mojligt att utvardera den pedagogiska verksamheten.

| bade forskolan laroplan och i skolans anser man att pedagogerna ska ha de pedagogiska
redskapen som behdvs for att klara av laroplanens andamal (Samuelsson & Sheridan, 2006, s.
28).

| skolverkets reviderade upplaga av Léaroplanen for forskolan 2010, tar man bland annat upp
att forskolan lagger grunden for att barnen pa sikt ska tillagna sig kunskaper, som utgor den
gemensamma referensramen som alla i samhallet behdver (Skolverket, 2011, s. 6). Barnen i
forskolan soker och erdvrar sin kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och
skapande men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera (s. 6-7).

Under rubriken Utveckling och larande i den reviderade Léroplanen for forskolan star de
olika malen som forskolan ska strava efter att varje barn ska uppna (Skolverket, 2011, s. 10).
Dessa mal tacker in manga olika omraden men ocksa &mnet matematiken.

Barnen i forskolan

o tillagnar sig och nyanserar inneb6rden i begrepp, se samband och upptacker nya satt
att forsta sin omvarld.
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e utvecklar sin forstaelse for rum, form, ldge och riktning och grundlaggande
egenskaper hos mangder, antal, ordning och talbegrepp samt fér maétning, tid och
forandring.

e utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera dver och
prova olika l6sningar av egna och andras problemstallningar.

e utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, understka och anvadnda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp.

e utvecklar sin matematiska formaga att féra och folja resonemang (s. 10)

| Laroplanen for forskolan star det ocksa hur pedagogerna ska arbeta med sin barngrupp,
vilket &r att se till barnens utveckling samt att barnen ska tycka att det &r roligt och lustfyllt att
lara sig nya saker. Pedagogerna ska ocksa ge barnen utmaningar som stimulerar lusten for att
lara sig nya kunskaper och fardigheter. Det star ocksa att pedagogerna ska stimulera barnen
och utmana dem i deras matematiska utveckling (s. 11).

Pedagogerna arbetar inte sjalvstandigt utan i ett arbetslag som bestar av andra pedagoger. |
Laroplanen for forskolan finns det ocksa riktlinjer for hur arbetslaget ska arbeta.
Pedagogerna ska bland annat
e tatillvara pa barnens vetgirighet, vilja och lust att lara men ocksa starka barns tillit till
den egna férmagan
e utmana barns nyfikenhet samt den anstiftande forstaelsen for sprak och
kommunikation samt for matematik, naturvetenskap och teknik (s. 11)

Laroplanen for forskolan tar upp fler amnen och omraden an matematik, den tar ocksa upp det
sociala med véardegrunden, men ocksa de andra &mnen som svenska, naturvetenskap och
teknik.

3.3.4 Pedagogers installning till matematiken i forskolan

Doverborg (2007) gjorde en omfattande intervju- och enkatstudie om hur forskolepersonalen
(forskolléarare och barnskotare) tanker kring matematiken i férskolan. De tillfallena som enligt
pedagogerna klassades som matematik var att ramsrdkna, skriva siffror, tdnka logiskt och
kdnna igen geometriska former. Pedagogerna som ingick i studien ansag att det var svart att
uttrycka vad matematiken innebar for forskolan, och tyckte att det var lattare att beskriva hur
de arbetade med matematik i sin verksamhet (Doverborg & Samuelsson, s. 32).

Doverborg & Samuelsson (2007) ansdg att man kunde dela in pedagogernas syn pa
matematiken pa tre olika satt:

1) Matematik &r inget for forskolebarn utan ett skoldmne som barn tids nog maste tranga in
i. 2) Matematik utgdr en naturlig del i alla situationer. VVardagen ar full av matematik: nér
barn dukar, spelar spel, etc. Darfor behéver man som pedagog inte géra nagot speciellt for att
undervisa barn. 3) Matematik ar en avgransad aktivitet som forvéntas vara skolférberedande:
att trana att skriva siffror, rakna foremal, rita korresponderande antal foremal till en siffra, ldara
de fyra geometriska grundformerna, klockan, almanackan etc.” (s. 32).

Manga av pedagogerna i férskolan tar for givet att barn automatisk utvecklar de matematiska
begreppen, pa grund av att de finns i vardagen och runt omkring dem. Doverborg &
Samuelsson (2007) menar att det sjalvklart finns en grundldggande matematik i barnens
vardag, men de begreppen maste synliggoras for barnen for att de ska fa mgjlighet att
utveckla en forstaelse till dem (s. 34).
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3.3.5 Pedagogernas arbetssatt

Den kande matematikern och problemldsningsexperten Georg Polya (1981) sa: ”To teach
effectively a teacher must develop a feeling for his subject; he cannot make his students sense
its vitality if he does not sense it himself. He cannot share his enthusiasm when he has no
enthusiasm to share. How he makes his point may be as important as the point he makes; he
must personally feel it to be important.” (Doverberg m.fl., 2008, s. 42).

Alla individer ser matematiken pa olika satt, en del ser den som kreativ, skapande och
utmanade medan andra kanske bara ser siffror, berdkningar, regler och formler. Om man som
pedagog har en positiv attityd eller installning emot matematik, sa for man 6ver det till barnen
(Doverborg m.fl., 2008, s. 42).

Matematiken ar pa manga satt en social och en kulturell kunskap, eftersom inneborden av
begrepp och réakneprinciper blir synligt i samband med andra individer. Forskolan uppgift ar
att bland annat att handleda barnen i att anvanda sadana begrepp och redskap, men aven att
utmana deras eget larande. Bjorklund (2009) menar pa att darfor blir det nédvéandigt att
pedagogerna som &r verksamma inom forskolan, har kunskaper inom detta @mne. Inom hur
man som pedagog kan utmana barnens matematiska tdnkande, hur tankandet utvecklas och
hur métet med omvarlden paverkar larandet for barnet (s. 13).

| forskolan &r det inte i forsta hand lararstyrda aktiviteter som skapar barnens mojligheter till
att lara sig matematik. Det dr i samspelet som barn och pedagoger gemensamt skapar
kunskap. Da handlar det mer om att pedagogen ska utmana barnen och professionellt arbeta
med att synliggéra matematiken for barnen som finns i lek, vardagsaktiviteter samt med olika
teman. Pedagogerna ska ocksa skapa majligheter for barnen att dokumentera samt att de ska
reflektera dver den matematik de méter och upplever (Doverborg m.fl., 2008, s. 8).

Forskolans verksamhet &r en viktig utgangspunkt for att utmana barnens matematiklarande,
men barnens uppfattning om matematik ar lika viktig. Ocksa kunskapen om att kunna se sin
omvarld pa ett nytt satt. Pedagogerna kan genom till exempel samtal med barnen, ta reda pa
deras forestallningar om matematiken. Pedagogen ska utga fran barnens perspektiv, alltsa hur
barnen upplever sin omvarld. Barnen skapar egna forestallningar utifran sina erfarenheter som
i sin tur ligger till grund for hur de tolkar och forstar nya situationer och sammanhang. Hur
barnen upplever sin omvarld ar utgangspunkten for alla larandesituationer. Darfor bor
pedagogerna i forskolan strava efter att problematisera omvarlden, synliggéra mangfalden av
tankar genom till exempel att lata barnen reflektera dver det de moter i forskolan (Doverborg
m.fl., 2008, s. 8-9).

Enligt experimentell forskning s& grundlaggs kunskapen tidigt hos barnet, men att det alltid ar
pedagogens grundlaggande syn pa barnet, kunskapen och matematiken som bestammer vilka
larandemajligheter barnet far (Bjorklund, 2009, s. 18).

Spraket ar en viktig del av matematiken, eftersom man genom dialog med barnen kan fa en
inblick 1 hur de tdnker och resonerar nar det géller olika matematiska fenomen. Vi kan
upptacka hur och vad de tanker samt hur man som pedagog kan kommunicera pa ett stodjande
satt. Nar barnen kanner sig trygga och kan uttrycka sig sa kan deras kompetents bade
overraska och utmana oss (Solem & Reikeras, 2008, s. 21).

Pedagogens uppgift ar att pa ett mangsidigt satt engagera och motivera barnen att utveckla ett
fortroende och kunnande att I6sa matematiska problem. Genom att uppmuntra deras eget
intresse for antal och de olika raknesatten beroende pa deras alder samt erfarenhet. Papeka att
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man kan l6sa ett matematiskt problem pa olika satt &r ocksa pedagogens uppgift samt att lata
barnen beratta hur de tankte nar de léste problemet. Pedagogen skall ocksa ge barnen
utrymme for att anvanda olika verktyg som bild, form, sprak och skrivning i kombination med
sin tankeformaga. Men trots att vi later barnen arbeta med matematiska problem, betyder det
inte att barnen har skapat en forstaelse eller en innerb6rd av vad de gor. Hur de an l6ser
problemet sa ar det viktigt att lata dem beratta hur de tankte, nar de loste problemet
(Samuelsson & Olsson, 2007, s. 135).

For att kunna bemota det matematiska barnet, behdver pedagoger olika typer av kunskaper
inom matematiken. Kunskap inom amnet, men ocksa olika matematiska aktiviteter, hjalper
pedagogerna att se och utmana barnens matematik. Om pedagogerna har kompetens inom
amnet sa har de lattare att stodja samt utmana barnet i dens matematiska utveckling (Solem &
Reikeras, 2008, s. 20).

Pedagogens syn pa barnet och kunskapen som barnet har styr hans eller hennes handlande,
samt mal i den pedagogiska verksamheten. Detta bor lyftas fram och medvetandegoras,
eftersom det &r pedagogen som har ansvaret for barnets larandeprocess. Ett kompetent barn
kraver en kompetent vuxen som handledare (Bjorklund, 2008, s. 31).

3.3.6 Utvecklingspedagogik

Ingrid Pramling Samuelsson arbetar som professor pa Institutionen for pedagogik,
kommunikation och larande pa Goteborgs Universitet. Hon har skrivit manga bocker om
utvecklingspedagogik, men ocksa bdcker inom barns matematikutveckling.

Utvecklingspedagogik betyder att man som pedagog aktivt och medvetet utvecklar barnets
erfarenhetsvarld, genom att utvidga barnets medvetande om olika fenomen i vardagen samt
om sig sjalvt. For att genomfora detta utgar man som pedagog ifran barnets egna erfarenheter,
pa det satt som dessa forstds av barnet. Det ar barnets erfarenhetsvérld som utgor bade malet
och medlen. Detta innebér att pedagogen maste arbeta med att samtala med barnet samt att fa
barnet att beratta och reflektera. | en pedagogisk verksamhet &r det nddvéndigt att alltid
problematisera, reflektera om och visualisera kunskap. Det ar barnens egna fragor och tankar
som bildar utgangspunkten for larandet. Barn som far préva sina idéer och tankar i ett
utforskande arbete, samt att de upptécker att de forstar, vill da lara sig mer. Pedagogens roll i
forskolan &r att halla barnens fragor, hypoteser, tankar och fantasier vid liv, samt folja dem i
hur de soker svar och skapar mening i sin tillvaro. Pedagogen ska ocksa vagleda, skapa
situationer och utnyttja tillfallen for att utmana barnens tankar och idéer (Samuelsson &
Sheridan, 2006, s. 109-110). Utvecklingspedagogik innebar alltsa att man som pedagog
arbetar och forhaller sig i samband till att barnens forutsattningar kan paverka deras
utveckling mot att forsta allt fler fenomen i sin vardag eller omvarld. Denna pedagogiska
stravan bidrar till att en utveckling befinner sig hos barnet, oberoende fran vilket alderstadium
barnet befinner sig i (Doverborg & Samuelsson, 2007, s. 14).
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4 Metod

Efter att ha tagit till mig all litteratur kring @mnet samt funderat kring mitt syfte och mina
fragestallningar, bestamde jag mig for att anvanda mig av en kvalitativ intervju som metod.
En nackdel med denna metod, anser Stukat (2005), &r att intervjun ger minskad jamforbarhet
mellan svaren och darfor blir det svarare att tolka resultatet (s. 37-38). Men Stukéat (2005)
anser ocksa att det ar vanligt att forskare anvander sig av 6ppna och kvalitativa intervjuer om
man vill att intervjupersonen ska beskriva sin uppfattning av ett fenomen med egna ord (s.
33). Vilket stammer in pa vad det &r jag vill fa ut av min metod, att ta del av hur pedagogerna
pa forskolor arbetar med matematiken.

4.1 Val av metod

Den faktor som avgjorde mitt val av metod, var att jag anser att den &r mest lampad for min
undersokning. En annan aspekt &r att en intervju som metod, ger mig mer kunskap &n vad en
enkét skulle gora. Stukat (2005) beskriver denna metod som anpassningsbar, foljsamt och
styrker mitt val av metod, da det gar att lasa i hans bok: ”En skicklig intervjuare kan félja upp
idéer, sondera svar och ga in pa motiv och kanslor pa ett satt som ar omoéjlig eller olampligt i
en strukturerad intervju eller enkat. Hur en respons avges (tonfall, mimik, pauser) kan ge
upplysningar som ett skriftligt svar inte avslojar. Foljdfragor anvands for att fa svaren mer
utvecklade och fordjupade.” (s. 39). Jag anser att mitt val av metod gav mig en djupare
forstaelse av hur pedagogerna arbetar med matematiken i verksamheten samt hur de ser pa
matematiken.

4.2 Kvalitativa intervjuer

Kvale (1997) tar upp att den kvalitativa intervjun ar en unik, kanslig och kraftfull metod for
att fanga erfarenheter och innebdrder ur undersokningspersonernas vardagsvarld (s. 70).
Dérfor valde jag att gora kvalitativa intervjuer, eftersom min undersékning handlar om att ta
reda pa hur pedagoger inom forskolan arbetar med matematik. Den kvalitativa intervjun har
som syfte att komma i besittning av mangsidiga beskrivningar, om olika kvalitativa
infallsvinklar och perspektiv fran den intervjuades livsvarld. Man arbetar med ord och inte
med siffror ndr man anvander sig av kvalitativ intervju (s. 36). Detta passar min undersékning
eftersom jag vill med ord och erfarenheter ta del av vad dessa pedagoger gor i forskolan med
matematiken.

Den kvalitativa intervjun ar en sa kallad halvstrukturerad intervju och det innebar att
tonvikten ar lagd pa intervjupersonens upplevelser om ett &mne (Kvale, 1997, s. 33). Det
innebar ocksa att intervjun varken &r ett Gppet samtal eller ett strangt strukturerat
frageformular. Intervjun genomférs som en intervjuguide, som koncentrerar sig till &mnet
man vill underséka om (s. 32). Den kvalitativa intervjumetod som anvands i denna studie var
av denna struktur eftersom jag stdvade efter att ha ett lattsamt samtal om vad pedagogerna
gjorde pa sin verksamhet utan att véardera deras arbetssatt. Jag hade intervjufragor som var av
oppna fragor men ocksa s passa dppna att jag som intervjuare kunde stalla foljdfragor om
tillféllet dok upp.

Stukat (2005) forklarar den ostrukturerade intervjun som att intervjuaren ar medveten om
vilket &mnesomrade den ska tacka in med intervjun, men staller frgor i den ordning som
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situationen bjuder in till. Intervjuaren har ett antal huvudfragor som ar samma for alla
intervjupersoner men att intervjuaren kan folja upp svaren pa ett individuellt sétt. Intervjuaren
kan ocksa formulera fragorna pa ett annorlunda satt sa att intervjupersonen latt kan forsta
dem. Man kan med den ostrukturerade intervjun stalla foljdfragor av olika slag samt
aterberatta det intervjuaren har sagt for att forsakra sig att man har forstatt individen ratt med
vad den har beréttat (s. 39). Gillham (2008) beskriver ocksa att den ostrukturerade intervjun &r
nar man som intervjuare lamnar Gver ansvaret av strukturen till intervjupersonen, som da far
beratta sin historia om amnet fér undersokningen (s. 73). Mina intervjufragor var ocksa av
denna typ eftersom alla intervjupersoner fick samma fragor men beroende pa hur samtalet
gick sa kunde det bli olika typer av foljdfragor, men alla fragor tillhérde samma &mne,
namligen matematiken pa forskolan. Syftet med intervjun var att fa ta del av s mycket som
mojligt av intervjupersonens erfarenheter och tankar, darfér anvande jag mig av bade
halvstrukturerad intervju samt ostrukturerad intervju.

Denna studie avser att undersoka hur pedagoger arbetar med matematiken i forskolan samt
vad det kan finnas for fordelar och nackdelar med arbetat av matematiken i forskolan. Genom
att anvanda mig av vad Kvale (1997, s. 32) kallade for halvstrukturerad intervju, inte ett dppet
samtal, men inte heller en val strukturerad enkat, ville jag fa mojlighet att stalla bestamda
fragor. Men ocksa lamna utrymme for intervjupersonens egna reflektioner och tankar kring
matematiken. | radgoranden med min handledare utformade jag intervjufragorna som jag
ansag skulle besvara mitt syfte samt fragestallningarna. Jag formulerade ett antal mer
allmanna fragor, for att anvanda i borjan av intervjun, med syfte att fa intervjupersonen
mindre nervos och mer avslappnad. Sedan Overgick mina fragor till att ber6ra min
undersokning och mitt syfte med intervjun (se bilaga A).

4.3 Urval

Eftersom denna undersdkning riktar sig mot pedagoger som &ar verksamma inom forskolan,
valde jag att intervjua pedagoger ifran olika forskolor. Jag borjade min undersokning av vilka
forskolor som jag skulle kontakta for intervju, genom att lasa om nagra av forskolorna pa
kommunens hemsida. Né&r jag hade hittat 10 stycken férskolor som var det vanliga typen. Med
vanlig menar jag att det var forskolor som inte hade nagon annan inriktning som till exempel
Reggio Emilia eller Montessori. Jag och min handledare hade diskuterat fram att fem
intervjupersoner skulle vara bra for min undersékning. Darfor valde jag 10 forskolor ifall det
forefoll sig att ndgon av dessa inte kunde stalla upp pa intervju. Jag ringde forskolorna, en
efter en, pa min lista av forskolor och de fem forsta stéllde gladeligen upp pa intervju. Vi hade
fortsatt telefonkontakt for att bestdmma tid och datum for intervjun.

De fem forskolorna ar belagna pa vastkusten, i en ort i narheten av en storstad. Dessutom ar
forskolorna samlade i stadskarnan. Jag hade aldrig tidigare besokt dessa férskolor och var
darfor intresserad av att ta del av hur de arbetade med matematiken. Forskolorna bemdtte mig
vanligt och med intresse for min undersokning. Pedagogerna som var villiga att stalla upp pa
intervju var av olika aldrar men alla var kvinnor. De flesta av pedagogerna jobbade med de
aldre barnen i forskolan men nagra av pedagogerna jobbade pa smabarnsavdelningen. De
aldre barnen var mellan 3-5 ar gamla medan de sma barnen var mellan 1% - 3 ar gamla.
Barngrupperna var av olika storleker pa de olika forskolorna men ingen som var extrem liten
eller stor, utan det var mellan 12-15 st barn pa forskolorna. Det hade varit intressant att
intervjua en manlig forskolldrare, men tyvarr lyste de med sin franvaro pa dessa forskolor.
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4.4 Genomforandet

Jag genomforde fem intervjuer med fem olika pedagoger pa fem olika forskolor. Intervjuerna
genomfardes under december manad 2011. Pedagogerna som jag intervjuade var i varierande
alder och alla var kvinnor. Av konfidentalitet sa har jag valt att ange eras namn med titeln
Larare 1 — Larare 5, med hansyn till pedagogerna.

Jag inledde min undersokning med att forst fundera kring mina intervjufragor och med hjalp
av mina handledare sa hade jag fatt nagra idéer till fragorna. Jag tyckte att det var svart att
formulera frdgorna vilket led till att jag fragade bekanta i min omgivning om fradgorna. Detta
led till att vi hade diskussioner kring fragorna som till sist blev fragorna som
intervjupersonerna fick ta del av. Innan intervjupersonerna fick ta del av frdgorna séa fick min
handledare ta en titt pd dem for att godkanna dem. Nar jag hade fatt klartecken fran henne
borjade jag med att gora en pilotundersokning med intervjufragorna for att se hur lang tid en
intervju skulle ta men ocksa se om fragorna verkligen fungerade. Jag tog ocksa tillfallet i akt
att testa den tekniska biten med intervjun, eftersom jag skulle spela in intervjuerna sa anvanda
jag mig av min mobil for att se om ljudet tog upp bra eller om jag maste stalla mobilen pa ett
visst vis for att ljud skulle horas bra. Jag tog kontakt med en skolkamrat som stallde upp pa att
bli intervjuad. Intervjun tog ca 20-30 minuter och efterat sa satt vi och diskuterade fragorna
och kom fram till att ndgra av dem behdvde omformuleras, eftersom de tog upp samma sak.

Nar detta var gjort sa inledde jag min undersdkning med att forst ringa forskolorna pa min
lista och jag informerade om att jag var en student fran Goteborgs Universitet som skriver en
uppsats om matematik i forskolan. Jag undrade om nagon i deras arbetslag skulle frivilligt
stalla upp pa en intervju om detta. Jag blev bemétt med gladje och intresse och de ville valdigt
garna stalla upp med en intervju, vilket ledde till att vi bokade in en tid for intervjun.
Intervjuerna vara oftast mellan 20-30 minuter. Intervjuerna skedde pa forskolan och jag kunde
da i detta samband ocksé ta mig en titt runt i verksamheten och dess lokaler, for att fa en
forstaelse for hur den forskolemiljo intervjupersonerna refererade till sag ut. Intervjuerna égde
rum i deras personalrum dér vi fick vara ensamma med lugn och ro.

Innan vi bokade in tiden for intervjun, fragade jag personen om jag fick dennes medgivande
att spela in intervjun pa band, vilket alla intervjupersonerna svarade “ja” till. Jag informerade
ocksa om att jag kommer att ta med mig anteckningsblock och penna, med syfte att fora
anteckningar under intervjun. Detta var inget problem for nagon av intervjupersonerna.
Eftersom jag skulle spela in intervjun, var intervjupersonerna medvetna om att vi behévde ett
rum som vi kunde sitta ostorda, bade fran kollegor samt barn.

4.5 Etiska principer

I denna undersokning har jag strévat efter att folja de forskningsetiska principerna inom
humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning, som Vetenskapsradet samt Stukat (2005) tar upp
i sin bok Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. De fyra riktlinjerna som Stukat
(2005, s. 131-132) tar upp ar Informationskravet, Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet
och Nyttjandekravet. Dessa riktlinjer kommer ifran humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning och &r till for att skydda undersokningspersonernas integritet. Informationskravet
innebar att de som berdrs av undersdkningen skall informeras om undersékningens syfte samt
att det ar frivilligt, och att de nar som helst kan dra sig ur undersokningen. Man ska ocksa
informera  om sitt namn, institutionsanknytning, undersdkningens syfte samt
tillvagagangssattet i stora drag. Hur resultatet anvands och presenteras skall ocksa framga for
undersokningspersonerna. Jag inledde mina telefonsamtal till férskolorna med att berétta vem
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jag var, samt att jag var en student ifrdn Goteborgs Universitet. Jag informerade
intervjupersonerna om vad min undersokning handlade om samt vad intervjun skulle
behandla. Samtyckekravet innebédr att de som deltar i undersokningen har egen réatt att
bestamma 6ver sin medverkan. Den som medverkar har ratt att sjalv avgora om, hur lange och
pa vilka villkor de ska delta i undersokningen. De far avbryta sin medverkan i
understckningen nar de sjalva vill, utan att detta medféljer nagra konsekvenser. Jag berattade
for intervjupersonerna att intervjun var frivillig och att de nar som helst kunde bestdmma sig
att dra sig ur om de ké&nde for det. Konfidentialitetskravet innebér att personerna som stéller
upp i undersdkningen ska vara informerade om att alla uppgifter behandlas konfidentiellt samt
att privat data, som kan identifiera personen, inte kommer att avslojas. Kvale (1997) tar upp
att konfidentialitet i undersokningen betyder att privat data som identifierar personerna som
har stallt upp i undersékningen kommer inte att redovisas samt att skydda personerna som har
stéllt upp i undersdkningen genom att forandra deras namn samt identifierande drag (s. 109).
Jag forklarade ocksa for mina intervjupersoner i telefonsamtalet, att jag kommer att uppge ett
annat namn an deras eget nar jag sedan sammanstaller intervjun. Pa sa vis att ingen kan lista
ut vem som har sagt vad i mina intervjuer. Nyttjandekravet innebér att den information som
man har samlat in far endast anvandas for forskningsandamal. Informationen far inte
anvandas for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften. Informationen far
anvandas i forskningsrapport for larobocker, tidningsartiklar o.s.v. (Stukat, 2005, s. 131-132).
Jag kommer endast att anvdnda mig av denna information for min undersokning vilket jag
ocksa klargjorde for mina intervjupersoner under det forsta telefonsamtalet.

4.6 Bearbetning och analys

Jag borjade med att lyssna pa de inspelade filerna av intervjuerna. Sedan skrev jag ner allt
som sades i intervjuerna, skrev sedan ut dem for att lattare se samband, men ocksa olikheter i
intervjuerna. Nar jag sedan laste igenom de olika intervjuerna sa forsokte jag att se vilka
samband de olika intervjuerna hade med hur de arbetade och sdg pa &mnet matematik. Jag tog
pa mig matematikglasdgonen, men ocksa de pedagogiska glaségonen, for att se vilken metod
av pedagogik de anvéande sig av. Jag fann da viktiga matematiska nyckelomraden, som hur de
arbetar med matematiken pa forskolan. Dessa var vilka situationer de anser att barnen Iar sig
matematiken bast pa i forskolan? De fem pedagoger som blev intervjuade uttryckte sig pa ett
likartat satt angdende hur de arbetade med matematiken pa forskolan, men de hade olika
forutsattningar med utbildning, material samt olika forelasningar som de hade varit pa. Det
som var olikt med dem var att de som var lite aldre till aldern, hade inte nagon direkt
utbildning inom &mnet, utan desto mer erfarenheter istdllet om hur man arbetar kring
matematiken med barnen. De som var yngre och bara hade jobbat inom verksamheten i nagra
ar hade daremot utbildning inom amnet men de hade ocksa erfarenheter om att arbeta med
amnet. Efter att noga gatt igenom intervjuresultaten, sa sag jag att pedagogerna hade olika
tankar kring vad de ansag vad matematik var for dem samt varfor barnen skulle lara sig
matematik. Pedagogerna arbetade pa ett snarlikt satt men jag insag att det fanns vissa likheter
och olikheter. De alla arbetade med dialog med barnen for att fa ta del av deras funderingar
men ocksa att man skulle utga ifran barnens vardag. Fruktstunden var en aktivitet som en del
av pedagogerna beréttade mycket om och innehdll mycket om den matematiska utvecklingen
for barnen. Nagra av pedagogerna tog upp vikten av att hur man sjalv som person eller
pedagog sag pa amnet matematik och att det var avgorande for hur man sjalv larde ut
matematiken till barnen. | diskussionen fordjupar jag analysen med hjélp av den litteraturen
som jag tog upp i borjan av studien.
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4.7 Tillforlitlighet

Detta & min forsta forskningsintervju sa darfér & mina erfarenheter inom detta omradet
begransade.

Eftersom jag bara intervjuade fem personer inom samma stad under en Kort period, sa kan
man inte pasta att min undersokning ar géllande for alla pedagoger inom detta yrke. Men
undersokningens syfte ar att ta reda pa hur pedagoger arbetar med matematiken i forskolan.
For att fa ett bredare och storre resultatunderlag skulle det behdvts goras flera intervjuer i ett
geografiskt storre omrade, men p.g.a. tidsbrist sd blev det dessa fem pedagogerna. Deras
berattelser gar inte forlorade, Bara for att de rakar befinna sig i en och samma kommun, detta
eftersom de fem pedagogerna anda beskrev sitt arbete och sina erfarenheter pa olika sétt.
Denna information &r viktig p.g.a. att man kan se att alla pedagoger jobbar pa olika sétt och
att det ar viktigt att se hur de arbetar med matematiken.

Nér jag genomférde mina intervjuer méarkte jag att min kunskap inom &mnet och dess olika
begrepp gjorde att intervjupersonerna forstod att jag visste vad de berdttade om och behdvde
inte forklara s& mycket. Min vana samt forforstaelse gjorde att de berattade mer ingdende om
hur de arbetar med olika metoder o0.s.v. Min kunskap inom amnet gjorde att jag sjalv kunde
bidra med olika litteraturer som nagra av intervjupersonerna inte hade hort talas om, och
gérna kunde ténka sig l&sa for att utmana sig sjalva inom d&mnet.

Mina intervjufragor arbetade jag och min handledare med, men innan jag skickade dem till
intervjupersonerna, sa skrev jag ut fragorna och skickade ett exemplar till nagra bekanta for
att se vad de ansdg om fragorna. Personerna som jag skickade fragorna till har helt olika
bakgrund. En var pedagog och en annan var en god van till mig, som varken ar pedagog eller
arbetar med matematik, detta for att se vad de ansag om fragorna. Om de var relevanta och
om det var nagot som saknades eller skulle dndras pa, vilket de inte tyckte att det var. Innan
jag skrev ut dem sa gjorde jag min pilotundersokning med intervjufragorna pa min
skolkamrat. Dér vi insag att jag behdvde andra pd mina fragor eftersom en del av dem tog upp
samma fraga. Testintervjun varade ungefar 20 minuter vilket blev min snittid for intervjuerna
vilket jag ocksa formedlade till intervjupersonerna.
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5 Resultat

| detta kapitel redovisas resultat av de genomforda intervjuerna. De omraden som
framkommit vid bearbetning av empirin ar: Hur forskollararna ser pa begreppet matematik
och vad de anser & matematik. Det handlar vidare om forskolldrarnas arbetssatt, eftersom
arbetssatt ar sa stort sa delade jag upp det i mindre avsnitt, som forskollararna berorde.
Dérefter presenteras vilka hinder respektive mojligheter forskolldrarna ser med det
matematiska arbetet i férskolan. Avslutningsvis presenteras vilka egna kunskaper de séger sig
ha inom amnet samt om de kunde 6nska sig nagon forandring och vad den forandringen da
skulle vara. Om foréndringen ar inom verksamheten, for sig sjélva eller for det matematiska
innehallet i forskolan.

5.1Matematiskt innehall pa forskolorna

Alla pedagogerna ansag att matematiken ar en viktig del for barnens utveckling, men de hade
alla olika anledningar till varfor det var viktigt. Tva av pedagogerna talade om vikten av att
kunna matematik i ett samhéllsperspektiv, en pedagog tog upp att det kan underlatta
skolgangen och tva pedagoger namnde betydelsen av att lagga grunden for det matematiska
och logiska tankandet.

Det &r lika viktigt som att andas, men man som pedagog maste inse att dessa barn blir vuxna och
skall klara sig i samhéllet en dag. (Larare 1)

Det ar naturligt for barnen att rakna, darfor maste vi lara barnen detta sa att de far en lattare
skolgang. (Larare 3)

Matematiken lagger grunden for det matematiska tanket, men ocksd for det logiska tanket.
(Lérare 4)

Alla fem pedagogerna hade olika tankar kring vad matematik var for dem. En av pedagogerna
ansag att matematik var ett sprak som genomsyrade allt man gjorde i forskolan medan en
annan pedagog tankte mer pa vad hon gjorde med barnen i verksamheten. Med att skiva
bananer till barnen eller nar de dukade bordet tillsammans. De andra pedagogerna ténkte forst
pa siffror och raknesatten, men papekade ocksa att de var medvetna om att matematik ar mer
an det.

Om man &r en medveten pedagog, sd blir man medveten om att matematiken finns overallt,
omkring oss. | vart sprak med barnen, nar vi hjalper dem pa med kladerna, nar barnen bygger
med lego eller nér de bakar latsaskakor i sandladan. Ar man medveten s& ser man matematiken
Overallt i det barnen gor. (Larare 1)

Matematiken finns ndr man har samling med barnen, for att se vilka som &r narvarande, men
ocksa vilka som &r borta. (Larare 2)

Nar man har fruktstund sa blir det ett naturligt moment att dela de olika frukterna i olika delar.
Da far barnen lara sig vad del och hel innebéar samt de andra raknesatten. Det galler att vara
medveten som pedagog. (Larare 4)

5.2 Arbetssatt

5.2.1 Dialog

Alla fem pedagogerna berattar att de pa nagot vis arbetar med dialog och samtal med barnen.
Det &r genom dialog med barnen som man kan bendmna olika matematiska begrepp som
storst, minst, hoger, vanster o.s.v. Alla pedagogerna anvéander sig ocksa av dialog med barnen,
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for att ta del av hur de tanker kring olika matematiska problem, samt hur de l6ser dessa
problem. Nar man som pedagog inser hur barnen tanker, genom att fa barnen att beratta nagot
for pedagogen, sa kan man som pedagog utmana barnen béttre efter deras niva.

For att vacka deras intresse for matematiken, anvander jag mig av olika matematiska begrepp
som triangel eller centimeter. Men jag anvander mig mycket av kommunikation med barnen for
att ta del av hur de tanker kring matematiken. (L&rare 5)

Att arbeta med matematik och sprak tillsammans, eftersom man da lattare kommer at barnen.
Genom att prata om matematik pa deras niva sa forstar barnen béttre.

Arbeta med matematiken hela tiden, och att ge dem olika matematiska begrepp som héger och
vanster. (Larare 3)

Det &r barnens nyfikenhet som gor att de vill l&ra sig matematik, men jag tycker att man ska
benamna de olika begreppen inom matematik, men ocksa benamna att barnen héller pd med
matematik nar de bakar latsatskakor i sandladan. (Larare 4)

Lérare 2 ansag att hon arbetade mycket med dialog med barnen men hon arbetade ocksa pa ett
annorlunda satt, gentemot de andra pedagogerna. Hon ansag att istallet for att beratta for
barnen hur de skulle gora med en vis uppgift eller aktivitet, sa valde hon istallet att bara
framfora materialet och sedan ta ett steg tillbaka for att se vad barnen gjorde med materialet.
Hon gav ett exempel med att hon en gang hade tagit med tre estetiska fat med tre olika
foremal i. Ett fat hade hon lagt kastanjer i, ett fat hade utbrunna varmeljus och i det tredje
fatet var det sma fina stenar. Hon stéllde dessa tre faten pa ett bord och sedan tog hon ett steg
tillbaka, for att se vad barnen gjorde med materialet hon erbjéd dem. En del av barnen bérjade
konstruera monster, andra borjade l4gga dem i hogar och en del borjade rékna med dem.

Jag tycker att det ar viktigt att man som pedagog ska ha pa sig sina "glaségon” for att se alla
barnen, sd att man kan g in och utmana dem nar de leker pa detta satt. Jag tycker om att arbeta
mycket med skapande, som i exemplet med faten. (Larare 2)

Larare 3 tog upp att hon genom dialog fragar barnen olika fragor kring matematiska problem,
for att som de andra pedagogerna fa en inblick i hur de tanker, men hon brukar ocksa
"tjuvlyssna” pa barnen. Alltsa nar barnen samtalar med varandra och de tror att froken som
star med ryggen at dem inte hor, sa kan man som pedagog “tjuvlyssna” pa dem for att fa en
inblick i hur de resonerar med varandra.

Jag fragar barnen fragor om olika matematiska saker for att se vad de redan kan, till exempel
genom olika raknesagor. Men jag kan ocksd ibland inse att vissa barn kunde somliga
matematiska kunskaper genom att “tjuvlyssna” pa dem. Barnen tror att froken inte lyssnar
medan jag kanske gor det med ett halvt 6ra. D& kan man som pedagog f& en inblick i hur barnen
funderar och reflekterar kring olika saker med varandra, och da kan olika kunskaper komma
fram som man inte visste om att de hade. Jag ar valdigt intresserad av hur barn tanker kring olika
fenomen och jag brukar darfor fraga: “Hur tanker du nu”, till barnen. (Larare 3)

5.2.2 Fruktstund

Alla pedagogerna utom Ldrare 2 namnde fruktstunden som en aktivitet som barnen lar sig
matematik pa. Eftersom man naturligt kommer in pa matematiken genom att fraga hur manga
bitar barnet vill ha av frukten. Man kan da som pedagog utmana barnet genom att fraga hur
manga delar man kan dela dpplet pa. DA far barnet kunskap om hel och del men man kan
ocksa som pedagog lara ut de olika raknesatten. Genom att fraga barnen hur manga bitar det
ar totalt av tva frukter eller om man har gett barnet tva bitar av en frukt och sedan ger en till
och fragar hur manga barnet har nu o.s.v. Det blir en naturlig del i férskolan, men ocksa av

21



barnets vardag, att ta del av matematiken vid fruktstunden och pa s vis lar sig barnen
matematiken efter deras niva och vardag.

Matematiken kommer ocksa upp under fruktstunden da man delar applen och andra frukter i
olika delar. Da pratar jag ofta om de olika delarna som halv, hel och fjardedelar med barnen.
(Lérare 1)

Jag anser att matematiken ingdr i forskolan verksamhet och vi arbetar med matematiken varje
dag, genom att visa pé en tavla for barnen vilka frukter de ater, och da genom att sétta en prick
for varje frukt. Om tre barn véljer banan och fyra barn valjer paron, sa sétter pedagogen vid det
bordet upp tre prickar vid bananen pa tavlan och fyra prickar vid paronet. Pa fredagarna sa har vi
en samlig vid tavlan for att se och rakna hur manga barn som har atit av varje frukt. D& gar vi
ocksa igenom vilken frukt barnen har atit mest av samt vilken frukt barnen har &tit minst av den
veckan. (Ldrare 5)

Det blir ingen avancerad matematik men antalsuppfattning med hur gamla de &r eller hur manga
bananskivor de vill ha. (Lérare 3)

5.2.3 Vardagsmiljo

Alla pedagogerna anser att man ska utga ifran barnens vardag for att kunskapen ska bli sa
naturlig for dem och da inser de ocksa hur man kan anvanda sig av sin kunskap. Man ska utga
ifrdn barnens intressen och nyfikenhet men ocksa efter vilken niva barnet eller barnen
befinner sig pa. Man ska som pedagog ockséa utmana barnen i deras vardagliga miljé med
olika aktiviteter som gor att de kan dra nytta av sina kunskaper. Dessa pedagoger tar upp olika
aktiviteter som de anser ar viktiga, nar de arbetar med att utmana eller utveckla barnens
matematiska tank eller férmaga.

Jag har inte direkt ndgra matematiklektioner med barnen men de spelar spel, lagger pussel samt
andra aktiviteter som aktiverar barnens matematiska formagor. Vi sjunger ocksa en del ramsor
med barnen som berdr olika matematiska begrepp. (Larare 2)

Jag tycker att barnen skall uppmuntras till att lara sig matematik och dé ska det komma ifran
barnen och deras lust att lara sig. Det &r barnens nyfikenhet som gor att de vill 1ara sig
matematik och da méste man som pedagog ta tillfallet i akt och utmana barnet eller
barnen.(Léarare 1)

Vi spelar ofta spel med barnen for att de tycker att det &r roligt men ocksa for att vi pedagoger
kan ta del av hur barnen tanker kring spelet. Hur de raknar prickar pa tarningen eller se om de
kan flytta pjasen s& manga steg som tarningen visade. Med spel kan man se hur barnen tanker
kring matematik med hjalp av tarningen. (Larare 4)

For att barnen ska lara sig matematik pa ett naturligt sétt sa ska det ske i deras vardag, pa deras
niva. Genom att samtala om matematiken pa att vardaglig och naturligt stt tror jag att man kan
komma &t barnens matematiska funderingar. (Larare 5)

Tre av pedagogerna tar upp att de anvander sig av spel och dialog for att ta reda pa var barnen
befinner sig i den matematiska utvecklingen, for att sedan kunna utmana dem vidare i deras
kunskap. Men att man som pedagog ocksa ska utga ifran barnen och deras intresse, eftersom
man lattare for med sig deras nyfikenhet och intresse da.

5.2.4 Material

Jag ndmnde att en av pedagogerna gérna anvander sig av estetiska saker for att locka barnen
till sitt material med hjalp av fina fat. Det var tva pedagoger som namnde att de hade ett
material som var till for de aldre barnen pa avdelningen. Detta material var till for att utveckla
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barnens matematiska formaga. Materialen var inte av samma typ pa dessa tva forskolorna,
utan det ena materialet var i form av ett matematikhérn déar de aldre barnen kunde ga med en
pedagog for att fa matematiska uppgifter. Uppgifterna var av olika slag men de flesta gick ut
pa att lara sig raknesatten. Materialet pa den andra forskolan hade likheten med att barnen
foljde med en pedagog for att anvanda materialet. Materialet pa denna forskola var att barnen
da fick experimentera med volym, langd och vikt pa olika satt, till exempel med vatten.
Likheterna med materialet pa forskolorna var att det bara var till for de aldre barnen samt att
en pedagog skulle vara med barnen. Materialet fanns i ett speciellt rum som man tillsammans
med barnen gick till for att vara med dem dar en liten stund.

De lite aldre barnen far ibland ta del av ett annat material som innebér att de kan leka med vikt,
volym och langd pa olika satt. Det &r alltid en pedagog med barnen och det innebér att man alltid
tar med sig flera barn, for att inte drabba verksamheten for sina kollegor. Man ar dér en liten
stund med barnen men det ar pa barnens forfragning som vi gar dit med dem. (Larare 3)

Vi har ett mattehorn har pa forskolan som innebér att de aldre barnen kan fa ga ivag med en
pedagog och gora lite extra matematik uppgifter. D& brukar de fa olika papper som de ska rakna
ut vad 1+2= eller sa ska de fylla i en teckning med hjalp av siffror. (Larare 1)

Olikheterna med materialet som dessa tva forskolor anvander sig av, var hur materialet var
utformat. Det ena materialet utgick ifran att barnen experimenterar med hjalp av vatten, dess
volym och vikt till exempel, medan det andra materialet var mer hamtat ifran skolan med
fardiga matriser som barnen skulle fylla i for att lara sig de olika raknesatten.

5.2.5 Pedagogen

Alla fem pedagogerna haller med om att de utfor inga direkta matematiklektioner med barnen
som man kanske gor i skolan utan att de forsoker att gora olika aktiviteter med barnen.
Pedagogerna har berattat olika aktiviteter som de gér med barnen pa forskolan som till
exempel att spela spel men ocksa att de har olika aktiviteter utomhus 0.s.v. Men nagra av
pedagogerna tog upp att om man inte &r medveten som pedagog sa vet man inte hur man ska
utmana barnen i de olika &mnena, som de enligt laroplanen ska utfora.

Jag har inte nagra direkta matematiklektioner med barnen som man har i skolan utan jag
planerar utifran aktiviteterna som jag ska gora med barnen. (Léarare 2)

Framférallt maste pedagogen vara medveten om vad som &r matematik men pedagogen maste
ocksa vara medveten om vad hon/han anser ar matematik for en sjalv. Ar det att spela spel, duka
bordet och ha ute matte eller &r det siffror och de olika raknesétten? (Larare 4)

Ar man som pedagog inte medveten om var man kan finna matematiken i barnens vardag, sa
vet man inte hur man ska utmana barnens matematiska utveckling. Anser man att
matematiken &r ndgot som barnen lar sig i skolan, och inte i forskolan, sa kanske man inte
utmanar barnens matematik nar man delar frukten utan bara delar ut den. Man kanske inte
utmanar barnens rumsuppfattning nér de bygger en koja for att leka i eftersom man inte ar
medveten om att barnen ska fa erfara rumsuppfattning i den leken. Det handlar om hur man
som pedagog sjalv ser pa amnet matematik och som en av pedagogerna papekade att vad ar
matematik for mig?
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5.3 Hinder i det matematiska arbetet

Mindre barngrupper skulle gora arbetet mycket lattare ansag alla pedagogerna utom Lérare 2,
eftersom hon var vildigt néjd med sin verksamhet och hade darfor inget att klaga pa och hon
sag inte nagra hinder for att arbeta med matematiken. Larare 4 papekade dock att det star i
Laroplanen for forskolan, att det ar deras jobb att arbeta med matematiken.

Det stér i laroplanen att vi ska arbeta med matematiken samt att dokumentera deras matematiska
utveckling. Vilket jag anser att man bést utnyttjar om det ar pa barnens niva men ocksa i barnens
vardag. Dér de stoter pd matematiken pa ett naturligt satt. (Larare 4)

Larare 3 tog upp en intressant tanke om varfor man ska strdva efter att ha mindre barngrupper,
vilket var tid. Om man som pedagog inte hade lika manga barn i barngruppen sa skulle man fa
mera tid at och med barnen.

Med mindre barngrupper far man mer tid! D& har man mer tid till att komma &t barnen med
samtal, att utmana barnen, att utvardera verksamheten, till att dokumentera men ocksa tid for att
hitta och gora olika material for barnen och verksamheten. (Larare 3)

Larare 1 var ocksa inne pa fordelar med mindre grupper men da lite at riktningen utopi. Hon
ansag att den basta verksamheten skulle vara om en pedagog hade ansvar for en elev. Da
kunde man fokusera pa bara ett barn och se hur barnet utvecklas samt hur man pa basta satt
skulle utmana barnet. Det hade varit mycket lattare men sa kommer det aldrig att bli utan
snarare tvartom.

Det som skulle forsvara verksamheten &r for stora barngrupper. Nar det blir s3 manga barn sa
hinner man som pedagog inte med alla barnen och da blir det mer som ett I6pband med rutiner
istallet for en bra verksamhet for barnen. (Lérare 1)

5.4 Mojligheter i det matematiska arbetet

Alla pedagogerna sag olika mojligheter pa det matematiska arbetet. Larare 3 gillade att vara
utomhus och sag darfor inte det som nagot hinder for barnen. De lar sig lika mycket inne som
ute och papekar att det finns mycket som man kan gora ute och da framférallt med
matematiken.

Jag gillar att vara utomhus och tar ofta mina aktiviteter med barnen ute. Eftersom det finns sa
mycket med olika material som man kan anvénda sig av. Till exempel vatten, sand, stenar,
kottar, bollar o.s.v. (Larare 3)

Med dessa olika material kan man med barnen arbeta med de olika raknesétten, uppskatta
vikt, langd, volym o.s.v. Men de andra pedagogerna spelade ofta spel med barnen eller utgick
ifran deras vardag, lek eller niva for att fa in matematiken pa att naturligt satt for dem.

Spela spel eller nar barnen leker i vattenp6lar sa lar de sig olika saker om matematik. Med spel
lar de sig antalsuppfattning med hur manga prickar det ar pa tarningen till att ga lika manga steg
pa spelplanen. Nar de leker i vattenpdlar lar de sig volym genom att de ser hur ménga ganger
med spaden det tar for att fylla hinken till hdlften o.s.v. (Larare 5)

Det matematiska arbetet fungerar bast ndr barnen sjalva tar upp olika matematiska saker som till
exempel nar ett barn papekar att de dar tvd grenarna bildar ett kors. Jag som pedagog blev
nyfiken och fragade barnet hur han menade och undrade om han kunde forklara for mig. Han
forklarade genom att visa att ena grenen ligger pa det hallet och den andra pé det hallet (visade
med hjélp av sina armar samt pekade pa grenarna). D& pavisar detta barnet att han vet att
symbolen X betyder kors och ser ut pa just det sattet. (Larare 4)
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Nér det kommer fran barnen kan man som pedagog spinna vidare pé det, eftersom barnen/barnet
da ar med och intresserad. Jag tycker att arbetet med matematiken fungerar bra eftersom man
gor det lite hela tiden men framforallt maste man vara medveten om matematiken for att kunna
formedla det. (Larare 1)

5.5 Utvecklingsvagar

Alla pedagogerna skulle vilja ha mer kompetensutveckling inom dmnet eftersom de kanner att
de behover mer kunskap inom detta omrade. En del av dem har redan kunskap ifran
utbildningen medan de andra har fatt lasa sig till det pa sin fritid. Men jag uppfangade att aven
om dessa fem pedagoger hade olika kunskaper inom matematiken sa ville de anda lara sig
mera om &mnet. De kande sjdlva att de inte var fardiga med amnet och att de ville ha mer
kompetens inom matematiken men ocksa att de saknade material. Material for pedagogerna
som de sjalva kan anvanda sig av men ocksa fardiga idéer eller mallar for att arbeta med
barnen eller som barnen sjalva kan leka med.

Jag skulle vilja ha mer kompetensutveckling men da inte enbart forelasningar, eftersom jag &r en
sadan person som behover testa pa det praktiskt. Det fastnar lattare for mig om jag far testa pa
och se om just den aktiviteten var ndgot for mig och min barngrupp. Jag skulle vilja ha
forelasningar som innehdll praktiska moment for jag tror att man lar sig battre pa det samt att det
ar roligare. (Lé&rare 3)

Jag dr sjélv intresserad av matematik. Min kunskap om matematik har jag sjélv lart mig genom
olika slag av litteraturer och foreldsningar, men framfor allt genom att diskutera med kollegorna
i arbetslaget. Jag saknar bade material till pedagoger men ocksa till barnen, som de kan arbeta
och leka med. Lite mer litteratur och forskning inom barnens utveckling inom matematik men
ocksa konkreta bocker med olika forslag pa aktiviteter och material for barnen. (Larare 4)

Jag och mina kollegor anvander oss ocksé av internet och da genom att forsoka hitta vad andra
pedagoger har lagt ut for lektionstips som kan passa deras verksamhet. Mer fardiga material och
matriser att utga ifrdn nar man jobbar skulle inte vara fel. | forskolan far man hela tiden sjalv
komma pa olika moment och lektioner som man ska géra med barnen och ibland hade det varit
skont med ett fardigt underlag att utga ifran. Man skulle ha en workshop pa forskolan som man
kunde ga till for att fa tips och idéer att jobba med. (Lérare 1)

5.6 Resultatsammanfattning

Pedagogerna var Overens om att matematik &r en viktig del i barnens utveckling men de hade
olika anledningar till varfor det var viktigt. En del ansag att det var for att barnen skulle klara
sig battre i skolan, nagra ansag att det var for att barnen skulle klara sig i samhallet och nagra
ansag att det var matematiken som ligger till grund for det logiska tankandet.

Alla pedagogerna anvande sig av metoden dialog eller kommunikationen med barnen for att
ta del av hur de reflekterar kring matematiska problem i deras vardag. Fruktstund var en
aktivitet som alla utom en namnde dar barnen fick ta del av matematik i vardagen genom att
man delade frukten pa olika satt eller anvande sig av raknesatten for att utmana barnens
matematiska kunskaper. Vardagsmiljon ar viktig for barnen, eftersom det ar da man kan
komma &t deras intressen samt deras lust till larandet. Tre av pedagogerna papekade att de
anvande sig ibland av olika material for att fa barnen intresserade av matematiken, men pa tva
av forskolorna var det bara de aldre barnen som fick anvanda detta. Pedagogerna papekade
ocksa att man maste vara medveten om matematiken som finns runt omkring oss. Ar man som
pedagog inte medveten om den sa kan man inte utmana barnen i matematiken.
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Alla pedagogerna var 6verens om att mindre barngrupper skulle géra verksamheten mycket
lattare eftersom man da far mer tid at barnen och verksamheten.

Pedagogerna sag olika mojligheter med arbetet men det berodde oftast pd deras egna
intressen, till exempel en av pedagogerna gillade att vara utomhus, darfér hade hon ofta sina
aktiviteter med barnen utomhus. Spela spel pa forskolan gjorde alla pedagogerna och de ansag
att man da fick ta del av hur barnen ser pa matematiken, genom hur de spelade spelet. Men
framfor allt beréttar pedagogerna att de utgar ifran barnen och deras intresse samt vad de
sysselsétter sig med for stunden.

Pedagogerna var dverens om att de inte var fardigutbildade inom dmnet och dérfor ville ta del
av mer kunskap inom matematik, men ocksa inom barnens utveckling inom matematiken. Da
genom olika forelasningar, men ocksa genom olika typer av litteraturer. De skulle ocksé garna
ha tillgang till mer fardiga material och matriser som man kunde anvénda sig av pa férskolan
med barnen. Slippa uppfinna nya material varje gang man ska ha en aktivitet med barnen.
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6 Diskussion

Detta avsnitt ar uppdelat i foljande rubriker: metoddiskussion, resultatdiskussion, didaktiska
konsekvenser och forslag till vidare forskning. Jag utgar fran redovisat resultat dar jag knyter
an till mitt syfte som var att ta reda pa: Hur beskriver pedagogerna sitt matematiska innehall
med barnen i forskolan samt vilka mojligheter och hinder kan de se i det matematiska arbetet i
forskolan.

6.1 Metoddiskussion

Den kvalitativa intervjumetoden som jag anvande mig av fungerade bra eftersom jag fick
utforliga svar pa hur pedagogerna arbetade med matematiken pa sina forskolor samt vilka
mojligheter och hinder de sag med det matematiska arbetet. Fragorna som jag hade framstallt
hade en bra grund och var val utformade vilket gjorde att intervjupersonerna kunde pa ett
vardagligt sétt beratta om sitt arbetsatt. Jag vred och véande pa resultaten av intervjuerna for
att utlasa all information som de fem pedagogerna gav till mig. Metoden jag anvande mig av
fungerade bra bade for mig och for pedagogerna, som blev intervjuade, eftersom jag
formulerade fragorna pa ett Gppet sétt, vilket gjorde att det blev ett vardagligt samtal emellan
oss. Jag upptackte nar jag analyserade resultaten av intervjuerna, att nagra fragor gick in i
varandra och att pedagogerna da svarade pa tva fragor samtidigt. Intervjupersonerna
uppskattade intervjun och det gav mig ett bra underlag for resultat av min studie. Det jag
skulle gjort annorlunda om jag gjorde en ny studie ar att utdka intervjun med fler personer
fran olika kommuner inom landet samt att fa ta del av en del manliga pedagoger. Ta reda pa
hur andra forskolor med inriktningarna Montessori, Reggio Emilia samt Waldorf arbetar med
matematiken.

6.2 Resultatdiskussion

Bade jag och pedagogerna har kommit fram till att matematik &r lika viktigt som att andas!
Pedagogerna ar medvetna om matematikens olika former, men syftet till varfér barnen skall
lara sig det ar olika. Nar det handlar om pedagogernas instéllning till ordet matematik sa
svarade de flesta att deras forsta tanke var siffror eller de olika raknesatten vilket Bjorklund
(2009, s. 17) papekade att de flesta vuxna manniskor associerar just matematik till siffror.
Solem & Reikeras (2008, s. 9-10) papekade att bara for att vi vuxna tanker pa siffror,
gangertabeller, procent o.s.v. sa betyder det inte att barnen uppfattar matematik pa det sattet.
De menar att pedagogerna ska utga fran barnens perspektiv samt deras vardagssituationer som
nar barnen dukar bordet eller nar de ater frukost. Vilket intervjupersonerna gjorde pa sina
forskolor och istallet for frukost sd berattade de om hur de inférde matematiken i
fruktstunden.

| intervjuresultaten sa var det bara en av pedagogerna som tog upp anledningen till varfor
barnen ska kunna matematik, vilket var for att de skall klara sig i samhéllet i vuxen alder,
vilket Bjorklund (2009, s. 10) ocksa papekar. Matematiken &r ett nddvandigt redskap for att
forstda och bemastra dagliga problem och utmaningar som finns i vardagen. En av
pedagogerna ansag en annan anledning till att barnen skulle lara sig matematik i forskolan,
vilket var att forbereda dem infor skolstarten och skolgangen. De andra ansag att barnen ska
lara sig matematik for att det ligger till grunden for det logiska tdnkandet. Doverborg &
Samuelsson (2007, s. 32) tar upp att i hennes studie framgick det att pedagogernas syn pa
matematiken kunde ses pa tre olika satt vilket jag ocksa sag med min intervju. De tre olika
satten var att se pa matematik som nagot barnen kommer att lara sig. Det andra var att barnen
lar sig matematik genom deras vardag med hjélp av spel eller nér de dukar bordet och darfor
behdver de inte nagot stod ifran en pedagog. Det tredje sattet var att matematiken finns
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overallt omkring barnen och att matematik ar skolférberedande och darfér ska barnen lara sig
siffror, klockan, almanackan o.s.v. De fem pedagogerna jag intervjuade var inte sa sjalvklara
att placera in inom dessa tre satten, men jag sag en tendens till att en av dem var mer at det
forsta sattet. Att matematiken &r nagot som barnen kommer att lara sig i skolan men det
betydde inte att pedagogen inte ansag att barnen skulle lara sig matematik i forskolan. Det var
alla pedagogerna 6verens om att matematik ska finnas i forskolan och ar ett viktigt &mne. De
andra av pedagogerna var lite av en blandning av det andra och det tredje séttet som
Doverborg & Samuelsson tog upp.

Alla fem pedagogerna anvénde sig av dialog eller kommunikation med barnen for att ta reda
pa hur de tanker kring matematiska problem, hur de l6ser problemen samt ocksa for att se
vilka fardigheter de redan besitter, sd att man som pedagog kan vidare utmana barnets
matematiska kunskaper. Spraket ar en viktig del i matematiken anser Solem & Reikeras
(2008, s. 21) eftersom de papekar samma sak som pedagogerna, att genom samtal med barnen
far man ta del av deras funderingar och reflektioner. Bjorklund (2008, s. 5) instimmer
eftersom hon anser att matematiken &r i manga sammanhang ett redskap som man anvander
och behéver for att kommunicera med andra barn och vuxna. En annan aspekt som kom fram
i intervjuerna var att pedagogerna ansag att for att barnen skulle lara sig pa basta satt, sa
skulle det utga ifran barnen och deras vardag. Om barnen tar del av matematiska funktioner i
deras vardag, sa inser de syftet med kunskapen samt att barnen maste fa reflektera dver olika
rakneproblem viket Samuelsson & Olsson tar upp pa s. 133. Da anvéande sig en del av
pedagogerna av raknesagor for att se om barnen kunde de olika raknesatten men de papekade
att det var viktigt att fraga barnen hur de tankte kring problemet.

Doverborg m.fl. (2008, s. 8-9) beskriver att pedagoger kan genom till exempel samtal med
barnen, ta reda pa deras forestallningar om matematiken samt deras omvarld. Pedagogen ska
ocksa utgd ifran barnens perspektiv vilken jag anser att dessa fem pedagoger gjorde.
Doverborg m.fl. tar ocksa upp hur barn upplever sin omvérld ar utgangspunkten for alla
larandesituationer och darfor ska pedagoger stréava efter att problematisera barnens omvarld,
synliggora deras tankar genom att lata barnen reflektera 6ver vad de lar sig, vilket jag anser att
dessa pedagoger gor pa deras forskolor. De ar valdigt mana om att barnen ska reflektera dver
det de lar sig vilket pedagogerna tar del av genom att kommunicera med dem samt stalla
fragor till barnen. Pedagogerna utgar alltsa ifran teorin utvecklingspedagogik, fast an de inte
uttalar att de gor det, men pa det sattet som de beskriver sattet de arbetar pa ar den samma
som utvecklingspedagogik. Eftersom pedagogerna utgar ifran barnens erfarenheter samt deras
omvarld som Doverborg & Samuelsson (2007, s. 14) och Samuelsson & Sheridan forklara
(2006, s. 109-110).

Georg Polya stiftade ett bra begrepp (Doverborg m.fl., 2008, s. 42) att om man som pedagog
inte har ett intresse eller kansla for amnet man ska lara ut, s kan man inte rakna med att
eleverna eller barnen ska ha samma intresse eller kdnsla. Om man som pedagog inte anser att
matematik ar ndgot som éar roligt, eller intressant, sa anser jag att man for dver den kanslan till
barnen. Alla pedagogerna jag intervjuade brann for amnet och tyckte att det var bade roligt
och viktigt for barnen. Jag tror att det &r en bra egenskap att ha som pedagog eftersom barnen
marker om man sjalv tycker att amnet eller aktiviteten ar trakig vilket Doverborg m.fl. (2008,
s. 42) haller med om.

Tva av pedagogerna papekade att de inte har nagra larostyrda matematiklektioner med sina
barngrupper som man har i skolan utan att mer planerade aktiviteter som ska utmana och
stimulera barnen. Det ar i samspel med andra barn och vuxna som man skapar kunskap menar
Doverborg m.fl. (2008, s. 8)
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Forskolan lagger grunden for det livslanga larandet tar Doverborg m.fl. (2008, s. 7) upp samt
att barnen i forskolan far ta del av olika begrepp, idéer och utmaningar med naturlig
matematikanknytning pa férskolan. Alla pedagogerna som blev intervjuade ndmnde att de
forsoker genom dialog att benamna de olika matematiska begreppen for barnen samt att
utmana deras matematiska utveckling. Matematiken finns Overallt pa forskolan och det
forstod pedagogerna ocksa nar de berattade om de olika tillfallena som barnen far erfara
matematik i forskolan. Det var nar man delade frukten pa fruktstunden, nar barnen hjalpte till
att duka bordet eller nér de hade samling och man réknade antal narvarande barn, vilket
Bjorklund (2008, s. 13) papekar att man ska gora i forskolan.

Pedagogerna ar véldigt medvetna om att barn lar sig av sin vardag och miljd. Bjorklund
(2008, s. 17) menar att barnets vardag bestar av manga moéten mellan barnet, manniskor, ting
och foreteelser i olika sammanhang. Detta har pedagogerna i atanke genom att utfora olika
vardagliga aktiviteter med barnen pa forskolan som leder till att barnen lars sig matematik i
olika former, till exempel att dela frukten pa olika sétt med barnen pa fruktstunden.

Pedagogerna beskrev inte direkt att de arbetade med utvecklingspedagogik, men eftersom de
alla papekade att de planerar aktiviteter utefter barnens niva och erfarenheter, vilket ar
grunden for utvecklingspedagogik. Doverborg & Samuelsson (2007, s. 14) beskriver att
utvecklingspedagogik ar nar man som pedagog arbetar och forehaller sig i samband till att
barnens forutsattningar kan paverka barnens utveckling mot att de ska forsta fler fenomen i
sin vardag eller omvaérld.

Néar man utgar fran utvecklingspedagogik arbetar man med att samtala med barnen, men
ocksa med att fa barnen att beratta sjalva samt reflektera anser Samuelsson & Sheridan (2006,
s. 109-110) vilket dessa fem pedagoger beskrev tydligt i intervjuerna. Det ar barnens fragor
och tankar som bildar utgangspunkten for larandet, vilket pedagogerna ocksa gor eftersom de
alla anvander sig av metoden dialog, for att ta reda pa hur barnen tanker.

| den reviderade Laroplanen for forskolan sa ser man tydligt att man som pedagog ska arbeta
med barnens matematiska utveckling. En av pedagogerna i intervjun papekade att man som
pedagog i forskolan skall arbeta med matematiken eftersom det star i Laroplanen att man ska
gora det. Sedan pa vilket satt pedagogerna och arbetslagen valjer att arbeta pa ar olika. Man
kan se att man som pedagog ska lara barnen att se samband i sin omvarld, men ocksa att
utveckla deras forstaelse for rum, lage, riktning, antal, mangd o.s.v. (Skolverket, 2011, s. 10).

Forutom att det star i Laroplanen vad barnen skall strava efter for mal i de olika &mnen sa star
det ocksa riktlinjer for hur pedagogerna och arbetslagen ska gora. Pedagogerna ska stimulera
och utveckla barnens fardigheter och kunskaper men samtidigt gora sa att barnen tycker att
det ar roligt (Skolverket, 2011, s.11). Jag anser att pedagogerna & medvetna om detta
eftersom de planerar sin verksamhet och aktiviteter efter vad barnen anser &r roligt eller ar
intresserade av just da. De utgar efter barngrupperna och deras lust till att ldra sig. Arbetslaget
ska ta tillvara pa barnens vilja och vetgirighet men de ska ocksa starka barnens egen formaga
samt utmana barnens matematiska nyfikenhet.

Det star klart och tydligt att man som pedagog i forskolan ska arbeta med att utmana och
utveckla barnens matematiska kunskaper och formagor. De fem pedagogerna som jag fick
mojlighet att intervjua, var pa det klara med att de ska arbeta med matematiken, aven om det
bara var en av dem som papekade det under intervjun, sa fick jag intrycket av att de hade goda
kunskaper i att lara ut matematik till barnen i deras barngrupper.
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6.3 Didaktiska konsekvenser

Under mina intervjuer med de fem pedagogerna framkom det att alla pedagogerna ansag att
de kan utveckla barnens matematiska begreppsbildning genom vardagliga situationer pa ett
lustfyllt satt. Det kunde till exempel vara ndr de delade frukten med barnen, nar de hade
uteaktivitet pa garden eller i skogen, da de anvéande sig av material som fanns dar, eller nar de
experimenterar med vatten av olika slag. Alla dessa situationer anser jag ar bra att ha med sig
nér man arbetar med barn i forskolan for att kunna utmana dem matematiskt. Det galler att
man &r medveten som pedagog om att matematik finns i allt vi gér med barnen, och det géller
att man som pedagog har pa sig sina "matematikglaségon”, for att se nar och hur man ska
utmana barnen. Ta tillvara pa de matematiska tillfallena nar de dyker upp i verksamheten eller
nar barnen sjalv initierar idéer till att reflektera och utmana dem. Bara for att det ar daligt
vader ute betyder inte det att barnen inte kan lara sig volym med matematik ute som jag hade
planerat, utan att man kan anpassa sin verksamhet till att géra det inomhus eller vice versa.
Det géller att forsoka se de olika vardagars situationer med matematiska égon samt synliggora
det for barnen och gora det tillsammans med barnen.

Under intervjuresultatet kom det fram att pedagogerna saknade stimulans inom dmnet. Det
var inte sa att pedagogerna var outbildade utan de kande att de ville lara sig mera om amnet
samt om barns utveckling inom &mnet. De ville ha mer kompetensutveckling samt mer
material i form av litteratur, bade for pedagogerna men ocksa for barnen, men ocksa fardiga
mallar eller matriser som pedagogerna kunde anvéanda sig av. En del av pedagogerna gjorde
eget material for arbetslaget och barnen vilket bade tar tid och kraft och det skulle vara
betydligt enklare om det fanns tillgang till fardigt material. Men dven om det tog tid och kraft
s sag pedagogerna till att ta tillvara pa barnens lust att lara. FOr att barnens matematiska
utveckling ska ske anser jag att det ar viktigt att pedagogerna har goda kunskaper inom &mnet
samt de utgar ifrdn barnens intresse, erfarenheter och kunskaper. For att géra matematiken
tydlig for barnen i forskolan anser jag att pedagogerna ska utmana barnen utifran deras niva
men ocksa synliggdra och samtala kring matematiken som de fér erfara i sin vardag.

6.4 Forslag till vidare forskning

Eftersom de fem pedagogerna jag fick intervjua, var alla intresserade av matematik, hade det
darfor varit intressant att ta del av pedagoger som kanske inte ser pa amnet matematik med
samma gladje. Hur hade pedagogerna reflekterat och arbetat med matematiken med barnen i
forskolan? Det hade ocksa varit intressant att ta del av hur manliga pedagoger som &r
verksamma inom forskolan sag pa amnet matematik i forskolan.

De fem forskolor som jag besokte arbetade inte efter ndgon bestamd inriktning som till
exempel Montessori, Reggio Emilia eller Waldorf. Det hade varit intressant att ta del av deras
arbetssatt med matematiken pa deras verksamheter for att se likheter och olikheter emellan
dem. Ta del av deras sort av material och olika aktiviteter som de anvander sig och om de
skiljer sig ifran de som mina intervjupersoner anvander sig av.
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Bilaga A

Intervjufragor
1. Hur lange har du arbetat inom denna verksamhet/forskolan?

2. Vilken alder ar det pa barngruppen du ansvarar for?
3. Vad tanker du pa nar du hor ordet matematik?
4. Hur arbetar du med matematiken pa forskolan?

5. Vilken betydelse anser du att matematiken har for barnens utveckling i
forskolan?

6. Beskriv olika situationer i forskolan och vad innebér att barn Iar sig
matematik? Ge exempel pa situationer.

7. Hur arbetar du med att géra barn i férskolan medvetna om att de jobbar
med matematik?

8. Nar fungerar det matematiska arbetet i forskolan sarskilt bra? Kan du
beskriva ndgot som forsvarar det matematiska arbetet i forskolan?

9. Pa vilket satt tar du reda pa att barnen forforstaelse for matematiken? Hur
foljer du upp eller tar reda pa om barnen forstaelse har utvecklats?

o Anser du att det finns ndgon metod som fungerar battre an nagon
annan?

10.Hur har du sjalv fatt dina kunskaper om att arbeta med matematik i
forskolan?

11.Hur ser din dromsituation ut for att kunna arbeta med matematiken i
forskolan?

o Nagot du saknar eller skulle vilja ha?
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