GOTEBORGS UNIVERSITET

Hallbar utveckling ar allt
— En undersokning av begreppet lirande for hallbar utveckling
pa gymnasieskolan

Johan Bard

LAU370
Handledare: Christina Kérrqvist
Examinator: Florentina Lustig

Rapportnummer: HT11-2611-145



GOTEBORGS UNIVERSITET
Abstract

Examensarbete inom ldrarutbildningen

Titel: Hallbar utveckling #r allt — En undersokning av begreppet larande for hallbar
utveckling pa gymnasieskolan

Forfattare: Johan Bard

Termin och ar: Ht 2008

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen
Handledare:Christina Kérrqvist

Examinator: Florentina Lustig

Rapportnummer: HT11-2611-145

Nyckelord: Hallbar utveckling, lirande for hallbar utveckling, social hallbar utveckling,
ekologisk héllbar utveckling, ekonomisk hallbar utveckling, Brundtlandsdefinitionen

Sammanfattning:

I skolan idag har begreppen hdllbar utveckling och lirande for hallbar utveckling fatt allt stérre utrymme och i
denna uppsats har jag haft avsikten att undersoka hur vil kunskaperna bland verksamma i gymnasieskolvirlden
Overensstimmer med den forskning som finns runt dessa begrepp.

For att fa svar pa det forsta undersokningsomradet intervjuades fem stycken personer aktiva inom hdllbar
utveckling och ldrande for hallbar utveckling samt med kopplingar till gymnasieskolvirlden. I teoriavsnittet
presenterades att flertal perspektiv och problematiseringar av begreppet ldrande for hallbar utveckling, dels i
sina bestandsdelar och dels som helhet. Konstruktivism, sociokulturell teori och transformativt ldrande
presenterades som aktuella kunskaps- och ldrandeteorier och begreppet hdllbar utveckling presenterades och
problematiserades.

Efter teoriavsnittet presenterades de kategoriserade urvalen ur de tidigare nimnda intervjuerna. Dessa pekade pa
stora likheter mellan respondenternas syn pa begreppen och den forskning som finns kring dem. Svaret pa min
fragestillning kan med andra ord ses som ett positivt sadant, fragan &r dock vad det beror pa och om det
egentligen sidger nagonting generellt om hur hdllbar utveckling och ldrande for hdllbar utveckling behandlas pa
gymnasieniva i Sverige. I vilket fall som helst dr uppsatsen en killa att 6sa ur och inspireras av ifall man som
larare vill arbeta mer med ett ldrande for hallbar utveckling.
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1. Inledning

I denna del kommer bakgrunden till denna uppsats att presenteras tillsammans med

problemformuleringen, fragestillningen och syftet.

1.1 Bakgrund

Enligt de tidigare ldroplanerna och de nya ldroplaner som anvénds idag skall all personal
verksam i skolmiljon delta i att inte bara forma goda demokratiska medborgare utan dven
kritiskt tinkande virldsmedborgare som skall kunna analysera utifran ett globalt, nationellt
och lokalt perspektiv. Elever skall bli medvetna om sin omvirld och utifran detta medvetande
kunna ta beslut grundade i etiska virderingar och i en demokratisk virdegrund.' 2 Ett begrepp
som fatt allt storre fokus i den nya ldroplanen for den obligatoriska skolformen dr hdllbar

utveckling och mycket pekar pa att den kommer att bli det dven for gymnasieskolan.’

Vid arsskiftet 2004/2005 inleddes Decade of Education for Sustainable Development av
UNESCO Education Sector. Med detta menades att det globalt skall vara ett “decennium av
larande for hallbar utveckling” som stricker sig fram till och med ar 2014. Snart har 7 av
dessa 10 ar gatt och en miangd material har producerats, mycket av vilket till en stor del bestar
av problematiseringar av ett flertal begrepp. Bland annat &r ldrande, hallbar och utveckling i
sig sjdlva minst sagt problematiska begrepp. Till och med prepositionen for, i begreppet
ldrande for hallbar utveckling, har visat sig kunna tolkas och ge olika betydelser till

begreppet i sin helhet beroende pa vilken betydelse man ldgger i det.

Det dr svart att avgora exakt var mitt personliga intresse for hdallbar utveckling kommer ifran.
Under studieuppehall har jag rest och under dessa resor har jag upplevt andra typer av
kulturer, livsstilar och hallbara 16sningar 4n de som dr normativa i Sverige. Under min tid pa
universitetet har jag, i samband med ldrarprogrammet, ldst sammanlagt tre terminer
internationella relationer dir jag fick upp O0gonen for virldens sociala och ekonomiska
oriattvisor. Dessutom har det inte undgatt mig att massmedia linge nu talat om

klimatfordndringar, terrorism, vattenforsorjningsproblematik, underniring, odemokratiskt

! Lirarens handbok. (2001), sid. 9ff.
* Liroplan for grundskolan, forskolan och fritidshemmet 2011, internetkilla.
? Gymnasieskola 2011, internetkilla.
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fordelade resurstillgangar och ett flertal tolkningar av just begreppet hdllbar utveckling.
Kanske &r det en av dessa orsaker som paverkat mig mer dn andra, kanske ar det resor, studier
och massmedia jamnt ut. Orsaken r i vilket fall inte lika viktig som konsekvensen. For mig ar
hallbar utveckling ett mycket intressant begrepp och eftersom det tydligt ndmns i ldroplanerna
och har fatt en sddan genomslagskraft i den svenska skolvérlden vill jag lira mig mer om
begreppet lirande for hallbar utveckling, vad det egentligen betyder och hur det anvinds.
Detta dr orsaken till att jag skriver denna uppsats, inte for att komma med nagra
virldsomvilvande vetenskapliga framsteg utan for att lira mig sa mycket som mojligt om

nagot som jag tycker dr mycket intressant.

1.2 Problemformulering och fragestéllning

Efter att ha varit ute pa praktik och samtalat med ett flertal ldrare har jag fatt upplevelsen att
det finns ett tryck pa dem som dr verksamma inom den svenska gymnasieskolan att ldgga
mycket tid pa att undervisa i hdllbar utveckling. Detta trots att manga kunniga i @mnet pekar
pa begreppets problematiseringsmojligheter och svarigheten i att komma med en tydlig
definition. Problemet, som jag ser det, dr alltsa att det idag finns krav pa att hallbar utveckling
pa ett eller annat sitt skall undervisas i gymnasieskolan trots att begreppet i manga fall
innehaller fler fragor dn svar. Denna otydlighet har, tror jag, gjort att aktiva ldrare pa svenska
gymnasieskolor, samt kunniga inom ldrande for héllbar utveckling, blivit tvungna att rensa
fisken. Med andra ord skéra bort det som anses for problematiskt och for svarsmalt till fordel
for att kunna ha ett begripligt och undervisningsbart begrepp att presentera for

gymnasieeleverna.

Min fragestillning ar alltsa:
e Hur tolkar representanter fran gymnasieskolvirlden begreppet hdllbar utveckling och
ldirandet av detta i den svenska gymnasieskolan i forhéallande till problematiseringar

som gjorts gillande begreppet ldrande for hallbar utveckling.

Fragestillningen innehaller alltsa tva olika undersokningsomraden.
1. Hur tolkar representanter fran gymnasieskolvirlden begreppet hdllbar utveckling och
larande av detta i den svenska gymnasieskolan?
2. Vilka vanliga problematiseringar har gjorts kring begreppet ldrande for hdllbar

utveckling?
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1.3 Syfte

Syftet med denna uppsats dr alltsa att undersoka vad ldrande for hdallbar utveckling kan
betyda inom gymnasieskolvirlden och jimfora resultatet med problematiseringar som dykt
upp under Decade of Education for Sustainable Development. For att uppna detta kommer ett
antal relevanta problematiseringar av ldrande for hallbar utveckling presenteras. Vidare
kommer dessa problematiseringar jaimforas med intervjusvar fran ett fatal aktiva ldrare pa
gymnasieskolan samt andra kunniga inom ldrande for hdllbar utveckling for att se ifall
gymnasieskolvirlden medvetet eller omedvetet serverar eleverna fardigrensad fisk, alltsa en
forenklad tolkning av begreppet, eller presenterar hela fisken och liter eleverna, under
handledning, rensa den sjdlva. Resultatet av uppsatsen dr alltsa inte att dra nagra slutsatser
med avsikt att komma med nagra stora losningar eller forindringar utan snarare att
tillhandahalla en inspirationskilla for ifragasdttande och problematisering genom att dra

lokala slutsatser.

1.4 Disposition

Denna uppsats skulle man kunna séga dr uppdelad i fem distinkta delar. Den forsta delen gar
igenom sjidlva problemstillningen och forskningsfrigan som ligger till grund for
undersokningen. I den andra delen kommer val av metod presenteras och motiveras genom att
eventuella for- och nackdelar gas igenom for den valda metoden. Dessutom presenteras
respondenterna i korta ordalag. I den tredje delen kommer begreppet ldrande for hdllbar
utveckling och ett antal problematiseringar av samma begrepp presenteras till en storre grad.
Begreppet kommer att dels problematiseras som en helhet men dven som delar av helheten. 1
den fjirde och nidst sista delen presenteras ett urval av respondenternas svar pa
intervjufragorna som knyts samman med det foregaende teoriavsnittet. I den femte och
avslutande delen kommer inledningsvis en sammanfattning av uppsatsens resultat foljt av en
diskussion didr denna uppsats fragestillning och resultat diskuteras och virderas utifran ett

vetenskapligt perspektiv.
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2. Metod

I denna del kommer valet av vetenskaplig metod presenteras, motiveras och problematiseras.

2.1 Val av metod

For att forsoka fa svar pa de forskningsfragor som stdlls i uppsatsen krdavs det att
undersokningen gar in lite mer pa djupet. Av denna enkla anledning kan man Konstatera att
det inte duger med en kvantitativ undersokning eftersom en sadan helt enkelt inte skulle
kunna ge alla de nyanser och det djup som begreppen hdallbar utveckling och lirande
innehaller, undersokningen maste vara av en kvalitativ natur. I och med detta skulle man dock
kunna argumentera for att undersokningens resultat kommer att lida av den kvalitativa
vridningen.* Den kvalitativa vridningen innebir att det blir nidra pi omdjligt att dra nagra
generella slutsatser av denna uppsats resultat eftersom de endast kommer att vara giltiga for
de undersokta fallen. Detta kan dock ses som godtagbart i detta fall eftersom resultaten inte
kommer att pastas vara nagon universell 16sning utan endast skall ses som en grund for
inspiration, ifragasittande och nya idéer. Killorna till denna uppsats bestar dels av teoretiskt
material berorande begreppen hallbar utveckling och ldrande men dven av primirkillor med
anknytning till begreppet lirande for hallbar utveckling. De datainsamlingsmetoder som
kommer att anviandas vid undersokningen dr alltsa textanalys for det teoretiska materialet
samt semistrukturerade intervjuer med innehallsanalys for primérkillorna, alltsa

respondenterna.

2.2 Metodforklaring

Bade textanalys och semistrukturerade intervjuer som forskningsmetoder tillhdr den
kvalitativa skolan och har det problem som dr gemensamt for i princip all kvalitativ forskning,
det kriavs tolkning. Tolkning dr en mycket osdker variabel ndr det kommer till kvalitativ
forskning eftersom undersokarens egna erfarenheter, fordomar och tankar ofrankomligen
kommer att speglas i resultaten, det dr alltsa nistintill omojligt att vara helt objektiv i sin
forskning.” Man talar iven om att det dr svért att garantera validiteten i kvalitativ forskning,

det &r svart att garantera att resultaten faktiskt betyder nagonting generellt. Ddremot kan man

4 Esaiasson, P., m.fl. (2007). Metodpraktikan, sid. 9.
> Gilje, N. &Grimen, H. (2003). Samhillsvetenskapernas forutsittningar, sid. 203f.
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stabilisera resultatens validitet genom att ha en hog begreppsvaliditet, en hog
resonemangsvaliditet och en hog reliabilitet.® Med en hog begreppsvaliditet menas att de
begrepp man anvinder tydligt definieras for att, som man sdger, operationalisera dem. Om de
begrepp man anvinder inte operationaliseras ordentligt faller resultatens validitet pa att
lasaren sjdlv forvéntas uttolka vad uppsatsens forfattare ansag begreppen betyda. Med hog
resonemangsvaliditet menas att de firdiga resultaten har en tydlig rod trad i de analytiska
resonemang man for. Om hénsyn inte tas till resonemangsvaliditeten betyder det att resultaten
i en undersokning riskerar falla platt pa grund av brister i argumentation och resonemang.
Med hog reliabilitet menas att det material som samlats in for undersokningen har hanterats
pa ett fornuftigt sitt och att forfattaren av uppsatsen mycket tydligt askadliggor det arbete och
de tankar som lett fram till resultaten. Ldsaren maste alltsa kunna folja uppsatsforfattarens
varje steg for att man skall kunna presentera en hog reliabilitet.” Om reliabiliteten inte dr hog
forlorar undersokningen, och dédrigenom &dven undersokaren, sin trovirdighet eftersom det

antyder om slarv 1 noggrannheten 1 métningen.

Nagot annat som kan vara virt att nimna nir det kommer till tolkningar inom kvalitativ
forskning @r att undersokaren, och i1 detta fall dven forfattaren, dr en minniska med egna
erfarenheter, egna tankar och, med storsta sannolikhet, en egen algendal.8 Jag, en 30-arig man
fodd i Sverige med vinsterinfluerade ideal och ett mycket stort intresse for hdllbar utveckling
som misstinker en brist i hur hdllbar utveckling lirs ut i gymnasieskolvérlden, kan alltsa inte
underskatta min egen paverkan pa undersokningen och dirigenom dven resultaten. Nagot som
inte heller ldsaren bor gora. Givetvis har mina egna erfarenheter, forutsittningar och
forviantningar paverkat vilka fragor jag valt att stilla under intervjuerna, pa vilket sitt jag
stdllt dem, hur jag tolkat svaren respondenterna har gett, hur jag tolkat de texter jag ldst och
hur jag sedan har analyserat svarens relevans till dessa texter. Undersokningen, analysen och
eventuella resultat kommer ofrankomligen att utga fran mig sjilv eftersom det dr omdjligt att
bli ndgon annan &n just sig sjdlv. Det dr dock viktigt att papeka att jag, under arbetstiden for
denna uppsats, forsokt ha sa tydlig bild som maojligt av vem jag sjdlv dr och vad jag sjilv velat
uppna. Med detta vill sigas att jag hela tiden forsokt ha i atanke och ifragasatt mitt eget
upptriadande under sjidlva undersokningen och skrivandet. Mitt ord kanske inte dr mycket vért

i mangas 6gon men det dr det ndrmaste objektivitet man kan komma i just denna problematik.

6 Esaiasson, P., m.fl. (2007). Metodpraktikan, sid. 63ff.
7 Severin, R. (2002). Dom vet vad dom talar om, sid. 94f.
¥ Denscombe, M. (2000). Forskningshandboken, sid. 244f.
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2.2.1 Textanalys

Som niamnts tidigare dr ett av de storsta problemen med kvalitativ forskning just att den maste
tolkas for att kunna forstas och detta faktum blir tydligt ndr man tittar pa textanalys som
vetenskaplig arbetsmetod. Inom litteraturvetenskapen har man Ildnge brottats med
textanalysens inneboende problem och det dr dérifran jag lanar de arbetsredskap som under
denna rubrik kommer att forklara den textanalytiska metod jag wvalt att anvinda,

hermeneutiken.

Hermeneutiken &dr forvisso inte en textanalytisk arbetsmetod i sig sjdlvt utan snarare en
’tolkningsldra som reflekterar Gver tolkningen, bade som allmdnménskligt fenomen och som
metod for forstielse av vissa texter”.” Man talar om att en persons samlade erfarenheter och
upplevelser ger vad som kallas en forforstaelse som hela tiden appliceras pa allt runtomkring
en och resulterar i tolkningar av ens omvirld. Néstan alltid sker denna process automatiskt
men ibland maste man verkligen anstringa sig for att kunna forsta det som hénder runt
omkring en och sitta det i samband med nagot som man redan kinner till, ibland misslyckas
man med detta och forstar ingenting alls. Forforstaelsen avgor hur man uppfattar sin omvirld
och vilka slutsatser man kan dra av denna uppfattning, vilka tolkningar man gor.
Forforstaelsen dr dock ingenting fast utan nagot mycket rorligt som sténdigt fylls pa med fler
och fler tolkningar och erfarenheter. Denna ansamling av erfarenheter kan anvindas till att na

fram till ett flertal tolkningar av det som skall tolkas vid ett och samma tillfélle, nagot som &r

efterstravansvért nar hermeneutik anviands som textanalytisk arbetsmetod.

Nagot man bor kénna till dr dock att bara for att man har kunskaper inom hermeneutik innebar
inte det att man automatiskt kan komma fram till alla tinkbara tolkningar av det som skall
tolkas, det antal tolkningar man faktiskt kan gora dr direkt kopplat till utstrackningen av ens
forstaelsehorisont. Begreppet forstaelsehorisont &r ett relativt grovt sitt att peka pa ifall en
person besitter de kunskaper och erfarenheter, den forforstaelse, som krdavs for att en viss
tolkning skall kunna goras.'® Ifall en tolkning ligger utanfor ens forstielsehorisont krivs det
att man forst tillskansar sig kunskaper, erfarenheter och tolkningar inom sin forstaelsehorisont

for att pa sa sitt bredda den och mojliggora den tolkning som man tidigare inte kunde gora.

? Litteraturvetenskap — en inledning. (2002), sid. 190.
' Gilje, N. &Grimen, H. (2003). Samhiillsvetenskapernas forutsittningar, sid. 183ff.
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Att en mojlig tolkning redan finns inom ens forstaelsehorisont leder dock inte automatiskt till

att man faktiskt gor den, oftast dr det ldttast att missa det mest uppenbara.

For att kunna nyttja sig av hermeneutiken som ett instrument i texttolkning maste man till att
borja med konstatera att all textldsning dr kontextuell, en text star sig aldrig pa egen hand utan
kriver en ldsare for att kunna fa nagon mening alls. Men beroende pa ldsare kan en och
samma text fa olika betydelser, sjdlva meningen i en text konstrueras och produceras alltid av
personen som liser den.'' Detta innebir alltsd att man skulle kunna hivda att en dikt kan
tolkas pa lika méanga sitt som det finns minniskor som ldser den. Riktigt problematiskt blir
det dessutom nidr man talar om tolkning som nagot som dr beroende av den omgivande
kontext i vilken ldsningen utfors och inte bara utifran vem som utfor tolkningen. Givetvis dr
det sammanhang som texten finns i viktigt men ocksa sadana enkla saker som vider,
sinnesstamning och lokal kan vara bidragande faktorer till att en text tolkas pa olika sitt av

olika manniskor och 1 olika tider.

Vidare maste man ocksa forsta den kedja i vilken tolkning alltid befinner sig. Inom retorik
talas det ibland om Sindare-Meddelande-Mottagare men 1 texttolkningens arbetsmetoder
anvinder man sig istillet av en kommunikationsmodell med begreppen FORFATTARE-
TEXT-LASARE' #ven om skillnaden mellan dessa olika begrepp #r harfina. Tanken med
begreppen &r att kunna problematisera varje steg for sig och ge dem en betydelse att reflektera
kring. Man méste vara medveten om att det som kallas FORFATTARE inte #r nigon helt
okdnd som ramlat fran himlen utan i allra hogsta grad en tinkande och tolkande person med
egna erfarenheter och en egen agenda. Begreppet FORFATTARE ir alltsd inte bara
forfattaren av texten utan dven alla de variabler som kan ha paverkat denne under sjidlva
forfattarprocessen. Detta giller forfattarna av det kdllmaterial som anvénts i undersokningen,
de respondenter som svarat pa intervjufragorna och dven jag sjilv som forfattare av denna
uppsats. Begreppen FORFATTARE-TEXT-LASARE ir alltsa inte fristiende utan skall ses
som en sammanlinkande kedja dir LASAREN vidare kan vara FORFATTARE av en egen
TEXT vilket kan leda till tolkningar i flera steg. Likt viskningsleken kan det alltsa uppsta
forvringningar av den ursprungliga FORFATTARENS avsikt med TEXTEN.

" Litteraturvetenskap — en inledning. (2002), sid. 194.
" Ibid., sid. 196.
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Man skulle kortfattat kunna siga att hermeneutikens syfte dr att man som tolkare skall kunna
komma forbi sitt eget sitt att tinka och dverviga andra mojliga tolkningar av en och samma
text. Man kommer alltsa fram till ett flertal tolkningar och inte bara den som, for en sjilv,
omedelbart syntes vara den sjédlvklara och riktiga. Detta har givetvis sina begridnsningar och
de dr viktiga att peka pa for att validiteten skall bli sd hog som mojligt. Sjilv har jag gillande
denna uppsats tagit utgangspunkt i de erfarenheter jag har fran studier, resor och arbete for att
fa fram sa manga alternativa tolkningar jag formar. Jag har dessutom haft stor hjdlp av min
handledare som kommit med goda synpunkter och av bekanta med vilka jag har haft manga

intressanta diskussioner.

2.2.2 Semistrukturerade intervjuer
Da syftet med denna uppsats inte dr att komma med nagra generaliseringar blir diskussionen

om hur den empiriska populationen forhaller sig till den teoretiska timligen overflodig.
Forvisso har jag forsokt vilja bade respondenter och teoretisk litteratur med en sa stor bredd
som mojligt for att fa med sd manga kvalitativa skillnader som mojligt men att hivda att
denna uppsats ticker den teoretiska populationens alla nyanser vore tdmligen orimligt.
Givetvis finns mojligheten att ldsaren av denna uppsats ser gemensamma namnare mellan den
empiriska och den teoretiska populationen, vilket hade varit mycket uppskattat, men det vore
arrogant av mig som uppsatsforfattare att forutsitta att sa ar fallet. Daremot kan det vara en
god id€ att ringa in den teoretiska populationen for att fa ett grepp om vilka sjdlva malgruppen
for undersokningen bestar av. Den teoretiska populationen skulle man kunna séga &r alla som
ar verksamma med hallbar utveckling inom gymnasieskolvirlden, med detta menas alltsa inte
bara gymnasieldrare utan dven organisationer och forskare vars fokus, pa ett eller annat sitt,
ligger pa héllbar utveckling i gymnasieskolan. Tyvirr kan det vara svart att intervjua alla som
passar in i denna mall inom en rimlig tid och dirfor far den empiriska populationen bantas

ned till en grupp vars svar pekar pa ett flertal nyanser och aspekter av hallbar utveckling.

Urvalsmetoden for den empiriska populationen &r rent strategisk och styrs till storsta del av
uppsatsens storlek. Det dr helt enkelt inte rimligt att aka land och rike runt for en uppsats pa
examensniva och darfor har jag anvint mig att av ett bekvamlighetsurval, samtliga intervjuer
har utforts i centrala Goteborg. Aven antalet respondenter har styrts av uppsatsens storlek och
respondentgruppen innehaller déarfér sammanlagt fem personer, vilket kan sidgas dr lagom for

en uppsats av denna storlek. Respondenterna bestar av en representant for skolverket, tva
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gymnasieldrare som nu #r aktiva som dmnesdidaktiker pa universitetsniva samt tva aktivt
arbetande gymnasieldrare. Samtliga har en tydlig inriktning mot och/eller erfarenheter av

hallbar utveckling pa gymnasieskoleniva.

Problemet med en kvalitativ ansats dr att man séllan far nagra generella svar pa sin
forskningsfraga, resultaten giller for den undersokta empiriska populationen och endast for

denna.

Att urvalet dr relativt litet och centrerat kring en enda stad, som i denna
undersokning, bidrar ytterligare till detta problem. Hur man arbetar med och ser pa lirande
for hallbar utveckling kan skilja sig markant mellan Goteborg, Haparanda eller rent av
Mbolndal, vars huvudort sedan linge vuxit samman med Goteborg, men detta betyder inte att
denna uppsats helt saknar virde. Det gar sannolikt inte att dra nagra generella slutsatser ur
denna uppsats men kanske kan den ge en fingervisning om hur begreppet hallbar utveckling
har problematiserats och anvinds inom gymnasieskolvirlden. Kanske finns det da nagon
ldasare som kan dra kontextuella slutsatser utifran sin egen situation och pa sa sitt utveckla sitt

eget perspektiv och sitt eget arbete. Detta kan vara nog sa viktigt och, i mina 6gon, ett fullgott

skal till att skriva en uppsats.

De semistrukturerade intervjuerna utfordes pa platser som varje respondent sjdlv valde vilket
dels skapade en trygg och sidker miljo for varje respondent och dels gjorde intervjuerna sa
bekvama som mojligt for respondenterna som sjdlva hade egna arbeten att skéta och inte hade
overflodigt med tid att avvara. Dessutom var det fordelaktigt for mig som helt saknade

mojligheterna att erbjuda en garanterad och passande intervjuplats vid varje intervjutillfille.

Intervjuerna genomfordes med stdd av den intervjumall'* vars fragor tematiskt delats upp i tre
kategorier inspirerade av de “didaktiska frigorna™; vad, varfér och hur.'”” Respondenterna
gavs alltsa mojlighet att besvara och nyansera vad hdllbar utveckling och ldarandet ddrav &r for
dem, varfor de anser att hallbar utveckling dr viktigt for dem och hur de anser att man som
larare bast lyfter fram hdllbar utveckling i en ldarosituation. Nyttjandet av dessa tre kategorier
ledde till att intervjuerna gav mycket material som inte dr aktuellt for denna undersokning
men ocksa mycket material som faktiskt dr det. Alla respondenter fick stdlla motfragor och

tala fritt kring varje fraga som stilldes och ofta bemdéttes intervjufragorna med fordjupande

13 Denscombe, M. (2000). Forskningshandboken, sid. 162f.
' Se bilagor i kapitel 7.
"> Almius, T. m.fl. (2006). Erfaranden och synviindor, IPD-rapporter Nr 2006:03, sid. 99.
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fragor som i sig sjdlva problematiserade de fragor denna uppsats dr menad att undersoka.
Respondenterna tillits att sjdlva operationalisera det begrepp som skulle underskas och kring

detta ge sin bild av ldrande for hallbar utveckling.

Efter att samtliga intervjuer genomforts paborjades den relativt modosamma process som
transkribering innebédr. Det finns de som hévdar att undersokare sjdlva inte bor transkribera
sina intervjuer da detta invite not only frustration but also a familiarity with the data that
does not serve the later process of analysis.”'® Dock finns det andra som hivdar motsatsen
och siger att det dr viktigt att undersokaren sjélv transkriberar eftersom “forskaren dédrigenom

kommer i ’nirkontakt’ med data.”"”

Eftersom storleken pa denna undersdkning och uppsats dr
relativt liten och syftet i sig sjdlvt dr att jag skall lara mig hur forskning bedrivs snarare in att

vara arkitekten av ett paradigmskifte genomforde jag transkriberingen pa egen hand.

Den analysmetod som anvints for de semistrukturerade intervjuerna dr vad man kallar en
innehallsanalys i vilken man forst kodar och direfter kategoriserar det insamlade
intervjumaterialet.'® T sjdlva kodningsprocessen i en innehillsanalys soker man igenom det
insamlade materialet for att hitta det datamaterial som &r relevant for sjilva forskningsfragan.
Detta gor man for att teman och kategorier skall framtrida och det dr forst ddrefter som
datamaterialet kategoriseras. Dessa kategorier granskas sedan for att man skall kunna
identifiera meningsfulla monster och processer. Monster utvirderas sedan mot existerande

forskning och teorier varpa ny kunskap formuleras."

Ett problem med innehallsanalys som analysmetod 4r att man, precis som nir det kommer till
hermeneutisk textanalys, maste tolka det material man samlat pa sig. Nagot som kan leda till
att inte hela sanningen presenteras utan endast den sanning som undersokaren anser vara
relevant. Detta blir sdrskilt patagligt vid sjdlva kodningen da man som undersokare utifran sin
egen forforstaelse och egen agenda relativt godtyckligt véljer ut vilka enheter av materialet
man anser ar relevant for sjdlva undersokningen. Vad man sjilv anser vara viktigt kan mycket
vil visa sig vara helt irrelevant i nigon annans 6gon och vice versa. Aterigen ir det
undersokaren och tillika uppsatsforfattaren som avgor vilket material som har betydelse for

det slutgiltiga resultatet och vad som inte har det. Det giller alltsa att vara sjalvmedveten och

16 McCracken, G. D. (1988). The long interview, sid. 41f.
7 Denscombe, M. (2000). Forskningshandboken, sid. 155.
'8 Ibid., sid. 247ff

¥ Larsen, A. K. (2009). Metod helt enkelt, sid. 101f.
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mycket noggrann vid sjdlva kodningsfasen av det samlade intervjumaterialet samt forsoka
tinka en extra gang pa ifall det man sjélv anser vara irrelevant faktiskt dr irrelevant. A andra
sidan kan de kunskaper och erfarenheter jag besitter vara till en fordel da jag kan applicera
vad jag vet, eller tror mig veta, pa respondenternas svar och pa sa sitt producera intressanta

slutsatser och frﬁgest'allningar.zo

Ett annat problem som dock inte gar att paverka dr hur respondenten utifran sina egna
erfarenheter, forutsittningar och forvintningar tolkar de fragor som jag stiller och hur
densamma utifran sin egen agenda viljer att svara. Dessutom finns alltid risken att
respondenten av en eller annan anledning medvetet ljuger eller omedvetet talar osalnning.21
Orsaken till att en sadan situation skulle kunna uppsta ir givetvis svar att spekulera i och dven
om man skulle kunna kontrollera respondentens sanningshalt genom en uppfoljande
deltagande observation ryms tyvirr inte ett sadant moment i denna undersokning. Man far helt
enkelt utgd ifran att vad respondenterna delar med sig av ir deras upplevelse av sanningen och

ingenting annat.

2.3 Presentation av respondenterna

For att fa en storre inblick i och forstaelse av vad respondenterna menar med sina svar kan det
hjidlpa att ldara kinna respondenterna lite bittre; vilket/vilka dmnen de &r utbildade att
undervisa 1, niar de senast var aktiva som ldrare och hur de kommit 1 kontakt med det som
brukar kallas hdallbar utveckling. De namn i vilka respondenterna presenteras ér fingerade och

har ingenting med respondenten att géra. Samtliga respondenter intervjuades hosten ar 2008.

2.3.1 Anna — Gymnasielarare

Anna #r en kvinna som efter flera ar som grundskoleldrare ldste in gymnasieldrarkompetens i
Kemi, biologi och naturkunskap. Intresset for hallbar utveckling har funnits med henne sedan
lang tid tillbaka och genom detta intresse har hon list kurser kopplade till ekologisk hallbar

utveckling. Intervjun skedde i ett ’tyst rum” pa hennes arbetsplats.

2 McCracken, G. D. (1988). The long interview, sid. 19f.
! Denscombe, M. (2000). Forskningshandboken, sid. 157f.
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2.3.2 Berit — Gymnasielarare

Berit dr en kvinna med kompetens inom samhillskunskap, psykologi, nationalekonomi och
fysiologi for gymnasie-/vuxenldrarniva, hon har &ven arbetat som metodikldrare pa
lararhogskolan. Berit anser sig ha kommit i kontakt med hdllbar utveckling genom att leva
darfor att “alla har vi erfarenheten om detta pa nagot sitt zven om alla inte funderat pa det i

9922

termen.””” Intervjun skedde i ett tomt klassrum pa hennes arbetsplats.

2.3.3 Carola — Representant for Den globala skolan

Carola @r en kvinna med gymnasieldrarexamen i svenska och religion som tagit tjidnstledigt
for att arbeta inom Den globala skolan®. Hennes intresse for hdllbar utveckling vicktes i
samband med Den globala skolans utbildning ”Den globala resan” och vidareutvecklades i
samma takt som hon lét sin undervisning ta an ett mer globalt perspektiv. Intervjun skedde i

ett motesrum pa hennes arbetsplats.

2.3.4 David - Amnesdidaktiker

David a4 en man som dr examinerad grundskolelirare men som ldst in
gymnasieldrarkompetens 1 samhillskunskap och geografi. Han har periodvis forskat inom
amnesdidaktik och har alltid varit intresserad av de stora fragorna; rittvisa, fattigdom,
internationella perspektiv, hdallbar utveckling och sa vidare. Intervjun skedde i respondentens

arbetsrum pa hans arbetsplats.

2.3.5 Ellinore — Amnesdidaktiker

Ellinore dr en kvinna med grundskoleldrarexamen som under en lidngre tid arbetat som
forskare och ldrarutbildare inom sprakutveckling och hdllbar utveckling. Har arbetat med
blivande och nyblivna gymnasieldrare i sitt arbete och har hela sitt liv haft ett intresse for
hallbar utveckling, hallbart jordbruk och hilsoperspektiv. Intervjun skedde i ett métesrum pa

hennes arbetsplats.

*2 Intervju Berit

 Den globala skolan ir en gren inom Internationella programkontoret som i sin tur ér en myndighet under
Utbildningsdepartementet. Enligt deras hemsida &r Den globala skolans uppdrag “att frdmja utbildning och
interkulturella dialoger i globala fragor for hallbar utveckling i forskola, skola och vuxenundervisning. Larande
for hallbar utveckling i ett globalt perspektiv dr en angeldgenhet som vi anser ror alla. I uppdraget ingar ocksa att
informera om Sidas samarbetsldnder.”
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3. En teorioversikt

I denna del kommer forst en Kort historik av ldrande for hallbar utveckling presenteras for att

sedan ga djupare in i begreppet, dels uppdelat i bestandsdelar och dels som ett enskilt

begrepp.

3.1 ’Larande”

Under detta delkapitelkommer ldarandeteorierna konstruktivism, sociokulturellt ldrande och

transformativt larande presenteras och problematiseras.

3.1.1 Konstruktivism

Konstruktivismen vixte fram pa 1900-talet och en av de frimsta teoretikerna inom omradet
var en schweizare vid namn Jean Piaget (1896-1980). Fran borjan var det inte sa mycket en
pedagogisk modell som det var ett teoretiskt sitt att se pa kunskap och Piaget presenterade sig
gidrna som kunskalpsteoretiker.24 Konstruktivismen foddes som en motreaktion mot den
existerande synen pa kunskapsbildande som radde, behaviorismen, och ledde till ett sa pass
kraftfullt paradigmskifte att det dn idag paverkar hur ldrare och pedagoger ser pa

kunskapsbildning och utformar sin undervisning.

Vad konstruktivismen reagerade mot var behaviorismens idé om att ménniskors beteenden
och kunskaper kom utifran. Foresprakarna menade att méanniskor inte alls var sa passiva nir
de tog till sig information som behavioristerna pastod utan menade att ménniskan aktivt
konstruerade forstielsen av sin omvirld.”> En av de mest framtridande forskarna inom
konstruktivismen var den schweiziska kunskapsteoretikern Jean Piaget som ursprungligen
doktorerade pa sotvattenmusslor men sedan spenderade resten av sitt verksamma yrkesliv
med att grundldgga, utveckla och forfina denna kunskapsteori. Dock var det forst i slutet av
sitt liv som Piaget 6verhuvudtaget pratade om sin forskning utifran ett pedagogiskt perspektiv
och manga har funnit hans vetenskapliga skrifter svara och invecklade. Detta har lett till att

Piaget tolkats, omtolkats och dessutom tolkats olika i olika ldnder, nagot som gjort det svart

** Siljo, R. (2005). Lirande i praktiken, sid. 49.
* Ibid., sid. 56.
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att sitta fingret pa alla detaljer inom konstruktivismen.?® Diremot finns det gott om material

berdrande konstruktivismens grunder.

Konstruktivismen &r en kunskapsteori som sitter manniskans inre processer i centrum. Piaget
teoretiserade att intellektet likt ménniskokroppen dr uppbyggt for att redan fran fodseln ge oss
kapaciteten att hantera och agera i var omvirld. Med det sagt bor man poéngtera att Piaget
menade just kapaciteten, inte nodvindigtvis mojligheten. Precis som att majoriteten av
ménniskor pa jorden fods med hidnder men inte har méjligheten att bruka dem fullt ut forridn
nagra ar in i sin livstid fods minniskor med en intellektuell funktion som med tiden har
kapacitet att hushalla en stindigt utvecklande intellektuell konstruktion.”’” Piaget teoretiserade
dessutom att denna kapacitet till att skapa kunskap stegvis dndrar karaktir fran fodseln till
vuxen alder. Piaget hiavdade alltsa att barn inom en viss alderskategori uppfattade och skapade
kunskap pa ett annat sitt an barn ur en annan alderskategori, nagot som senare skulle visa sig
vara ett mycket problematiskt antagande da det skulle visa sig vara bade historiskt och

kulturellt bundet.”®

Piaget, och flera andra konstruktivister, ansag att minniskan var en fornuftsmissig och
reflekterande varelse som bygger upp forstaelsen av sin omvirld genom att direkt, fysiskt och
psykiskt, handskas med den och finna relationer mellan foreteelser. Det som kallas kunskap
finns alltsa inte i objekten eller hindelserna sjédlva utan i vara tankar, analyser och beskrivelser
av dessa.”’ Det gar med andra ord inte att Gverfora kunskap och information som man tidigare
trott utan endast uppmuntra den ldrande att konstruera kunskaper pa egen hand. Piaget lir
sjalv ha sagt nagonting i stil med att ”vad man Onskar ir att ldrarna skulle upphora med att
foreldasa och istdllet stimulera elevernas egna undersokningar och deras egna

anstringningar’™’.

Piagets tankar om hur kunskap bildas fick ett enormt genomslag i forskning om ldrande och
undervisning vilket i sin tur ledde till ett enormt paradigmskifte inom de olika ldrarkarerna.
Fran att det hade varit ldraren och sjidlva dmnet som var i fokus blev det istillet eleven och

dennes mojligheter till att skapa sig meningsfull kunskap som lyftes fram som det viktigaste.

26 piaget, J. (1976). Framtidens skola: att forsta ér att uppticka, sid. 8.
2 McNally, D. W. (1977). Piaget, Education and Teaching, 5ff.

2 Imsen, G. (2006). Elevens virld, sid. 278.

¥ Siljo, R. (2005). Lirande i praktiken, sid. 59ff.

3 Ibid.,sid. 58.
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Learning-by-doing, experimentverkstidder, grupparbeten och andra undervisningsmetoder dér
eleverna stod i centrum borjade vixa fram samtidigt som respekten for barn och deras
forutsittningar for lirande hojdes.” An idag #r det si att man kan se tydliga spar av Piagets
idéer om kunskapsbildning i laroplaner och kursplaner vérlden 6ver. Inte minst i Sverige om

an 1 en modifierad form.

3.1.2 Sociokulturell teori

Aven om man i#r frestad att séiga att sociokulturell teori tog avstamp ur konstruktivismen var
det faktiskt sa att de vixte fram samtidigt och chanserna var stora att Piagets konstruktivism
och den sociokulturella teorin skulle assimilerats till en gemensam teori om mdojligheterna till

kommunikation hade funnits.

Det som kallas for sociokulturell teori vixte fram i 1920-talets Sovjet och utvecklades av en
ung utvecklingspsykologisk teoretiker vid namn Lev Vygotskij (1896-1934). F6dd samma ar
som Piaget och uppvixt under inte helt olika forhallanden tog Vygotskijs teorier anda en helt
annan vinkling dn Piagets, ett faktum som sedan skulle kunna forklaras med hans egna
teorier.”> Vygotskij tog examen i juridik samma ar som den ryska revolutionen, 1917, och
arbetade bade som ldrare och ldrarutbildare ndr han inledde sin forskning i
utvecklingspsykologi. Vygotskij skulle sedan under sin korta livstid hinna bli anstélld vid den
psykologiska institutionen vid universitetet i Moskva, producera en uppsjo av vetenskapliga
artiklar, delta i ett flertal konferenser och ldgga grunden for en marxistisk psykologi.
Vygotskij skulle av manga komma att uppfattas som ett underbarn, en “psykologins

Mozart”.*?

Som tidigare namnts kunde Piaget och Vygotskij kanske kunnat ha samsats kring en
gemensam teori ifall de hade tillatits mojligheten. Vygotskij var vil fortrogen med
visterlandsk psykologi och efter att ha ldst en av Piagets bocker skrev han ett brev till
densamma dér han bifogade en av sina egna bocker om sociokulturell teori. Aret var di 1924,
samma ar som Lenin dog och Stalin kom till makten, och de bada teoretikerna forsokte
uppritthalla en aktiv brevvixling trots att Stalins jarnrida borjade ta form. Vid 1929 blev det i

princip omdojligt for Vygotskij att fa ut nagonting alls ur Sovjet och forbindelserna bréts helt.

3! Siljo, R. (2005). Lirande i praktiken, sid. 63f.
32 Pass, S. (2004). Parallel Paths to Constructivism, sid. 1ff.
3 Imsen, G. (2006). Elevens virld, sid. 308f.
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Nir jarnridan sedan ldttade skulle det visa sig att Vygotskij blivit atalad av Stalin for att
korrumpera Sovjet med visterldndska influenser och, blott 38 ar gammal, do6tt av tuberkulos
medan han arbetade pa sitt juridiska forsvar. Det utbyte som Piaget och Vygotskij dock hann
med ledde till att bada teoretikerna langsamt niarmade sig varandras teorier genom ett flertal

. . . . 34
mindre kompromisser och kapitulationer.

Sociokulturell teori skiljer sig inte pa sa manga sitt fran konstruktivismen nir det kommer till
synen pa vad kunskap dr och var nagonstans den bildas. Bada teorierna slar fast att kunskap
inte dr nagonting som existerar objektivt, utanfor oss, och som kan himtas in genom nagon
universellt fastslagen metod. Istéllet hdvdas att kunskap skapas subjektivt, inuti vara huvuden,
medan vi interagerar med var omvirld. Vad som skiljer dem at &r istéllet synen pa hur
kunskap bildas. Medan Piagets konstruktivism fokuserade néstintill uteslutande pa den
enskilda individen teoretiserade Vygotskij att all kunskapsbildning sker i ett socialt samspel
med ens miljo, kultur, historia och medminniskor.*

’736 OCh

Vygotskij skall ha yttrat att ”det ar bara i rorelse som en varelse visar vad den &r
menade med detta att man inte kan forsta en person utan att ta hinsyn till tid och rum. All
kunskapsbildning maste alltsa forstas ur ett historiskt, kulturellt och socialt ssmmanhang. Hur
nybildad kunskap i en person faktiskt ter sig dr alltsa inte endast beroende av individen utan
dven av en mangd andra faktorer. Enligt Sven-Erik Liedman teoretiserade den marxistiska
historiematerialismen om att kunskap nas genom iakttagelser och inte genom filosofisk
spekulation vilket kan ha lett Vygotskij till slutsatsen att radande kunskapskultur endast &r en
historisk ackumulation av ménga generationers liv och arbete.”” For att forstd den radande
kulturen kring vad som dr normativ kunskap och hur kunskap bildas maste man alltsa forsta i
vilken historisk kontext den producerats och sedan reproducerats. Néar ett barn till exempel
ritar en fantasifull teckning gor inte barnet det fullt sa frisinnat som man gérna skulle vilja tro.
Teckningen kommer med storsta sannolikhet att, sa langt barnets formaga tillater, spegla
omgivningens forvintningar av vad en teckning &r, forvintningar som i sin tur speglar
samhdllets kulturhistoriska syn pa vad en teckning #r. Den sociokulturella teorin tillater sedan
dven utrymme for att betrakta kunskapsbildning och kunskapsyttring ur perspektivet av det

omedelbara sammanhanget. Barnets teckning kan komma att fordndras beroende pa i vilken

34 Pass, S. (2004). Parallel Paths to Constructivism, sid. 103ff.

33 Imsen, G. (2006). Elevens virld, sid. 50f.

% Ibid.,sid. 311.

37 Liedman, S-E. (2005). Fran Platon till kriget mot terrorismen, sid. 191ff.
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omgivning och i vilken situation den ritas, forskolan kan ha en forvéntning medan forildrar
och sldkt kan ha en helt annan. Enligt Vygotskij giller samtliga dessa forutséttningar nér det

kommer till hur kunskap bildas.*®

Sociokulturell teori fokuserar vildigt mycket pa spraket som det absolut viktigaste redskapet
nir det kommer till att bilda ny kunskap. Den tysk-amerikanska psykologen Wolfgang Kohler
(1887-1967) hade tidigare utfort experiment for att pavisa rudimentdra problemlosande
fardigheter hos schimpanser genom att lata dessa anvinda och kombinera olika redskap for att
komma at mat. Vygotskij trodde att barn under sina forsta ar skulle ha liknande féardigheter,
en form av tinkande som uppstar innan spraket och dirfor dr oberoende av det. Han bestdmde
sig for att med tvaaringar genomfora liknande experiment som Kohler utfort med schimpanser
men resultatet blev annorlunda dn Vygotskij tinkt sig, medan barnen férsokte 16sa problemen
de stillts infor hirmade de hogt och tydligt vuxna ord och fraser vilket verkade leda dem fram
till en ltjsning.39 I ljuset av denna upptickt teoretiserade Vygotskij att barn redan fran tidig
alder tinkte i form av ett verbalt egocentrerat sprak, tinkandet borjar alltsa som en social
kommunikationsprocess. Barn som leker i en sandlada pratar sidllan med varandra utan
kommenterar snarare sina egna aktiviteter. Detta sprakbruk uppfattas formodligen som
oviktigt av utomstaende eftersom barnet egentligen bara sitter ord pa vad det for narvarande
sysselsdtter sig med, men egentligen dr det ett mycket viktigt redskap i barnets
kunskapsbildning. Allteftersom barnet vixer kommer detta egocentrerade tal forst bli mer
exakt och slutligen till synes bytas ut mot en mer vuxen yttre kommunikation. Det
egocentrerade talet har da flyttat in i huvudet som en intern och medveten tankeprocess, en

vuxen inre dialog.*’

Genom att sociokulturell teori sitter spraket i centrum for kunskapsbildning okar
mojligheterna att forsta den historiskt kulturella kontext, och péaverka den omedelbara
kontext, i vilken kunskapsbildningen sker. Genom att sprakligt socialisera kan den som skall
lira sig nagot nytt fora fram vilka forutsdttningar, hinder och krav som finns for att
kunskapsbildning skall ske och pa sa sitt fa det stod den behdver, antingen fran en utbildande

o .. . .. 41
person eller fran andra i sin sociala sfér.

* Miljoer for lirande. (1999), 43ff.

39 Carle, J., Nilsson, B., Luis Alvaro, J. & Garrido, A. (2006). Socialpsykologi: bakgrund, teorier och perspektiv,
sid. 127ff.

“ Imsen, G. (2006). Elevens virld, sid. 313f.

I Dysthe, O. (1996). Det flerstimmiga klassrummet, sid 54ff.
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Piagets konstruktivism blev i vistviarlden den generellt accepterade synen pa
kunskapsbildning och lade grunden for den pedagogik som anvéndes i skolor, fritidshem och
andra utbildningsinstitutioner, detta trots att Piagets slutsatser visat sig ha ett flertal brister.
Bland annat visade det sig att teorin om att barn inom en viss alderskategori uppfattar och
skapar kunskap pa ett annat sitt dan vad barn ur en annan alderskategori gor inte stimde om
man flyttade forsoken utanfor Europa eller aktivt trinade barn specifikt for forsoken innan de
utfrdes.*? Piaget fortsatte uppdatera och modifiera sin konstruktivistiska teori @nda fram till
sin dod 1980 och i samband med glasnost, perestrojka och att Berlinmurens fall dppnades
viistvirldens 6gon for Vygotskijs sociokulturella teori.** Under &ren fram till millennieskiftet
skulle den sociokulturella teorin bli alltmer framtridande inom pedagogiken, inte minst i
Sverige, och #n idag omformuleras bade ldroplaner och kursplaner for att bittre spegla ett

larande som dr beroende och paverkat av en historisk, kulturell och social kontext.

3.1.3 Transformativt larande

Transformativt ldrande dr bara en i mingden av relativt nya pedagogiska teorier som pa
manga sitt fortfarande dr under utveckling. Infér denna uppsats har transformativt lirande

konkurrerat med critical pedagogy, som ir vanlig i Latinamerika.**

slutanden valde jag att
presentera transformativt larande i denna uppsats eftersom det inte fokuserar pa social rittvisa
och social aktion, men samtidigt inte utesluter mdojligheterna till det. Egentligen &r
transformativt ldrande en pedagogik for vuxna men det gar inte att halla for omojligt att den

kan komma att ta stor plats i all form av undervisning i framtiden.

Som tidigare ndmnt dr transformativt ldrande en samtida pedagogisk teori vilket gor det svart
att sammanfatta nagon betydelsefull historieskildring. Transformativt ldrande kan komma att
utvecklas i en helt annan riktning eller visa sig vara otillforlitlig och forsvinna fran den
pedagogiska paletten innan aret ar slut. Vad som dock kan sdgas med sidkerhet #r att
transformativt lirande som koncept lanserades ar 1978 av en idag pensionerad professor i

vuxenutbildning vid namn Jack Mezirow.* Som forskare inom vuxenutbildning har Mezirow

*2 Imsen, G. (2006). Elevens virld, sid. 298ff.

*“ Ibid.,sid. 204.

* Morrow, R. A. & Torres, C. A. (2002).Reading Freire and Habermas: Critical Pedagogy and Transformative
Social Change.

# Contemporary Theories of Learning. (2009), sid. 90.
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sett att larande ibland inte bara utokar eller fordndrar de erfarenheter eller forforstaelser som
vi har, utan att ldrande @ven kan fordndra en person pa djupet och transformera hela dennes

sdtt att se pa sin omgivning och sig sjilv.

Liksom 1 konstruktivism och sociokulturellt lirande menar anhingare av transformativt
ldarande att kunskap inte existerar objektivt utan dr nagonting som vi sjdlva skapar inom oss
genom att applicera tidigare erfarenheter och kunskaper pa nya erfarenheter. Diremot har
transformativt lirande fatt en del kritik for att vara dekontextualiserad, att den bortser fran de
sociokulturella kontexterna och vikten av att vara medvetna om dessa under en
larandesituation. Denna kritik dr dock bara delvis sann, transformativt lirande lagger forvisso
inte vikten pa den problematik som sociokulturell teori tar upp men det innebir givetvis inte
att de sociokulturella kontexterna dr uteslutna fran diskussion och kritisk granskning i ett
transformativt ldarande, sociokulturell kontext blir helt enkelt en viktig fraga ifall behovet
framtriider.*® Skillnaden mellan tidigare nimnda lirandeteorier och transformativt lirande
ligger snarare i synen pa hur tidigare inhimtad kunskap stelnar och paverkar framtida
larsituationer samt i utforskning av fordndringsprocessen av stelnad kunskap. Mezirow sjilv
definierar transformativt ldirande som “the process by which we transform problematic frames
of reference (mindset, habits of mind, meaning perspectives) — sets of assumption and
expectation — to make them more inclusive, discriminating, open, reflective and emotionally

able to change.”"’

Enligt transformativt ldrande &dr Overtygelse en vana som styr handlande, att agera efter
samma erfarenhet gang pa gang kommer alltsa att skapa Overtygelsen om att agerandet ir det
korrekta.*® Detta kan gilla allt frin grundliggande virderingar till nigot si trivialt som
kartlasning. Med tiden kommer denna overtygelse kristalliseras till ett koncept som sedermera
kommer att tas for given. Detta forgivet tagna, kristalliserade koncept paverkar sedan hur vi
ldr oss nya saker och fungerar som en samlingspunktfor ny kunskap. Detta kumulativa ldrande
kallas dven for informativt larande dir det enda som egentligen sker &dr en standigt vdxande

ansamling av ny kunskap som knyts till det kristalliserade konceptet, en fordandring i vad vi

% Contemporary Theories of Learning. (2009), sid. 95f.
4 Ibid., sid. 92.
* Sutherland, P. (1997). Adult learning: a reader,sid. 7f.
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vet. Det dr nér detta kristalliserade koncept, eller antagande, av en eller annan anledning

ifragasitts som mojligheten finns for ett transformativt lirande, en foréndring i hur vi vet.*’

Informative: Changes in what we know

_w_ Figur 1. Informativt ldrande,

forandringar i vad vi vet, i
Transformative: Changes in how we know fbrhﬁllande till transformativt
larande, fordandringar i1 hur vi vet,

enligt Jack Mezirows teorier.

N

Ett vardagsexempel pa transformativt ldrande #dr nidr man flyttar ihop med nagon man aldrig
tidigare delat boende med. Inte sédllan visar det sig att personen man flyttat ihop med har helt
olika idéer och rutiner for hur saker skall genomforas och organiseras vilket gérna leder till
gril, oavsett hur obetydliga fragorna kan verka for en utomstaende. Teorin om transformativt
lirande menar att dessa idéer och rutiner ofta dr tva kristalliserade koncept, eller antaganden,
som moter varandra. Personerna tar for givet att deras sitt att agera inte bara dr det korrekta
utan antar att det #r det absolut sjdlvklara sittet att agera. Att mota motstand i sadana
antaganden gor att man tvingas granska sig sjélv kritiskt och 1 forsta hand tolerera att det
existerar ett lika trovardigt antagande som sitt eget och vidare kanske rent av foréndra sitt eget
antagande.” Insikten av att ett antagande man sett som en sjilvklarhet visat sig vara hogst
diskutabelt kan vara epochal, en avgorande plotslig fordandring av sitt antagande, eller
cumulative, en lidngre serie av insikter som med tiden fordndrar ett tidigare alntalgalnde.51 Bada
kan vara traumatiska och leda till starka kinslor sa som skam, sorg, frustration och ilska. Inte

minst ndr antagandet pa nagot sitt dr kopplat till ens viardegrund.

* Contemporary Theories of Learning. (2009), sid. 42ff.
> Sutherland, P. (1997). Adult learning: a reader, sid. 2ff.
> Contemporary Theories of Learning. (2009), sid. 94.
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Transformativt ldrande forsoker alltsa forklara och utnyttja processen av att fordndra
antaganden som med stor sannolikhet gjorts tidigt 1 livet. Enligt Mezirow dr de optimala

forhallanden for att si skall ske att deltagarna:>>

e Har korrekt och fullkomlig information.

e Ar fria frdn tving och snedvridande sjilvbedrigeri.

e Kan virdera bevis och bedoma argument sa objektivt som mojligt.

e Ar 6ppna for alternativa perspektiv.

e Kritiskt kan reflektera forutsittningar och deras konsekvenser.

e Har samma mojlighet att deltaga (inkluderat chansen att utmana, ifragasitta,
tillbakavisa och reflektera samt hora andra gora likadant).

e Kan acceptera en informerad, objektiv och rationell konsensus som ett vilgrundat

bevis pa giltighet.

Eftersom processen innebidr att deltagarna kritiskt granskar sina egna antaganden da de
bemots av andras blir det utbildarens uppgift att skapa sa bra férhallanden som mojligt for att
sa skall ske. Genom att sa langt det gar skapa en ldrandesituation dar makt, prestige och tivlan
inte har nagot utrymme och istillet efterstrava att skapa en oppen arena for reflektion och
diskussion har man som utbildare kommit en bra bit pa vigen. Som utbildare far man dock
inte rdakna bort sig sjdlv och sin egen maktposition i en ldrandesituation utan Mezirow menar
att man som utbildare bor arbeta for att sa mycket som mdjligt reducera sin position som

utbildare och istillet forsoka medverka som jaimlik deltalgalre.53

3.2 "hallbar utveckling”
Under detta delkapitel kommer begreppet hdllbar utveckling utforskas. Fokus kommer

snarare ligga pa att problematisera begreppet én att forsoka ge nagon universell forklaring pa

det, orsaken till detta utreds i den sista delen.

3.2.1 En kort historik

I sig sjéalvt ar hallbar utveckling ett relativt nytt begrepp i forskningsvirlden men i dess

ursprung finns rotat idéer, tankar och funderingar som existerat under en betydligt lingre tid.

> Contemporary Theories of Learning. (2009), sid. 90ff.
>3 Sutherland, P. (1997). Adult learning: a reader, sid. 12f.
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Idén om alla minniskors frihet och lika virde dr langt ifran ett nytt pafund, redan ar 539 f.Kr.
ldt den persiska kungen Kyros II skapa Kyroskronikan som av vissa anses vara virldens forsta
dokument som berdr minskliga rittigheter.”* Det #r dock klart senare som den moderna synen
pa ménniskans universala okrinkbarhet och frihet tar form, férst genom Nationernas forbund
som bildades ar 1919 och vidare genom skapandet av Forenta nationerna (FN) ar 1945 samt

FN:s universella deklaration om de manskliga réttigheterna ar 1948.

Efter andra virldskriget 6vergav manga europeiska ldnder sina tidigare kolonier runt om i
virlden och undersokningar kunde inte annat dn konstatera att manga av dessa nytillkomna
stater led av en rad sociala och ekonomiska problem, bland annat fattigdom, matbrist och
undermalig utbildning. I syfte att bekidmpa dessa problem kallade FN till ett flertal
konferenser som ledde fram till att ett flertal vdrldsomspdnnande organisationer bildades,

bland annat Viarldsbanken och Internationella valutafonden.

Under 1960-talet borjade intresset for miljofragorna i virlden att 6ka da forskningen borjade
ifragasitta ménniskans forbrukning av jordens #ndliga naturresurser samt de alltmer
uppenbara fororeningarna man kunde se resultatet av. Detta kulminerade i en FN-konferens i
Stockholm ar 1972 som pa manga sitt var revolutionerande. For forsta gangen nagonsin
sammanforde arrangorerna just fragan om sociala och ekonomiska problem med den vixande
miljoproblematiken, begreppet hdllbar utveckling hade #nnu inte myntats men det var hér

dess innebord for forsta gangen diskuterades.

Ar 1983 tillsatte FN The World Commission for Environment and Development, mer kind
som Brundtlandskommissionen, for att analysera de kritiska miljo- och utvecklingsfragorna.
Resultatet av detta arbete presenterades ar 1987 i form av den idag mycket kinda
Brundtlandsrapporten. Diéri bade anvinds och definieras begreppet hdallbar utveckling pa det
satt som vi vanligen anvéinder det. Dock dr det langt ifran den enda anvéndningen och

definitionen som finns i omlopp idag.”

>* Human Rights Day 2008, internetkiilla.
33 Andersson, E., Jagers, S. C. (2008) Global hallbar utveckling, sid. 13.

23(61)



3.2.2 Ett flertal aspekter av hallbar utveckling

Begreppet hdallbar utveckling @r oerhort vanskligt att forsoka forsta och forklara, sa fort man
tror att man borjat fa grepp om det dyker det upp nya fragestillningar och infallsvinklar som
gor att forklaringen snabbt slinker ur synhall igen. Har kommer ett forsok till att atminstone
ge en sa mangfacetterad beskrivning av begreppet hdllbar utveckling som mojligt i en

examensuppsats pa ldararutbildningen.

Det absolut vanligaste sittet att tala om hallbar utveckling, och det citat som de allra flesta
nagon gang har hort, finns i den sa kallade Brundtlandsrapporten. Enligt denna innebar
begreppet hallbar utveckling “en utveckling som tillgodoser nuvarande generationers behov
utan att dventyra kommande generationers mojligheter att tillgodose sina behov.”*® Med andra
ord en modernare variant av det som pastas vara ett mycket gammalt indianordsprak, vi drver
inte jorden av vara fordldrar utan vi lanar den av vara barn. Da Brundtlandsrapporten
lanserades ansag kommissionen att virldens linder och hela minskligheten var sa pass
sammanfldtad och beroende av varandra att det aldrig tidigare funnits nagon motsvarighet,
nagot som visat sig vara dn mer sant idag med de informationsteknologiska framsteg som
gjorts sedan dess.”’ Den livsstil och den politik vi for har visat sig paverka och péaverkas av
andra sa till den grad att det inte bara &dr av godhet som minniskor maste bidra till en hdllbar
utveckling, det ligger dven i deras eget intresse. Brundtlandskommissionen betonade alltsa
generationsperspektivet och lade stor vikt vid den globala dimensionen. Dessutom etablerade
Brundtlandskommissionen de tre sammanvédvda aspekter i vilka man idag gédrna delar upp
begreppet hallbar utveckling, namligen ekologisk hallbar utveckling, social hallbar utveckling
och ekonomisk hallbar utveckling.58 Aven om det kan vara frestande att diskutera dessa tre
aspekter var for sig och pa sa vis gora helhetsbegreppet enklare att ta till sig bér man i det
langsta undvika det. De olika aspekterna visar sig ndmligen alltid vara intimt kopplade till

varandra och ibland vara motsédgelsefulla.

36 Andersson, E., Jagers, S. C. (2008) Global hallbar utveckling, sid. 16.
7 bid., sid. 12.
38 Att liira for hallbar utveckling, SOU 2004:104. (2004), sid. 31ff.
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Figur 2. En visualisering av begreppet

Social
utveckling . . .
hallbar utveckling sa som det har
/ \ presenterats av den sa kallade
Ekonomisk Ekologisk s s
utveckling utveckling Brundtlandskommissionen.

Ekologisk hallbar utveckling dr oftast den aspekt som &r enklast att tala om da den beror
planeten vi bor pa, var fysiska omvirld. Framforallt handlar denna aspekt om bevarandet av
naturens kretslopp och livsuppehallande formaga samt att i harmoni med naturen nyttja dess
formaga att ge foda at minskligheten utan att det paverkar dess aterhamtningsformaga.
Givetvis finns det en social dimension till denna aspekt som berér hur man 6verhuvudtaget
skall na fram till de hogt satta mal ekologisk hallbar utveckling biar med sig. Man kan fraga
sig vem som skall ha ansvaret for att dvervaka att malen uppfylls och vad som kommer att
krivas av var och en av oss for att na dit, det som kan behovas &r stora fordandringar i politik,

levnadsstandard och konsumtionsmonster.

Inte nog med att aspekten social hdllbar utveckling har en framtridande roll i hur
ménskligheten skall komma till att leva i harmoni med naturen, det dr ocksa en mycket stor
aspekt i sig sjdlvt. Den sociala aspekten pekar pa vikten av att minskligheten pa ett rittvist,
jamlikt och jamstillt sétt lyckas fordela de resurser, det inflytande och den makt som finns att
tillgd. Detta samtidigt som det inte far paverka den ekonomiska aspekten av hdllbar
utveckling eller var harmoni med naturen. Al Gore med flera pastar till exempel att det skulle
behovas ett antal jordklot for att alla ménniskor pa jorden skall kunna leva sa som vi i

vistvarlden gor.

Nir det kommer till ekonomisk hallbar utveckling brukar ekonomisk tillvixt framhallas som
en forutsittning for utveckling, samtidigt far detta inte ske pa bekostnad av miljon genom
overexploatering eller féroreningar. Inte heller far det ske pa bekostnad av minniskor genom
att det vilstaind som den ekonomiska tillvixten genererar inte fordelas réttvist eller att
minniskor inte behandlas humant, jimlikt och jdmstéllt. Av dessa orsaker dr ekonomisk

hallbar utveckling alltid en mycket komplicerad aspekt och det finns mycket som talar om att
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vi kommer att behdva 6verge den ekonomiska modell vi ér vana vid.” Trots detta finns det de
som hidvdar att man med tekniska framsteg och ritt reglering kan bevara den nuvarande

ekonomiska modellen utan att det varken paverkar milj6 eller minniska negativt.*’

Dessa tre aspekter som Brundtlandskommissionen tog fram har dock inte varit utan
konkurrens, under en miljo- och utvecklingskonferens i Rio 1992 presenterade organisationen
Jordens vidnner ett eget alternativ till den ekologiska aspekten av hdallbar utveckling.

Organisationen myntade begreppet rdttvist miljoutrymme och definierade det pa foljande sitt:

"Rdittvist miljoutrymme dr den mdngd resurser som, utan att forstora miljon, kan anvindas
for ett lands befolkning, utan att tvinga andra mdnniskor i virlden, nu eller i framtiden, att
noja sig med mindre.

Rdttvist miljoutrymme visar pa hur resursanvindning i en hallbar och rdttvis virld skulle

kunna se ut. Det visar ocksa att en sadan resursanvandning dr fullt maojlig, med ny teknik,
N . .. .. .6l

rdttvis fordelning och bdttre samhdllsplanering.

Organisationen Jordens vinner har sedan dess gjort berdkningar for ett flertal olika ldnder
inklusive Sverige som inte bara visar hur mycket resurser varje enskild medborgare har ritt att
forbruka utan dven malar upp en beskrivande framtidsvision av hur landet skulle se ut ifall det

efterfoljde berdkningarna enligt rdttvist miljoutrymme.

Kritiska roster har dven hojts kring att Brundtlandsrapportens tre aspekter pa ett ofullstindigt
satt forklarar begreppets komplexitet. Dessa roster dr ofta inte emot de aspekter som
Brundtlandskommissionen lagt fram utan efterfragar snarare en utokning av de tre aspekterna.
Bland annat finns det ett forslag om att man utdver aspekterna ekologisk, social och
ekonomisk bor lagga till human hallbar utveckling. Forslaget bygger pa idén att aspekten
social hallbar utveckling egentligen innehaller tva vitt skilda bestandsdelar som maste kunna
diskuteras var for sig. Den forsta bestandsdelen &r just den humana hallbara utvecklingen som
framst forknippas med fragor som berdr den privata personen, bland annat hilsa, utbildning,
fardigheter och kunskaper. Den sociala hallbara utvecklingen handlar da snarare om de fragor
som berdr den sociala personen, bland annat samhille, gemenskap, tolerans och solidaritet.®
Det finns dven de som hivdar att begreppet hdallbar utveckling maste utokas med dnnu fler

aspekter. Bland annat finns det de som utdver aspekterna ekologisk, social och ekonomisk vill

% Andersson, E., Jagers, S. C. (2008) Global hallbar utveckling, sid. 125ff.

% Drivers and Barriers for Implementing Learning for Sustainable Development in Higher Education (2006), sid.
751t

o1 Andersson, E., Jagers, S. C. (2008) Global hallbar utveckling, sid. 53.

%2 Bjorneloo, L. (2007). Inneborder av hillbar utveckling, sid. 26ff.
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se aspekterna kulturell, hdlsofrdmjande och politisk.63 Utover denna variant finns det en

" : Q 64
annan som dven den premierar sex stycken aspekter. Dessa aspekter skulle di vara:

e Ekonomisk — Ser till skapandet av vilstand och hur det skall kunna fordelas rittvist.

e Social — Beror fragor som hilsa, utbildning, hemliv och arbetsliv.

e Politisk — Tar itu med virdegrunder och politiska beslut som t.ex. minskliga
rittigheter, politisk frihet och rostritt.

e Kulturell — Erkédnner det faktum att kultur ger ménniskor identitet, gemenskap och
egenvirde.

® Ekologisk — Handlar om miljo, demografi, resurshantering och teknologisk utveckling.

e Hela livet — En sammanfattande aspekt som skall soka att forklara meningen med livet

och historien.

En annan definition dn Brundtlandskommissionens kan man dven hitta ifall man flyttar
blicken och tittar pa den moderna fredsforskningen. Inom denna forskning, samt forskningen
inom fredsutbildning, kan man namligen finna en tickande treaspektsmodell som ar 2000

beskrevs pa foljande sitt:

“Inner ecology: the art of living in peace with oneself: peace of the body, mind, spirit
and heart; forgiveness.

Social ecology: the art of living in peace with others, based on respect for each
person’s rights and dignity.

Planet-wide ecology: the art of living in peace with nature and protecting and creating
a sustainable environment.”®

Vid granskning av de olika perspektiven pa begreppet hdallbar utvecklings olika aspekter
framtrader problematiken med att samma aspekt kan komma att innehalla olika saker
beroende pa vilket perspektiv man har. I vissa fall hamnar fragan om hélsa i den sociala
aspekten medan i andra fall landar den i den humana. Begreppet hallbar utveckling uppvisar
alltsa en oerhord tolkningsbredd vars definitioner och forklaringar ibland skér in i varandra pa
ett sadant sitt att det skapar oerhorda missforstand. Detta skulle kunna vara forklaringen till
att de allra flesta fortfarande utgar fran Brundtlandsdefinitionen trots att sa manga alternativa

forklaringen finns att tillga.

63 Bjorneloo, I. (2007). Inneborder av hallbar utveckling, sid. 29.
% Hallbar utveckling i skolan: Miljéundervisning och utbildning for hallbar utveckling i skolan. (2002), sid. 30f.
% Schmidt, F. (2000). My Journey as a Peace Educator, sid. 10f.
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3.2.3 Begreppet problematiseras ytterligare
I foregaende delkapitel presenterades ett flertal olika perspektiv pa begreppet hdllbar

utveckling som bade ger en nyanserad och problematisk bild pa vad begreppet egentligen
innebér. I denna del kommer istillet fokus ldggas pa andra aspekter av begreppet, dels vilka
ord det dr uppbyggt av och vad dessa betyder samt kritik mot vilka det dr som har

tolkningsforetriade nir det kommer till att definiera hallbar utveckling.

I Sverige finns det forskare som ifragasitter oversittningen av det engelska sustainable till
hallbar i begreppet hdllbar utveckling. Orsaken ér att ordet hallbar saknar det tidsperspektiv
som engelskans sustainable for med sig samtidigt som ordet kan ses som synonymt for att
nagot kan hallas eller som dr greppbart. Istillet foresprakas begrepp som bdrkraftig
utveckling, en utveckling som pa lang sikt har kraft att bdra mainskligheten och de
livsuppehallande system vi dr beroende av, eller uthallig utveckling, en utveckling som

faktiskt ir 1angvarig och reell.*®

Andra forskare tittar ndrmare pa ordet utveckling i begreppet hallbar utveckling och stéller sig
mycket kritiska till det. Vad de framforallt fragar sig dr vilken typ av utveckling som
egentligen menas och vem denna utveckling dr menad att gynna. Sjdlva ordet utveckling
forutsétter pa nagot sitt att fortsatt utveckling ar nagot som gar att kombinera med de virden
som lyfts fram i begreppet hallbar utveckling. Istdllet vill man tala om hdllbart levande eller
héllbarhet som ett ensamt begrepp.®’ Den moderna utvecklingsoptimismen och synen pa
utveckling som en evig serie av positiva framsteg foddes under upplysningstiden och &r enligt
manga civilisationskritiker inte gangbar i den moderna virld vi lever i idag. Man menar att
“alla [...] maste uppge sin totala optimism [gentemot utveckling] infor insikten om alla
resursers dndlighet och den moderna utvecklingens negativa verkningar pa naturlig och
samhillelig miljo.”® Man talar dessutom om att dven ifall en &tgird ir rationell ur ett
ekonomiskt, tekniskt eller effektivt perspektiv maste man ifragasitta ifall den &r fornuftig.
Samma atgidrd kan ndmligen riskera att skada eller utrota viktiga viarden inom bland annat

natur, samhélle och estetik.®” Vad som till synes kan framsta som ett rationellt beslut ur ett

66 Bjorneloo, I. (2007). Inneborder av hallbar utveckling, sid. 22f.

%7 Drivers and Barriers for Implementing Learning for Sustainable Development in Pre-School through Upper
Secondary and Teacher Education (2007), sid. 37ff.

% Liedman, S-E. (1999). I skuggan av framtiden, sid. 524.

% Ibid., sid. 519ff.
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utvecklingsperspektiv kan visa sig vara hogst ofornuftigt och nagonting att undvika ifall man

vill uppna nagon form av hallbarhet.

Det finns dven de som hdvdar att ndr man talar om hdllbar utveckling pa en lokal niva talar
man egentligen om hallbara forsorjningsstrategier och hallbara forsorjningssystem. Inom det
moderna utvecklingssamarbetet arbetar man idag utifran vad man kallar ett
forsorjningsperspektiv diar fokus ligger pa att utreda vad som mojliggor och forhindrar att
man lokalt nyttjar de lokala resurser som finns tillgidngliga. Ett exempel dr de hundratals
miljoner fattiga méinniskor som idag forsorjer sig som fiskare samtidigt som utfiskning av
vérldshaven &r ett vixande problem. Alla atgirder for att forhindra utfiskning riskerar att
paverka dessa fattiga fiskare negativt och beréva dem deras enda killa till ekonomisk och

social trygghet.””

Utover kritiken mot sjidlva begreppet och dess betydelse finns det dven en mycket viktig kritik
som riktar sig mot vilka det egentligen dr som tolkar, och kritiserar, begreppet hallbar
utveckling. Verkligheten ir tyvirr sadan att det man traditionellt sett kallar véstvirlden
dominerar néstan all internationell aktivitet som beror hallbar utveckling. Lejonparten av den
forskning som presenteras kommer fran USA, Kanada, Storbritannien och Australien vilket
givetvis gor att samtal, konferenser och vidare forskning utfors utifran en vildigt snidv
forskningstradition och verklighetsuppfattning. Mindre framtridande stater ar givetvis fria att
fora sin talan under internationella konferenser men i slutdnden dr det vistvirlden som sitter

agendan och leder samtalen.”"

3.2.4 Finns det ens nagon riktig forklaring?
Efter att ha lidst igenom och tagit till sig de problematiseringar av hallbar utveckling som

beskrivits ovan dr det inte orimligt att man kénner sig lite forvirrad, inte for att det finns en
brist pa enkla begreppsforklaringar utan for att det finns hundratals av dem. Kanske &r det sa
att hallbar utveckling inte ar ett solitt begrepp som en gang for alla gar att forklara utan som
snarare paminner om en levande organism, ett begrepp som tolkas, omtolkas och atertolkas
varje dag. Enligt manga forskare dr det varken mojligt eller rent av onskvirt att ta fram en

universell definition av begreppet eftersom man da riskerar att mala in sig sjdlv i ett horn.

0 Andersson, E., Jagers, S. C. (2008) Global hallbar utveckling, sid. 108ff.
"I Bjsrneloo, I. (2007). Inneborder av hallbar utveckling, sid. 24.
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Begreppet maste kunna konkretiseras och forstas utifran de allra lokalaste sammanhang och
det kan vara déarfor Brundtlandsdefinitionen fatt sadant gehor virlden 6ver. Den moderna
tappningen pa ett klokt och internationellt gangbart ordsprak samt de tre Oppna och
inkluderande aspekterna av hallbar utveckling gor begreppet till ndgot som kan samexistera
med allas vardag oavsett alder, fodelseort och féruts'aittningaur.72 I slutéinden kanske man skulle

kunna sammanfatta hallbar utveckling pa foljande sitt:

“hallbar utveckling dr ett abstrakt begrepp som kan definieras pa manga olika sdtt. Det dr ett
synsditt eller en vision snarare dn en definition och det ger utrymme for manga olika

o »73
utgangspunkter.

3.3 “for”

For att ytterligare stilla till det for sig kan man diskutera och problematisera prepositionen for
i begreppet lirande for hallbar utveckling. Forst kan man titta pa varfor man just valt for
istdllet for nagon alternativ preposition som till exempel om, som i ldrande om hdllbar
utveckling. Dels dr prepositionen for en mer direkt dversittning av det engelska begreppet
education for sustainable development men man kan dven hidvda att for forutsitter en mer
aktiv hallning i ldrandet till skillnad fran prepositionen om. Elever och ldrare skall alltsa inte
passivt sitta och bolla nagon fiardig kunskap mellan varandra som med prepositionen om utan

forutsitts agera och ta ansvar i sitt eget och varandras lirande.”

Genom att fraga sig om for avses vara en riktning i vilken man kan rora sig eller ett mal som
man till synes kan na, och da sidga att man uppnatt hdllbar utveckling, har man nyanserat
begreppet ldrande for hallbar utveckling och dess politiska funktion i sin helhet.”” Genom att
se ldrande for hallbar utveckling som ett uppnabart mal kan man ana en forvandling av sjilva
larandet till ett ideologiskt verktyg med drag av uppmaning eller rent av indoktrinering.
Uppgiften blir snarare att ldra eleverna vad de skall tdnka och tycka &n att ldra dem hur man
tinker.”® Om man istillet viljer att se ldrande for hallbar utveckling som en vdg kan man

snarare tala om begreppet som ldrandet i ett sitt att forhalla sig till kunskap, information och

72 Att liira f6r hallbar utveckling, SOU 2004:104. (2004), sid. 70.

7 Inventering av hallbar utveckling vid Goteborgs universitet, internetkilla.

" Bjorneloo, I. (2007). Inneborder av hallbar utveckling, sid. 30f.

7 1bid., sid. 30f.

7% Rudsberg, K. (2006). Hallbar utveckling i skolan - en pluralistisk undervisningspraktik?, sid. 5.
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vardagliga valmajligheter.”” Det blir dock ingen vidare fordjupning av detta i denna uppsats
utan ldsaren bor helt enkelt utga ifran att det snarare dr vdgen #n malet som avses i denna

uppsats.

3.4 ”Léarande fér hallbar utveckling”

I detta delkapitel kommer den tidigare teoriOversikten vidvas samman for att skapa en

nyanserad och problematiserad bild av begreppet ldrande for hallbar utveckling.

3.4.1 En kort historik

Sjdlva tanken om att utbilda for att uppna forbéttringar i virlden &dr langt ifran en ny idé.
Redan under 1800-talet diskuterades hur man skulle kunna arbeta med utbildning, eller
ldarande, for fred i skolvisendet, influenser som nadde Sverige under tidigt 1900-tal och som
det syns spar av i undervisningen &n idalg.78 Den moderna utbildningen for fred har mycket
gemensamt med lirande for hdallbar utveckling bade vad giller innehall och utférande. Bland
annat har kidrnviardena i utbildning for fred definierats som “environmental sustainability,
cultural diversity, human solidarity, social responsibility, and gender equality.”79 Vidare
efterfragas ldrare som inte bara dr héngivna dessa viarden utan dven kan anvinda dem som
riktlinjer for att i sig sjdlva och sina elever utveckla kapaciteten att forverkliga vidrdena i sin

vardag.

Utover kopplingar till utbildning f6r fred har lirande for hallbar utveckling dven rotter i
miljoundervisningen som véxte fram under 1960-talet. Den ursprungliga miljoundervisningen
byggde pa en tilltro till vetenskapens objektiva 16sningar pa minniskans problem och darfor
var undervisningen starkt faktaorienterad, elever skedmatades med vad som ansags vara
objektiva fakta. Tva ar efter den tidigare ndmnda miljo- och utvecklingskonferensen i
Stockholm ar 1972 anordnades i Tblisi i forna Sovjetunionen, nuvarande Georgien, virldens
forsta konferens om miljoundervisning vilket fick stort genomslag i utformningen av
ldaroplaner virlden Over, bland annat paverkades den svenska Lgr80 tydligt. Faktabaserad

undervisning fordandrades ddarmed och storre tyngd lades pa ménniskans relation till miljon i

" Inventering av kurserna ht-07 pa Institutionen for pedagogik och didaktik betriffande inslag av miljo och
héllbar utveckling, sid. 6f, internetkiilla.

78 Thelin, B. (1994). Early tendencies of peace education in Sweden, sid. 3ff.

" Reardon, B. A., (1999). Educating the educators: the preparation of teachers for a culture of peace, sid. 14.
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forhallande till de vetenskapliga fakta som fanns. Subjektiva virderingar ledde till en
normerande miljoundervisning ddr syftet var att fa elever att agera vad som ansags vara
miljovinligt.®” Efter lanseringen av Brundtlandsrapporten ar 1987 skiftade viirlden fokus frin
miljoundervisningen till hdallbar utveckling och under miljo- och utvecklingskonferensen i Rio
ar 1992 lanserades Agenda 21 som gemensamt namn for utbildningen, dock lag tyngdpunkten
fortfarande pa miljofragor. I Agenda 21 blev hdllbar utveckling ett aterkommande begrepp
som aterigen fordndrade undervisningen genom att man borjade se miljoproblematiken som
konsekvenserna av konflikter mellan olika ménskliga intressen. Miljofragorna var alltsa att se
som sociala konstruktioner dir vissa grupper utifran fakta och vérderingar viljer att betrakta
fenomen som miljoproblem. Vetenskapen kunde alltsd inte lingre ge nagon moralisk
vigledning utan det blev elevernas uppgift att kritiskt granska fakta och vérderingar for att
utifrin dessa bilda sina egna uppfattningar.®' Aret efter Riokonferensen tillsatte FN:s
organisation for utbildning, vetenskap och kultur (UNESCO) en internationell kommission
vars arbete starkt paverkade konferensen om lirande for hdllbar utveckling i Grekland ar
1997. Diar konstaterades att samhillsvetenskap och humaniora dr mycket viktiga for att
balansera den fokus miljofrigorna tidigare fatt i frigan om att liira for hillbar utveckling.® 1
samband med att miljofragorna fick en allt stérre ekonomisk och social dimension fick dven

begreppet miljoundervisning bereda plats for begreppet lirande for hdllbar utveckling.

Samtidigt som virldens stats- och regeringschefer ar 2000 antog FN:s millenniedeklaration
anordnade UNESCO The World Education Forum i Dakar i Senegal. Under detta mote
podngterades utbildningens och ldrandets roll for att uppna de mal uppsatta i
Millenniedeklarationen. Tva ar senare holls ett FN-toppmote i Johannesburg i Sydafrika dir
det bland annat foreslogs att FN skulle utlysa ett artionde for ldrande for hallbar utveckling,
ett forslag som sedan resulterade i Decade of Education for Sustainable Development (DESD)
med start 2005. Ar 2004 anordnades ett symposium om ldrande for hallbar utveckling med
syfte att sammanfora ldrare, studenter, forskare, tjdnstemdn och foretridare for
frivilligorganisationer for att diskutera hur lirande for hallbar utveckling skall ga till mer
konkret. Symposiet resulterade i att ett flertal hinder och drivkrafter bakom [ldrande for

héllbar utveckling identifierades och diskuterades.®

% Hallbar utveckling i skolan: Miljéundervisning och utbildning fér hillbar utveckling i skolan. (2002), sid. 12ff.
S Ibid., sid. 12ff.

%2 Bjorneloo, I. (2007). Inneborder av hallbar utveckling, Bilaga 1.

% Ibid., Bilaga 1.
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Efter att DESD invigdes ar 2005 har bland annat en internationell konferens hallits i
Ahmedabad i Indien ar 2007 diar man exempelvis diskuterade vikten av att bygga en plattform
for utbyte av erfarenheter samt konstaterade att ett ldrande for hallbar utveckling uppmuntrar
en syn pa lirande som livsldngt, holistiskt och inkluderande.*® Ar 2008 anordnades en
uppfoljande konferens till symposiet i Goteborg vilken resulterade i en koncis samling
rekommendationer géllande hur beslutsfattare och andra kan arbeta mot ett ldrande for

héllbar utveckling.®

3.4.2 Fa grepp om begreppet

Det borde vid det hir laget vara timligen uppenbart att ldrande for hdllbar utveckling inte ar
nagot begrepp som man pa ett enkelt sétt kan sitta fingret pa och definiera. Synen pa ldrandet
har under bara de senaste hundra aren genomgatt en dramatisk foriandringsprocess ur vilken
det fortfarande blommar inspirerande teorier och arbetsmetoder. Detta samtidigt som
begreppet hdllbar utveckling vuxit fram och sakta far en allt tydligare form, dven om
begreppet fortfarande verkar kunna tolkas pa lika manga sitt som det finns ménniskor pa
jorden. Med dessa forutsittningar kan man fraga sig ifall det 6verhuvudtaget dar mojligt att fa
ett grepp om begreppet lirande for hdllbar utveckling och svaret ar att det gar visst, men bara

om man behandlar det som en helhet och ir vil insatt 1 innehallet av dess bestandsdelar.

Figur 3. En visualisering av
begreppet lirande for hallbar
utveckling sa som Skolverket

har presenterat det.

Till att borja med dr lirande for hallbar utveckling en svensk Oversittning av det engelska
begreppet education for sustainable development. Detta kan ses som underligt for somliga
eftersom education snarare bor Oversittas till utbildning, eller i viss man undervisning. 1

svenska spraket finns dock en betydlig skillnad i ordens betydelse, till skillnad fran ldrande

** The Ahmedabad Declaration 2007: A Call to Action, internetkalla.
% The Gothenburg Recommendations on Education for Sustainable Development, internetkilla.
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riskerar namligen bade uthildning och undervisning att antyda en form av
kunskapsoverforing, skedmatning, som manga forskare och jag i denna uppsats helst vill
undvika.*® Begreppen urbildning for hdllbar utveckling och undervisning for héllbar
utveckling existerar emellertid och anvidnds av bade myndigheter och forskare, i vissa fall
parallellt med ldrande for hallbar utveckling for att peka pa nivaskillnader. T.ex. kan
utbildning for hallbar utveckling anvindas ndr myndigheter skriver direktiv medan en ldrare
snarare skulle anvéinda undervisning for hallbar utveckling som begrepp for de metoder som
anvinds for att skapa en miljo som frimjar ett lirande for hillbar utveckling.®’ 1 denna

uppsats anvinds dock genomgaende begreppet ldrande for hallbar utveckling.

Vissa skulle kanske hdvda att genom att applicerade pedagogiska fragorna pa Ildrande for
hallbar utveckling skulle man littare kunna fa grepp om begreppet. Tyvérr har det visat sig att
det inte dr fullt sa enkelt, de pedagogiska fragorna &r inte utformade for att forbereda for
nagonting som faktiskt dr fullkomligt okint, nimligen framtiden.*® Dessutom tycks den
allménna uppfattningen vara att forandringstakten i samhillet hela tiden okar vilket i sig sjdlvt

inte forbittrar mojligheterna till att skapa nagon klar definition. Istillet talar man om att:

“utrymme behover skapas for samverkan mellan humanistiska, samhdllsvetenskapliga och
naturvetenskapliga dmnesdiscipliner sd att komplexa fragor gemensamt kan diskuteras och
konsekvenstinkande och handlingsberedskap lyftas fram. Centrala begrepp i undervisning
for hallbar utveckling dr sjdlvstindighet, kritiskt  tinkande, deltagande och
konsekvenstinkande och det innebdr att lirandet dr sjdlva hjirtat av hallbarhet. Inget
lirande — inget héllbart sambhiille.”™

Och att:

”Elever behover ldra sig att reflektera kritiskt 6ver sin plats i virlden och tinka over vad
hallbarhet betyder for dem och deras samhdlle. De behover trina sig i att se alternativa
framtidsbilder, hur man kan diskutera och rittfardiga val mellan olika bilder och planera
for att uppnd det man viiljer samt delta i samhiillslivet for att se resultaten av valen.”*

Och att:

“Pedagogical activity/education needs to be designed such that the learners are given the
means by which to find, understand and critically examine different viewpoints, underlying
motives and interests. [...] The learners need also to be given the means by which to
examine more closely their lifestyle choices and underlying — that which has formed their
way of looking at the world.””"

% Bjorneloo, I. (2004). Fran raka svar till komplexa frégor, IPD-rapporter Nr 2004:09, sid. 13f.
87 Att lira for hallbar utbildning, sid. 66ff.

% Bjorneloo, I. (2004). Fran raka svar till komplexa fragor, IPD-rapporter Nr 2004:09, sid. 15ff.
89 Bjorneloo, I. (2007). Inneborder av hallbar utveckling, sid. 66f.

% Att lira for hallbar utveckling, SOU 2004:104. (2004), sid. 41.

°! Learning for sustainable development: theme paper. (2005), sid. 8.
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Fokus ldggs alltsa dels vid tvdrvetenskapliga perspektiv och vid kritiskt forhallningssitt; att
kunna se flera mojliga 16sningar och svar dn bara ett, att kunna diskutera dessa l6sningar och
svar med andra samt att kunna argumentera for de 16sningar och svar man sjélv valt att tro pa.
Liarandet maste med andra ord ske i sociala situationer vilket ldgger stort véirde pa spraket och
pa den sociokulturella ldrandeteorin. Empiriska studier har visat att dialogen i undervisningen
stirker elevers sjidlvkinsla och utvecklar deras formaga att reflektera 6ver vad de lirt sig
vilket dessutom talar for detta perspektiv pa lirande for hdllbar utveckling.”® Denna typ av
larande kan till exempel ske genom 6ppna diskussioner i helklass och sméagrupper, genom att
eleverna skriftligen far formulera vad de lart sig eller genom att de har nagon form av
dialogskrivande med sin ldrare. Dessutom kan transformativt ldrande anvidndas for att
utveckla det kritiska forhallningssittet och genom tvirvetenskapliga diskussioner och kritiskt
sjalvgranskande fa elever att omprova sina tidigare antaganden och dérigenom lira for en
hallbar utveckling. Motstandare skulle hidvda att denna ldrandeteori endast dr applicerbar pa
vuxna ménniskor men det finns mycket som talar for att man aldrig blir for ung for den. Bland
annat finns det en fenomenografiskt inspirerad pedagogik utvecklad for forskolan som syftar
till att barnen bland annat genom dialog skall bli medvetna om att det finns olika sétt att tanka

samt hjilpa dem uppfatta, och utmana, det forgivet amtagna.93

En intressant problematik i ldrande for hallbar utveckling ar hur de larande skall finna
motivationen att faktiskt ldra sig och kiinna att vad de lér sig 4r meningsfullt for dem. Studier
har visat att ménniskor blir motiverade i sitt ldrande nér de befinner sig i en situation dir de
kdnner sig trygga i en social gemenskap och trots omvixlande ldrandesituationer fortsétter att
uppleva en sadan trygghet.” For att vidare gora lirande for hdllbar utveckling meningsfullt
for de ldrande dr det framforallt verklighetsanknytning som premieras. De diskussioner,
projekt eller uppgifter som utfors i ldrande for hallbar utveckling maste vara forankrade i en
verklighet och helst leda till nagon form av praktisk handling, antingen i lokalsamhdillet eller

pé ett globalt plan.”

Begreppet ldrande for hallbar utveckling dr som man kan forsta inte helt utan kritik.

Samtidigt som elever sjdlva forvintas diskutera, reflektera och uttrycka sina asikter dr det inte

%2 Bjorneloo, I. (2007). Inneborder av hillbar utveckling, sid. 62ff.
% Ibid., sid. 44.
% Att lira for hallbar utveckling, SOU 2004:104. (2004), sid. 66f.
% 1bid., sid. 90.
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godtagbart att elever tror pa vad som helst. I liroplanen for de frivilliga skolformerna star det
tydligt att “ménniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika
virde, jamstdlldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta dr de
virden som skolan skall gestalta och formedla.””® I ett lirande for hdllbar utveckling finns
med andra ord risker for olika former av normoverforing eller indoktrinering. Dessutom finns
risken att elever lir sig dessa virden som en kunskap i hur man bor bete sig men aldrig
personligen berors av dem.”” For att undvika att detta sker foresprakar vissa forskare att
ldrande for hallbar utveckling alltid skall ske ur ett moraliskt pluralistisk perspektiv. Med
detta menas att istéllet for att frimja en fardig bild av vad hallbarhet dr kan en pluralistisk
ansats visa att hallbar utveckling ir ett amne som stdndigt kan debatteras och som stindigt

ompr('jvas.98

3.4.3 Mojliggor dagens skolform larande fér hallbar utveckling?
Med tanke pa att begreppet [ldrande for hadllbar utveckling innehaller delar som

tvirvetenskapliga perspektiv, verklighetsbaserade uppgifter och moralisk pluralism kan det
vara intressant att stilla fragan ifall den svenska skolmodellen kan tillgodose detta i sin
nuvarande form. Manga har svarat nej pa denna fraga. Det finns for nidrvarande fa
framgangsrika modeller for utbildningsprogram for hallbar utveckling och detta har klargjorts
av bade forskare och statliga utredningar.99 Vad den svenska skolformen fatt utsta mest kritik
for dr dess fragmentariska natur dér forkérleken till timplaner och separata dmnesdiscipliner,
med separat betygsittning, samt ldaroplaner som inte till fullo integrerar hdllbar utveckling i
skolans arbete starkt motverkar mojligheterna for ldrande for hallbar utveckling, om inte rent
av omojliggor det.'™ Sveriges, och andra linders, skolformer var uppe till debatt under
symposiet i Goteborg 2004 och ett flertal av deltagarna ansag att det nuvarande
utbildningssystemet behovde reformeras for att uppmuntra frivilligt elevdeltagande,
samarbete med icke-formella utbildningssystem samt @mnesOvergripande och

tvirvetenskapliga perspektiv. o1

% Lirarens handbok. (2001), sid. 37.

7 Bjorneloo, I. (2007). Inneborder av hallbar utveckling, sid. 60ff.

% Driver and Barriers for Implementing Learning for Sustainable Development in Pre-School through Upper
Secondary and Teacher Education, sid. 43ff.

% Bjorneloo, I. (2004). Fran raka svar till komplexa fragor, IPD-rapporter Nr 2004:09, sid. 45ff.

1% Att ldra for hallbar utveckling, SOU 2004:104. (2004), sid. 53ff, 76ff, 127£f.

"' Ibid., sid, 55f.
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4. Redovisning av intervjuerna

I denna del kommer de data som samlats in under intervjuerna sammanstéllas inom ramarna
for de arbetskategorier som faststillts tidigare, de didaktiska fragorna Vad-Varfor-Hur. 1
samband med sammanstédllningarna kommer kopplingar att dras till de teorier som diskuterats

tidigare.

4.1 Vad éar hallbar utveckling?

Under denna kategori fick respondenterna fritt definiera begreppet hallbar utveckling under
uppmuntran att utveckla och tala fritt om vilka aspekter de skulle inkludera i begreppet. De
fick alltsa sjdlva operationalisera det begrepp runt vilket intervjun sedan kretsade kring. De

fick dven sidga sin mening om vad hdllbar utveckling innebir pa en gymnasieskola.

4.1.1 Hallbar utveckling som begrepp

Nir det kom till vad begreppet hdllbar utveckling betyder for respondenterna talade nistan
samtliga till en borjan om ekonomisk, ekologisk och social hallbar utveckling vilket
overensstimmer vil med den uppdelning Brundtlandskommissionen gjorde. Anna talade om
hallbar utveckling som naturen, vara resurser och vara relationer. Ellinore sammanfattade idén
om hdllbar utveckling som “en bra balansgang mellan ekonomi, ekologi och social hallbarhet

. 102
1 varlden”
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och Carola sa att “ekonomi, socialt och ekologiskt &r ju de tre som man brukar

prata om

Ingen av respondenterna ville dock stanna vid det sparet eftersom de ansag att de tre
aspekterna ekonomisk, ekologisk och social var snedvridna och forenklade. Istéllet pratade
manga om en breddning eller omdefiniering av Brundtlandskommissionens uppdelning.
Carola pratade om att det dven skulle finnas kulturella och hidlsomissiga aspekter for att
bredda och fordjupa begreppet hallbar utveckling och David sade att “det dr bara en massa
miljofragor fast det heter hallbar utveckling och det duger inte [...] det finns sociala och
ekonomiska sidor. Kultur och hilsa ocksd”'®. Att begreppet hallbar utveckling skulle vara

fastkort i miljofragan var nagot som dven Berit, i likhet med UNESCO-moétet i Grekland ar

"2 Intervju Ellinore
'3 Intervju Carola
1% Intervju David
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1997, pratade mycket om, hon sa att hon “foredrar hallbart samhille framfor hallbar

55105

utveckling eftersom det senare begreppet ar sa last vid klimatfragan” . I begreppet hallbart

samhdlle lade hon sedan mer konkreta betydelser:

”I hallbart sambhdlle far man dven in bostider, kommunikationer, sjukvard, utbildning,
helhetsperspektiv, gamla och unga samarbetar mer, man dr inte isolerad, olika mdnniskor
fran olika linder bor mer tillsammans, att man dr nyfikna och tar lirdom frdn
varandra.”'"

Hirigenom syns en kritik mot att anvéinda just begreppet hdallbar utveckling men begreppet
som anvénds, héllbart samhille, har kommit till for att peka pa gemenskap och
helhetsperspektiv, inte, som delar av forskarvdrlden menar, for att wundvika
utvecklingsbegreppet. Aven Ellinor var inne p mer konkreta exempel genom att prata om att
det maste finnas ett smart tdnk i samhillet; kloka, energisnala 16sningar pa alla de problem
som kan tdnkas dyka upp. Det dr alltsa viktigt med ’smart tink nér det giller att frakta saker,
nir det géller att bygga hus och arbetsplatser. Bra mojlighet for barn och gamla att inleda och
avsluta livet. Bra skolor, utbildning. Att man inte segregerar befolkningen; vissa bor pa ett

stille, andra bor pa ett annat stélle.”’”

Direkt efter att ha talat om att hdllbar utveckling dven &r vara relationer konstaterar Anna att
det finns manga olika perspektiv och att ett utav dessa for henne 4r att ”om vi inte har en
hallbar utveckling nir man ser till manniskan och ménskliga rittigheter och sa, da har vi ingen
hallbar utveckling”log. Mainskliga rittigheter och rittvisa blir alltsa ytterligare perspektiv pa
hallbar utveckling, perspektiv som dven Ellinore kom att prata om genom att séga att hallbar
utveckling dven kan betyda att barn 6verallt skall kunna ldsa och skriva, demokrati, fred pa
jorden och en hojd levnadsstandard for alla. Vidare sa hon att “fred och demokrati tror jag ar
tva grundlidggande begrepp som man egentligen sidllan pratar om ndr man talar om hallbar
utveckling men som jag tycker ocksa ingdr”'””. Anna pratade ocksi om vikten av fred for att
hallbar utveckling skall kunna bli verklighet och tar ett psykologiskt grepp pa det hela. "Man
kan aldrig forsta varfor folk krigar eller att det finns konflikter om man inte forstar hur
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ménniskor tdnker och vad orsakerna till konflikterna 4r”" . Vidare sade hon att det dr mycket

1% Intervju Berit

1% Tbid.

' Intervju Ellinore
"% Intervju Anna
' Intervju Ellinore
"9 Intervju Anna
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viktigt att forsta att fattigdom &r ett jittestort problem for att uppna hdllbar utveckling. Aven
David tog upp detta perspektiv da han sade att det som vi i den rika, nordliga I-landsdelen av
vérlden kallar for hallbar utveckling endast dr ena sidan av ett mynt. Pa andra sidan finns de

fragor som ir viktiga for den sydliga U-landsdelen; fattigdomsfragan och rittvisefragan.

Genom att diskutera den sociala aspekten av hallbar utveckling kommer de flesta av
respondenterna in pa tankar som starkt refererar till fredsundervisningens influenser pa det
som idag kallas hdllbar utveckling. Dessutom lyfts rittvisa fram som &r en viktig fraga i
samband med allt fran rittigheter till materiella tillgangar. Detta skulle kunna bero pa att
flertalet av respondenterna studerade till ldrare under en tid da fred och rittvisa var viktiga

begrepp i universitetsvarlden men det skulle dven kunna finnas andra forklaringar.

De flesta utav respondenterna kom, efter flera overliagganden med sig sjédlva, in pa liknande
spar, att vad de ville kalla hdllbar utveckling snarare var nagonting storre dn sjdlva begreppen.
Hallbar utveckling skulle snarare ses som ett sitt att se pa och forhalla sig till sin omvirld.
Egentligen innebar hallbar utveckling” att man tittar pa sa manga aspekter som mdjligt [och]

forsoker fundera 6ver allt man gor i ett storre perspektiv.”111

som Carola uttryckte det. Eller
som Ellinore sade att hon uppfattar hdallbar utveckling som “ett perspektiv, som ett
forhallningssiitt till virlden, ett helhetsgrepp om hela tillvaron™'*. Anna tar ett lika stort grepp
genom att demonstrativt sammanfatta hdllbar utveckling som “allt™'"?. Aven forskarvirlden
talar emot hdallbar utveckling som ett dmne som gar att sitta fingret pa. Precis som
respondenterna premieras istillet ett holistiskt perspektiv eller forhallningssitt till varlden och

sig sjalv som person.

I likhet med de teorier som finns nimnde bade Ellinor och David att man dessutom kunde
dela upp hallbar utveckling i lokala och globala aspekter. For David var det grundldggande i

114 men Ellinor sade att

all undervisning, att bolla fran det lokala till det globala hela tiden
hon inte sjdlv gor det eftersom hon ansag att de bada aspekterna i princip dr samma sak, alla

problem som man ser idag dr globala men maste 16sas sa lokalt som mdojligt. “Oavsett om

" Intervju Carola
"2 Intervju Ellinore
' Intervju Anna
" Intervju David
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man bygger husen hir eller i Sydostasien sa skall de vara smarta och anvinda sig av den

energi som finns lokalt”'"”.

Nagot som vickte intresse var att endast en respondent nidmnde Brundtlandsdefinitionen.
Carola sa att det dr den definitionen man anvinder men att hon har hort ett flertal andra, bland

annat "Lagom mycket till alla och alltid”'"°.

4.1.2 Hallbar utveckling som skolamne

Samtliga respondenter ansag att hdllbar utveckling var nagot som borde finnas inom
gymnasieskolan men ingen av respondenterna ansag att hdllbar utveckling uteslutande borde
vara ett traditionellt skoldmne. Ellinore sade bland annat att ’hallbar utveckling kan inte vara
ett skolimne, hallbar utveckling ir nigot mycket mer én si”''” och David konstaterade direkt
att det inte dr viktigt som ett dmne 1 sig sjdlvt utan att det snarare ar “ett perspektiv som skall
genomsyra all undervisning”''®. Anna ville girna dela upp vad hon ansig vara faktakunskaper
i hallbar utveckling och perspektivet hallbar utveckling, som hon sag det var “hallbar
utveckling ett viktigt #imne i bocker och det man pratar om men 4n mer viktigt ir helheten”' "
med hinvisning till hennes definition av vad hdallbar utveckling egentligen #r (naturen, vara
resurser och vara relationer). Just det holistiska &mnesovergripande perspektivet pa hdllbar
utveckling som forskarvirlden efterfragar var ocksa nagot som de flesta respondenterna pa ett
eller annat sitt berorde. Carola var ocksa lite kluven i fragan men tyckte det svara var ifall
hallbar utveckling skulle tappa i status om det inte var ett amne, efter en del Overliggande

med sig sjalv konstaterade hon dock att hon inte vill se hallbar utveckling som ett rent amne:

”Det dr ungefir som att siga att vi skulle haft ett dmne som heter mdnskliga rdttigheter
och sa skiter vi i rittigheterna i alla andra dmnen [...] samtidigt dr det svart for att om
man inte har det som dmne sd tappar det lite status. Sa jag tycker diskussionen dr jittesvar
[...] det dr ett viktigt dmne men jag vill inte ha det som enskilt dmne pa
gymnasieskolan.”"*’

Utover risken att hallbar utveckling skulle tappa i status ser man i foregaende citat dven en

oro Over att ifall det blir ett eget &mne finns risken att ldrarna slidpper det i alla andra dmnen.

"3 Intervju Ellinore

" Intervju Carola
""" Intervju Ellinore
"8 Intervju David
"9 Intervju Anna
"% Intervju Carola
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Att, som Ellinore uttrycker det, “risken blir att det blir vildigt smalt, véldigt litet och

forsummat” 2!,

Berit upplever det som att hdallbar utveckling lever ganska tungt i de @mnen
hon undervisar i, Miljokunskap och Naturkunskap A, men onskar att det kom in mer i alla
amnen. David berittar att pa en skola dir han arbetat ldste man internationella fragor i
samhillskunskapen de tva sista veckorna i terminen och det fungerade inte sa man blev
tvungen att starta ett helt nytt zmne for den typen av fragor. Eleverna blev dock sa inspirerade
av damnet att de borjade stilla fragor i alla dmnen, ldrarna fick helt enkelt anpassa sin
undervisning for att bemoéta en efterfragan av perspektivet hdallbar utveckling. Ellinore lyfter

dven en fraga som kan vara nog sa viktig att fundera Sver:

“Hallbar utveckling kan inte vara ett skoldimne [...] Annars finns risken att man sdtter
‘hallbar utveckling, fredagar 8:30 till 8:40 eller 9:30 eller sa. Klart! Da var det firdigt.’
Vilken ldrare skall ga in och ha den timmen om hallbar utveckling? Delar man in pa det
sdattet tycker jag inte man fattat nagot om komplexiteten i [...] det hdr sdttet att forhalla sig
till livet, sdittet att leva i vdrlden, sdttet att se sin omgivning 122

Trots att samtliga respondenter ganska tydligt kunde redogéra for sin personliga syn pa
hallbar utveckling uttryckte flera respondenter dven en frustration dver att direktiven uppifran
var sapass otydliga. Nagot som kan vara ett resultat av utbildningssystemets grundldggande
brister i att frimja ett ldrande for hallbar utveckling. Berit uttryckte en oro 6ver hallbar
utveckling kanske endast bristfilligt presenterades 1 vissa dmnen eftersom de aktuella ldrarna
har “brist pa kunskaper, osikerhet, brist pd engagemang”'*. Bade David och Anna var inne
pa samma spar och menade att denna problematik bade var bredare och stindigt
aterkommande dn att det bara har med hdllbar utveckling att gora. David pekade pa att
hallbar utveckling delar samma problematik som den vérdegrund som finns inom

skolvisendet och sade:

”Om man synar ldrarna har de sikert jobbat med att barn far uttrycka sig och att forsoka

forsta andra och sa men man mdste vara mycket tydligare med det, att det finns
konventioner. [...] Ddr behovs det biittre trining och da behdver man nog definiera
begreppet lite mer. Det dr detsamma som med virdegrund, alla dr medvetna om det men de
har inga redskap riktigt.[...] Finns det bra eller daliga metoder, eller hur skall man gora
da?’ Det stannar ju déir annars.”'*

2! Intervju Ellinore
2 Tbid.

' Intervju Berit

2 Intervju David
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Anna pekade snarare pa att det med jamna mellanrum dyker upp direktiv uppifran men att
dessa direktiv mycket sdllan foljs av anvidndbara redskap. Hon efterfragade mer fortbildning

for ldarare och sade:

"Alltid ndr det kommer ndgot nytt fran skolmyndigheten att "nu skall ni halla pa med EU’
och 'nu skall ni halla pa med hallbar utveckling’ sa ger man inte ldrarna de redskapen som
skulle behovas. [...] Politiker som fordndrar maste vara tydliga med vad de vill satsa pa.

Vad dr det vi vill genomfora och vad dr hallbar utveckling inom skolan? Att man har en

strategi vad héllbar utveckling gar ut pa”'>

Majoriteten av respondenterna genomgick en resa under sokandet av en definition av hdllbar
utveckling fran den vanligaste terminologin via rittviseperspektivet till att begreppet snarare
dr ett sitt att se pa och agera i sin omvirld, en form av livsstil, och att denna livsstil inte gick

att betrakta som ett traditionellt skoldmne.

4.2 Varfér finns hallbar utveckling inom gymnasieskolan?

Under denna kategori kunde respondenterna fritt tala om vikten av att ha hallbar utveckling

inom gymnasieskolan och vilka de anser vara de egentliga malen med detta.

Samtliga respondenter tyckte att det var mycket viktigt att hdllbar utveckling fanns inom
gymnasieskolan, och inte bara dir som Carola uttryckte nédr hon sa “jag tycker att det skall
formedlas genom all skola men pa gymnasiet dr eleverna lite dldre och kan sjélva diskutera

ganska ldngt och tar sjilva sina egna val”'?®. Enligt Berit dr hdllbar utveckling “helt
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nodvindigt for att klara de stora fragorna” ~', inte bara for gymnasieelever utan for alla. Fler

var inne pa den linjen, bland annat Anna pratade linge om vikten av att man har hdllbar

utveckling 1 gymnasieskolan:

”Hdallbar utveckling dr absolut nagot som skall formedlas inom gymnasieskolan, ddrfor att
det berdr oss alla och om vi inte ger den kunskapen till unga mdnniskor sa dr det vdldigt
svart att orientera sig. I det som hiinder och hur man skall kunna paverka for framtiden.
Det dr ju fruktansviirt svart, det mdste ju vara det viktigaste [...]Det undgar dem ju inte,
det dr hot hit och hot dit och det dr eldinde. Man mdaste inge unga mdnniskor hopp for
framtiden, att det gir att forindra.”'*

' Intervju Anna

12 Intervju Carola
> Intervju Berit
"% Intervju Anna
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Anna ndmner hopp som nagot man maste inge unga ménniskor och aterkommer dven till detta
ndr hon pratar om vad sjdlva malet skulle vara med hallbar utveckling, "Hoppet tror jag &r ett
viktigt instrument att ge ungdomarna. Utan hopp kan vi ligga oss ner och sluta andas™'?’.
Anna sdger ocksa att ”Malet 4r ju att man kan paverka var framtid, att vi kan paverka det vi
sjdlva gor men ocksé for framtiden”'*°. Aven Berit ir inne pa ett liknande spar och talar om

att malet skulle vara att ge eleverna handlingskraft, en vilja att fordndra framtiden:

“Malen med hallbar utveckling pa gymnasieskolan dr att eleverna skall kinna att det finns
nagot att gora, att det dr viktigt att engagera sig, att bry sig. Att fa handlingskraft, att vilja
gora ndgonting. Anledningen till dessa mdal dr att om inte unga mdnniskor far den hir
handlingskraften sa hinder det inte sa mycket och jag tror att det dr faktiskt de som gar pad
gymnasiet som kommer att fatta beslut om 20 ar framéver. Och ju tidigare de blir
medvetna, fdar kunskaper, far den hir forstaelsen av att jobba med de hiir fragorna, desto
biittre for alla.”"!

Att paverka framtiden talar dven Ellinore om, att malet skulle vara "medvetenhet, var och ens
eget ansvar for att vi skall fa en bittre virld, for att vérlden skall bli hallbar for alla”'*.
Respondenterna talar alltsa om vikten av att 6ka elevernas medvetenhet, vilja och férmaga att

hantera en okind framtid, nagot som aterkom pa ett flertal stillen i teoriavsnittet.

Varken David eller Carola pratade sa mycket om framtiden utan snarare om nuet. David
pratade om elevernas egen kdnnedom om sin paverkansmojlighet och makt som bland annat
konsumenter, “att eleverna skall kunna se samband och sammanhang, det skulle kunna vara

133 o o1 n u . o .
7”27 Han menar ocksa att “malet dr att forsta andra ménniskor, att

det dvergripande malet
kdnna nagon slags empati for andra ménniskor som man inte ser ansiktet pa, och bottna det i
respekt och tolerans [...] Forsta andra ménniskors livssituation, att man forstar dem, inte bara
kunna beskriva”'**. Att elevens val i livet har konsekvenser for andra ménniskor langt borta,
och att eleven skall forsta och kdnna empati for dessa ménniskor och deras livssituation.
Enligt Carola dr malet att eleverna skall bli confused on a higher level, att de ”skall ldra sig sa
mycket sa det blir dnnu rorigare. Syftet med detta &r att eleverna skall bli kritiskt tdnkande

individer darfor att “det &r skitviktiga fragor och det finns inget ritt svar [...] sa att man i alla

fall inte viljer det som reklamen styr oss till att géra”m. Istéllet for framtidsperspektivet

"2 Intervju Anna
% Tbid.

B! Intervju Berit

"2 Intervju Ellinore
'3 Intervju David
4 Ibid.

"3 Intervju Carola
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talade alltsd respondenterna om att eleverna maste bli kritiskt tainkande individer som gor sina
val i livet med empati och en global 6versikt. Aven i fallet om kritiskt tinkande individer kan

paralleller dras till teoriavsnittet och syftet med ldrande for hallbar utveckling.

4.3 Hur lars hallbar utveckling ut inom gymnasieskolan?

Under denna kategori fick respondenterna dels tala om ifall det finns nagra hinder i att ldra ut
hallbar utveckling pa gymnasieskolan medan lejonparten av tiden gick till att diskutera olika
metoder for att skapa en miljé som inbjuder till lirande samt ifall och hur kunskaper inom
hallbar utveckling bor examineras. Vidare behandlas respondenternas syn pa de ldiromedel

inom hdllbar utveckling som de kande till.

4.3.1 Eventuella svarigheter att na fram till eleverna
Ingen av respondenterna upplevde det som att det var sérskilt svart att vicka intresset for

hallbar utveckling bland sina elever. Bland annat sade David att ’fér mig finns inte den
agendan att det skulle vara svart att fa hugg, det existerar inte, da har man bara fel
ingangsvirden eller fel teknik™"*. Samtidigt var samtliga respondenter medvetna om att
hallbar utveckling inte dr nagot enkelt att undervisa i. ’Man kan ju inte banka in det. Det finns
ju inga enkla grejer som siger att man skall gora pa nagot speciellt sétt. Man far vil lita pa sin

»137 som Anna

formaga att formedla hallbar utveckling och att det #r tillrickligt intressant
uttryckte det. Hon sa dven att det dr viktigt att ’ge eleverna nyfikenheten att ta reda pa
saker”!®. Carolas svar var till stor del detsamma, att det viktigaste dr att man vicker elevernas
intresse, men hon ville dven peka pa vikten av att man inte tar upp det sa att ’de kdnner sig
dumma [...] att det blir en moralfraga. Vi som vet att miljon #r viktig dr vi som faktiskt koper
ekologiskt och ni som inte gor det. Alltsd, sa far det inte bli”"*?. Utover att det inte ér svart att
fa elever intresserade och engagerade i fragan om hdllbar utveckling tar en utav
respondenterna upp moralfragan, att ingen elev skall behdva kidnna att den har fel. Detta

synsitt stods av det tidigare teoriavsnittet 3.4.2 dir viljan att ha moralisk pluralism i ldrande

for hallbar utveckling presenteras.

¢ Intervju David
7 Intervju Anna
% bid.

"% Intervju Carola
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4.3.2 Metoder for att skapa mojligheter till larande for hallbar utveckling
Nir respondenterna sedan kom in pa vilka metoder man kunde anvinda for att arbeta med

hallbar utveckling lyckades Ellinore sammanfatta samtliga respondenters syn pa ett mycket

karnfullt sitt, det finns enkelt uttryckt ”lika manga hur som det finns ldrare och elever”'*’. E

n
annan instédllning bland respondenterna som framtridde tydligt var vikten av att elevernas
intressen far agera styrstang i undervisningen. Berit framforde att det dr “jatteviktigt att
ldrarna tar elevernas fragor pa allvar, att deras fragor far styra jittemycket. [...] att det &r
deras fragor som driver, deras vilja att ldra sig mer. [...] Man fangar upp eleverna genom att
lyssna pa vad de siger, ge akt pa deras fragor”'*". Ellinore uttryckte att “elever som ir med
om att bygga upp ett meningsfullt innehall kring fragor som beror deras egen framtid, de vill

142
vara med”

. Elevernas deltagande ar alltsa ndgot som respondenterna menar dr mycket
viktigt for att eleverna skall kénna sig intresserade och engagerade i Ildrande for hallbar

utveckling.

Flera av respondenterna gav dven uttryck for vikten av att hdllbar utveckling kopplas till den
verklighet som finns utanfor skolans viggar. Bland annat tyckte Berit att ldrare borde ta in
“ménniskor utifran sa att de far koppla verkligheten utanfor skolan med skolan. [...] Att
samhillet utanfor kommer in i skolan, att de ser att det hinger ihop™'®. Sirskilt Ellinore

pratade om detta vid upprepade tillfillen:

“ta utgangspunkt i de problem som finns i vdirlden, inte hitta pa ndgra problem via
ldromedel eller sd utan anvinda sig av de problem som finns. [...] Limna klassrummet och
ge sig ut i vdrlden och titta, oavsett det dr ndrsamhdillet eller kanske man kan gora nagon
annan tur. [...] De bdsta liromedlen dr det som héiinder i viirlden, det ir det som star i
tidningarna, det som sdgs pd nyheterna, det som sker i livet, pa ndra hall och ldangt borta,
lokalt och globalt. Didr finns innehallet att diskutera och tdinka kring och fraga kring och

forsoka forstd. """

Utover att det yttre samhéllet skall komma in i klassrummet ndmner Ellinore en detalj som
dven flera andra respondenter nimner, att eleverna dven kan rora sig ur klassrummet for att
gora nagonting i samhéllet. Berit ndmner att elever kan fa genomféra “storre projekt med
verklig anknytning, att de gor saker for andra ungdomar och for vuxna”'*>. Anna hade ett

exempel pa detta diar hennes elever under just ett storre projekt “undervisade 2000 personer i

"% Intervju Ellinore
! Intervju Berit
"2 Intervju Ellinore
'3 Intervju Berit
' Intervju Ellinore
3 Intervju Berit
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héllbar utveckling pa ett roligt, intressant och illustrativt sitt” ™. David berittar dven om

fenomenet att elever aker utomlands och hur elever lar sig bast da:

“svenska elever som dker till Kenya, det dr ingen idé att lata dem intervjua mdnniskor.
Ldata dem vara samhidllsvetare som gar pad studiebesok och intervjuar, det blir de inte
berirda av direkt utan de maste gora saker med de andra. De mdste dansa med de andra,
spela fotboll eller ndgonting.”"*

Anna drar det sa pass langt att “man maste jobba med det praktiskt for att det skall bli
meningsfullt 6verhuvudtaget. For att eleverna skall kiinna att man tar det pd allvar”'*®. Bade
att skolans arbete bor ha en stark verklighetsanknytning och att elevernas nyvunna insikter
och kunskaper skall anvindas till nagon praktiskt erfarenhet stods av forskningen som det

tidigare teoriavsnittet (3.4.2) visat.

Bade Anna och David pratade om svarigheterna med att ha hdallbar utveckling i skolan dmne
for amne. Anna sade att hon tror att dmne for Zmne, det blir det vildigt svart. Da pratar man
lite om hallbar utveckling i samhéllskunskapen, lite i naturkunskapen och lite i svenska men
det blir ingen helhet, det blir vildigt svérgripbart”'*’. Istillet tror Anna att ritt spar ir att
forsoka fi en “sammanhingande undervisning av dmnena”’. 1 intervjun med David

utvecklades detta niar han sade:

”Helst skall man sld undan dmnena och jobba tviirvetenskapligt, projektbaserat dd, mycket
mer. Att det dr mer langsiktigt, att man vet att man har eleverna ett eller tre ar och att det
foljer med som en réd trad. Helt andra metoder egentligen dn vad som finns i den
traditionella skolan. Det handlar inte om att formedla kunskap sd utan att uppleva kunskap
och da maste de bli berorda, och hur bli man berdrd? Jo det dr nidr man mdter ndagon

annan »151

Anna hojer ocksa ett varnande finger nir det kommer till att arbeta tvirvetenskapligt. Det ar

svart men det gar att genomfora i alla grupper, bara ldrarna vill och har ett gemensamt mal:

VAtt arbeta tvirvetenskapligt dr oerhort krdvande och svart. Det dr tufft och det dr svart
men jag tror alla kan klara det med rdtt hjdlp, vi har inte bara starka elever utan vi har
mdnga svagare. Det viktigaste tror jag dr samarbetet mellan ldrarna, gemensam linje och
gemensamt mal. Vi dr ju ocksa olika och vi tycker olika men att vi alla atminstone kan hitta
ett gemensamt mdl vi kan dra at, da far vi ocksa med oss eleverna. Jag tror att ju tajtare vi

' Intervju Anna
7 Intervju David
'8 Intervju Anna
" Tbid.
9 Ibid.
5! ntervju David

46(61)



dr runt en grupp desto mer kan vi driva den gruppen till att vilja ta reda pa saker, tycka det
dar intressant, vara med och diskutera. Sa det hir vixer ju fram. Man kan inte tro att nagon
kommer till skolan och sa forutsiitter man att de kan det hiir, det maste man ju trina. Det
kréivs jittemycket jobb att trina det hr. "’

David pratade om att eleverna maste bli berérda for att uppleva kunskap och att de blir
berdrda da de méter nagon annan. Under intervjuerna dok det upp ett flertal olika forslag pa
hur man kan arbeta med hallbar utveckling och de flesta hade med att antingen agera i roller
eller bemota roller man ar tidigare varit osdker med. Detta genom dramatiseringar, rollspel,
simuleringar, debatter och diskussioner plus att eleverna ges tillfille att reflektera och
fundera, enskilt eller i grupper. David foreslog dven att skolundervisningen borde innehalla
mer musik och dans som kan ge eleverna en upplevelse de kan bli berdrda av'>>. Flertalet
respondenter ser dmnesovergripande arbete och tvérvetenskapliga perspektiv som en
sjalvklarhet i ldrande for hallbar utveckling men vissa menar ocksa att det dr oerhort svart
och tungt att genomfora. Ingen av dem reflekterar dver utbildningssystemets utformning som
manga forskare, se teoriavsnitt 3.4.3, menar ar ett av de storsta hindren for att sadana arbeten

och perspektiv skall bli en naturlig del av skolverksamheten.

4.3.3 Examinationsformer
Nir intervjuerna ledde in pa #mnet examination och examinationsformer delades

respondenterna i tva lager. Ingen av dem stillde sig positiv till dagens form av betygsittning,
somliga var uttalat emot den, men diremot stéllde de sig olika till ifall beddmningar 6verlag

var av godo eller inte. Berit sa bland annat:

”Jag dr inte sa mycket for betygsdttning men om du menar att man visar pa hur man har
ldrt sig tycker jag att det kan man gora pa lite olika sditt. Exempelvis reflektionsprov, att
eleverna far med sina egna ord formulera hur de har uppfattat och ldrt sig koppla till vad
de kan vinna. [...] anledningen till att det dr viktigt att examinera dr egentligen att jag
madste sditta betyg. Men ocksa att det dr bra for eleverna att kinna att de lirt sig ndgot,
speciellt néir det kommer till reflektionsprov.”">*

Aven David talade om betydelsen av att examinera for elevernas egen skull. Han betonade

vikten av en stidndig aterkoppling for da utvecklas man mycket mer. Det dr en spegling av

"2 Intervju Anna
5 Intervju David
> Intervju Berit
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vad man lért sig pa nagot sitt. [...] Det &r ju en feedback for mig om inte annat, om jag lyckas

eller inte. [...] Om det sedan landar i betyg eller inte det vet jag inte”'>’.

De reflektionsprov som Berit talade om ndamndes dven av Anna och Ellinore som pratade
mycket gott om denna examinationsform. Ellinore sade att hon “tror ocksa mycket pa att
skriva loggbok, skriva reflektionsprov dédr man skriver vad man téanker, vad man tror, vad man
skulle vilja och ldraren ldser och skriver svar och stiller nya motfragor. Varfor tror du sa, sa
hir tinkte jag, varfor tror du att det blev pa det viset och si vidare”'®. Anna talade om

reflektionsprov pa féljande vis:

”Jag skulle aldrig ge mig in i en undervisningssituation utan ett tvirvetenskapligt grepp pa
det och da kan man examinera genom reflektioner. Ett reflektionsprov dr ett jittebra sdtt
att visa pa att man har forstatt. Ddr gdar man inte in och examinerar varje hallpunkt pa
vigen utan ddr handlar det om sammanhanget som man sedan kan examinera. [...]
Fordelarna med ett reflektionsprov dr att man visar att man har forstatt och sett samband
och kan anviinda sig av dessa kunskaperna man har fétt i ett vidare perspektiv™"’.

David namnde aldrig ordet “reflektionsprov” men talade girna om vikten av att eleverna kan
problematisera, kan stdlla upp dilemman kring en fraga och kan pussla mer med sina
kunskaper, samtidigt menar han att det dr viktigt att ldraren dr tydlig med vad ett bra
kvalitativt svar egentligen dr. Carola pratade heller aldrig om reflektionsprov vid namn men
pratar samtidigt om att hon tinker sig “argumenterande hela tiden eftersom det inte finns

nigra sjilvklara svar [...] argumenterande antingen i skriftlig eller i muntlig form™'*®.

Anna berittade &dven att oavsett hur mycket hon anvénder reflektionsprov som
examinationsform blir det "ibland nagot 1axforhor, mest for att kontrollera att alla har l4st [...]
nir tiden inte finns for diskussion™’. Aven Berit beriittade att hon ibland anvinde tester for
basfakta”'®’. Carola beriittade att hon upplever en problematik i examinering av hdllbar
utveckling. Hon menar att man egentligen bara kan examinera den fakta som finns runtom
hallbar utveckling, ’sen att man véljer att handla ddrefter det 4r skit samma, det kan vi inte
betygsitta. Men vi kan betygsitta om man vet om det”'®'. Carola far medhall av Ellinore i

denna tanke da hon utrycker vad dr kunskapen inom hallbar utveckling, vad ldgger man for

'3 Intervju David

' Intervju Ellinore
7 Intervju Anna
"8 Intervju Carola
' Intervju Anna
'O Intervju Berit

' Intervju Carola
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innehall i det? Ség att nu ligger kunskapen i hallbar utveckling hir, nu skall du visa att du
forstatt den och sa skall vi se vilket betyg du far. Det gar inte att tinka sa for det handlar
mycket om virdegrund. Virdegrund gar att fejka for att fa bra betyg men det betyder inte att

man tagit den till sig och lever efter den”'**.

Respondenterna resonerar att examination i form av betyg och omdomen i stort sett &r
meningslos nir det kommer till ldrande for hallbar utveckling och premierar istéllet feedback
och reflektioner. En utav respondenterna menar ocksa, att betyg riskerar att bli missvisande
ifall en elev endast tar till sig hallbar utveckling som en kunskap i hur man bor agera och inte
personligen berdrs av dess innebord. Reflektion, diskussioner, dialoger och sjdlvkritik &r
nagra av de arbetssidtt som teoriavsnittet tidigare visade ledde till Ilirande for hdallbar

utveckling.

4.3.4 Laromedlens varande i ett larande for hallbar utveckling
Trots att det under intervjun explicit fragades efter exempel pa larobocker i hallbar utveckling

som respondenterna kénde till och kunde rekommendera var det ingen utav dem som hade
nagon att rekommendera. Varken Berit eller Ellinore kunde séga att de direkt kinde till nagra
larobocker alls och dven om Carola kinde till vdldigt manga kopplade till Den globala skolans
materialkatalog anviande hon sjdlv inga liromedel ndr hon undervisade, “’vi kor pa nitet for
det finns s& mycket”'®. Aven Anna sade att hon inte anviinde nagra liromedel utan snarare
arbetade med artiklar som hon hittat. Hennes syn pa ldrobocker var att de ”blir ganska fort
inaktuella och man hinner inte haka pi nya trender”'®. David visade sig vara oerhort skeptisk
till de larobocker som finns och sammanfattade “det har kommit nagra i geografi framforallt
som kallas for hallbar utveckling men jag skulle aldrig anvinda dem, inte mer @n som
referens. Jag tycker inte att de star for hallbar utveckling. Det &dr sa snuttifierat grejerna i
laroboksstilen, det dr kapitel, uppdelat, det hianger inte ihop, det dr 6verslag mot miljo. [...]
Det heter hallbar utveckling och sa granskar man det sa dr 97% bara milj6fragor som nagon

35165

NO-gubbe skrivit. Det duger inte Sammanfattningsvis sade inte nagon utav

respondenterna nagonting positivt om att anvinda ldrobocker for att prata om hdallbar

' Intervju Ellinore
' Intervju Carola
' Intervju Anna
' Intervju David
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utveckling utan menade istillet att det bdsta var att utga fran verkliga problem och hindelser

som man kunde hitta pa internet, i tidningar eller andra medier.
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5. Avslutning

I denna avslutande del diskuteras vad uppsatsen egentligen handlat om och hur vil den svarar

pa fragestillningarna som presenterades i forsta delen.

5.1 Sammanfattning
I skolan idag har begreppen hdallbar utveckling och ldrande for hallbar utveckling fatt allt

storre utrymme och i denna uppsats har jag haft avsikten att undersdka hur vél kunskaperna
bland verksamma i gymnasieskolvirlden overensstimmer med den forskning som finns runt
dessa begrepp. Fragan jag stillde mig sjdlv var ifall ldarare och andra verksamma i
gymnasieskolan forenklade begreppet och pa sa sitt serverade eleverna fardigrensad fisk eller
ifall de serverade begreppet 1 all sin prakt och komplikation for att direfter ge eleverna

verktygen att sjdlva hantera, rensa och dra slutsatser.

For att kontrollera detta anvinde jag fragestillningen:
e Hur tolkar representanter fran gymnasieskolvirlden begreppet hdallbar utveckling och
ldirandet av detta i den svenska gymnasieskolan i forhéallande till problematiseringar

som gjorts gillande begreppet ldrande for hallbar utveckling.

Fragestillningen kunde sedan delas upp i tva olika unders6kningsomraden.
1. Hur tolkar representanter fran gymnasieskolvirlden begreppet hdallbar utveckling och
ldirande av detta 1 den svenska gymnasieskolan?
2. Vilka vanliga problematiseringar har gjorts kring begreppet ldrande for hdllbar

utveckling?

For att fa svar pa det forsta undersokningsomradet intervjuades fem stycken personer aktiva
inom hallbar utveckling och ldrande for hadllbar utveckling samt med kopplingar till
gymnasieskolvirlden, antingen som aktiva eller tillfilligt lediga gymnasieldrare eller som
utbildare av blivande gymnasieldrare. Intervjuerna var av semistrukturell karaktidr och
genomfordes i Goteborgsomradet ar 2008. Intervjuerna transkriberades, kategoriserades och

analyserades utifran de pedagogiska fragorna Vad-Varfor-Hur.
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I teoriavsnittet presenterades ett flertal perspektiv och problematiseringar av begreppet
ldrande for hallbar utveckling, dels i sina bestandsdelar och dels som helhet. Begreppets
bestandsdelar fick en utdver en teoribeskrivning dven en kortare historisk genomgang for att
man enklare skulle uppfatta varifran begreppen fatt sina rotter. Konstruktivism, sociokulturell
teori och transformativt ldrande presenterades som aktuella kunskaps- och ldrandeteorier och
begreppet hallbar utveckling presenterades och problematiserades. Det sammanfattande
begreppet ldrande for hallbar utveckling visade sig vara oerhort komplicerat att presentera
som summan av sina bestandsdelar och fick istéllet presenteras som det oklara och
debatterade begrepp det ir. I sin allra enklaste form kan man forklara begreppet ldrande for

hallbar utveckling genom att upprepa ett tidigare citat:

“Elever behover ldra sig att reflektera kritiskt 6ver sin plats i vérlden och tidnka over vad
héllbarhet betyder for dem och deras samhille. De behdver trina sig i att se alternativa

framtidsbilder, hur man kan diskutera och rittfardiga val mellan olika bilder och planera for

att uppna det man viljer samt delta i samhéllslivet for att se resultaten av valen.”'®

Efter teoriavsnittet presenterades de kategoriserade urvalen ur de tidigare ndmnda
intervjuerna. Dessa pekade pa stora likheter mellan respondenternas syn pa begreppen och
den forskning som finns kring dem. Bland annat utvidgade respondenterna begreppet hdallbar
utveckling till att mer eller mindre ticka allt det behovde ticka. Samtidigt dverensstimde
deras syn pa varfor begreppet var viktigt och hur man som lédrare bor ga tillviga for att frimja

ldrande for hallbar utveckling tydligt med den existerande forskningen.

Svaret pa min fragestédllning kan med andra ord ses som ett positivt sadant, fragan dr dock vad
det beror pa och om det egentligen sidger nagonting generellt om hur hdallbar utveckling och

ldirande for hallbar utveckling behandlas pa gymnasieniva i Sverige.

5.2 Slutsatser och diskussion

I denna del kommer ett antal slutsatser att dras och diskuteras utifran teoridelen och
respondenternas intervjusvar. Detta kommer sedan ligga till grund for ett avsnitt dér

forskningsresultatet diskuteras och kritiseras utifran en miangd parametrar.

1% Att lira for hallbar utveckling, SOU 2004:104. (2004), sid. 41.
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5.2.1 Vilka slutsatser kan man dra?
Jag har pa ett flertal stillen i denna uppsats hdvdat att det varken dr mojligt eller sérskilt

efterstravansvirt att dra nagra allmingiltiga eller universella slutsatser utifran denna uppsats.
Detta omojliggor dock inte att man drar slutsatser utifran de data som denna uppsats

innehaller.

Bade nér jag transkriberade intervjuerna och nér jag satte mig in i teoriernas olika vinklar och
vrar hinde det att jag hajade till av igenkdnnande. Det jag just horde respondenten siga i
inspelningen kunde paminna mig om nagot jag ldst tidigare och vice versa. Vid ett flertal
tillfallen framkom det att dven om respondenterna sjilva var osidkra pa begreppet upplevde jag
som intervjuare att de tillsammans var vil insatta i begreppens problematik och egenheter.
Precis som i Inger Bjorneloos doktorsavhandling ifragasatte respondenterna bade ordet
hallbar och ordet utveckling i begreppet hallbar utveckling. Nagon respondent talade om att
hallbar utveckling maste vara ett genomsyrande perspektiv och inte ett traditionellt skoldmne
medan en annan pekade pa att begreppet kan ses bade som ett mal att na och som en vig att
vandra pa.'®” Ingen utav respondenterna nimnde Brundtland vid namn eller som begrepp men
flera av dem verkade vara vil insatta i dess klassiska definition och klassificeringar. Men
istéllet for att noja sig med detta, och pa sa sitt lasas av det, Oppnar de istillet upp for ett
flertal andra tankar och definitioner samt en kritik mot fokusen pa miljofragan. Tankar och
kritik som far mycket stod i den forskning om hdllbar utveckling som presenterats i tidigare
teoriavsnitt.'® Respondenterna tickte gemensamt upp en stor del av den problematisering
som forskarvirlden har gjort av begreppet hallbar utveckling vilket Overraskade mig

positivt. 169

Aven nir det kom till begreppet lirande for hdllbar utveckling dverraskade respondenterna
genom att tala om reflektionsprov och dialogskrivande, nagot som understods av bade
sociokulturell teori och transformativt ldrande. Ett par utav respondenterna talade om hur
viktigt det &r att ett ldrande for hallbar utveckling kopplas till verkligheten, inte endast genom
att eleverna studerar den samtida verkligheten utan dven genom att de bidrar till den. Samtliga
respondenter talade om hur viktigt det &r att alla elever far mojlighet att uttrycka sig och att

alla skall kinna att deras asikt #r vilkommen men diskuterbar. En utav respondenterna gick

167 Bjorneloo, I. (2007). Inneborder av hallbar utveckling, sid. 22f.
'8 Andersson, E., Jagers, S. C. (2008) Global hallbar utveckling, sid. 13ff.
1 Bjsrneloo, 1. (2007). Innebdrder av héllbar utveckling, sid. 19ff.
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till och med sa langt sa att hon talade om vikten av att ldrande for hallbar utveckling inte blir
normerande, att eleverna inte skall kiinna sig dumma for att de inte séger eller gor det “ritta”.
En instillning som tydligt styrks av det teoretiska resonemanget kring ett moralistiskt

pluralistiskt forhallningssitt.'”°

Samtliga av respondenterna talade om vikten av tvérvetenskapliga perspektiv, ett kritiskt
forhallningssitt och ett socialt ldarande vilket verkligen sitter huvudet pa spiken ifall man tittar
tillbaka pa det tidigare teoriavsnittet om Ilirande for hallbar utveckling eller liser de forslag
som lades fram i en av statens offentliga utredningar 2004."”" Anda fick jag upplevelsen att
flera av dem hade problem med att omsitta det i praktiken, eller atminstone att de upplevde
att deras kollegor hade problem. En utav respondenterna talade om att den politiska viljan till
fortbildning for ldarare och en stindig brist pa resurser gor att manga larare ger upp och rent av
kanske undviker att inkorporera hdallbar utveckling i sin ordinarie undervisning. Detta kan
vara nog sa riktigt och en intressant poang som inte nimns sa mycket i teoriavsnittet. Men vad
som dr mer intressant dr att ingen utav respondenterna kritiserade, eller ens nimnde, det
utbildningssystem de arbetar i. Nigot som forskarviirlden gjort vid ett flertal tillfillen.'”* 1
mina 6gon har Sverige idag nagra av vérldens mest moderna ldroplaner som pa manga sétt
fangar idén om [ldrande for hdllbar utveckling. Detta samtidigt som skolformen i princip dr
densamma som for hundra ar sedan med separata @mnen, separata klassrum och separata
arskurser. Det dr mycket intressant att respondenterna, som i 6vrigt talar om tvirvetenskapliga
perspektiv och kritiska forhallningssitt, inte har ett ord att sdga om det system de arbetar i och
varje dag rekonstruerar. En person som har vildigt mycket att siga om den nuvarande
skolformen och hur den snarare stjilper dn hjidlper de mal som modern undervisning bor ha &r
Sir Ken Robinson och jag rekommenderar alla att bekanta sig med denne mans insikter och

asikter.'”

Den slutsats jag skulle vilja dra utifran allt detta &r att respondenterna faktiskt &r vl insatta i
vad hallbar utveckling och ldrande for hallbar utveckling innebér och kriver av dem som
undervisare. De forefaller i denna undersokning vara medvetna om begreppens olika

teoretiska inneborder och problematiseringar pa ett sitt som gar att aterfinna i litteratur kénner

" Driver and Barriers for Implementing Learning for Sustainable Development in Pre-School through Upper
Secondary and Teacher Education, sid. 43ff.

' Att lra for hallbar utveckling, SOU 2004:104. (2004), sid. 143ff.

"> bid., sid. 55f.

'Sir Ken Robinson — Changing Paradigms, internetkilla.
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vl till vilka forutsidttningar, hinder och mojligheter de har att arbeta med det i en
gymnasieskolmiljo. Dock kanske de inte nodvindigtvis vet och kan allting pa egen hand, som
enskilda individer kan de mycket vil kidnna bade okunskap och ett visst obehag infor begrepp
som dr sa pass dynamiska och svardefinierade, men tillsammans vet de vad de talar om.
Undersokningens resultat blir saledes att ldrares bild av begreppen hdallbar utveckling och
ldrande for hdllbar utveckling stimmer vil dverens med den forskning som finns inom dmnet
om #n kanske inte pa individniva. Jag skulle vilja hdvda att sannolikheten &r stor att det d&ven
pa den vanligaste gymnasieskola finns den kollektiva kunskapen som behdvs for att gora
ldrande for hallbar utveckling mojlig. Vad som snarare behovs dr den politiska viljan till

fortbildning och ett utbildningssystem som tillater det.

5.2.2 Vad mer kan man saga?
Denna uppsats har varit under produktion under en mycket ldngre tid @n den egentligen matt

bra av. Den har tidvis arbetats pa frenetiskt for att sedan skrinlagts i nédstan ar i stoten, detta
bara for att sedan plockas fram och omarbetas efter nya kunskaper och insikter som bara kan
fas genom livserfarenhet. Tidsaspekten har dessutom gjort det oerhort svart for mig att sétta
fingret pa de aktuella begreppen eftersom de stidndigt &r i rorelse. Vad jag ldrt mig utanfor
sjdlva undersokningen &r att det hiander véldigt mycket i Sverige rorande ldrande for hallbar
utveckling. Det dr projekt, friskolor och universitetskurser som dyker upp, testas pa den stora
arenan och sedan sorteras beroende pa resultat. Bra saker far finnas kvar, mindre bra plockas
bort, ibland tillfdlligt for polering, ibland permanent. Detsamma giller den forskning, de
uppsatser och de lararkonferenser som alla syftar till att bredda och sprida begreppet ldrande
for hadllbar utveckling, vissa rapporter eller texter jag refererat till har jag upptickt dragits

tillbaka eller uppdaterats till oigenkiinnlighet.'™

Tidsaspekten paverkar givetvis ocksa intervjuernas aktualitet och betydelse vilket gor att
uppsatsen i mina ogon sviktar nagot i sin betydelse. Jag skulle dock inte siga att
undersokningens reliabilitet paverkats namnvirt men didremot kan man ifragasitta vad
respondenterna egentligen hade att tillfora. Nir intervjuerna genomfordes for tre ar sedan var
jag sjdlv sa exalterad att fa lira mig mer om lirande for hdllbar utveckling att jag inte
reflekterade Gver att de fem respondenterna faktiskt var engagerade experter pa omradet och

givetvis skulle svara utifran den forskning som finns. Med storsta sannolikhet hade resultatet

7 Utmirkelsen skola/vuxenutbildning for hillbar utveckling — en livsviktig inbjudan.
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av uppsatsen sett annorlunda ut ifall respondenterna valts ut med storre hdnsyn till uppenbar

forkunskap.

Man kan dven ifragasitta i vilken grad fragestillningen sammanfaller med de intervjufragorna
som anvéindes. Framkommer verkligen gymnasieskolans representanters syn pa hallbar
utveckling och ldrandet ddrav genom de intervjufragor som stillts. Somliga skulle sldnga ett
Oga pa ordet “formedlar” i intervjumallen och omedelbart forkasta det. Foga visste jag vid
intervjuernas utforande att ordet “formedlar” antyder just den form av skedmatande
kunskapsoverforing, eller indoktrinering, som jag under uppsatsens skrivande forsokt
undvika. Som forsvar av intervjufragornas problematiska forhallande till fragestéillningen kan
jag bara sdga att dven om utforandet var mindre lyckat har respondenternas svar dnda visat sig

besvara fragestillningens forsta del.

Nu kan man fraga sig ifall det inte finns nagonting positivt att sdiga om uppsatsen och svaret
4r att det finns det visst. Aven om uppsatsen inte innehdller nigon professionellt utférd
undersokningsmetod eller drar nagra avgorande vetenskapliga slutsatser, nagot den aldrig
utgav sig for att gora, innehdller denna uppsats en gedigen samling av kunskaper kring
begreppen hallbar utveckling och ldrande for hallbar utveckling, dels i form av teoretiska
sammanstidllningar och dels i form av engagerade ménniskors utsagor. For den som &r
intresserad av hdllbar utveckling och ldrandet ddrav kan denna uppsats agera som en kélla till

bade information och inspiration. Det ir inte fy skam det heller.

Genom hela den tid som uppsatsen har legat i trida finns det ett citat som jag stindigt
aterkommit till och som jag personligen tycker pa ett enkelt sétt sammanfattar vad léirande for
hallbar utveckling egentligen borde handla om. Jag skulle vilja avsluta denna uppsats med
detta citat och Onska er som lidst en mycket god framtid, full av tvérvetenskapliga perspektiv,

Oppna diskussioner och sjilvkritiskt granskande.

“Most of what I really need to know about life, I learned in kindergarten. These are the
things I learned: Share everything. Play fair. Don't hit people. Put things back where you
found them. Clean up your own mess. Don't take things that aren't yours. Say you're sorry
when you hurt somebody. Wash your hands before you eat. Warm cookies and cold milk are
good for you. Live a balanced life. Learn and think, draw and paint, sing and dance, play
and work a little everyday.

Take a nap every afternoon. When you get out into the world, watch for traffic, hold hands,
and stick together. Be aware of wonder. Remember the little seed in the plastic cup. The
roots go down and the plant goes up, and nobody really knows why, but we are all like that.
Goldfish, hamsters, white mice, even the little seed in the plastic cup, they all die. So do we.
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And then remember the book about Dick and Jane, and the first word you learned, the
biggest word of all: LOOK. Everything you need to know is in there somewhere. The
Golden rule, love and basic sanitation; ecology, politics and sane living.

Think of what a better world it would be if all of us, the whole world, had cookies and milk
at about three o'clock every afternoon, and then lay down with our blankets for a nap. Or if
we had a basic policy in our nation, and other nations, always to put things back where we
found them, and cleaned up our own messes.

And it's still true, no matter how old you are, when you go out into the world, it's best to
hold hands and stick together.”'”

175

sid. 105.
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7. Bilagor

7.1 Intervjumall

Personbeskrivning
Alder, erfarenhet inom pedagogik, erfarenhet inom hallbar utveckling, koppling till
gymnasieskolan.

Vad
- Hur skulle du definiera begreppet hallbar utveckling? Utveckla och uttolka!

Varfor
- Anser du att hallbar utveckling &r viktigt &mne i sig sjdlvt? Varfor/Varfor inte?*

- Anser du att hallbar utveckling dr nagot som bor formedlas inom gymnasieskolan?
Varfor/Varfor inte?*

- Vilka, skulle du sdga, dr malen med att férmedla héllbar utveckling inom gymnasieskolan?
Varfor?

*(Hallbar utveckling anses idag vara ett viktigt begrepp att genom gymnasiet formedla till
niastkommande generationer, varfor tror du att det #r sa? Vilka tror du malen dr?)

Hur
- Hur, anser du, bor hallbar utveckling formedlas pa gymnasieskolor for att uppna malen?
Varfor? Har du 6vervigt andra metoder?

- Hur skall man fanga upp elever som inte verkar ta till sig vad som férmedlas?
- Anser du att kunskapen inom haéllbar utveckling bor examineras pa gymnasieskolor?

Varfor/Varfor inte? Hur bor examinationsformerna se ut? Varfor? Har du 6vervigt andra
metoder?

Exempel
- Kénner du till nagra for gymnasieskolan anpassade larobocker inom hallbar utveckling?
Vilka? Hur kom du i kontakt med dessa?

- Beskriv ett tillfdlle som du antingen sjélv deltagit i eller bara hort talas om dir du anser att

begreppet hallbar utveckling formedlats pa ett lyckat sitt. Detaljer! Varfor lyckat?
Forbittringar?
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