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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats ar att ge en inblick i hur yttre bilder paverkar elevers formaga att knacka
laskoden, samt att ge en bild av hur larare ser pa lasinlarningen och hur de ser pa integreringen av
bilder i lasningen. Detta forankras aven i styrdokumenten. Fragestallningarna lyder darfor:

e Vad anser verksamma pedagoger ute pa skolorna ar det viktiga i fraga om lasinlarningen och
hur arbetar de med denna?

e Hur kan yttre bilder paverka elevernas inre bilder vid lasinlarningen?

e Vad séger Lgr 11 om lasningens syfte och hur bilder ska anvéndas i ldsundervisningen?

Metoden for studien har varit en kvalitativ undersdkning med intervjuer av fyra yrkesverksamma
larare pa grundskolan om lasinlarning. Intervjuerna har varit av typen samtalsintervjuer. Resultatet av
denna intervjustudie har analyserats och visar pa hur bilder kan anvandas som verktyg for eleverna nar
de ska lara sig l&sa. Intervjustudien forankras dven i Lgrll.

Studien visar pa att informanterna anser att de yttre bilderna paverkar elevernas inre bilder positivt till
en viss grad. Det informanterna menar ar viktigast for sig sjélva som larare och for sina kollegor att
minnas ar att individualisera undervisningen for att eleverna ska fa den basta forutsattningen till ett
fortsatt larande, samt att se till att alla delar av larandet tillfredsstélls. Ur ett sociokulturellt perspektiv
med Vygotskij i spetsen har begreppet verktyg en central position i examensarbetet. Bilderna menar
lararna i intervjuerna ar verktyg som &r bra till en viss grans, men att dessa verktyg sedan bor tas bort
sa att eleverna kan lara sig att skapa egna inre bilder med hjélp av sin fantasi.
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1. Inledning

O maéktiga féer, ge mitt barn i faddergava inte bara
hélsa, skdnhet, rikedom och allt det dar ni brukar
komma stickande med — ge mitt barn lashunger, det
ber jag er om med brinnande hjarta! Jo, for jag vill
sa garna att mitt barn ska fa i sin hand nyckeln till
det fortrollade landet, d&r man kan hamta den
séllsammaste av gladje.

Astrid Lindgren
Ur essan ’Lashunger”
i tidningen Vi husmodrar 1956.

1.1 Bakgrund
Lasinlarningen ar nagot av det viktigaste som eleverna far lara sig i skolan idag. Knacker de

laskoden dppnar sig en helt ny varld av moéjligheter for dem, vilket de kommer att ha nytta av
under resten av livet. Ska eleverna klara sig i det samhélle vi lever i idag behdver de ha vissa
fardigheter befasta, varav lasning och skrivning &r tva stora delar. Dagens samhalle &r
uppbyggt av att manniskor kommunicerar med varandra. Lika val som att tala med varandra,
anvander manniskor sig av det skrivna spraket for att meddela sig med andra personer. Texter
av olika slag ar ett vanligt inslag i vardagen och har sa varit genom tiderna. Vi skickar
meddelanden via brev, mail, sms, debattinlagg i tidningar, skriver och laser bocker och
skvallerpress, chattar med varandra pa Internet, anvander sociala forum... listan kan goras
lang. Framfor allt har Internet haft en stor genomslagskraft de senaste aren.

For att kunna tolka och forsta vad det ar nagon annan har skrivit, i vilket forum det an galler,
kravs en lasforstaelse som manniskor far utveckla bland annat i skolan. Samma sak galler om
manniskorna sjélva vill meddela sig med nagon annan, men inte har mojlighet att tala med
densamma muntligen. Da &r det en stor fordel om personen i fraga kan bade skriva och lasa,
for att gora sig forstadd av sina medmanniskor.

Men vad gor man som larare om eleverna inte kan lara sig lasa pa ett redan vedertaget satt?
Skolan har till uppgift att “framja alla elevers utveckling och larande samt en livslang lust att
lara.” Detta stér i skolans laroplan, Lgr11.? Innebér det d4 att eleverna far jobba pa alla
mojliga satt?

Jag vill med mitt arbete fokusera pa elevernas lasinlarning och vad det ar som gor att vissa
elever lar sig bast genom att lasa t.ex. bilderbdcker eller serier, vad som gor att deras formaga
att lasa paverkas av bilder. Jag vill ta reda pa om larare anvéander sig av bilder i sin
undervisning och varfor de i sa fall gor detta. En annan infallsvinkel jag fran borjan hade pa
mitt arbete var fragan om hur eleverna paverkas av att de tittar pa bilder nér de ska lara sig att
lasa. Kan det vara sa att elever med t.ex. dyslexi har lattare for att ta till sig en text om det
finns bilder tillsammans med texten? Detta var nadgonting som jag ville diskutera med nagra

! Ljungstrém, Viveka och Hansson, Catharina. (2006). Boken om ldsning. En handbok om barns sprék- och
ldsutveckling. Stockholm: Barnens bokklubb s. 2
2 Lgrll. www.skolverket.se 2011-11-20s. 7




verksamma lérare pa olika skolor. Vad anser de om att anvanda bilder som verktyg for
lasinlarningen hos sina elever?

1.2 Lgrll

Det som ndmns i Lgrl1 vad géller lasinlarningen ar bland annat att skolans undervisning ska
syfta till att eleverna far utveckla kunskaper i och om det svenska spraket. Genom att anpassa
undervisningen sa att alla eleverna far lara sig saker pa det satt som passar dem bast kan
skolan ge eleverna de verktyg de behdver for att klara av att utveckla sina kunskaper. Det
centrala innehallet i kursplanerna for svenska behandlar bland annat hur larare och elever ska
arbeta fram lasstrategier for att kunna forsta och tolka texter. De ska kunna anpassa lasningen
efter textens innehall och form.> Genom att ge alla elever de strategier de behéver for att
kunna knécka laskoden uppnar man som larare ocksa malet att ge eleverna det stod de
behdver i sin utveckling. Detta ar ett mal som finns med under hela utbildningstiden.

Skolan ska stimulera elevernas férmaga till att lasa och skriva.* Genom att eleverna far
mojlighet till detta kan de utvecklas i alla &@mnen under skolgangen, eftersom las- och
skrivinlarningen ar nagot som eleverna har nytta av under hela sin skolgang, men dven under
resten av livet. Det ar inte meningen att eleverna ska lara sig enbart for skolgangen. De ska ta
till sig och forsta kunskaperna for att klara av livet dven efter utbildningstiden.

| amnet bild ska eleverna fa undervisning som bidrar till att elevernas forstaelse for hur bilder
av olika slag utformas i olika medier. Det kan vara bilder i larobdcker, reklam eller annat som
de kommer i kontakt med. Detta ar viktigt att eleverna lar sig for att de inte ska bli lurade att
tro pa saker som inte stammer éverens med verkligheten, men som kan finnas i bilderna. Det
ar &ven viktigt att de lar sig att kunna l&sa en bild, hur den ar uppbyggd och vad den vill sdga
till sina lasare.”

Just kring lasinlarningen och hur bilder kan integreras i detta moment av amnet star det inte
mycket om i Lgrll.

1.3 Liten begreppslista
Bilder — med detta begrepp avses de teckningar, malningar, fotografier, 0.s.v. som
eleverna moter i litteratur och texter av olika slag som de laser.

- Inre bilder — de bilder eleverna skapar i sitt huvud utifran vad de laser, fantasibilder.

- Yttre bilder — bilder i t.ex. sagor, se "Bilder”. Jag kommer att variera anvandandet av
begreppet "bilder” och “yttre bilder”.

- Den proximala utvecklingszonen — den zon som finns mellan det som eleven kan
lara sig sjalv och det som eleven maste ha hjélp med for att forsta, innan den kan klara
sig sjalv.

- Lasinlarning — metoder for hur eleverna lar sig att l&sa.

- Knécka laskoden — nér eleverna kan lasa och forstar vad det ar de laser.

- Sociokulturellt perspektiv — hur eleverna lar sig saker med hjélp av andra, bade
vuxna och barn.

- Verktyg - Vygotskijs begrepp som avser saker eller personer som eleven far hjalp av
for att klara av en uppgift.

3 Lgrll, www.skolverket.se 2011-11-20
4 Lgrll, www.skolverket.se 2011-11-20s. 222
> Lgrll, www.skolverket.se 2011-11-20 s. 20f




Alla begrepp kommer att beskrivas mer utforligt i avsnittet Teoretisk anknytning och tidigare
forskning.



2. Syfte och problemformulering

2.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med min undersokning har varit att ge en inblick i hur yttre bilder paverkar elevernas
formaga att knacka laskoden, samt att ge en bild av hur larare ser pa lasinlarningen och hur de
ser pa integreringen av bilder i lasningen. Detta forankras dven i styrdokument, Lgrl1, och
forskning. Mina fragestallningar lyder darfor:

e Vad anser verksamma pedagoger ute pa skolorna &r det viktiga i fraga om
lasinlarningen och hur arbetar de med denna?

e Hur kan yttre bilder paverka elevernas inre bilder vid lasinlarningen?

e Vad séger Lgr 11 om lasningens syfte och hur bilder ska anvéndas i
lasundervisningen?

3. Metod

Jag har valt att utféra min undersokning genom ett kvalitativt arbetssatt. Jag anvande mig av
samtalsintervjuer med verksamma pedagoger samt litteraturstudier.® Intervjuerna genomférde
jag med fyra pedagoger pa tva olika skolor. Att jag valde att intervjua just verksamma
pedagoger pa skolorna har att gora med att det ar den inriktning jag har haft i min egen
utbildning. Det var darfor relevant att genomféra intervjuerna med dessa pedagoger eftersom
jag da lattare har kunnat dra paralleller till min egen, kommande yrkesroll. Hade jag
diskuterat med larare i en dldre eller yngre aldersgrupp hade det blivit svarare att dra slutsatser
och paralleller till den aldersgrupp jag sjalv kommer att arbeta med. Intervjuerna som
genomfordes tillat lararna att besvara fragorna mer ingdende &n de hade kunnat gora om jag
exempelvis hade genomfort en enkatundersokning. Darfor blandade jag fragor av mer
generell karaktar med djupgaende fragor som lararna kunde reflektera djupare kring. Vid
arbete genom kvantitativt arbetssatt, enkatundersékningar, hade jag kunnat fa fler svar och en
mer generell bild av hur manga larare tycker, men det hade inte blivit samma resonemang
som det blev genom det kvalitativa arbetssattet, intervjuerna.

Intervjuerna jag senare i detta arbete kommer att redovisa var fyra till antalet och de
genomfordes pa lararnas arbetsplats. Varje intervju tog ca 20-25 minuter att genomfora och
spelades in med diktafon. Materialet valde jag efter intervjuerna att transkribera fran talsprak
till skriftsprak, varfor transkriberingarna inte &r ordagrant nedskrivna som intervjuerna later
pa inspelningarna. Intervjuerna genomférdes 2011-11-24, 2011-12-02 och 2011-12-14.
Vilken intervju som genomfordes nér finns nedtecknat i referenslistan. | resultatdelen kommer
inga fotnoter angaende lararnas kommentarer att finnas, utan det ar transkriberingarna fran
intervjuerna under dessa datum som deras kommentarer tagits fran.

Nar jag valde intervjupersoner utgick jag fran de skolor jag tidigare varit pa under min
verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Jag fragade nagra larare i olika arskurser om de var
intresserade av att vara med i en intervjustudie dar jag skulle prata med dem om hur de sag pa
och tankte kring lasinlarning med deras elever. De larare jag fragade arbetade i arskurs ett, tva
och sex. Att jag fragade just larare i dessa arskurser har att géra med att eleverna arbetar
mycket med lasningen i dessa arskurser. Darfor var det relevant att intervjua de larare jag
pratade med. Jag ville fa en spridning éver aldrarna vad galler hur lararna tanker kring amnet.

6 Esaiasson, Peter, Gilljlam, Mikael, Oscarsson, Henrik, Wangnerud, Lena. (2007). Metodpraktikan — konsten att
studera samhidille, individ och marknad. Tredje upplagan. Stockholm: Norstedts Juridik kap. 14



Litteraturstudierna anvander jag mig av for att fa en grund att sta pa och ett vidare perspektiv
for mitt arbete. Genom att ta del av tidigare forskning kring arbetsomradet kan jag som
skribent fa andra infallsvinklar pa mitt arbete som jag kanske inte hade tankt pa annars.
Urvalet av litteraturen har gatt till pa sa satt att jag tittat pa relevant litteratur som berér de
omraden jag velat genomfora min undersokning kring. For att litteraturgenomgangen inte
skulle bli for stor var jag tvungen att sovra bland de texter jag hittade. Det finns mycket
litteratur att hamta fakta och intressanta aspekter ur vad géller lasning. Darfor har urvalet
stundtals varit svart att gora, men det gjordes utifran relevans for denna uppsats. Delvis
gjordes litteratururvalet genom sokningar pa Internet med hjalp av relevanta sékord sasom
lasinlarning, lasinlarning + bilder, for att namna nagra. Genom att soka efter bécker och
texter med dessa ord kunde jag fa fram litteratur som var relevant for just de fragor som jag
ville ha svar pa, och som behandlar amnet.

3.1 Avgransningar, reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Lasinlarning &r en stor del av amnet svenska dar det finns mycket forskning att ta till sig och
bearbeta. Da det fanns en begransad tid till att arbeta med denna uppsats var jag tvungen att
begrdnsa min undersokning. Jag valde darfor att avgransa mig till att genomfora
undersokningen dels genom intervjuer med nagra verksamma pedagoger i olika arskurser,
dels genom litteraturstudier. Intervjuerna fick jag avgréansa till att genomfora pa tva olika
skolor inom en mindre kommun i Vastra Gotaland. Jag intervjuade sammanlagt fyra larare, en
larare i arskurs sex och tre larare pa lagstadiet, arskurs ett och tva. Da det inte var ett stérre
antal larare jag talade med, kan svaren dessa pedagoger gett inte ses som generella for hela
lararkaren. Daremot tror jag att flera av svaren ar gemensamma fér den allménna
uppfattningen kring hur yrkesverksamma larare ser pa lasinlarning hos sina elever. Till viss
del kan undersokningen alltsa ses som generell for lararkaren, med reservation for skiftande
asikter.

Som skribent skall man alltid vara opartisk och redovisa fakta sa som de redogors for en sjalv.
Det som kan vara svart med detta ar att jag inte kan gora nagot at att jag &r kvinna, och
darmed tyder svaren som en sadan. Alder, kon och ménga andra faktorer paverkar hur svaren
fran intervjuerna tolkas. Eftersom de personer som intervjuades var kvinnor kan vissa tycka
att detta inte blir en tillrackligt allsidig eller varierad undersokning, eftersom inga man
intervjuades. Aven detta har med tidsbegransning att gora. Jag kan heller inte veta att de larare
jag intervjuat menar precis det jag hor i deras svar, aterigen &r detta en tolkningsfraga som har
manga med manga faktorer att gora. Genom att stalla foljdfragor till lararna kan jag daremot
bilda mig en uppfattning om vad de egentligen avser med sina svar och darmed battre forsta
vad som sags i intervjuerna. Ledande fragor eller foljdfragor kan vara bade bra och mindre
bra da de inte alltid gor att intervjupersonerna far majlighet att svara precis det de forst hade
tankt. Dock kan fradgorna aven leda till att den intervjuade forklarar ndgonting som gor att
intervjun blir tydligare och béttre &n den annars hade blivit. Nagot annat som man som
skribent bor stélla sig kritisk och granskande till ar att intervjun hade kunnat te sig annorlunda
om det var en annan person som stallde fragorna, eller om intervjun genomfordes vid ett annat
tillfalle. Bade de yttre och de inre faktorerna paverkar hur intervjun artar sig.’

’ Kvale, Steinar och Brinkmann, Svend. (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur s.
263f



3.2 Val av intervjupersoner

Val av informanter gick till sa att jag ville prata med larare som jag visste arbetade mycket
med lasinlarning. Detta ville jag eftersom jag da skulle fa forutsattningar att fa bra och
djupgaende svar pa mina fragor. Lararna jag fragade infor intervjuerna var nagra av mina
tidigare handledare inom lararutbildningen och deras kollegor. Eftersom jag visste att de var
intresserade av svenskamnet och lasning dverlag kandes det naturligt att fraga dem om de
ville medverka i min studie. Da jag redan hade en liten kontakt med lararna sedan tidigare
gjorde det att intervjusituationen inte behvde bli underlig eller svar varken for de intervjuade
eller fér mig som intervjuare. Att skapa ett fortroende mellan mig och dem som jag intervjuar
anser jag ar en viktig del for att jag ska fa sa bra svar pa mina fragor som majligt. Darfor
valde jag att intervjua dessa larare.

3.3 Etiska 6vervaganden

Eftersom jag valde att anvédnda mig av intervjustudier for denna uppsats, har vissa etiska
dvervdganden varit nddvéandiga. Precis som Staffan Stukat, forskare inom pedagogikamnet
skriver, ville jag inte att lararna jag intervjuat skulle kdnna att de var tvingade att medverka,
utan informerade dem om att det var frivilligt samt att intervjuerna genomférdes anonymt.®
Detta gjordes for att dels skydda lararnas identitet, dels for att skydda elevernas identiteter.
Lararna jag har intervjuat har jag latit fa beteckningar istéllet for namn for att de inte ska bli
igenkénda, ocksa detta for att skydda dem och deras elever. Aven skolan och dess geografiska
lage har anonymiserats. Lararna kallas for larare A, B, C och D. Intervjumaterialet behaller
jag under en kortare tid. Sedan kommer bade det inspelade och det transkriberade materialet
att forstoras.

3.4 Analysmetod

Intervjuerna spelades in med hjélp av en diktafon och transkriberades sedan fran talsprak till
skriftsprak, dock i sin helhet. Transkriberingarna anvandes for den analys av materialet som
gjordes for studien. Resultatredovisningen har lagts upp utifran tre teman:

- Pedagogers tankar om individualisering
- Pedagogers tankar om bilder som verktyg for lasinlarning
- Pedagogers tankar om elevers forstaelse

De olika lararnas svar har sedan lyfts fram och jamforts med varandra for att visa pa likheter
och skillnader dem emellan. En koppling till litteratur och styrdokument gjordes for att
forankra svaren i tidigare forskning, samt for att visa pa vad som har varit nya kunskaper som
medfoljt detta arbete.

8 Stu kat, Staffan. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund: Studentlitteratur s. 131f



4. Teoretisk anknytning och tidigare forskning

Nedan kommer jag att beratta om hur den sociokulturella inriktningen ser pa inlarning samt
hur olika forskare anser att bilder kan anvandas som redskap for Iasning.

4.1 Teorier om inlarningsprocessen

Den kande pedagogiske teoretikern Lev S. Vygotskij menade att barnens utveckling alltid
hénger samman med den uppvaxt denne haft. Han menar att barnets uppvaxtmiljé och dess
larande hanger samman pa sa sétt att barnen kan ta till sig kunskaperna lattare om de far
mojligheterna och redskapen for larandet redan under sin uppvéxt, bade i hemmet och pa
andra platser. Detta sager Silwa Claesson, lektor i allman didaktik och docent i pedagogik vid
Gateborgs universitet, som vidare menar att Vygotskij anser att det inte gar att sarskilja
barnets uppvéxt frén dess larande.” Har barnet fatt en uppvéxt dér denne haft tillgang till
manga bocker, tidningar eller liknande har barnet en storre chans att lara sig lasa snabbt, an
om han eller hon inte haft tillgang till Iasning 6ver huvud taget. Barn som har haft tillgang till
bilderbocker redan som sma kan alltsa lattare relatera till texter som kommer vid lasning
senare under uppvaxten och i det vuxna livet.

Roger Séljo, professor i pedagogisk psykologi vid Goteborgs universitet, haller med
Vygotskij om att det &r i samspel med andra som vi tar till oss kunskaper, t.ex. nar vi
samarbetar eller diskuterar med varandra. ”Kunskap kommer vi (...) att forstd som knuten till
argumentation och handling i sociala kontexter.”*® Det gr inte att enbart se larande som en
enskild handelse dar det endast &r en person som berdrs. FOr att ménniskan ska kunna l&ra sig
nagonting behdvs manga olika foreteelser. Genom att dessa saker och handelser samarbetar
kan manniskan ta till sig kunskapen om dem och pa antingen kortare eller langre sikt skapa en
forstaelse for vad de innebar. Argumentationer och diskussioner leder till en ny eller
fordjupad forstaelse for handelser och saker den larande tidigare inte varit helt pa det klara
med hur det fungerat.™

De tankar som Saljo och Vygotskij har kring inlarning gar isar pa flera sétt. Det som framfor
allt skiljer dem at ar faktumet att VVygotskij papekar att manniskans larande aven ar tatt
sammanknutet med den miljo han eller hon vuxit upp i. De bada aterforenas nar de menar att
manniskan inte kan undvika att lara sig saker, da det ingar i hennes natur att ta till sig
kunskaper. Genom att vi kan kommunicera med varandra har vi en stor férdel vad galler att
dela med oss av information och kunskaper till varandra. N&r vi resonerar med varandra kan
vi komma fram till det rétta svaret pa problem vi stélls infor. Det lattaste sattet att ta reda pa
nagot som man sjalv inte kan nagot om é&r att frdga nagon som har mer erfarenheter i amnet
och som ér villig att delge den informationen. Att ta hjélp av ndgon som har mer erfarenhet
kan allts& hjalpa eleven i dennes stravan att nd ny kunskap.*

4.2 Den proximala utvecklingszonen

Genom den proximala utvecklingszonen kan manniskor utvecklas och forsta vad de olika
problemen handlar om och hur de ska losas pa basta satt. Har far individen majlighet att ta till
sig kunskaper som gor att deras kunnande inte stagnerar. For att ta till sig kunskaperna pa

? Claesson, Silwa. (2007). Spdr av teorier i praktiken — négra skolexempel. Lund: Studentlitteratur s 31
'%531j6, Roger. (2000). Lirande i praktiken — ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Norstedts akademiska
forlag s. 26

1 531j6. (2000). s. 26

2 s3lj6. (2000). s. 28, 34, 113, 119
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béasta sétt kan den l&rande ta hjélp av en mer erfaren person. VVygotskij ska ha beskrivit zonen
som "avstandet mellan vad en individ kan prestera ensam och utan stod & ena sidan, och vad
man kan prestera “under en vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater”.”*3
Det handlar om hur en ménniska gar fran det som ar tryggt och kéant for honom eller henne,
till det som for den personen ar oké&nt, men som han/hon ska lara sig. Till att borja med kan
vagledning och hjéalp behdvas, men efter ett tag kan personen klara uppgifterna sjalv. Det som
behovs &r stod och verktyg for att manniskan ska utvecklas. Under elevernas skoltid &r lararen
verktyget for eleverna nar de ska ta till sig kunskaperna som lararen férmedlar i
undervisningen under skoldagen. De andra eleverna kan ocksa ses som hjalp for att en elev
ska lara sig exempelvis hur han eller hon ska bete sig emot sina kamrater, hur han eller hon
ska losa en uppgift eller ndgonting annat som har med skolan eller livet utanfor densamma att
gora. Kamraterna och lararna kan vara en hjalp for eleven fram till det att han eller hon klarar
sig sjalv. Arbetet utifran den proximala utvecklingszonen bor individanpassas for att
utvecklingen ska bli sa stor och positiv som mdjligt hos varje elev. Stodet hos larare och andra
vuxna eller mer kompetenta personer finns dar, men genom att eleverna far precis det stod de
behdver kan zonen anvandas pa basta satt. Denna zon passerar alla manniskor nar de ska lara
sig nagonting nytt. Det speciella arbetssattet “mellan barnet och den vuxne &r — liksom det
faktum att kunskaperna overfors till barnet i ett bestdmt system — ett centralt moment i
inlarningsprocessen.”** menar Vygotskij. Verktyg &r alltsd en viktig del for det arbete som
vantar eleven nar den ska lara sig nagonting nytt, nar denne ska ta till sig kunskaperna och
gora dem till sina egna. Verktygen kan vara andra elever, lararen eller andra vuxna, bocker
eller bilder: allt som hjélper eleverna nar de ska lara sig nagonting nytt.

Dahlgren, m.fl., skriver att Vygotskij var noga med att papeka att samspelet med omvarlden
ar betydelsefullt for manniskans kunskapsutveckling.™ Vygotskij menar att det ar bade miljén
och manniskans férmaga att ta till sig undervisningen som gor att de kan utvecklas. Dessa
bada komponenter behdvs for att kunskapsutvecklingen ska bli bestaende. Han menar aven att
det ar viktigt att barnet far mojligheten att ha tillgang till en handledare som kan fungera som
ett redskap for barnet vid dennes kunskapssokande.*

4.3 Verktyg

Saljo beskriver hur Viygotskij anvander begreppen verktyg eller redskap.'” Begreppen syftar
pa de resurser anvandaren har tillgang till vid kunskapsinhamtningen. Det kan vara personer,
eller ting, som manniskor interagerar med nar de ska lara sig ndgonting. Verktygen kan vara
bestaende eller temporara. De har dven haft en historisk betydelse for manniskans
kunskapsutveckling. Om man ser till hur ménniskor har anvant sig av redskap i alla arbeten
genom tiderna, &r det tydligt att dessa har haft en stor betydelse fér hur de har kunnat lara sig
saker. Bland annat har manniskan behovt redskap for att kunna jaga och bara hem mat, for att
kunna bygga hus, med mera. Genom att ta tillvara de kunskaper som en mer erfaren har
tillgang till, kan den mindre erfarne lara sig mycket som den kanske inte hade haft mojlighet
till annars.

Verktygen for eleverna kan vara en annan vuxen eller en larobok. Dessa verktyg ar viktiga
delar for att man som elev ska kunna ta till sig kunskaperna, bade de teoretiska likavél som de

B s31j6. (2000). s. 120

4 vygotskij, Lev S. (1934/1999). Ténkande och sprék. Géteborg: Bokférlaget Daidalos AB s. 254

> Dahlgren, Gésta, Gustafsson, Karin, Mellgren, Elisabeth, Olsson, Lars-Erik (LEO). (1993). Barn upptécker
skriftsprdket. Stockholm: Liber utbildning s. 69

16 Dahlgren, m.fl. (1993). s. 69

' s3lj6, Roger. (2000). s. 20
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praktiska. Alla manniskor lar sig saker pa olika satt, vilket gor att det inte kan finnas ett
vedertaget satt for alla manniskor att ta in kunskaperna pa. Undervisningen bor anpassas
utifran elevernas behov, inte eleverna efter undervisningens krav. For att detta ska ga att
genomfora kravs erfarna larare som kan formedla kunskaperna pa basta satt for alla elever.
For att fa en bra arbetsmiljo bor det finnas flera olika forum for eleverna att vistas i. En del
elever behdver ha arbetsro och tystnad nér de arbetar, medan andra behdver kunna diskutera
med varandra for att ta del av varandras erfarenheter och tankar kring det givna &mnet. En
blandad undervisning dar eleverna dels far ta del av varandras erfarenheter och dar de dels far
ta del av vad som star i laromedlen gor att eleverna far flera verktyg som gor att de kan ta till
sig kunskaper.

Pia Williams, pedagogikforskare och universitetslektor vid Goéteborgs Universitet, berattar om
tva olika undervisningssituationer dar eleverna ar placerade pa olika satt i klassrummet, och
dar undervisningen pa sa satt ar upplagd pa tva olika s4tt.®* Hon menar att aven l4rarens syn
pa samarbete har en stor del i hur eleverna far arbeta med detta. Genom att vara 6ppen for
elevsamarbete och undervisning dar eleverna ar delaktiga i larandet kan lararen skapa en
larande miljo, menar hon. Om eleverna daremot maste sitta tysta och arbeta enskilt hela tiden
gor det att de inte kan far samma utbyte av tankar och asikter som de far vid socialt arbete.
Daremot kan de fa ta del av mer litteratur och ldra sig saker med hjalp av bockerna som ett
redskap for larande. Nér lararen &r den som matar eleverna med information utan att lyssna
till vad eleverna ar intresserade av blir det dock inte lika latt att fa med sig dem i
kunskapsutvecklingen, menar Williams. Mycket handlar alltsd om hur lararen anser att
larandet ska g till och vilka forutsattningar lararen ger till sina elever for arbetet.'®

En sadan forutsattning ar hur eleverna sitter i forhallande till varandra i klassrummet. Nar man
ser till hur dagens klassrum &r uppbyggda, finns det egentligen tva olika sorters placeringar av
elevernas bénkar. Antingen sitter de vdnda mot tavlan — detta inbjuder inte till gruppsamtal
eller att eleverna samarbetar — eller sa sitter de i grupper om ca 4-5 elever runt varje bord.
Denna placering inbjuder till att eleverna samtalar kring uppgifterna de far tilldelade sig.
Genom samtalen eleverna for med varandra blir de varandras verktyg dar inlarningen star i
centrum och eleverna kan ta hjalp av varandra for att lara sig ndgonting. Eleverna blir
varandras verktyg for larande, precis som bocker blir deras verktyg vid lasning av dessa. For
att eleverna ska fa basta mojliga forutsattningar for sitt individuella larande kravs en bra
larandemiljo och engagerande uppgifter, som gor att eleverna inte tappar intresset. L&raren
har har en position som innebér att han eller hon maste ta tillvara elevernas intressen och vilja
att lara sig.

4.4 Tidigare forskning om lasinlarning och bilder som verktyg for lasning
Barn vill veta varfor de ska gora nagonting. Vilket &amne de an far undervisning i. Detta galler
alltsa aven for lasning och skrivning. Innan de vet varfér de ska kunna detta ar det ingen idé
for dem att lara sig l&sa eller skriva. Las- och skrivinlarningen ser Dahlgren, m.fl. som en
mental process som barnen maste bearbeta pa sitt eget satt for att de ska kunna ta till sig
kunskaperna. Barnen har olika inlarningsstrategier®® som lararen maste ta hansyn till for att de
inte ska trottna nér de ska lara sig det nya och frammande, menar Dahlgren m.fl. Detta galler
for alla &mnen i skolan.?! Lararen och andra vuxna &r viktiga som stod for eleverna i deras
stréavan att knacka laskoden. Hur de vuxna hjélper eleverna har stor betydelse for den fortsatta

'8 Williams, Pia. (2006). Nér barn lér av varandra — samlédrande i praktiken. Stockholm: Liber s. 11ff

' Williams. (2006). s. 13

2% Dessa varierar fran elev och handlar om hur eleverna tar till sig undervisningen pa basta satt for just dem.
2 Dahlgren, m.fl. (1993). s. 70f
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sprakutvecklingen hos eleverna.?? Detta anser dven Nilsson, som menar att lararen har ett stort
ansvar vad galler att ge eleverna litteratur som ar relevant for dem sa att de tycker att lasning
ar ndgonting lustfyllt och en bra sysselsattning for dem.

Ingvar Lundberg, lasforskare, och Katarina Herrlin, lagstadielarare och universitetsadjunkt,
menar att flytet i elevernas lasning hanger tatt ssmman med den lasforstaelse som de skaffar
sig i samband med lasningen. Nar eleverna kan l&sa med flyt kan de samtidigt avkoda orden
och forstd dem, berattar Lundberg och Herrlin vidare.?* Detta har eleverna nytta av nar de ska
lasa texter av olika slag, nar de ska ta till sig information, och sa vidare. Lundberg och Herrlin
menar vidare att barnen och eleverna inte gar fran att de avkodar ett ord till en forstaelse av
ord och texter, utan att de ofta forstar mycket redan innan de lart sig att avkoda texterna. De
papekar att eleverna redan innan de kommer till skolan har en forstaelse for att texten har ett
innehall och darmed en betydelse och en innebérd for sina lasare.

Bilder kan vara ett satt for elever med lassvarigheter att lara sig lasa. De har da fler referenser
an sjélva texten att koppla sammanhanget till. N&r en bild visas i samband med en text
paverkas lasarens syn pa den texten. Genom att visa bilden kan foérfattaren antingen hjalpa
eller stjalpa fantasin hos sin lasare. Det &r alltsa inte alltid av godo att visa en bild. Detta bor
goras med forsiktighet samt pa precis ratt stélle i texten, for att inte texten ska forstoras.
Sarskilt i bilderbdcker finns det ett speciellt séatt for l&saren att titta. Lasaren kan inte bara se
pa bilden pa vilket satt som helst. Detta menar Susanna Ekstrém och Britt Isaksson som
berattar om hur forfattare och illustratorer arbetar med att fa fram ratt budskap i
bilderbockerna. De menar att bilderna nastan alltid "lases” fran vanster till hoger, da det ska
handa nagot som for berattelsen framat. Det som sker till vanster i bilden kan kallas for
hemma, det trygga som lasaren kanner igen. For att berattelsen ska drivas framat, fortsatter
Ekstrém och Isaksson, hander det ndgonting i den hogra delen av bilden. Det som hander dar
gor att lasaren vill vanda blad och ta reda pa vad som sker pa nasta sida. Enligt Ekstrom och
Isaksson &r det aven fran hoger i bilderna som det farliga eller okanda kommer. Nar sagan ar
slut skriver de, vands bilderna ofta s& att figurerna &r vinda &t vanster igen.?> P4 sa satt kan
lasaren veta att berattelsen &r slut och tryggheten ater finns dar.

Da alla manniskor har sina egna sétt att ta till sig kunskaper pa ar det viktigt att
undervisningen, sa langt det &r mojligt, anpassas efter varje elevs behov. Detta ar inte latt,
men det gor att eleverna far mojlighet att forsta informationen de ges utifran sina egna
forutsattningar. Bilder kan vara ett steg till att elever med bl.a. lassvarigheter kan ta till sig
sammanhanget lattare &n de kanske annars hade gjort.

Ekstrom och Isaksson berattar om hur de kompetenser barnen har fran lekar de leker ger dem
erfarenheter barnen kan ha nytta av aven nar de ska skriva eller méla nigonting.® Fér barnen
ar det skrivna sprakets regler lika viktiga som lekarnas regler. Darfor ar det noga att dessa
regler ar tydliga och precist formulerade nar pedagogerna i sin undervisning forklarar hur
eleverna ska tanka och arbeta med sina las- och skrivuppgifter som de far tilldelade sig. Aven
Aidan Chambers berattar om hur viktigt det &r att bade de yttre och de inre forutsattningarna

2 Dahlgren, m.fl. (1993).s. 73

2 Nilsson, Jan. (1991). “Fanga lislusten! Fanga skrivgladjen!” i Nilsson, Jan och Nilsson, UIf. Fénga léslusten! En
samling artiklar. Ronneby: Nilsson & Nilsson s. 66ff

** Lundberg, Ingvar och Herrlin, Katarina. God ldsutveckling — kartléggning och évningar. Stockholm. Natur och
Kultur s. 14

2> Ekstrém, Susanna och Isaksson, Britt. (1997). Bildglddje & Idslust. Stockholm: En bok for alla s. 29

26 Ekstrém och Isaksson. (1997). s. 6
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for lasning ar de ratta. Om de inte &r det menar han att Iasaren inte kommer vilja satta sig ner
med den bok som var intressant for tillfallet i fraga. Allt som hander i samband med att en
person vill sétta sig ner med en bok och lasa det som star i den menar Chambers paverkar
upplevelsen av aktiviteten. Om forutsattningarna ar fel blir det inte en lustfylld stund nér

personen kan sjunka in i berattelsen och endast befinna sig dar och d&.?’

Nér eleverna i skolan lar sig att skriva berattelser menar Ekstrom och Isaksson att sérskilt
pojkar anvander sig mycket av serier d& de tecknar och skriver.”® De anvander da
bokstavssymboler for att forklara vad som hander i de olika skedena. Symbolerna tar de i
manga fall fran serier de laser och kan se ut pa lite olika satt, exempelvis kan det vara bilder
istallet for bokstaver. Dessa symboler blir viktiga delar for det fortsatta arbetet med
skrivningen, och i slutdndan aven for lasningen. For att ta till sig vad de olika symbolerna
betyder kravs en forstaelse for deras innebdrd, vilket eleverna kan fa om de tillsammans med
sina kamrater och lararen diskuterar och samtalar kring olika symbolers betydelse och vérde i
varierande sammanhang.

4.5 Sammanfattning

Det finns manga laror kring hur inlarning sker pa bésta satt. I avsnittet Teoretisk anknytning
och tidigare forskning har det sociokulturella perspektivet pa inlarning beskrivits. Genom att
tillsammans med andra ta sig an problem eller fragor kan den larande forsta problemen pa ett
annat satt an om han eller hon hade varit sjalv om att forsoka forstd. Detta menar Vygotskij
som intresserade sig for hur manniskor tar till sig kunskaper pa bésta sétt.”

Vygotskij menar att den proximala utvecklingszonen handlar om vad individen kan lara sig pa
egen hand, men ocksd om vad denne kan lara sig i samspel med andra. Individanpassad
undervisning ar ett av stegen till att eleverna i skolan far méjlighet att forsta kunskaperna pa
ett satt som ar bra for dem. Genom att eleverna far tillgang till de verktyg som behovs for att
de ska lara sig nagonting, kan de antingen pa egen hand eller tillsammans med andra forsta
den information som de far tillgang till. For att fa en sa bra larandesituation som mojligt kravs
aven en forstaelse for det som undervisningen handlar om.*

Tillgangen till texter och bilder redan i unga ar for att larandet kan forbattras framfor allt for
de elever som har svarigheter med lasningen. En bild kan gora att den som léser lattare far
mojlighet att till slut sjalv skapa sig en bild av det som beskrivs i texten. De yttre och inre
forutsattningarna for att skapa en bra larandesituation och for en stunds lasning bor vara
optimala for varje barn eller vuxen som ska ta till sig en text. Om forutsattningarna inte ar de
ratta menar Chambers att det inte finns méjlighet att ta till sig innehallet for lasaren.™

%7 Chambers, Aidan. (2011). Bécker inom och omkring oss. X Publishing AB s. 25f
%% Ekstrém och Isaksson. (1997). s. 16

2% yygotskij. (1934/1999).

30 Dahlgren, m.fl. (1993).

*! Chambers. (2011).
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5. Resultatredovisning

Lararna jag intervjuade arbetar i arskurs ett, tva och sex. De har arbetat mellan nio och 35 ar
och har olika sétt att se pa lasning och hur eleverna lar sig saker och ting. Intervjuerna jag
genomfdrde med dessa larare utvecklade sig ganska olika pa sa sétt att informanterna var
olika vana vid att bli intervjuade. Nagra var valdigt avslappnade medan andra var mer nervosa
och medvetna om den diktafon som anvéndes for inspelning av intervjuerna. Det var daremot
ingen av informanterna som ville att vi inte anvande diktafonen, vilket jag ar tacksam éver da
det underlattar transkribering och analys av resultatet. Intervjuerna gick bra att genomféra och
var givande bade for mig som skribent och for lararna som papekade att det var nyttigt att fa
tdnka igenom och reflektera dver det arbete som de gor med eleverna nér det géller l&sning.
De menade att de reflektioner som de fick gora i samband med intervjuerna hamnade pa en
annan niva an vad reflektionerna dver arbetet annars brukade gora. Detta ansag de var positivt
for dem i deras yrkesroll.

5.1 Informanterna

Alla larare jag har intervjuat ar kvinnor.

Larare A arbetar i arskurs ett. | klassen gar det 19 elever. Larare A ar den larare som har
arbetat l&ngst av mina informanter.

Larare B arbetar i arskurs tva och klassen bestar av ca 20 elever.

Larare C arbetar i arskurs sex dar det gar 20 elever i klassen.

Larare D arbetar aven hon i arskurs ett. | hennes klass gar det 15 elever.

Larare A, B och D arbetar pa samma skola, men eftersom de har arbetat dar, och inom yrket,
under olika lang tid blev intervjusvaren varierade da synsatten varierar mellan utbildningar
och laroséten de olika lararna studerat vid. Aven éver tid varierar synsatten pa hur
undervisningen ska laggas upp.

Alla lararna jag intervjuat har ett stort intresse for lasning och lasinlarningen. Inom de teman
som redovisas nedan kommer bade de positiva och negativa sidorna med lasinlarningen att
redovisas. Samma sak géller hur pedagogerna anser att bilder paverkar elevernas lasinlarning.

5.2 Pedagogers tankar om individualisering

Lasning, menar larare B, ar ofta mer positivt for de elever som har haft tillgang till formagan i
nagot eller nagra ar an for dem som inte kan lasa i samma utstrackning. Har eleverna inte haft
tillgang till bocker eller har svarigheter med lasningen ar det latt att de undrar varfor de ska
lara sig detta och vad det ska vara bra for. L&rare C s&ger att det &r av stor betydelse att
forklara for eleverna varfor de behover kunna lasa och framfor allt forsta vad det ar de laser.
Hon vill &ven férmedla en kénsla av att lasningen ar lustfylld, och njutbar, for att eleverna ska
tycka att det &r roligt att l&sa.

Det tror jag ar viktigt att sporra dem och fa dem att
forsta att de ska kunna lasa bra och forsta att de
behdver kunna lasa bra. Och sen ocksa hjalpa dem
som har svarigheter med att hitta de dar individuella
problemen de har sa att man kommer 6ver troskeln
sa att de verkligen far flyt i lasningen.
Intervju larare C
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Genom att individanpassa undervisningen, sa langt det & mojligt, kan man som larare na fler
elever &n om man inte later undervisningen passa varje enskild elev. Detta slar flera av lararna
jag intervjuade fast. L&rare B menar att ett sétt att anpassa undervisningen &r att ge eleverna
olika slags laslaxor, beroende av hur eleverna ligger till i sin lasinlarning. Nagon av eleverna
kanske behdver en svarare laslédxa an de andra eleverna for att denne ska komma framat och
utmanas i sin utveckling. Da, menar larare B, ar det viktigt att som larare vara uppmarksam pa
vad eleven behdver for att han eller hon inte ska tappa lusten till att lara sig ndgot. Samma sak
galler elever som har svart for att lasa. De behdver fa en lattare text, men inte sa latt att de inte
far nagon utmaning. Individanpassningen &r en stor och viktig del i detta arbete.

Man kan inte géra samma i en klass. De ar sa olika,
det finns barn som har borjat lasa nar de &r fem ar.
Da kommer de som sjuaringar, plus de som inte ens
har tittat at en bokstav, som inte kan forsta varfor de
ska behova ldra sig det har i ettan.
Intervju larare B

Aven de andra ldrarna beréattar om hur viktigt det ar att anpassa undervisningen efter elevernas
formagor. Larare A berattar om hur hon arbetar med olika lasmetoder tillsammans med
eleverna. Hon menar att det inte gar att enbart arbeta med en av metoderna och forvanta sig
att eleverna sedan ska kunna lasa efter att endast ha fatt ett verktyg. Darfor arbetar hon bade
med helordsmetoden — att eleverna l&r sig helheten forst — och med ljudningsmetoden — att
eleverna far lara sig ljuden eller delarna/bokstaverna forst, innan de far lara sig helheten, det
hela ordet. Larare A beréttar &ven att hon arbetar mycket med dikteringar, en del med
stavelsedvningar, och andra arbetssatt. Allt detta for att eleverna ska fa sa manga olika
ingangar till lasningen som mojligt. Hon papekar att det kan vara en del manniskor utanfor
skolan som tror att man som larare endast arbetar utifran en metod vid lasinlarningen. ... att
nu kor jag en lasmetod som larare har. Det stimmer ju inte.” Eftersom alla elever tar till sig
kunskaper pa sina unika satt, gar det inte att som larare anvanda endast en inlarningsmetod.
En kombination av de olika metoderna kravs for att undervisningen ska bli sa givande som
mojligt for alla elever.

Aven Lundberg berattar tillsammans med Herrlin om hur viktigt det ar att individanpassa
undervisningen i skolan. Eftersom alla elever kommer till skolan med olika forutsattningar
och olika mycket erfarenhet av l1asning, menar de att larare i alla skolor har en viktig uppgift
nar det galler att inte tappa eleverna i deras lasinlarning. Sarskilt viktigt papekar de, &r det att
vara uppmarksam pa de elever som inte har kommit lika langt i sin utveckling som vissa av
sina klasskamrater.®® Att vara extra uppmarksam pa dessa elever &r viktigt eftersom det &r
lattare att tappa dem da de inte har natt lika langt i sin kunskapsutveckling som de elever som
redan kan lasa eller har natt langre i lasutvecklingen, menar Lundberg och Herrlin.

For larare C handlar individualiseringen om att eleverna ska sporras till att tycka att en bok &r
rolig och intressant att lasa. Hon vill formedla vikten av att eleverna kan lasa och att de forstar
vad det ar som star i texten de har framfor sig sa att de inte blir lurade av innehallet. Darfor
arbetar klassen med forstaelseévningar, bade till de skonlitterara texterna och till facktexterna.
Da far eleverna 6va sig i att se vad en text handlar om och att lasa mellan raderna. Detta
berattar larare C att eleverna arbetar med bade i helklass och enskilt. ”... och sa kan man lasa

32 Lundberg och Herrlin. (2005). s. 5
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texten ihop med eleverna och diskutera vad texten betyder, och sen kan man aven goéra
fragorna ihop med eleverna och ha diskussioner.”

Att lararna vill anpassa sin undervisning efter varje elev beror pa att de ligger pa sa olika
nivaer kunskapsmassigt. De behover sin egen individuella utmaning for att komma till insikt
om sin egen kunskapsniva. Ett satt att anpassa undervisningen ar att lata de elever som
behdver extra stod pa vagen till att knacka laskoden fa hjalp av manga bilder dér eleverna kan
kanna igen handelsen som de har last om eller kommer att l&sa om i texten. Bilder som
anvands som stod menar l&rare A &r ett bra komplement till texten. Hon ndmner &ven att
ocksa vuxna behover bilder ibland for att texter ska bli roligare att lasa. Eftersom alla elever
laser pa sa olika nivaer behdver inte alla ha lika manga bilder efter en tid. Nar de borjar fa
ordning pa bokstaver och ordbilder minskar bilderna och texten tar mer och mer plats menar
larare A. For forstaelsens skull ar det dock bra om bilder finns med till viss del i
lasinlarningen, framfor allt for de barn som inte har last lange eller fér de barn som precis
knéckt laskoden anser hon att det &r viktigt att bilderna finns med till viss del.

Pa bada skolorna dér lararna arbetar finns arbetsséttet TIL — tidig intensiv lastraning — att
tillga. Detta arbetar man framfor allt med tillsammans med de elever som har svarigheter for
att lasa. Eleverna far arbeta tillsammans med speciallararen pa skolan for att fa extra traning i
lasning och lasforstaelse. Arbetet ar dven tatt knutet mellan skola och hem pa sa sétt att
lararen/specialldraren tillsammans med eleven skriver hem till féraldrarna och beréttar om var
eleven har arbetat med under lektionen. Foréldrarna skall sedan skriva ett svar tillbaka till
lararen om hur de har 6vat hemma. Bade larare B och larare C papekar att detta ar ett valdigt
strukturerat arbetssatt som gor att elevens larande star i centrum och som gor att de som larare
"har (...) ordning pa var de ligger, med lasningen” som larare B forklarar.

5.3 Pedagogers tankar om bilder som verktyg for lasinlarning

For att eleverna ska kunna lara sig lasa ar det viktigt att de far verktygen for att kunna lara sig
detta. Sadana verktyg skulle yttre bilder kunna vara. Med yttre bilder menas har de bilder
eleverna tar del av fran till exempel larobdcker, serier, skonlitterara bocker, och sa vidare.
Dessa bilder kan paverka hur elevernas inre bilder, deras fantasi, byggs upp och anvands. Alla
larare var i de olika intervjuerna 6verens om att bilder ar bra verktyg for eleverna nar de &r i
inledningsfasen av sin lasinlarning. Sarskilt papekade lararna att elever med svarigheter for
lasningen kan ha stor nytta av bilderna for att fa stod nar de ska lasa. Det som larare B trycker
pa ar att bocker och 6vningar hon anvéander i borjan av skolgangen innehaller manga bilder,
men att dessa sedan avtar med tiden. Hon minskar pa bilderna och okar samtidigt texten for
att eleverna ska ldra sig att anvanda sin egen fantasi och skapa sig inre bilder till det som de
laser eller far last for sig.

... och det far man liksom sakta vanja dem vid att nu
ar det inte riktigt lika mycket bilder, nu far du tanka
bilder i huvudet. Men bilder &r ju en hjalp...
Intervju med larare B

Bilder kan vara till stor hjalp for de allra minsta barnen nar de ska borja utveckla sitt lassprak.
Larare C tar upp exemplet med att barnen bladdrar i bilderbocker som babisar och da ser
teckningar och fotografier pa olika ting som de pa sa satt kan kanna igen dven i verkligheten.
Foraldrarna &r i den héar fasen viktiga redskap for barnen eftersom de kan forklara for barnen
vad det ar de ser pa bilden. Aven de erfarenheter som barnet har med sig fran sina tidigaste
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levnadsar gor att de far minnesbilder som de kan relatera till nar de ser eller hor en berattelse.
Detta menar Ekstrom och Isaksson som ocksa forklarar att varje barn "bygger upp en egen
forestallningsvarld och undran éver vilken ordning och oordning som rader i varlden”®
genom bilderna de far av sina tidigare erfarenheter. Denna kunskap om varlden kan eleverna
sedan relatera till nar de laser en text, vad denna text &n handlar om.

Lasinlarningen &r en viktig del av skolans undervisning. Den utgor en stor del av grunden for
det fortsatta larandet. Darfor ar det viktigt att eleverna inte halkar efter for mycket utan far
den hjélp de behover for att komma framat i sin inlarning. Barn ar nyfikna till sin natur och
vill ha reda pa sa mycket som det bara gar om allt mojligt. Darfor behover de fa erfarenheter
som gor att de skapar eller lagrar bilder av vad de varit med om. Genom sina minnen, som
bilderna blir, kan de skapa nya erfarenheter dér de nya bilderna kommer till anvandning.
Dessa bilder kan eleverna skapa bade pa egen hand och tillsammans med andra. De behdver
fa stod av mer erfarna, ofta vuxna, for att komma framat i sin utveckling, innan de kan sta pa
egna ben och veta vad négonting betyder eller hur nigonting ska vara. **

Eftersom lasningen &r en sa viktig del av uthildningen kan bilderna fungera som motivation
for eleverna att fortsatta lasningen av en bok. Genom att bilder bryter av texten hander det
nagonting annat i boken som kan goéra fler elever motiverade att fortsatta, &ven om eleverna
kanske inte tycker att det var den basta boken. Bilden kan bli en sporre for eleverna menar
larare C och fortsatter: ... att det ar lite kul, att det kommer en bild och att det, nér, att det ar
ett roligt avbrott och fa en bild i en text.” Larare C tar 4ven upp nackdelen med att det finns
bilder i en saga eller en annan text. Hon menar att bilderna kan géra sa att elevens egen fantasi
forstors. Nar eleven laser en saga skapas bilder i elevens huvud. Dessa bilder stammer inte
alltid 6verens med de bilder som finns i boken som eleven l&ser. Bilden som finns i boken kan
komma att rubba de bilder som eleven sjalv genom fantasin skapat sig om karaktérerna i
berattelsen. Darfor anser larare C att det finns bade positiva och negativa sidor med bilder i en
saga. Mest anser hon dock att bilderna medfor en positiv stimning nér eleven laser eller
lyssnar da hon berattar eller laser. Alla lararna ar i intervjuerna 6verens om att det ar viktigt
att ta hjalp av bilder da eleverna ska lara sig att lasa sa lange som bilderna inte tar 6verhand
vid inlarningen. De anser dock att bilderna inte bor forsummas fran undervisningen da
bilderna hjalper eleverna pa manga satt vid inlarningen.

Aven larare D anser att det bade finns positiva och negativa sidor med att anvanda sig av
bilder vid lasinlarningen. En positiv paverkan menar hon ar att det kan underlatta for eleverna
nar de ska lasa att fa stod av bilder och att dessa kan ge eleverna en kick till den fortsatta
lasningen. Hon papekar att bilderna kan ge eleverna en forstaelse for vad sammanhanget i
texten betyder, men aven vad vissa enskilda ord betyder, som annars kan vara svara for
eleverna att forsta.

Lararna anser att det ar viktigt att lasa alla sorters texter med eleverna for att de ska fa en
mangfald av texttyper som de kan forsta. En skonlitterar och en facklitterar text har inte
samma sorts upplagg, vilket gor att de varken har samma slags sprak eller struktur pa
innehdllet. Larare A berattar:

Jag brukar ju alltid rekommendera foraldrar att: "l&s
allting tillsammans med ditt barn och Iat ditt barn

33 Ekstréom och Isaksson. (1997).s.5
3% Ekstrém och Isaksson. (1997). s. 5
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lasa allting, fran serier, vagskyltar, text pa TV och
skonlitterara bocker, men las inte bara serier”.
Intervju larare A

Hon menar att eleverna behéver mangfalden for att de ska kunna lara sig att lasa. Det &ar
viktigt att lasandet utvecklas fran bocker med enbart bilder till en bok med mycket text och
mindre bilder, d&ven om bilderna har en viktig funktion framfor allt i borjan av lasningen, da
de ger det stod som manga elever behdver for att komma vidare i lasutvecklingen. Enligt
larare A ar det dock inte lasning i den bemérkelsen att de kan forsta ett innehall i en text nar
eleverna bladdrar i bilderbocker. For att de ska kunna forsta en text och klara av att hanga
med i den "r6da traden” behover eleverna lasa olika sorters texter och berattelser.

Larare B papekar att eleverna, nar de laser seriebdcker, inte alltid forstar vad det ar innehallet
handlar om da seriebdckerna ofta dr ganska svara. Lasningen av seriebocker kan ses som svar
da det ofta ar losryckta uttryck och valdigt korta meningar i de olika pratbubblorna, menar
larare C. Hon fortsatter &ven med att reflektera 6ver hur det i seriebockerna inte finns langa,
vackra och valformulerade meningar som eleverna kan lara sig nagot av. Lérare C anser att
det ar viktigt att eleverna far lasa meningar som &r formulerade pa ett bra sétt, eftersom det
kan vara en hjalp for dem att sjalva skriva bra meningar. L&rare C menar att ett bra satt att
arbeta med elevernas lasforstaelse ar att gora stickprov dar de far lasa en bit for lararen och
sedan svara pa fragor om det de nyss laste. Bilderna kan aven har vara ett stod, men de far inte
ta dver lasforstaelsen. Darfor menar lararna att det ar viktigt att bilderna finns med i borjan av
lasinlarningen som stdd, men att bilderna sedan minskar allt eftersom eleverna blir béattre
lasare som forstar innehallet i texterna de ldser. Aven nar det ar fraga om att lasa en bilderbok
eller seriebok menar larare C att enda séttet att prova elevernas forstaelse ar att gora stickprov
dar de far svara pa fragor kring texten.

Enligt lararna ar bilderna ett bra stod for eleverna i borjan av deras l&sinlarning. Daremot ar
det viktigt att inte arbeta med bilderna som stod under en alltfor lang tid, slar de samtidigt
fast. Fran att ha anvant bilderna i bocker, som kan ses som yttre bilder eleverna endast tar del
av, skapar eleverna sina egna bilder genom sin fantasi. For att fantasin ska kunna utvecklas
behovs dock redan skapade bilder, vilket finns i bockerna som eleverna laser. Genom att
eleverna far ta del av bilderna de ser kan eleverna skapa sig egna inre bilder. Pa sa satt hor de
olika sorterna av bilder ihop. De yttre och inre bilderna kompletterar varandra, menar de olika
lararna.

5.4 Pedagogers tankar om elevers lasforstaelse

For att eleverna ska forsta en text eller en bild behover de ha tidigare erfarenheter som gor att
de kan relatera sina kunskaper till bilderna eller texten. Bilder som sadana &r en viktig del av
elevernas kunskapssokande och for deras tidiga lasinlarning, slar flera av lararna fast i
intervjuerna. Bland annat larare D menar att arbetet med l&sinlérningen inte hade varit samma
sak om de inte hade tagit hjalp av bilder framfor allt i det forsta skedet av inlarningen. Larare
D fortsatter dock med att papeka att det ar viktigt att eleverna inte tar stod av bilderna under
en alltfor lang tid, eftersom det da kan gora sa att de inte arbetar upp sin egen fantasi och
skapar sig egna inre bilder av det de l&ser eller hor vid héglasning. Bilderna kan dock vara ett
stod framfor allt for de elever som har det svart med lasningen, och darfor behdver extra stod i
sin lasning.
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Larare C menar att enda sattet att veta om eleverna kan ldsa &r att gora stickprov dar eleverna
far lasa en bit for henne och sedan svara pa fragor om det de har last. Om eleverna svarar ratt
pa de fragor de far kan lararen sluta sig till att eleverna laser med forstaelse, ett av malen i
Lgr11.% Undervisningen i amnet svenska ska gora att eleverna skapar lasstrategier for att
forsta olika sorters texter med olika innehall och syften. Genom att lararen later eleverna
arbeta med texter dar olika mangder bilder forekommer kan denne ge eleverna forutsattningar
for att forsta textens budskap lattare &n eleverna kanske annars hade gjort detta.

Chambers, en av foresprakarna for att elever ska ha tillgang till mycket litteratur, menar att
det inte &r underligt att en del manniskor, icke-lasare kallade, inte forstar vad en lasare far ut
av en bok. Dar finns sa manga olika delar som for en lasare tar berattelsen till en annan niva,
men for en icke-lasare ar skrammande. Darfor behdver icke-lasaren hjalp av en lasare for att
forsta vad det ar som lockar och drar med litteratur. Barn som far lyssna pa en beréttelse vill
ofta fa titta i boken samtidigt som nagon annan laser hogt for dem. Detta menar Chambers
beror pa att de da kan visualisera texten med tillhérande eventuella bilder framfor sig. Att fa
se texten och bilderna kan hjalpa den att forstd och gora texten till sin egen, anser han.*

For att undervisningen ska bli s bra som mojligt, och for att lararna ska kunna ta reda pa om
eleverna har forstatt vad en text handlar om, menar bland annat larare D att de skulle behova
mer tid for planering av undervisningen just nar det galler lasning. Som det ar nu ingar
planeringen av dessa undervisningstimmar i planeringstiden for alla de andra amnena. Aven
om lasning ingar i alla de &mnen eleverna far lara sig i skolan kan det vara bra att ha tid for
just lasning dven i planeringsstadiet menar larare D. Inte heller ndgon av de andra lararna
séger i intervjuerna att de har tid avsatt just for lasinlarningen vad géller planeringstiden.
Planeringen ansvarar de flesta av lararna sjalva for, man har inte mycket tid for gemensamma
planeringar, aven om bade larare A och C beréttar att de sjalvklart tar hjalp av sina kollegor
nar de behover tips och idéer eller hjalp med undervisningen.

For att eleverna ska orka lasa en hel bok, hur kort eller 1ang den &n &r, &r det svaraste for
lararna att finna den ratta boken for rétt elev vid rétt tillfélle. Det menar Nilsson, i artikeln
Fanga laslusten! Fanga skrivgladjen! Alla larare far nagon gang arbeta med denna del av
lasningen och det ar inte alltid 1att, skriver han. Elevkontakt och darmed k&nnedom om vad
eleverna tycker ar intressant och spannande, &r viktiga delar for att lararen ska hitta bra bocker
som inspirerar och intresserar eleverna. Aven kannedom om vad bockerna som viljs ut
handlar om &r av betydelse, s4 att ratt elev far ratt bok.>” Darfér uppmanar han alla larare till
att lasa mycket barnlitteratur, helst minst en bok i veckan, for att fa ett stort bokforrad att
h&mta inspiration och intressanta bocker ur som passar de barn lararen ska undervisa.

Sjalvfortroendet kan nar eleverna knéckt laskoden fa en knuff i ratt riktning sa att eleverna
blir starka i sig sjalva och vagar tro pa sin egen formaga. Detta menar larare B som séager att
sjalvfortroendet dkar nar eleverna forstar vad det som de laser betyder, d.v.s. nar de inte
langre endast ar tekniska lasare. Satt att Ova upp sin forstaelse menar larare B &r att ldsa varje
dag, pd manga olika satt och i manga olika sammanhang. Engagemanget hos lararen anser
hon &r en vardefull aspekt av arbetet. Elever som har engagerade larare, vilka far
undervisningen att verka intressant och viktig, blir ofta mer intresserade och vill lara sig mer i
amnet dn vad elever med en larare som dr mindre entusiasmerande. For att eleverna ska fa sa
mycket 6vning som mojligt menar larare B att det &r positivt att arbeta mycket med lasningen,

» Lgr1l www.skolverket.se s. 223
3% Chambers, Aidan. (2011). s.66f
%7 Nilsson, Jan. (1991). s. 66f
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men hon fortsatter med att berétta att hon inte langre arbetar med det som kallas for ”hela
skolan laser”, ett projekt dar alla klasser pa skolan laser under en viss tid varje dag under hela
lasaret. Detta arbetade hon med pa en tidigare arbetsplats, men har nu frangatt denna sorts
lasning, da hon kande att det inte gav eleverna det lugn och den ro som de behdver for att lasa
och forsta en bok. Ett annat problem larare B sag med arbetssattet var att eleverna latt tittar pa
vad de andra eleverna gor istallet for att arbeta med sin egen text.

... de laser inte pa samma satt om de sitter alla
tillsammans. Daremot att fa in lasning i ett schema,
t.ex. sa att jag lyssnar pa dem, s att alla inte laser
samtidigt, det tror jag mer pa i sa fall. Att man kan
ga undan till ett grupprum och lasa och att jag hor pa
dem.
Intervju larare B

Eleverna kan lasa nar de forstar en text, menar lararna under intervjuernas gang. De kan lasa
valdigt tidigt, redan nar de ser en skylt ute pa gatan och vet vad just den skylten betyder anser
nagra larare. Aven Lundberg och Herrlin menar att eleverna ofta kan forsta texter redan
mycket tidigt, &ven innan de lar sig att avkoda vad det str i en text.®® D& &r det ofta fragan om
att eleverna kan kanna igen symboler och vet vad dessa betyder, men kanske inte sa mycket
lasning i sig, menar larare B. Ldrare A anser att eleverna kan l&sa nér de for det forsta har
knéckt laskoden, for det andra har forstatt innebdrden av det skrivna: bade i en bok och av de
texter som finns pa TV. Larare A menar att just lasningen av texter pa TV ofta kan ses som en
knutpunkt for om eleverna kan lasa eller inte. N&r de hanger med en text i farten och sedan
beratta om vad det statt i den, kan larare A kanna sig saker pa att eleven kan lasa. Nar eleven
kommer till insikt om vad den réda traden i texten handlar om, da menar larare A att eleverna
kan l&sa.

Nar de sjalva, nar de har last ndgonting, kommer till
insikt om “jamen, 0j, det stod ju att han hade en
sadan, men daruppe stod det ju att han hade en
sadan... ~ Nar de har kommit till den insikten har, da
kan de l&sa.
Intervju larare A

For att komma till denna insikt ar det viktigt att eleverna far mycket 6vningar som leder till att
de l&r sig hur de ska undvika att bli lurade av det som kanske inte stdammer i texterna som
eleverna far ta del av. De far pa sa satt lara sig att bli kéllkritiska. For att lararen ska kunna
veta att eleverna forstatt texten menar larare C att det ar bra att tillsammans med eleverna lasa
en text och sedan diskutera innehallet. Diskussionerna kan bade foregas av att eleverna far
arbeta med fragor pa texten sjalva, eller att fragorna tas upp i den storre gruppen direkt menar
hon.

3 Lundberg och Herrlin. (2005). s. 14
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6. Koppling till lararyrket

Eftersom lasningen &r en sa stor del av skolarbetet, sarskilt i de lagre aldrarna, har arbetet med
lasinlarning relevans for yrkesrollen alla larare kommer att ha i framtiden, precis som for de
larare som genom tiderna har arbetat i yrket. Arbetet med l&sinlarning kréver en
individanpassning och att alla elever blir sedda for vad de kan och for vad de har méjlighet att
kunna utifran sina egna tidigare erfarenheter i amnet. Larare D fragar sig om det finns nagon
larare i de lagre arskurserna som inte forstar hur viktigt det & med lasning och lasinlarning for
sina elever. Hon tror och menar att det inte kan finnas larare som inte forstar hur viktigt det ar
med detta moment i undervisningen. Hon papekar att de personerna som inte anser att
lasningen &r en viktig del av undervisningen nog inte hade valt ratt yrke, om de inte forstar
hur viktigt det &r att lasningen befasts hos eleverna. Att kunna diskutera med eleverna kring
vad en text handlar om menar l&rarna under intervjuerna &r valdigt givande for alla parter,
bade vuxna och barn. | sddana forum far elever och larare utbyta erfarenheter och information
med varandra. Lararna kan genom diskussionerna ta reda pa vad eleverna har forstatt, och
eleverna far mojlighet att lara av varandra. Detta utbyte kommer till sin ratt dels om eleverna
ar inforstadda med vad lararen forvantar sig av dem, samt att lararen forstar vad eleverna kan
komma att forvanta sig av lararen. Arbeten som innehaller diskussioner och
samarbetsdvningar ger ofta ett stort utbyte 6ver granserna. Vare sig en elev kan l&sa bra eller
mindre bra kan han eller hon léra sig av en annan elev och fa tips om hur han/hon kan tanka
for att forsta vad undervisningen handlar om.

Forr var undervisningen upplagd pa sa satt att eleverna skulle sitta stilla i sina bankar och
arbeta under absolut tystnad, utom vid de tillfallen som lararen fragade nagonting som
eleverna skulle svara p.* Idag &r undervisningen inte upplagd pa detta satt i samma grad som
den var forr. Diskussioner om vad som ar ratt och fel, vad en text egentligen handlar om och
kallkritik &r vanligt forekommande i dagens skola. Detta &r bra eftersom det gor att eleverna i
framtiden forhoppningsvis stéller sig kritiska till de texter som de tar del av. Eleverna far idag
aven vara mer delaktiga kring undervisningens innehall och uppbyggnad eller struktur.
Framfor allt i de senare arskurserna far eleverna vara delaktiga i detta arbete. Genom att de far
ta del av och hjalpa till med att ge forslag pa hur undervisningen kan laggas upp, far eleverna

kénna att deras asikter betyder nagot aven for lararen.

Samarbetet mellan larare och elev, mellan den vuxne och barnet, &r ett centralt moment i
lasinlarningen menade Vygotskij.** Far eleverna vagledning av sin larare och andra vuxna kan
han eller hon fa en battre forutsattning for det egna larandet &n om den inte hade fatt stottning.
Aven om det ar eleven sjalv som lar sig ndgonting behdver han eller hon fa stod och
vagledning innan laskoden &r helt knackt och lasningen flyter med innehallsforstaelse fran
elevens sida.

3 Strandberg, Leif. (2006). Vygotskij i praktiken. Bland plugghdstar och fusklappar. Stockholm: Norstedts
Akademiska Forlag s. 8
%0 vygotskij. (1934/1999). s. 254
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7. Diskussion

Lararen bor vara intresserad av att lara eleverna ta del av och léra sig lasa litteratur av olika
slag, annars valjer man inte detta yrke, anser larare D. FOr att visa pa vad som &r viktigt for
eleverna att kunna i framtiden menar hon och hennes kollegor att det ar av betydelse att forsta
vikten av det man formedlar via sitt kroppssprak och det man sager till eleverna. Marker
eleverna att deras larare inte tycker att ett &amne &r roligt eller inspirerar till nya upptéckter vill
de inte heller lara sig det som undervisningen handlar om. Undervisningen ar pa detta satt ett
givande och ett tagande mellan lararen och dennes elever.

Att lasa dr idag en nddvandighet for att klara sig i samhéllet. Det krévs for de flesta yrken och
i de flesta sammanhang i vardagen. Allt fran att lasa texten pa de varor som ska inhandlas i
affaren till att lasa ett recept eller en skonlitterar bok, ett meddelande fran en god van, eller
nagot helt annat, kraver att manniskan kan lasa och forsta den text som han eller hon har
framfor sig. Lasningen &r en stor del av skolans undervisning, framfor allt i de tidigaste
aldrarna, nar eleverna ska knacka den sa kallade laskoden. Har behover alla elever fa en miljo
dar de kéanner sig trygga, samtidigt som de far utmaningar for att lara sig nagonting. For att
skapa en miljo dar eleverna faktiskt kanner trygghet behdvs kompetenta larare som kan arbeta
pa manga olika satt med sina elever. Far eleverna variation i undervisningen, men aven
rutinmassiga arbetssatt, kan en miljo med bade trygghet och utmaningar skapas. Det ar dven
forst da denna miljo finns som ett larande kan komma igang hos eleverna.

Undervisningen i skolan behdver inte, som forr i tiden, ga ut pa att eleverna lyssnar pa och tar
till sig vad lararen s&ger utan att reflektera dver det som lars ut. Idag ar det vanligt med
ovningar dar eleverna far stélla sig kritiska till och fundera éver vad som menas med det
sagda, innan de bestammer sig for om de haller med i det pastadda eller om de inte gor det.
Vygotskij menar att undervisning oftast sker mellan tva eller fler personer, i ett samspel dar
den ene beréttar och visar fér en annan hur denne ska gora, vad som menas med en viss
foreteelse eller liknande. Vygotskij papekar att manniskan anvander sig av verktyg och
hjalpmedel for att klara av uppgifter. Dessa verktyg kan innebara bade konkreta ting som gar
att ta pa och andra manniskors tidigare erfarenheter som de delar med sig av till den som vill
lara sig. Verktyg har manniskan dessutom anvant sig av genom alla artusenden. Fran borjan
anvande de stenar och annat for att skaffa sig foda, till att skapa: bygga hus, laga trasiga ting,
och sa vidare. ldag ser manniskan nog verktyg som en del av vardagen, kanske inte bara i
samma syfte som nar man skaffade sig foda, utan till s mycket mer. Ett av verktygen i skolan
ar de inlarningsmetoder som praktiseras dar. Jag tror att larare som anvander sig av olika
inlarningsmetoder far elever som tycker att undervisningen &r rolig vilket i sin tur ocksa leder
till att de tycker att skolan &r rolig att ga till, eftersom de far lara sig manga olika saker pa
olika satt. Undervisningen blir inte slentrianmassig om den varieras och eleverna far kanna att
de har en nyfikenhet som uppskattas och tas tillvara av lararna.

Lasningen kan for manga elever vara svart, sarskilt innan de knackt laskoden, den kod de
sjdlva behover finna for att forsta vad krumelurerna pa ett papper star for och betyder. Om
lararen i storsta mojliga man kan anpassa och individualisera undervisningen kring lasning
gor det att eleverna lar sig pa ett battre satt &n om lararen inte kan gora detta. Detta ar
intressant eftersom manga larare i dagens skola anser att man ska anpassa undervisningen
utifran varje elevs behov, men dnda gor de inte detta i den grad de sjalva skulle 6nska. Jag tror
att problemet ligger i att det inte finns tillrdckligt mycket resurser inom skolan samt att det
beror pa att det inte finns tid for planering, nagot som lararna berattade var ett problem for
dem nar de ska planera undervisningen kring detta omrade. De har manga idéer och tankar om
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hur de vill lagga upp lasundervisningen, men de tycker inte alltid att de hinner med det de vill
och behover gora. Exempel pa satt som individualiseringen skulle kunna genomforas ar att
eleverna far laslaxor anpassade efter sin egen formaga. De behdver fa en liten utmaning, men
den far inte bli for stor eftersom det da kan gora att de trottnar och inte vill lasa éver huvud
taget. Elever utan motivation tar inte till sig undervisningen. FOr att motverka problemen med
lasinlarningen kan lararen lata eleverna fa manga olika slags texter dar de far utmana sin egen
formaga att lasa och ténka sig in i vad texten handlar om.

For att eleverna ska kunna ta till sig texter behdvs nagot som fangar dem. Lararen har ett stort
ansvar nar det géller att valja ut ratt sorts texter till varje enskilt barn. Detta arbete tar tid,
menar bland annat Nilsson, men i slutdandan gor det oftast att eleverna tycker att lasning &ar
nagot positivt och darmed kan det gora att de vill fortsatta med denna sysselsattning.** Fér att
kunna ge eleverna en sa passande bok som mojligt behover lararen ha kannedom om vad
eleverna ar intresserade av. Personliga kontakter dar larare och elev vet vad de har att vanta
sig av varandra &r alltsa av vikt for att eleverna ska fa den undervisning eller de bocker de
behdver for att halla intresset uppe.

Nar elever laser en text satts fantasin i deras huvuden igang och de kan se bilder utifran vad
de last i texten. Lararna pa de olika skolorna var 6verens om att det ar viktigt att anvanda sig
av bilder nar man laser en text, eftersom det gor att eleverna far fler satt att ta till sig texten pa
an om de bara hade last i orden som stod pa sidan i boken. Det finns dven negativa saker med
en bild i en beréttelse. Bilden kan likaval stjalpa som hjélpa eleven i deras egen framstallning
av bilder i huvudet. Den kan gora sa att eleverna inte arbetar upp sin egen bildframstallning,
eftersom det redan finns en teckning eller ett fotografi som séger hur sagans innehall ska se ut.
Detta ar positivt for de elever som har svart att fantisera, men kan hindra elever som vill gora
berattelsen till ”sin egen”. Jag tror och hoppas dock att bilder alltid kommer att finnas med
som en del av arbetet med l&sinlarningen, eftersom det ger ett stod till de elever som behdver
stodet. Sett till ett perspektiv utan bilder i de mest klassiska sagorna, Snévit och de sju
dvérgarna, Rodluvan eller sagorna om Nalle Puh och hans vénner, for att namna nagra, blir
det inte samma upplevelse av sagorna om bilderna inte hade funnits. Aven om eleverna kan
skapa sig egna bilder &r det nyttigt for dem att ocksa fa se yttre bilder. Det beror pa att
eleverna da kan oOka sitt bildforrad, samtidigt som de far erfarenheter av bilder andra har
skapat sedan forut. Larare C menade att det kan vara bra att anvanda sig av bilder eftersom
det ger eleverna mojlighet att spa pa sitt eget bildforrad. Om eleverna far mojlighet att bredda
sitt bildforrad kan de lara sig att forsta och stalla sig kritiska till bilder de kommer att fa se i
framtiden.

Det ar intressant att lararna ser bilderbdcker och seriebdcker som ett eventuellt komplement,
men inte som en sjalvklar del, till I&sningen. Bilderbdckerna ser de till storre del som ett satt
att ta del av bilder som kan vara betydande for eleverna &n vad seriebéckerna kan vara.
Seriebdckerna anser de vara svara att ta till sig innehallet i eftersom dessa bocker ofta ar
avancerade vad galler hur de &r skrivna. Serietidningar och seriebdcker har framfér allt under
de senare aren blivit mer avancerade an vad de var nar de bérjade publiceras. Aven tidningar
som Bamse eller Kalle Anka, alskade av manga barn, ar ganska svara att forsta, om man ska
se till sjalva innehallet. Ser man till farger, former, med mera, ar tidningarna och bockerna
med dessa figurer dlskade av manga. For att eleverna ska forsta en text sa latt som majligt ar
det darfor viktigt att de far olika sorters texter att éva pa, bade faktatexter och kronikor likaval
som skonlitterara texter. Genom att ge eleverna forutsattningar till att forsta kan lararna lata

“ Nilsson, Jan. (1991). s. 66ff
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eleverna bli medvetna om vad det ar de tar del av for texter. Forstar eleverna texterna, kan de
aven skapa sig en uppfattning om ifall de tycker att det som star i den har ett innehall som
passar dem eller ej. Innehallet i de bocker eleverna far med sig fran skoltiden &r det alltsa
viktigt att lararen stéller sig kritisk till innan bdckerna lamnas ut till eleverna.

Eleverna paverkas av vad lararna anser om de olika &mnena. Detta galler dven lasning menar
bland annat larare A. For att eleverna ska kunna lara sig att lasa pa basta satt kravs
engagemang och ett intresse fran alla parter som arbetar tillsammans. Finns inte detta gar det
inte att fa en bra larandesituation. Darfor ar lararnas intresse och kunnande en viktig del i det
arbete som eleverna ska gora. Far eleverna uppmuntran och marker att lararen anser att det ar
lika viktigt att lasa som alla de andra &mnena i skolan kan det gora sa att eleverna blir
intresserade och vill lara sig att lasa. Detta ar allmant ként bland de lérare jag intervjuat, men
aven bland andra yrkesverksamma inom skolan. Engagemanget tar tid, men nér lararna ser
gladjen hos ett barn som forstar att de kan lasa menar de att det ar vart all den tid det tagit
fram till det 6gonblicket.

Tillgangen till texter redan i tidig alder ar ocksa en viktig del for elever som vill lara sig att
lasa och skriva. Detta menar alla larare i intervjuerna som genomférdes. Darfor har &ven
elevernas foraldrar en viktig del i det arbete som skolan bedriver. Far eleverna ta del av
litteratur i sina tidiga uppvéxtar har de storre mojlighet att lara sig lasa pa ett latt och smidigt
satt menar lararna jag intervjuat. Eleverna som inte haft tillgang till texter redan i de tidigaste
aren far det oftare lite tuffare att knacka laskoden och darmed ocksa att lara sig lasa, anser
lararna i intervjuerna. Det ar darfor bra om eleverna far tillgang till att titta i bocker, &ven om
de inte laser i beméarkelsen att de forstar precis vad texten handlar om och vad forfattaren vill
saga till sina lasare. Skolan och hemmet bor samarbeta pa det har stadiet for att ge eleverna
stottning och utmaning samt intresse for bocker saval som lasning.

Att lata eleverna fa ta hjalp av verktyg for att komma framat i sitt kunskapssokande ar en
viktig del av undervisningen. Verktygen yttrar sig pa olika sétt, genom en vuxen, antingen
lararen eller nadgon annan, genom andra elever eller genom ett materiellt ting. Alla dessa
verktyg hjélper eleverna till att forsta innehallet och den roda trad som finns i texter eller
annat som undervisningen handlar om. Genom att lata eleverna arbeta tillsammans utvecklar
de aven en samarbetsférmaga och en formaga till att framfora sin egen asikt samt att lyssna pa
andras asikter i ett givet amne. Dessa diskussioner kan genom arbetet leda till att eleverna lar
sig lyssna pa varandra och ta tillvara varandras styrkor samt arbeta bort de eventuella
svagheter som eleverna har i sin lasning. Ovning ger som bekant fardighet och detta géller
aven for lasning. For att fa upp lashastigheten ar det viktigt att inte sluta dva for tidigt. Att se
och forsta en text ar viktiga delar for att eleverna ska kunna ta till sig den fortsatta
undervisningen, vilken mer och mer kréaver laskunnighet ju hogre upp i aldrarna eleverna
kommer.

Individanpassad undervisning &r bra i manga fall men kan dven fa konsekvenser som gor att
eleverna inte l&r sig lika bra som de skulle géra om de arbetade tillsammans. Undervisningen
bor anpassas i den utstradckningen att eleverna drar nytta av att den &r anpassad, men det
innebér inte att eleverna far arbeta precis hur de vill med olika uppgifter. Vygotskij menade
att det ar bra att arbeta tillsammans med varandra for att lara sig saker. En bok kan tala om
mycket, men en kamrat som man litar pa kan beratta precis samma sak pa ett val sa bra sétt.
Det galler darfor att variera undervisningen sa att alla delar av inlarningsprocessen
tillfredsstalls hos eleverna. Genom att blanda uppgifterna at eleverna blir lasningen lattare och
roligare &n om de tvingas arbeta pa samma sétt varje lektion. Undervisningen ska syfta till att
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eleverna ska kunna anpassa lasningen efter textens innehall och form, star det i Lgrll. Detta
kan skolan arbeta med tillsammans med eleverna genom att lata dem gora uppgifter som
tillfredsstéller elevernas formaga att ta till sig texten. Far eleverna en mangfald av litteratur att
botanisera i hittar de nastan alltid nagonting som de blir intresserade av. Att samarbeta med
biblioteket kan vara till hjalp for lararen néar det kommer till att valja ut passande litteratur till
sina elever. Bibliotekarierna har ofta en &nnu storre kunskap om vilka bocker som kan passa
vilken elev, forutsatt att elevens intressen eller sokande av kunskap &r kant for dem.

For att sporra eleverna till att géra nagot ar det nddvandigt att forklara for eleverna varfor de
ska gora de uppgifter de blir tilldelade. Detta menar larare C som dven anser att bilder kan
vara ett bra komplement till lasningen, sarskilt for de elever som har svart for att lasa. Hon
anser aven att det ar viktigt att hjalpa eleverna att ta reda pa vad det ar de har svart for och vad
de klarar av pa egen hand for att de bland annat ska fa flyt i lasningen. Att som larare C arbeta
med lasning i alla &mnen, d&ven om det inte &r uttalat att det &r det eleverna far arbeta med,
anser larare C ar bra eftersom det gor att eleverna far ta del av flera olika sorters texter dar de
kan diskutera och fundera 6ver vad innehallet handlar om.

Larare B berattar om hur hon anvander sig av bilder i manga av de lasévningarna hon later
eleverna arbeta med. Precis som larare C berattar gor bilderna att eleverna far en uppfattning
av vad en text handlar om. Larare C tar upp ett exempel med barn som tittar i en bilderbok nar
de ar riktigt sma. De kan kanske inte sétta ord pa vad det ar de ser, men genom att en vuxen
hjélper dem och forklarar vad det ar som finns pa bilden kan barnet fa en forsta, tidig
forstaelse for vad det ar de ser. Bilderna i dessa bilderbdcker utvecklas senare till att bli mer
och mer avancerade och till slut anvands de inte langre, utan da finns det endast en text dar
det tidigare fanns en bild. Bilden har ersatts av ett ord som beskriver det som tidigare fanns pa
bilden.

En fordel jag kan se med att det finns bilder eller teckningar i en bok &r att elever som har
svart for att skapa sig egna bilder i sitt huvud inte behover kanna sig utanfor nar de hor pa en
saga vid hog- eller tystlasning i skolan och hemma. Elever som har svart for att leta fram en
bild eller som inte har tillgang till s& manga bilder kan med hjalp av bilderna till texten se hur
handelseforloppet i texten gatt till. De kan dven fa en upptakt till att skapa egna, inre, bilder
av beréattelsen. Darfor bor inte bilderna tas bort fran undervisningen alltfor fort, &ven om de
inte kan finnas med for lange heller. Det &r en balansgang att ga pa och det tar tid innan man
som larare har hittat den niva som passar de elever som gar i ens klass.

Pia Williams papekar hur viktigt det ar att en vuxen faktiskt & med i barnens/elevernas
larande, vare sig de lar av varandra eller av en annan vuxen. Den vuxne har en viktig del i att
lata eleverna se varandras varierande tankar och asikter om det som behandlas for stunden.
"Detta bidrar till att barn far en uppfattning om vilken mangfald av kunskap de besitter
tillsammans inom ett speciellt omréde och vad de kan lara av varandra.”*? Genom att ta del av
varandras erfarenheter kan manniskor lara sig sadant de annars kanske inte kunnat fa reda pa.
Informationen far de antingen fran varandra eller fran en informativ text, varfor det ar en stor
fordel att kunna forsta denna och darmed lasa.

* Williams. (2006). s. 27
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8. Slutsatser

Lasning &r en stor del av undervisningen i skolan och av det vardagliga livet. For att eleverna
pa basta satt ska kunna ta till sig kunskaper kravs en undervisning som gor att alla elever
paverkas positivt. Individanpassad undervisning &r en stor del i detta arbete. Lararna som tar
vara pa elevernas kunskaper och erfarenheter kan med hjélp av dessa tillsammans med
eleverna skapa nya bilder och erfarenheter for eleverna som gor att de star redo for
néstkommande utmaningar i framtiden.

Bilder &r ett bra komplement till 1&sningen framfor allt for de elever som ska knécka laskoden.
For att kunna skapa egna bilder i sitt huvud behdver eleverna fa ta del av andras redan
skapade bilder. Detta slar lararna fast under de intervjuer som genomfordes for denna studie.

Undervisningen bor individualiseras sa langt det ar mojligt for att eleverna ska fa den béasta
forutsattningen for sin utbildning. Genom att de far individanpassad undervisning kan
eleverna ta del av innehallet pa sina egna villkor och efter sin egen forutséttning. Detta ar
nagot som har framkommit genom detta arbete och som gor att arbetet har fatt en didaktisk
relevans. Har lararna inte koll pa hur de ska individanpassa undervisningen kan de heller inte
erbjuda eleverna den undervisning som dessa behover for att ta till sig kunskaperna pa det sétt
som &r bast for dem.

Lé&rarna ar under intervjuerna éverens om att all sorts lasning &r bra lasning for att eleverna
ska fa sa mycket 6vning och for att de ska bli sa duktiga lasare som mojligt. Det racker inte att
de endast laser en sorts bocker for att de ska bli riktigt duktiga l&sare, variation &r viktigt.
Larare A menar att dven féraldrarna bor vara delaktiga i att hjalpa eleverna till att bli lasare.
Genom att tillsammans med skolan lata eleverna lasa varierat, mycket och ofta, samt att ge
dem fragor pa det de last kan en fordjupad forstaelse for innehallet vackas. Undervisningen
ska syfta till att eleverna blir goda l&sare och till att de tycker att det &r roligt att l4sa. Detta
anser lararna i intervjuerna ar viktigt att tinka pa nar de ska undervisa om lasning. Att variera
lasningen sa att eleverna inte enbart laser tyst och ensamma é&r ett arbetssatt for att eleverna
inte ska tycka att lasningen blir trakig. Ett annat &r att lasa hogt for hela klassen eller for
eleverna nér de sitter i mindre grupper. Diskussioner kring vad texten handlat om &r
ytterligare ett satt att fa eleverna medvetna om innehallet och hur detta kan tolkas pa olika satt
beroende av vilka varderingar och forkunskaper man har som ménniska.

Tillgangen till litteratur av olika slag och till lasning ar en viktig del for eleverna nar de ska
lara sig att lasa. Arbetet med att lara sig lasa kan starta redan i véldigt tidiga ar. Barn ar
nyfikna till sin natur och vill lara sig s& mycket som de bara kan. Att ta tillvara den delen av
barnets sinne ar till stor nytta nar det géller att arbeta med l&sning.

Bilderna kan vara till hjalp for de elever som har svart for att lasa. De kan ge ett stod som
eleverna annars inte skulle sakna. Elever med lassvarigheter kan genom bilderna fa hjalp till
att se den roda trad som ska finnas i varje saga eller beréattelse. Nar en bild visas ges eleverna
en mojlighet att ta del av en annan persons visualisering av den givna texten. Detta kan dock
vara bade positivt och negativt, eftersom de givna bilderna gor att eleverna inte behover tanka
sig in i hur figurerna ser ut i berattelsen i samma utstrackning som de hade fatt gora om det
inte hade funnits nagra bilder att ta del av. Den positiva sidan med bilderna &r att de gora sa
att eleverna far en hjalp till att senare skapa sig egna bilder.

27



Bilders paverkan pa eleverna nar de ska lara sig lasa ar av stor vikt kan vi tillsammans med
larare A, B, C och D konstatera. Bilderna paverkar elevernas formaga att knacka laskoden,
men precis som lararna papekar, kan det vara svart att veta exakt vad och hur eleverna
paverkas av dem.

For att undervisningen ska bli sa givande som majligt for alla parter & menar larare och
forskare att det &r nédvéndigt att individanpassa undervisningen. Detta kan ske genom att
eleverna far mojlighet att ta del av bilder i en bok eller att de far texten visualiserad for sig pa
andra satt. Bilder kan vara av vikt sérskilt for de elever som har svart att ta till sig innehallet i
texten, men dven for de elever som redan knéckt laskoden &r bilder av stor vikt.

Teorierna ar manga, och de kommer antagligen ocksa att bli fler, men jag hoppas att denna
uppsats har givit en liten inblick i hur nagra larare tanker kring lasinlarningen och hur de yttre
bilderna paverkar elevernas formaga att knacka den kod som gor att de kan ldra sig lasa. Min
forhoppning ar dven att det arbete som l&rare gor tillsammans med eleverna i sina klasser
kommer att fa dem intresserade och tycka att det &r roligt och givande att lasa. Forst nar
lasningen blir rolig kan eleverna ta till sig texten och gora den till sin egen. Bilderna ar ett
komplement till texten som gor att eleverna far hjalp med att skapa sig egna bilder och
utveckla sin fantasi. De kan hjalpa eleverna att knacka laskoden och forsta innehallet i en text,
men &ven att utveckla en fantasi och darmed inre bilder som de kan ha nytta av i framtiden
nér de ska lasa. Individualiseringen av undervisningen ar en viktig faktor i detta arbete, och
gor att eleverna kan ta till sig och gora texten till sin egen. Darfor bor undervisningen
individanpassas, den bor innehalla bilder som gor att eleverna star rustade for framtiden och
den bor goras tillganglig for alla elever. Aven om eleverna har svart att ta till sig texten pa det
sétt som anses vara traditionellt finns det alltid l&romedel och kunskaper som gor att dven
dessa elever kan lara sig att lasa. Bilder ar ett av dessa satt. Det kan lararna jag intervjuat sla
fast.

Denna uppsats ger en inblick i hur larare i olika arskurser tanker kring lasning och hur bilder
kan anvandas for att hjalpa deras elever att knacka laskoden. Forskningslaget pekar pa att
individualiseringen av undervisningen har en stor del i det arbete som gor att eleverna lar sig
att lasa. Eleverna behover fa texter som intresserar och inspirerar dem att lasa mer aven
fortsattningsvis. | detta l&ge menar lararna, precis som forskarna, att lararna har en viktig
uppgift vad galler att ta fram bra texter som passar eleverna, samt att férmedla en kénsla av att
det ar lustfyllt att Iasa. Om lararen lyckas med detta finns det forutsattningar for eleverna att
lara sig lasa.
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Bilaga
Intervjufragor till yrkesverksamma pedagoger

Inledande fragor:

Vad tanker du pa nar du hor ordet lasning?
Vad &r lasning for dig?

Vad ér lasning for dina elever?

Strukturen:

Arbetar ni med lasinlarning pa ett strukturerat satt i din arskurs? (D.v.s. att det finns sarskild
tid avsatt for lastraning inom lektionsramarna pa schemat.)

Om ja: hur arbetar ni med lasinlarningen och hur ofta arbetar ni med lasning/lastraning pa ett
strukturerat satt?

Om nej: varfor?

Arbetslaget:

Arbetar ni gemensamt i arbetslaget kring l&sinlarning?
Pa vilket satt?

Finns det planeringstid avsatt for just lasinlarning?

Bilder:

Vad anser du om att integrera bilder i l&sinlarningen? (T.ex. bilderbdcker, mm.)

Hur tror du att bilderna paverkar elevernas formaga att knacka laskoden?

Hur tror du att bilderna paverkar eleverna nar de laser dverlag?

Hur vet du att de l&ser?

Om eleverna laser en seriebok, hur vet du att de har knéckt laskoden, och inte "bara”
Serielasningskoden, d.v.s. att eleverna kan sluta sig till vad som star i pratbubblorna utifran
vad de ser pa bilderna?

Anviénder du dig av bilder/foton/teckningar i samband med lastraning? Pa vilket satt och
varfor?

Om nej: varfor inte?

Legala ramarna:
Vet du vad det star i Lgr 11 om lasinlarningen?
Om ja: hur skulle du forklara det som star dar?

Avslutande fragor:
Hur tror du att eleverna paverkas av lararens syn pa lasning?

Vad anser du ar det viktiga att tanka pa nar man som lérare ska arbeta med
lasinlarning/l&straning tillsammans med eleverna?

Nar kan eleverna lasa? Hur vet vi att de kan lasa?

Ar det ndgot mer som du vill ta upp vad galler lasinlarning eller hur bilder kan paverka denna,
som vi inte pratat om redan?

Tack!
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