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Sammanfattning

Syfte och huvudfragor: Ungdomar ldser mindre, speciellt gamla klassiker som hor till vart kulturarv i
form av en litterdr kanon. Syftet med denna uppsats har varit att undersdéka och observera hur en larare i
arskurs 9 laser och arbetar med texter av August Strindberg och Selma Lagerlof. Foljande fragor har
uppsatsen forsokt besvara: Hur viljer lararen texter av dessa tva forfattare? Hur motiverar lararen eleverna
for aldre litteratur? Hur kan eleverna arbeta med &dldre litteratur? Hur beddmer ldraren elevers arbete?

Metod och material: Underlaget har varit deltagande observation i tva parallella klasser. Eftersom syftet
har varit att observera hur ldsning av klassiker fungerar i en vanlig hogstadieklass, f6ljde jag en lérares
arbete utan nigra forberedande fragor. Intervju med ldraren lades efter att momentet med klassikerna var
klart. Inga enkédtunderskningar eller intervjuer har gjorts med elever.

Resultat:

Eleverna vill kdnna att litteraturen beror dem, de bar med sig sina kunskaper och erfarenheter frén sina egna
liv. Nér intresse saknas, kan eleverna gora motstdnd genom tystnad och inte delta i samtalen. Ibland kan
skilen vara att eleverna ér oférberedda pa ett informellt boksamtal. Integritet &r viktigt. Det &r ocksa viktigt
att eleverna vet vad som forvéntas av dem. Det finns anledning for ldrare att forsoka fa eleverna med sig
och fi dem motiverade, for motiverade elever har littare att lira sig. Aven improvisation ar en del av en
vanlig skoldag, oavsett noggrann planering, kan mycket hénda.

Betydelse for lararyrket: Som blivande larare har jag stor glddje av att ha kunnat observera en lyckad
undervisningssituation av klassiker och kommer att anvéinda denna modell. Klassiker, som ldses av
generation efter generation, tillhor vart kulturarv och eleverna far inte std utanfor. Skolans uppgift ér att
fora traditioner och virderingar vidare och lata eleverna fé en relation och gora kulturarvet till sitt eget. Det
saknas pengar och tid tid fortbildning, vilket skulle stimulera till mer intressant undervisning om klassiker.
Utan stindig aterkommande kompetensutveckling blir det ingen bra skola for vara barn.
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1 Inledning

Béde August Strindberg och Selma Lagerlof finns runt om oss hela tiden; pa sedlar,
bocker, filmer, teaterpjiser. Bor inte var ungdom kénna till dem? Ar Strindberg och
Lagerlof bara gamla fossila forfattare? Kan en ldrare inspirera dagens ungdom att 1isa
deras verk och fa koppling till ungdomarnas eget liv som innehéller till exempel "tv-
serier, teaterforestillningar och webbtexter” som skolans Léroplan anger (s. 226) som ett
av mélen i undervisning i svenska. Klassiker, dldre skonlitteratur som léses av generation
efter generation, tillhor vart gemensamma kulturarv 1 form av en litterdr kanon. I &r ar det
dessutom Strindbergsar, hundra ar efter hans dod och ménga kommuner satsar pa att
spela hans verk och pé olika sétt pAminna oss om en av Sveriges storsta forfattare. Manga
anser att han dr var storsta ikon och hans pjaser spelas pé landets storsta scener, i radio (
http://strindberg2012.se/). Strindberg ar intressant 4ven som person. Hans ménga
intressen och hans méanga fruar inspirerar forfattare till nya romaner dnnu idag, den
senaste dr romanen Siri (Lena Einhorn, 2011). Hans tavlor séljs dyrt, det finns hela tiden
nagot nytt att uppticka. Lagerlofs bok Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige
(1907) har filmats som tv-serie for barn 1 fyra delar dven for tyska tittare (2011). Det finns
ett stort internationellt intresse av bada dessa forfattare. Aven skolorna kan utnyttja detta
stora intresse och hjélpa eleverna att uppticka sina favoriter bland de manga verk som
finns och ateruppticks. Att ldsa och hitta bra litteratur hjélper oss att forsta oss sjilva och
varlden utanf6r. Dér kan skolan och en bra ldrare gora en stor insats.

Kénnedom om klassikerna bidrar till bildning och gemenskap; konkret genom att man
kan kénna igen namn pé kultursidor och 1 nyheter, man kan diskutera mellan olika
generationer, samhdorighet med exempelvis dldre sldktingar, dd man har 14st samma
bocker. Framforallt fir ungdomarna en egen relation till klassikerna, bra litteratur &r
identitetsskapande. Det &r skolan som kan och ska sa ett fré dven for elevernas framtida
litteraturintresse, inte stdnga en dorr utan ge en nyckel att kunna forska och uppticka pa
egen hand. Vilka mojligheter finns det att lyckas med dylikt projekt, att fA ungdomar bli
intresserade av éldre litteratur? Det ska denna uppsats gora tydligare med en observation
ur verkliga livet pa en hogstadieskola.

1.1 Syfte

Syftet med denna uppsats ér att undersoka hur en ldarare i arskurs 9 laser och arbetar med
texter av Strindberg och Lagerlof. Foljande fragor ska besvaras i uppsatsen:

Hur véljer ldraren texter av dessa tva forfattare?

Hur motiverar liraren eleverna for dldre litteratur?

Hur kan eleverna arbeta med dldre litteratur?

Hur bedomer ldraren elevers arbete?

2 Teori

Eftersom mitt syfte ar att f4 svar pa fragorna ovan, och fa en tydligare bild av en
undervisningssituation 1 dr 9 om klassiker, &r receptionsforskning, biografisk litteratur i
undervisning och sociokulturell teori ett sdtt att forklara och berdtta om lérarens sitt att
undervisa, sd som jag har observerat den.



2.1 Litteraturpedagogiska teorier

Biografisk och komparativ litteraturforskning dominerade nér nykritiken etablerade sig 1
Sverige under 1950-talet. Nérldsning var en av metoderna att undersoka en litterdr text
som sjdlvstindigt fenomen. Nykritiken undvek att ta hiansyn till biografiska,
psykologiska, sociologiska eller idéhistoriska aspekter, skriver Lars Wolf. Nykritiskt sétt
att 1dsa utmaérker sig genom att man undviker att bry sig om forfattarens intentioner.
Texten &r resultat av ldsarens arbete med texten, betydelsen kontext dr sjdlva dikten och
ingenting annat (Wolf, 2002, s. 14).

Hur ska man forhalla sig till forfattare, deras verk och biografi? undrar Lars Entzenberg
och skriver att Boris Tomasjevskij ser det stora intresset for forfattarens liv och leverne
som kvallstidningsjournalistik, han kallar en forfattarbiografi for en smideskrift, inget
for en litteraturvetare. Samtidigt som han ser forfattarens biografi av hans liv nédvindig,
eftersom jimforelse med forfattarens texter med hans biografi spelar roll 1 hans verk,
nodvindig for litteraturhistorien (Entzenberg,1993, s.41).

Louise Rosenblatt beklagar att ofta ldser studenter bara forfattarens biografi for att lara
sig hdndelserna 1 kronologisk ordning och det 4r inte det bésta sittet. Mera givande att
fordjupa sig 1 de konflikter, eventuell missanpassning och kinslighet f6r omgivning som
konstndrer kan raka ut for. Detta rika stoff bidrar till att forsta personlighetens
utformning. Ett annat sétt dr att studera olika biografier 6ver samma person och bli
medveten om olika tolkningar och forstd del av de viktigaste faktorerna i forfattarens
personlighetsutveckling (Rosenblatt, 2002, s. 206).

Syn pé litteraturundervisningen fordndras hela tiden, Birgitta Svensson forklarar forenklat
att litteraturpedagogikens perspektiv har forskjutits under de senaste hundra éren fran
forfattaren och dennes liv till 1dsaren och dennes mote med texten. Gemensamt for den
lasarorienterade forskningen ér att de avvisar texten som en artefakt som innehaller ett
bestdmt budskap som ska vaskas fram genom tolkning; “den ldsarorienterade

forskningen gor alltsd upp med nykritikens nérldsningstradition” (Svensson, 2008, s.13).
Det ar motet mellan ldsaren och texten som en viktig dynamisk process, dér 1dsaren bér
med sig sina erfarenheter och kunskaper.

Tidigare har ldsarens upplevelser av textinnehall alltsa inte haft ndgon plats i forskning.
Men fran mitten av 1930-talet har forskare publicerat sina olika synsitt pa vad ldsarroll
kan innebéra, men inte forrdn under 1970-talet blir oppositionen stark och olika
lasarorienterade riktningar far faste. Wolf ndmner flera forskare, bland de frédmsta ar
Louise Rosenblatt som opponerade tidigt mot nykritiken, som oftast handlade om dikter.
Rosenblatt foretrader transactional reader, vilket innebér att ’1dsaren moter texten med
sina erfarenheter av savil litteraturen som livet” (Wolf, 2002, s. 22).

Liasaren som textskapare forekom inte vid en nykritiskt sétt att ldsa. [nom nykritiken
studeras bara texten och ingenting annat. Kontexten betyder ingenting, det finns inget
likhetstecken mellan ett berdttande ”jag” 1 skonlitterdra texter och den verkliga
forfattaren. Man studerar textens formella egenskaper, exempelvis om det ér en dikt:
allitteration, slutrim, rytm, bilder enligt narlasningsprocedur. Liraren har ofta “facit” till
diktens betydelse (Wolf, 2002, s. 17). Detta sitt att 14sa en text 4&r manga larare bekanta
med fran sin egen skoltid, men det har idag férsvunnit néstan helt fran undervisningen.
Silwa Claesson konstaterar att alla har dock inte namn pa sina undervisningsteorier,



manga lirare arbetar utan att behova teoretiska tankar eller idéer fran det pedagogiska
vetenskapssamhillet (Claesson, 2009, s.54).

De olika ldsarorienterade riktningar som framtrddde under 1970-talet sdg 14saren som en
meningskreator och inte bara en mottagare. Receptionsforskare dr idag 6verens om att ’en
texts mening inte dr bunden till forfattaravsikten, utan att den alltid paverkas av vem som
laser texten och 1 vilka sammanhang ldsning dger rum” (Wolf, 2002, s. 16).

Wolf har i sin studie studerat lyrikldsning bland blivande larare, men hans
fragestéllningar gér att tillimpa dven till annan l4sning av litteratur, det ar ldsaren som &r
textskaparen. Wolf stiller ett antal fragor om ldsning: Vad sker nér vi ldser? Hur skapar
lasaren mening i en text? Hur kan en och samma text uppfattas olika av skilda ldsare?
Vem eller vad styr samspelet mellan text och ldsare? Finner vi 1 texten bara det vi sjdlva
har behov av att finna nér vi ldser? Vem eller vad styr samspelet mellan text och ldsare?
Finns det riktiga och oriktiga ldsningar, och finns det mer &n en riktig 1dsning? (Wolf,
2002, s.7)

Rosenblatt menar att det pagar en stindig transaktion mellan ldsaren och texten. Tidigare
har lasning ofta uppfattats som en interaktion dér ldsaren “drar fram den mening som
finns inbdddad 1 texten”, nér l4sning 1 sjdlva verket dr en konstruktiv och selektiv process
over tiden 1 ett sdrskilt ssmmanhang, och paverkas av vad andra har bidragit med. Bade
lasaren och texten dr viktiga (Rosenblatt, 2002, s. 36). Det som hénder vid ldsandet ar att
lasaren for med sig till verket personlighetsdrag, minnen av tidigare héndelser,
nuvarande behov och intressen, en sdrskild stimning for stunden och ett sérskilt fysiskt
tillstdnd” och for den unga ldsaren specialiseras upplevelsen av verket ytterligare
eftersom han inte uppnatt en fullt integrerad personlighet. Eleven behdver méta litteratur
”for vilken han dger de intellektuella, emotionella och erfarenhetsméssiga verktygen.
Eleven méste ocksa utnyttja tidigare livs- och sprakerfarenheterna” (Rosenblatt, 2002, s.
39). Undervisningen ska dka elevens formaga att se mening i texten genom att
sjalvkritiskt reflektera 6ver innehallet. Lararens uppgift ar att utveckla fruktbara
interaktioner mellan ldsare och litterdra texter.

Rosenblatt betraktar l1dsandet som ett dynamiskt mote mellan ldsare och text, hon kallar
det for en transaktion, eftersom det litterdra verket blir till forst under ldsning, lasaren
skapar texten. Aven Judith A. Langer urskiljer olika forestillningsvirldar, som forindras
med tiden, vissa blir ointressanta, andra omvarderas, eftersom ldsaren paverkar texten
dven ndr boken redan ar stingd. Lasaren har kvar sin forestéllningsvérld som fortsitter att
fordandras. Forandringar kan ske nar man skriver, tanker, ldser eller diskuterar 1 klassen.
“Forestéillningsvérldar véixer, fordndras och berikas med tiden, genom tanke och
erfarenhet” (Svensson, 2008, s. 15). Varje elev har sin egen forestillningsvérld, sin egen
uppfattning om texten. I borjan ar forestdllningsvarlden fylld med négra fakta, gissningar,
fragor, och byggs pad med elevens egen inre konversation, forestdllningsvarlden utvidgas
hela tiden. Det leder till att undervisningen blir mer intressant for eleven, ldsandet blir
elevens eget, inte ldrarens. Lararen kan ddremot hjélpa till och visa flera végar till olika
forestillningsvérldar.

Birgitta Svensson jimfor lasarorienterade teorier med nykritikens nérldsningstradition.
Gemensamt for den ldsorienterade forskningen dr att man avvisar texten som en sluten
artefakt som innehaller ett bestdmt budskap som ska vaskas fram genom tolkning. Istallet
ser man att ’lasningen ingér i en social och kulturell kontext som inverkar pa hur motet



mellan ldsare och text formar sig. Detta medfor att man ser varje ldsning som en unik
foreteelse” (Svensson, 2008, s. 13).

Kontrasterna dr tydliga mellan nykritik och receptionsforskning. Nykritiken fokuserar pa
sjdlva texten, medan receptionsforskningen lyfter fram ldsaren som medskapare till
texten. Lararen kan ocksé visa for elever och forédldrar hur dessa val hor till en storre
undervisningssammanhang och dven hur dessa val uppfyller laroplanens intentioner om
fostran 1 demokratisk kompetens. Gunilla Molloy inser vikten att ldrare behover samtala
med varandra om olika ldrandeprocesser och om olika &mnens Vad och Hur (Molloy,
2007, s 33).

2.2 Sociokulturell teori

Spraket spelar en nyckelroll for den sociokulturella utvecklingen. Det som ar speciellt
med spréiket dr att det fungerar for kommunikation bdde mellan ménniskor och inom
manniskor, kom Vygotskij fram till. Genom interaktion med andra bygger individen upp
sociala erfarenheter som medieras genom spraket (Séljo, 2000, s. 119).

”Kommunikation dr linken mellan det inre (tdnkande) och det yttre (interaktion)” (Siljo,
2000, s. 68). Sprakaktivt arbetssétt med strukturerad och reflekterande bokldsning gor att
eleverna tvingas bli sprakaktiva och de lér sig fler ord och uttryck. Eleverna far chans att
fritt uttrycka olika tankar och asikter om en bok eller text, bade muntligt och skriftligt.

Elever lér sig sprék och kulturella monster fran ett egocentriskt forhéllningssatt som
senare utvecklas till samspel med andra. I ett sociokulturellt perspektiv ar
kommunikation och sprikanvédndning helt centrala och utgor lanken mellan eleven och
omgivningen” (Saljo, 2000, s. 67). Manniskor lever pa kunskaper och insikter som de
lanar av varandra. Kommunikation foregéar tinkande och att l14ra sig ett sprak &r att lara
sig tinka 1 en viss kultur, socialisation med andra och fa vara delaktig i en samhallelig
gemenskap.

Om vi ser bakét har Skinner och den behavioristiska synen under léng tid dominerat
pedagogiska teorier. Kénslornas betydelse for ldrande har varit underordnat. Den
kognitiva revolutionen under 1950-talet blir dominerande, spraklig kommunikation var
viktigt. Vygotskij hdvdar att det &r kinslorna som framkallar vér fantasi och bidrar till att
utveckla elevens fantasi. Gardenfors tar upp fantasin och lekens betydelse, 1 utbildningens
alla stadier. I sprakutveckling kan man anvénda rollspel och drama. Vi kan anvénda oss
av latsaslekar, intresselekar, imitationslekar och inre lek, fantasier och dagdrommar
(Gérdenfors, 2010, s. 197).

3 Metod

Eftersom syftet har varit att observera hur ldsning av klassiker fungerar i en vanlig
hogstadieklass, foljde jag en ldrares arbete utan nigra forberedande fragor. Intervju med
lararen lades efter att momentet med klassikerna var klart. Inga enkétunders6kningar och
intervjuer har gjorts med elever (Esaiasson, 2011).



3.1 Val av metod

En deltagande observation passar till att svara pa fragestillningarna hur en specifik larare
arbetar. En fenomenologisk ansats passar bra om man vill studera enskilda personers
verksamhet, exempelvis en ldrares undervisning i1 klassrumsmiljé (Claesson, 2009, s.54).
Jag har avgrinsat min observation till lararens sétt att 14gga upp undervisningen och hur
det har fungerat i klassen och jag har inte gjort nadgra enkdtundersokningar och inte
intervjuat elever. Jag har skrivit faltanteckningar om mina observationer hur ldraren
arbetar och jag har intervjuat lararen efter perioden.

Inom den livsviardsfenomenologiska ansatsen finns det en strdvan att beskriva den
verklighet forskaren har for avsikt att beskriva. Det kallas for ontologisk utgdngspunkt.
Ontologi betyder det varande. Fragor som ger kunskap om vérlden vi lever i hor till de
ontologiska fragorna. Fenomenologin som ligger till grund for studier om var verklighet
pastar inte att det finns ett slutgiltigt svar pa ontologiska fragor utan det finns flera
mojliga forstaelser av verkligheten. Anda ir det limpligt av forskaren att redovisa sina
antaganden. Livsvérldsansatsen vill inte reducera den verklighet som studeras utan ta
mangtydighet som utgangspunkt, skriver Claesson (Claesson, 2009, s.55).

Hdllning ar ett annat viktigt begrepp som passar att ta med 1 en empirisk studie av detta
slag. Vid empiriska studier krdvs teoretiska verktyg, men det finns kritiska punkter.
Verkliga livet pockar pa uppmairksamhet och sinkar lararens planering, manga snabba
beslut under nadgra minuter, lararen har inte mycket tid for reflektioner. ”En komplex
verklighet” for forskare att nysta 1. Livsvérldsansatsen forutsitter att manniskor fyller sin
omgivning med inneborder. (Claesson, 2009, s.69). Hur lararen agerar i dessa situationer
ar den hallning, hur hon forhaller sig till situationen och hon kan successivt 6ka sin
medvetenhet om vad som sker 1 klassrummet (Claesson, 2009, s.71).

Min observation har varat under nio veckor, sammanlagt 36 lektioner i tva olika
parallellklasser pa hogstadiet i arskurs 9. Jag har avgrinsat min observation till att
beskriva lararens sitt att planera och lagga upp undervisningen och beskrivit hur
planeringen har fungerat 1 klassen och vilka olika moment ldraren har genomfort. Efter
periodens slut har jag intervjuat lararen, men jag har inte intervjuat elever och jag har inte
deltagit i bedomning. Jag foljde med tva parallellklasser som betygsmassigt var olika och
motivationsnivén skilde sig ndgot. Den ena klassen hade hoga betyg, klara mal infor
gymnasievalet, medan den andra klassen hade fler svaga elever med olika svérigheter. En
annan ldrare deltog i de flesta lektionerna for att alla skulle kunna {2 hjélp och hélla
lektionerna lugna i klassen med svaga elever. Men undervisningen skedde pa samma sitt i
bada klasserna och alla hade samma uppgifter att genomfora. Ett par av lektionerna
genomfordes med vikarie, nagon lektion anvindes till Nationella Prov. Méanga lektioner
ar naturligtvis blandade med ldsning, eget skrivande, drama in i vartannat, ibland svart att
aterge olika moment separat.

Efter periodens slut intervjuade jag lararen. Lararen fick fragorna en dag i forviag, mest av
praktiska skil for att kunna utnyttja intervjutiden s effektivt som majligt, for nista
lektion vantade pa lararen, som stéllde upp mitt i betygsskrivandet. Intervjun gjordes med
papper och penna som hjélpmedel. Intervjusvaren finns i avsnitt 6 Resultat under olika
rubriker. Alla fragor se Bilaga 1.



3.2 Avgréansning och urval

Under denna period har jag foljt lektionerna och skrivit egna féltanteckningar, gjort
observationer, intervjuat lararen. Jag har haft tillgang till den dokumentation som anvénts
under lektionerna och som dven eleverna haft tillgéng till: planering, scheman, uppgifter,
betygskriterier (Bilaga 2, 3, 4), anteckningar pa tavlan. Jag har avgransat min observation
till 1ararens sétt att lagga upp undervisningen och hur det har fungerat 1 klassen. Jag har
inte intervjuat elever och jag har inte deltagit 1 deras bedomning.

Undersokningens empirisk material har varit lararens planering, mina egna
observationsanteckningar under nio veckor 1 tva olika parallellklasser i drskurs 9
sammanlagt 36 lektioner, allt ur ett lararperspektiv. Detta har jag kompletterat med
lararintervju efter periodens slut.

3.4 Etiska o6vervaganden

Manga av eleverna i arskurs 9 dr under 15 ar. Jag har inte gjort nagra intervjuer med
eleverna, bara observerat klassituationen, mest lararens satt att undervisa. Jag anvénder
inga namn och eleverna &r helt anonyma Efterat har jag intervjuat lararen och jag har
skickat hela intervjun for granskning, men har inte fatt nagra ytterligare synpunkter. For
att uppfylla de forskningsetiska principer som finns betrdffande nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002, s.14) s& kommer mina faltanteckningar endast anvandas i denna
studie. Inga namn har férekommit 1 observationer och materialet kommer inte delges
nagon utomstidende part eller pa annat sitt spridas till obehoriga.

3.5 Forberedelse och genomférande av observation och intervju

Observationer sker 1 klassrummet hos ldrare, med anteckningar. Observatdren bor ha en
forforstaelse for att sa litet som mojligt ska undga observatoren (Claesson, 2009, s.78).
Efter observationer dr det lampligt att komplettera med en djupintervju pa en timme. Det
ideala &r att analys av materialet bérjar man redan 1 klassrummet, den har ingen absolut
slutpunkt, utan under skrivandet kan nya insikter och tolkningar dyka upp (Claesson,
2009, s.81). Under arbetet kommer nya tankar och upptéckter dyka upp, och ju mer man
laser om andras observationer, desto mer upptacker man sjélv.

4 Styrdokument

Enligt kursplanen i svenska for grundskolan ska eleverna variera sin ldsning och bli
bekant med olika sorters texter, det ger ocksé fler mojligheter for elever att hitta nagot
som passar.

Ur Léroplan for grundskolan LGR11 s. 226
Skoldmnet svenska 1 arskurserna 7-9

Liisa och skriva

Lasstrategier for att forsta, tolka och analysera texter fran olika medier. Att urskilja texters




budskap, tema och motiv samt deras syften, avsdndare och sammanhang.
e Strategier fOr att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska
uppbyggnad och sprakliga drag. Skapande av texter dir ord och bild samspelar.

Berdttande texter och sakprosatexter
Skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika tider, fran Sverige, Norden och 6vriga
virlden. Skonlitteratur som belyser ménniskors villkor och identitets- och livsfragor.

Enligt kursplanen ska eleverna ldsa lyrik, dramatik, sagor och myter. Olika sprakliga drag
och berittarperspektiv i skonlitteratur ska ingé i undervisningen. Eleverna pa hogstadiet ska
arbeta med parallellhandling, tillbakablickar, milj6- och personbeskrivningar, inre och yttre
dialoger. Eleverna ska kénna till ndgra skonlitterdra genrer och kunna redogdra hur de
stilistiskt och innehallsligt skiljer sig ifrdn varandra. Eleverna ska ldsa ndgra skonlitterart
betydelsefulla ungdoms- och vuxenboksforfattare bade fran Sverige, Norden och 6vriga
vérlden och kénna till de historiska och kulturella sammanhang som verken har tillkommit 1.
Eleverna ska arbeta med olika sorters texter: tidningsartiklar, vetenskapliga texter,
arbetsbeskrivningar och blogginldgg, tv-serier, teaterforestdllningar och webbtexter.

5 Tidigare forskning

Det finns mycket forskning om litteraturundervisning i skolan och hér jag jag valt delar
som kan besvara fragorna hur lirare véljer texter och hur ldraren motiverar elever for
aldre litteratur samt hur elever kan arbeta med klassiker och hur ldraren bedémer elevers
arbete.

5.1 Hur viljer larare texter?

Gunilla Molloy har velat undersdka om ldrare har &dndrat sitt sétt att undervisa, eller ar
undervisningen lik det som férekom under deras forsta ar? Trots lararutbildningen har
inte dldre traditioner eller gamla uppfattningar férsvunnit. Nya larare moter dldre kollegor
som har andra traditioner. Ett nytt tinkande av en ny ldrare kan ha svart att hdvda sig
bland dldre kollegor, speciellt om den gamla undervisningen fungerar vél. Fortbildning av
dldre larare ligger inte alltid 1 fas heller, det finns inga pengar till fortbildning. Tid &r
ocksé en bristvara. Vid val av texter verkar lararen praktiskt och kan forklara sina
metodiska val utifran sin kunskap om olika metodiska teorier. Den svensklidrare som har
kunskaper bade om d@mnesdidaktik och dven allmédndidaktik, kan tydligare forklara sina
val av viss skonlitteratur och motivera hur ldraren vill att eleverna ska arbeta med den.
Larare utgar ofta fran sina egna intressen och traditioner 1 planering och darfor kan
svenskdmnet se ut pa olika sitt i olika klassrum. Dessa egna &mneskonstruktioner utgar
inte alltid fran ett metodiskt tinkande. Darfor kan ett skoldmne se ut pé olika sétt i olika
klassrum, det beror pa traditioner som format ldraren eller pa vilken &mnessyn som
laroboksforfattaren har haft (Molloy, 2007, s 40).

Niér en svensklédrare bestimmer vilken bok hennes elever ska ldsa och hur de ska ldsa den
gor lararen val som far betydelse for eleverna. Vilka bocker ér ldmpliga i skolan och
Varfor och Hur man ska ldsa dem, paverkar eleverna. Olika @mnesdidaktisk fragor kan ge
svar pa lararens val: Vad ar viktigt 1 &mnet och vad dr mindre viktigt? Vad dr stabilt och
varaktigt och vad dr det som snabbt fordldras och fordndras? Vad ska vi ta med och vad vi
utesluta? Hur ska materialet presenteras? Varfor ska vi undervisa om skonlitteratur 1
skoldmnet svenska? Vad é&r det 1 svenskdmnet som é&r viktigt (Molloy, 2007, s 41).
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Ingen teori &r sa heltidckande att den kan forklara den komplexa verklighet som en
undervisningssituation dr. Men olika teorier kan hjélpa att forsta det som hinder i ett
klassrum mellan larare, elev och ett skolimne. En del ldrare sdger att de inte har nagon
teori, men oftast finns bakom deras undervisning teorier som de inte ként till. En del
teorier dr vardagsteorier och andra dr vetenskapliga, den ena behdver inte vara felaktig
eller mer rétt. Men en vardagsteori héller inte om man vill undersoka elevers
forvantningar pa bocker. ”Olika larare ser ocksa olika problem med olika klasser”
(Molloy, 2007, s 27) och da &r det inte 14tt att se varfor en bok skulle vara for svar for en
klass, men fungera bra i en annan klass med andra elever. Detta behover inte vara ett
problem, utan kan leda till att larande och undervisningen utvecklas. Molloy ser hér en
mojlighet att Gverbrygga den brist pa koppling som finns 1 skolans kunskapsuppdrag och
demokratiuppdrag. Skola och undervisning handlar inte enbart om att formedla fakta utan
aven de normer och virderingar samhéllet har. Det finns risk att &mneslérare véirderar sina
dmnen hogre dn demokratiuppfostran, som ocksé hor till 1ararens uppdrag (Molloy, 2007,
s 31).

Att ldsa litteratur ar viktigt av olika anledningar. Lotta Bergman konstaterar att arbetet
med skonlitteratur 1 skolan fyller ménga olika funktioner. Att ldsa bocker ar inte bara
kulturarvsformedlande utan fyller en funktion att 6verfora varden. Detta &r inte statiskt
utan fordndras hela tiden. Undervisning av litteratur har starkt bevarat karaktiren av
kulturarvsformedling. Skolan och dess arbetslag viljer innehall och for traditioner och
varderingar vidare (Bergman, 2009, s.12). Litteraturundervisningen 1 skolan har inte alltid
fatt samma utrymme som svenska som fardighetsdmne, dar grammatik och sprakhistoria
har sin givna plats, ibland har skolan lagt for mycket fokus pa faktakunskaper. Svenskans
uppgift har varit att formedla ett kulturarv som “’kan tjdna som gemensam kulturell
referensram” och ett viktigt mal &r att utveckla elevernas sociala och historiska forstaelse
och hir fyller litteraturldsning sin funktion (Bergman, 2009, s.15).

Olika undersokningar visar att ungdomarna laser allt mindre idag én tidigare och debatten
om att svenskdmnet dven ska ge plats for olika medier och populédrkultur har pagatt flera
decennier. Lérarens forhallningssétt till kulturens hoga och laga former och fordndringar i
var tid ser olika ut i olika skolor. Ett sdtt kan vara att ge de allt mindre 14sande ungdomar
ett alternativ: 1dsning som tilltalar dem, eller 1 form av film, drama. Som Bergman skriver
vidare kan det 1 ett medialiserat samhaélle vara viktigt att ge eleverna kunskap om olika
kulturella uttrycksformer och att “’kritiskt kunna analysera och granska dem och att sjdlv
kunna uttrycka sig 1 olika medier” (Bergman, 2009, s.16).

Det ser inte lika ut, ndr larare talar om svenskédmnet 1 allménhet, sitt eget svenskdmne
eller hur undervisningen é&r 1 praktiken, skriver Lundstrom. Det 4r inte bara
styrdokumenten som skapar den undervisning som lararna bedriver, skriver Stefan
Lundstrom. Retoriken hos varje lararindivid ser olika ut kring &mnet, ’det en ldrare sdger
att hon eller han gor och det hon eller han verkligen gor, inte alltid 4r samma sak”
(Lundstréom, 2009, s. 146). Lundstrom stéller praktiken och retoriken mot varandra for att
forstd hur svenskdmnet skapas hos en ldarare

Lundstrom tréffar i sin undersokning larare som later de nationella proven utforma
undervisningen, stor del av tiden gar &t till att 6va pa gamla prov. Larare nyttjar inte den
rorelsefrihet som liroplanen medger. Aven litteraturundervisningen kan se vildigt olika
ut. Svenskdmnet har hog status, men bara som fardighets- och kommunikationsdmne 1 en
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del av skolor. Méanga kolor har lagt mycket fokus péd faktakunskaper och litteraturlasning
ses inte som lika viktigt. (Lundstrom, 2009, s. 155).

Lundstrom ser att eleverna saknar motivation och ldrarens fardiga fragor styr elevernas
lasning och ldsakten far aldrig ndgon subjektiv relevans. Litteraturen viljs utifrén en
fardig lista 6ver klassiker, skonlitterdr litteratur som lidses av generation efter generation,
mest vésterldndska méin, eleverna far sedan vilja sin bok och skriva recension. Elevernas
texter efterfragas aldrig i undervisningen. Fragor om vilken kultur, vems kultur och varfor
vicks inte. Litteraturen anvinds inte som ett undervisningsinnehéll och &r inte grund for
samtal 1 klassrummet (Lundstrom, 2009, s. 158). Lundstrom konstaterar att det inte bara
ar eleverna som &r underordnade ldraren nar undervisningen konstrueras, utan liraren ar
ocksa 1 ett beroendeforhallande till skolan som institution, till &mneskulturer,
kanontraditioner och s& vidare” (Lundstrom, 2009, s. 159).

Saknaden av en gemensam litterdr kanon gor det inte littare for larare att vélja texter.
Kulturarvets roll 1 svenskdmnet har lyfts fram under 1980-talet, men debatten har tystnat.
Val av texter som har elevens perspektiv ligger nira styrdokumentens avsikter
(Lundstrom, 2009, s. 170). Lundstrom ser just svéarigheten att utveckla en
undervisningsmetod dér dialogen mellan ldrare och elev har betydelse, som skolans
storsta problem. ”[S]vérigheten med att ha elevernas kunskaper som utgédngspunkt ligger i
hur man ska gé vidare dérifran” (Lundstrom, 2009, s. 176). Lundstrom ser en fara i att
litteraturundervisningen riskerar att bli en fragmenterad och formaliserad
kanonformedling. Lérare méste bli medvetna om den traditionella litteraturens och de nya
mediernas potential och ldra sig hantera dem 1 undervisningen. En tdnkbar forklaring till
att manga ungdomar upplever att traditionell bokldsning ar trakig och jobbig é&r att deras
lasstrategier dr s annorlunda jamfort med de krav skolldsningen stéiller och ddrmed kénns
det inte meningsfullt (Lundstrém, 2009, s. 179).

5.2 Hur motiverar larare elever for aldre litteratur?

Eleverna ér verkligen inte alltid motiverade att l4sa litteratur som nagon annan har valt
och de utvecklar olika metoder for att slippa, exempelvis glomma boken eller penna. ”Dér
lararen ser en meningsfull aktivitet, ser eleven en meningslos saidan” och Molloy ser i
detta foga konstruktiva méte hur fragor om makt, mening och motstdnd kan uppsta. Hon
ser att fler pojkar én flickor bjuder motstand mot litteraturlasning (Molloy, 2009, s.23).

Relationen ldrare-elev ar inte alltid helt friktionsfri. Skolan &r obligatorisk och begrénsar
elevernas rorelsefrihet, skriver Bergman. Skolans maktutovning kan upplevas olika av
elever och forédldrar. ”Dar makt finns, finns ocksé motstdnd” (Molloy, 2009, s.9). Det ér
inte enbart lararen som forsoker paverka, eleverna forsoker ocksd, men de har inga
befogenheter som en ldrare har. Larare ska dessutom beddma och sétta betyg. Léraren har
sina regler och forordningar, relationen ar inte jamlik

Lararen kan forhélla sig pa olika sitt, antingen halla fram sina kunskaper som ett varn
mot eleverna och inte bry sig om vad eleverna bidrar med, eller sé kan ldraren mota
eleverna som tdnkande ménniskor som ocksé bar pd kunskaper och erfarenheter.
Eleverna marker om ldraren ser dem som resurser och vérderar deras kunskaper. Som
larare kan man vélja demokratiska arbetsformer och ett angeldget innehall som “skapar
lust att skriva, l4sa och samtala for att forsta mer av den vérld vi lever i’ och pa sa sitt

12



kan ldraren ge eleverna ”en handlingsberedskap for att ta makten dver sina liv”’ ( Molloy,
2009, s.10).

Att lasa Strindberg och Lagerlof samtidigt kompletterar varandra, inte bara utifran ett
genusperspektiv. I en antologi for gymnasiet Manligt och kvinnligt i litteraturen jamfor
forfattarna Strindbergs texter med Lagerlofs. De konstaterar att Strindberg 6ppet visar hat
mot fortryck medan Lagerlof later ldsare bara ana och fornimma dessa kénslor (Svanberg
& Torpe, 1991, s. 59). Molloy skriver att Lagerl6fs hemliga vrede finns 1 textens djup och
kan lyftas fram vid ldsningen och litteratursamtalet 1 klassen.

Molloy har undersokt 1 Selma Lagerlof'i mangfaldens klassrum hur undervisning i olika
klasser fungerar om Lagerl6f. I forordet skriver hon att boken handlar inte bara om hur
larare arbetar utan dven om deras egen kompetensutveckling genom att reflektera over
den dagliga praktiken utifrdn kunskap om sambandet mellan teori och praktik. Lararna 1
Molloys bok har lyckats formedla Lagerlofs verk till olika &ldrar. Ar Lagerlofs text
foraldrad eller allméingiltig? Enligt Molloy ska man ha forstaelse for den tid i1 vilken
texten ar skriven, dldre klassiker har ett annat sprak, annan kultur. Eleverna bor ha
kunskap exempelvis om den tidens syn pa relationerna mellan konen for att forsta de
historiska kontexter 1 Lagerlofs bocker. Texten kan vara historisk ”samtidigt som teman 1
den kan vara giltiga, oavsett 1 vilken tid som den ldses” (Molloy, 2011, s. 16). Fast
Molloy vill inte gdrna anvédnda ordet historisk™ av éldre texter, hellre “klassisk™ for att
inte verka for dlderdomlig for eleverna. Intressant fragestillning 4r, om man kan relatera
dessa néstan hundra ar gamla texter till de unga flickor som ldser texten nu? Vad ar
avvikande idag och vem sétter gransen nu? Molloy har diskuterat detta med sina elever
och konstaterar att det ar viktigt att utgé fran uppfattningar fran var egen tid och prata om
de fragor som dessa gamla texter kan vicka idag.

Enligt Molloys undersokning forsoker méanga ldrare fa eleverna engagerade i texter
genom att relatera till elevernas egna erfarenheter, vilket &r i linje med kursplanens maél
for svenskidmnet. Anda befarar Molloy att litteratursamtalen dé kan bli alldeles for
innehallsfixerade. Ibland kan lérare fa kritik for att eleverna blir undervisade med
litteratur och inte om litteratur. Molloy ser att det d4r onddigt att skapa skillnad mellan att
ldsa texter och studera texter. ”Att 1dsa och arbeta med litteratur for att ldra sig bade
nagot om sig sjdlv, om samhéllet utanfor oss och om litteratur” &r ingen motsittning
enligt Molloy, som skriver att det dr mer intressant att ”fokusera pé elevernas
ldsforstdelse, vilket inte dr samma sak som deras /dsformdga.” Léastforstéelse innebar att
eleven kan diskutera med egna erfarenheter utifrén en text, och samtidigt se vad som 1
texten styr eller blockerar, oavsett om det dr en dldre eller samtida text. Lasforstaelse
innebdr att kunna ldsa olika texter pa olika sétt, kunna behirska olika ldsstrategier.
(Molloy, 2011, s. 17).

Det ar viktigt att eleverna lir sig att deras egen upplevelse av text har ett varde. Sillan
man hor ett spannande, levande samtal om en film eller en bok 1 skolan, som man hor
bland vénner, skriver Molloy. Det &r viktigt att ldraren har ett eget forhillningssatt till
litteraturen, bade varfor och vad man ska l4sa, annars riskerar hon att okritiskt formedla
ett etablerat och traditionellt forhallningssitt (Molloy, 2009, s.46).

Bergman skriver om kénslan och vikten for eleverna att f4 makt dver sitt eget liv. Att vara

delaktig i meningsfulla processer 1 undervisning &r viktigt i all kunskapsutveckling.
Tyvirr upplever inte alla elever att de har inflytande. Det hdnder ofta att eleverna visar
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motstand nér de inte finner mening i undervisningsinnehéllet (Bergman, 2009, s.53).
Istéllet kan lararen utga fran texter som ror och uppror eleverna. Det dr d& vi hittar de
sammanhang dir moten med och samtal om texter kan fa betydelse 1 deras liv”
(Bergman, 2009, s.68), skriver Bergman. Eleverna ska bjudas in 1 samtal, dar de &r aktiva
deltagare 1 samtal om sociala och samhélleliga fragor. Samtalen &r 1 fokus, men dven
arbetet omfattar bade att ldsa, skriva, tala och lyssna. Idealt ska samtalen “inkludera
manga olika roster och erfarenheter, fran forr och nu, fran litteratur och medier och fran
elever och liarare” For att eleverna ska uppleva innehallet relevant, behdver de hitta en
personlig koppling till det undervisning handlar om (Bergman, 2009, s.79). Bergman
ndmner flera ganger med olika exempel att eleverna bor kinna sig mer motiverade och
engagerade for att skapa lust att argumentera och skriva

Léararen och eleven lever 1 olika vérldar. Lararen representerar skolan som institution,
men ocksé sin egen kultur och vérderingar. Elevernas vérld ar underordnad denna
auktoritet och deras virld forblir frimmande for lararen. Bergman beréttar om en
situation 1 klassen dér eleverna forsoker berétta om sina egna erfarenheter, men lararen
lagger locket pa och vill aterga till texten och arbeta mer formellt med det.
Motsittningarna mellan elevernas och ldrarns kultur blir synlig och klassrummet
forvandlas till en arena for kamp om vem som har kontroll och makt att bestimma vilken
diskurs som ska rada” (Bergman, 2009, s. 95).

Sammanfattningsvis kan man sédga att ndr man véljer text bor eleverna ha forstéelse for
den tid i vilken texten dr skriven. Den far inte vara alltfor svar och inte sakna
berdringspunkter med elevernas egna liv. Texten kan mycket vél vara gammal, bara
eleverna kan relatera dessa gamla texter till dem sjidlva. Man kan mycket vil diskutera
vad som dr avvikande idag och vem som sétter grinser idag. Texter ska vara engagerande
och relatera till elevernas egna erfarenheter. Lasforstaelse ér viktig och eleverna bor
behirska olika ldsstrategier. Det dr viktigt att eleverna lar sig att deras egen upplevelse av
texten ar viktig. Lararen bor ha ett eget forhdllningssitt till litteraturen och veta varfor
man ska ldsa och vélja viss litteratur. Det dr viktigt for eleverna att fi vara med 1
meningsfulla processer i undervisningen. Lararen bor utga fran texter som beror elever
och dér de kan hitta en personlig koppling.

5.3 Hur kan elever arbeta med é&ldre litteratur?

Molloys undersokning visar att litteratursynen inte har fordndrats mycket i dagens
moderna skola: “recensionsskrivande, prov pa den lasta litteraturen och inga eller
mekaniskt genomforda boksamtal pa hogstadiet” (Molloy, 2009, s.25).

Léararna 1 Molloys undersokning vill ge elever lasupplevelser, men att 1dsa linjért och helt
bokstavligt kan ibland hindra forstéelsen av en litterdr text. Molloy beréttar om en pojke
som laser diagonalt eller skumléser, oversiktsléser. Istillet skulle undervisningen kunna
ses som “’en kommunikativ process, som ett meningserbjudande fran lararen” men da
kravs det att eleven vet varfor han ska lasa (Molloy, 2009, s.32). Léraren 1
undersdkningen betonar vikten av litterdra begrepp, men anviander dem inte sjédlv vid
textsamtalen med eleverna. Det man vet i teorin, blir inte samma 1 verklighet.

Man kan ldsa en text utifran sig sjélv eller studera beréttarstrukturen (Molloy, 2009, s.31).
Molloy diskuterar skillnaden mellan ldsforméga, laskunnighet och lasforstaelse. De flesta
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elever dr mer eller mindre laskunniga nér det géller en text, men det blir inte alltid en
meningsskapande aktivitet, en ldsupplevelse. Skolan vill och ska ge mera dn bara
lasforstaelse (Molloy, 2009, s.34). Litteraturldsning kan ocksa ge mojligheten till empati,
dér kan ldraren vélja litteratur med genusperspektiv (Molloy, 2009, s.36).

Ett stoff som inte intresserar och engagerar eleverna ar svart for dem att ta till sig och
svart att prata och skriva om. Eleverna gldommer pennor och bocker nir de kommer till
lektionerna. Eleverna i Bergmans undersokning ger forklaringar, att nér de inte fullfoljt
sina uppgifter, saknar lektionerna relevans for dem. Léraren sédger att han har f6rsokt och
tankt 14gga in moment som anknyter till elevernas verklighet, men inte riktigt hunnit dit
annu (Bergman, 2009, s. 99). Bergman menar att om eleverna ska kunna utveckla sitt
sprak och sin forméga att skriva dr det viktigt att de far anvinda spraket i autentiska
situationer for att det ska kinnas “verkligt och meningsfullt fo6r dem att kommunicera
om” (Bergman, 2009, s. 100).

Léararen har sitt ansvar for undervisningen, men det ar viktigt att eleverna erbjuds en aktiv
roll, skriver Bergman. Eleverna behdver dven utveckla sin forméga for kritisk
granskande, vilket inte dr helt latt. Darfor ar det viktigt att svenskdmnet inte bara sysslar
med reproducerande praktik, som &r dominerande i manga klassrum. Man bor dven striva
efter att varken lédrare eller elever dr missndjda. Bergman vill se klassrum dér “eleverna
erbjuds en aktiv roll som deltagare i kommunikativa processer dir bade kunskaper,
identiteter och kultur kan byggas™ (Bergman, 2009, s. 101). Elevernas fardigheter och
kunskaper ska forbereda dem att orientera sig 1 en foranderlig vérld, dér de kan bli aktiva
deltagare. Det dr det ideala malet att kunna anvénda sina kunskaper i olika situationer
dven utanfOr skolans véggar.

Hultin beskriver 1 sin unders6kning hur en litterdr text kan uppfattas som en
kunskapskailla dir eleverna kan tilldgna sig kulturell kompetens, och att de genom
litteraturldsning ska kunna gora kulturella jamforelser. Eleverna ska kunna genom
litteraturldsning bade vilja och vaga kommunicera och ldra sig regler for samtal. Litteratur
ar bra utgdngspunkt till diskussion om kulturella normer och attityder som eleverna
kinner igen. Aven livserfarenheter kan forekomma i samtalen, ibland i direkt relation till
den litterdra texten. Det finns inga krav eller forvantningar pé eleverna att de ska dela
med sig av sina egna livserfarenheter i samtalet, och nér de gor de kan de bibehalla sin
integritet. Lararen i Hultins undersdkning siger att de 6vergripande malen i hennes
litteraturundervisning dr att ’eleverna ska uppticka att litteraturen ar en kunskapskilla dir
de kan tillagna sig kulturell kompetens, att de genom litteraturldsning ska kunna géra
kulturella jamforelser och att de 1 samtal om litteraturen bade ska finna sin vilja och vdaga
kommunicera och att de ska léra sig de regler for samtal som finns inom den svenska
kulturen” (Hultin, 2009, s. 113).

Samtal om fiktionstexten &r viktigt for 14sforstaelse, skriver Mossberg Schiillerqvist &
Olin-Scheller. For att forsta en text ar det viktigt att kunna fylla en texts tomrum, da blir
lasaren medskapande till texten. Vid ldsning av en text finns det olika sétt att avgora vad
som ar viktigt 1 texten. Den erfarne lasaren stiller fragor till texten for att avgora vad som
ar centralt och perifert. ”De kan ocksé ta hjélp av olika sinnesintryck, som visuella och
auditiva, for att skapa inre bilder och forestéllningsvérldar under ldsningen (Mossberg
Schiillergvist & Olin-Scheller, 2011, s. 85).
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Ibland har skolan lagt mycket fokus pa faktakunskaper och pa olika symboliska system,
istéllet for att ge mening at kunskapen. Det finns anledning for larare att forsoka fa
eleverna med sig och f4 dem motiverade, for motiverade elever har léttare att lara sig.
Traditionellt har man utvecklat kognitiva formagor hos eleverna; exempelvis ldsa, skriva,
rakna, fast hjarnforskning visar att elevernas kadnslor och motivation &r viktigt for allt
larande. Kénslor och motivation dverlappar och ger styrning at vart beteende. ”Att forsta
ar att se ett monster” (Géardenfors 2010, s.212) och det blir ett tydligt monster med
repetition och olika synvinklar pa litteraturen.

Langer vill med sin bok beskriva "hur litterdr fantasi kan anvéndas for att utforska
mojligheter, 16sa problem, och forstd andra” (Langer, 2005, s.9). Langer beskriver en
positiv bild av diskussionerna i klassen, fast eleverna dr olika och val av texter dr olika.
Eleverna “kinner sig som, uppfor sig som och ér deltagare 1 en gemenskap for litterdrt
tankande” (Langer, 2005, s.16). Eleverna vet ocksa att de har ritt att sdga emot. Langer
vill med dessa exempel visa ldrare som vill utveckla sin undervisning och och visa vad
eleverna lér sig. Elevernas tinkande star i fokus, eleverna visar respons och de far
erkdnnande for sina tolkningar, “’eleverna dvar sig i att tala om sin vixande forstaelse”
(Langer, 2005, s.17).

Langer definierar litteraturens dragningskraft, beréttelsen som den form genom vilken vi
oftast upplever subjektiv verklighet. En berittelse “kréaver, forkroppsligar och dr
ménsklig vardagserfarenhet. Vi lever och talar om véra liv genom berittelser. D4 stélls vi
ocksa infor livet, ett ménskligt tillstdnd, som helhet. I livet kan vi inte vilja ut vissa
omstiandigheter och ldgga andra at sidan” (Langer, 2005, s.20).

For att beskriva hur olika textvérldar uppstar, anviander Langer ordet forestdllningsvdirld
av forstaelse som en person besitter i en viss tidpunkt. Forestillningsvérldar ar olika
mellan olika individer och olika tidpunkter. Vara textvérldar i vara sinnen &r personliga
och beror pé véra kulturella erfarenheter och hur man kénner sig eller vad man &r ute efter
och medan man léser, fordndras forestillningsvérldarna (Langer, 2005, s.23).

Rosenblatt intresserar sig for de sociala och psykologiska insikterna som vixer fram ur
den estetiska upplevelsen. Den personliga upplevelsen ér viktig, ingen kan ldsa en dikt 1
vart stélle. ”’Om det verkligen ska bli en dikt och inte bara ett prosaiskt uttalande méste
lasaren ha upplevelsen, maste 'genomleva' det som skapas under ldsningen” och vidare att
av denna blandning av férnimmelser, kinslor, forestidllningar och idéer byggs den
upplevelse som utgor beréttelsen eller dikten eller skadespelet” (Rosenblatt, 2002, s. 41).

En medveten larare kan hjélpa eleven att hantera sin reaktion och uppné alltmer
balanserade litterdra upplevelser. Lasaren soker i litteraturen tillfredsstillelse av manga
olika slag, det kan vara avslappning, spinning, fa reda p4 mer om ménniskor, roa sig och
forska virlden runt omkring oss (Rosenblatt, 2002, s. 43). Langer konstaterar att vi
anvander kunskap om verkligheten och fantasin och tidigare erfarenheter av annan
litteratur for att utforska kénslor, relationer, motiv, reaktioner. Vi uppbadar allt vi vet,
eller inbillar oss att vi vet, om vad det innebér att vara (eller inte vara) minsklig” (Langer,
2005, s.47).

Olika lasstilar ingar i Laroplanen for hogstadiet. Eleverna behirskar ofta snabbliasning

och oversiktsldsning, men dr simre pa djupldsning, vilket behovs for lasning av litterdra
texter. Nar eleverna kommer till skolan, behérskar de redan olika lasstrategier. Skolans
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uppgift ar att bendmna och synliggora vad eleverna redan kan for att kunna
vidareutveckla elevernas kompetenser (Molloy, 2011, s. 18).

Det ar heller inte alltid sa att samtalen i klassen erbjuder eleverna en aktiv roll. Ofta ar
samtalen miniforeldsningar av lararen. Eva Hultin beskriver elevernas motstdnd mot att
delta 1 samtalsgenren, vilket hon uppfattar som resultat av integritetskrankande handlingar
tidigare, nér “intima fragor har stéllts eller elevers kulturella hallningar blivit allvarligt
ifrdgasitta av lararen” (Hultin, 2009, s. 124).

Samtalen om litteratur skiljer sig och Hultin stéller de adekvata frigorna: "Vem dger
kunskapen som uppstar i samtalen? Vem 4ger kunskapen som uppstér i samtalen? Vem
ager tolkningsforetrdde for hur kunskapen ska forstas?” De maktkamper Hultin
observerade mellan ldrare och elever handlade om vilken kunskapssyn som skulle rada.
Oavsett om kdllan till kunskap &r frén litteraturen eller elevers erfarenhetsvirldar, har
lararen ytterst tolkningsforetrdde over vad som dr ett riktigt respektive oriktigt svar.
Hultin kallar detta for det undervisande forhoret. Elever som inte delar denna kunskaps-
och/eller litteratursyn, gér motstand och vill inte delta. (Hultin, 2009, s. 127).

Eleverna kan dven gora motstdnd genom tystnad och inte delta i samtalen. Ibland kan
skilen vara att eleverna ar oforberedda pa ett informellt boksamtal. Detta kunde ske under
Hultins observation att nir ingen av eleverna hade forberett sig pa att presentera en bok sa
overgick ldraren till att uppmana eleverna att delta i diskussion. Detta foregicks av en
miniforeldsning av ldraren om skréplitteratur och vérdet av lasning av bittre litteratur. Det
fanns olosta konflikter i klassen och eleverna var ocksa radda for att bli hdnade och retade
av kamrater, om de berittade om sina personliga lasupplevelser (Hultin, 2009, s. 133).

Hultin skriver vidare att eleverna kan befinna sig i maktldsa situationer i samtalen, dér de
inte haft mojlighet att diskutera villkoren eller handlingsutrymme for egna val 1 samtalen.
Da kan eleverna visa motstand genom skdmt eller kompakt tystnad. Men nér eleverna har
haft visst matt av frihet blir inte motstdnd mot att delta sa markant. Det &r viktigt att skapa
samtalsvillkor som ger eleverna ett handlingsutrymme, dér de har en frihet att vélja hur
mycket de vill dela med sig av sina erfarenheter fran den egna livsvérlden och om de vill
delta som lyssnare respektive talare i samtalet. I synnerhet blir mojligheten att fa avsta
frén att yttra sig avgorande” (Hultin, 2009, s. 140) om skolan ska mdta demokratiuppdrag
och ta tillvara sin yttrandefrihet.

Sammanfattningsvis kan man ldsa en text utifran sig sjalv eller studera berittarstrukturen.
Litteraturldasning kan ocksa ge mojligheten till empati, forstd andra utifran sig sjélv. Det
ar viktigt att anvanda spréket i autentiska situationer och att eleverna erbjuds en aktiv roll.
En litterdr text kan dven uppfattas som en kunskapskélla och kan vara en bra
utgangspunkt till diskussion om kulturella normer och attityder som eleverna kénner igen.
Aven livserfarenheter kan forekomma i samtalen, bara integritet och frivillighet rader.
Det ar viktigt att eleverna vet att de har ritt att siga emot. Den personliga upplevelsen dr
viktig, motet mellan ldsaren och texten ér en viktig dynamisk process, dir ldsaren bar
med sig sina erfarenheter och kunskaper. Lasaren soker 1 litteraturen tillfredsstillelse av
ménga olika slag, det kan vara avslappning, spanning, fa reda pd mer om ménniskor, roa
sig och forska vérlden runt omkring oss. En medveten ldrare kan hjélpa eleven att hantera
sin reaktion och uppna bra litterdra upplevelser.
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5.4 Hur bedomer larare elevers arbete?

Betygen styr en stor del av undervisning. Att en ldrare samtalar med eleverna i
kontrollerande syfte dr vanligt, skriver Hultin. Betygen dr 1 fokus 1 nédstan all
undervisning. Frdgorna som stills dr retoriska. Hultin menar att eleverna hjélps &t for att
fa fram de ritta svaren till lararen. Detta samtal dr informellt och eleverna svarar utan att
forst rdcka upp handen. Ibland kan ldraren ge ordet till nigon speciell elev, ofta nagon
som varit tyst, eller om ingen elev svarar pa den stéillda fradgan. Hultin nimner Strindberg
som exempel, som passar bra till denna sorts samtal (Hultin, 2009, s. 116). Hultin berittar
att en larare forbereder samtalen pa forhand kopierade och utdelade fragor. Lérare har
uppréttat en talarlista med syfte att uppmuntra eleverna att tolka och analysera texten. Det
ar alltid lattare att tillgodose en text och samtala, nir personliga livserfarenheter
forekommer 1 samtalet. En annan ldrare anger som ett dvergripande mal att ’eleverna ges
mojlighet att tinka sjdlva och kunna relatera texterna till sig sjdlva pd olika sétt” for att
vicka ldslust och inspirera till vidare 1dsning (Hultin, 2009, s. 121).

Beddmningens mal kan ses som en samtalsstartare dir lararna lagger till och drar ifran
saker utifran sitt eget fokus ( (Langer, 2005, s. 120). Varje elev bor kunna:

— dela med sig av sina forsta intryck efter att ha l4st en text

—  stilla relevanta fragor om texten som ldses

- rora sig bortom de forsta intrycken for att omprova, utveckla och berika sina uppfattningar
—  gora kopplingar inom och mellan texter

-  forestilla sig olika perspektiv inom texten och inom gruppen av lésare

- reflektera dver alternativa tolkningar och kritisera eller stodja dem

— anvinda litteratur for att battre forsta sig sjilv och livet

— nirma sig lasandet pa sa sitt som indikerar respekt for andra kulturer och kontexter

- anvénda skrivandet som ett sitt satt reflektera dver och kommunicera litterér forstaelse

— tala och skriva om en text pa sitt som ar karaktéristiska for den litterdra diskurser

Med hjilp av listan kan larare borja reflektera over 1 vilka kontexter 1 klassrummet som
dessa strategier uppstar naturligt. Det blir varierande och eleverna far mojlighet att
uttrycka sig pa olika sitt, alla kanske inte &r s& bra pa muntligt, da far man skriva. Allt
som sker 1 klassrummet rdknas, men inte bara for stunden utan helst for livet, inte bara
memorera kunskap utan tdnka sjilv.

6 Resultat

Lektioner som jag observerade utgick fran lararens planering, som eleverna hade tillgdng
till hela tiden. Eleverna hade i forvag fatt reda pa vad som kravdes for att uppna godkant
betyg. Eleverna hade egen planering, som fanns pa vdggen 1 klassrummet (Bilaga 3, 4).
och dagsaktuella delar skrevs upp péa tavlan fore varje lektion. Det var mycket tydligt
upplagt, eleverna visste hela tiden, vad som skulle goras vid varje lektion och vad som
var till ldxa. Eleverna hade ocksa fatt betygskriterier och mal i litteraturhistoria i ar 9
(Bilaga 2). Lararen hade gétt genom betygskriterier och klargjorde for eleverna kraven for
att uppna betyget Godkind, Vil Godkiand eller Mycket Vil Godkénd. I betyget Godkand
ingick bade skriftligt och muntligt deltagande under lektionerna: ’Du ska aktivt ha
deltagit i samtal och diskussionerna kring forfattarna och visat att du kan sitta dig in 1
andras tankar. Du ska kunna lésa, reflektera 6ver och sétta in dessa verk och forfattarskap
1 ett sammanhang.”
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Veckoplanering delades ut till alla och fanns tillgdnglig 1 klassrummets anslagstavla.

Veckoplanering
August Strindberg (1849-1912)

Vecka 8 Tjanstekvinnans son, biografi, diskussion, dramatiserar
Lixa: Att ldsa om romanen Tjinstekvinnans son

Vecka 9 laser om Strindbergs liv och verk och ser pa faktafilm om honom.

Liaxa: Att ldsa sig om Strindbergs liv och verk i nagon annan informationskalla &n
laroboken. Lids och anteckna lite information.

Skriv ocksa ner din killa. Ska redovisas muntligt i grupp.

Vecka 10 | ldser novellen Ett halvt ark papper och skriver en egen text pd samma tema.
dramatisera delar av Fréken Julie.
Léaxa: Att 6va pa ditt avsnitt av Froken Julie.

Vecka 11 | Se Froken Julie pa film.

Vecka 12 | Sammanfattning och redovisning av kunskaperna kring Strindberg.

Selma Lagerlof (1858-1940)

Vecka 13 | lanar och ldser ur Herr Arnes penningar, 1904.
Lixa: Att ldsa romanen Herr Arnes penningar.

Vecka 14 | laser om Lagerlofs liv och verk i Plus 2 och svarar pa fragor
om Herr Arnes penningar och skriver en bokrecension.
Léaxa: Lasa fardigt Herr Arnes penningar och svara pa fragor om romanen.

Vecka 15 | léser ur Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige, 1907.
Sammanfattning och redovisning av kring Lagerlof och hennes verk.

Innehéllsméssigt holl planeringen ganska bra, men tidsméssigt blev det nagra
forskjutningar, eftersom ménga andra aktiviteter tog tid fran skolan, exempelvis
nationella prov och att ldraren var sjuk. Lagerlofs Nils Holgerssons underbara resa
genom Sverige hanns inte med alls, det blev bara ett kort omndmnande av den tid da
boken gavs ut; att allt var annorlunda och att barnen inte reste lika mycket och inte ens
hade tv. Lararen gjorde ofta jamforelser med da och nu for att ge perspektiv och
forstaelse for tiden bockerna gavs ut.

6.1 Hur valjer lararen texter av dessa tva forfattare?

Under intervjun med ldraren 2011.12.14 framkommer det att ldraren 1 min undersokning
viljer texter som ungdomar kan ha relation till, och som gar att relatera till deras egna liv.
Texterna ska ocksa uppfylla ldroplanens krav, lirare samarbetar och diskuterar i arbetslag
och anvénder larobocker for hogstadiet som stdd och arbetar efter arbetsboken Plus
(Erlandsson-Svevar & Thorbjornsson, 2009) och hamtar material och filmer frén
Skolverket och (www.sli.se). Frdgorna till intervjun se Bilaga 1.

Lararen tycker att det viktigaste vid val av texter pa hogstadiet r att vélja texter som
ungdomar kan ha relation till, relatera till sina egna liv. Exempelvis novellerna Johan och
muttrarna och Vinbuteljen ur Tjdnstekvinnans son av Strindberg. Lararen laste hogt ur
dessa berittelser och eleverna fick berétta sina egna beréttelser ur deras verklighet.
Eleverna har ofta sjdlva erfarenhet nér nagon blivit ordttvist behandlad. Lararen arbetar
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genuspedagogiskskt, genus kom fram av texterna, speciellt i Froken Julie dar bade klass
och genus framtrader tydligt och blir bra diskussionsunderlag. Lararen tycker det ar
jattespannande ndr froken Julie forst dr Jeans herre, men efter att deras sexuella relation ar
over, ar Julie bara en hora (fidltanteckning 2011.03.14). Herr Arnes Penningar av
Lagerlof har lokal anknytning for eleverna. Boken innehéller flera genrer, bade
overnaturliga inslag, kérlek, kriminella inslag, mycket eleverna kan kidnna igen och
diskutera.

Pé frdgan om det &r viktigt att 14sa klassiker, skonlitterér litteratur som ldses av generation
efter generation, svarade ldraren att det ar viktigt att ge ungdomar en chans att fa del av
sitt kulturarv, fé relation och gora kulturarvet till sitt eget, inte st utanfor. Aldre litteratur
tar upp allmdnménskliga problem som é&r relevanta éven i vara dagar. Det dr viktigt att
kunna dela med andra generationer, kunna prata med morfar och farfar, fa nagot
gemensamt, det dr 4anda sa mycket som klyver i olika &ldrar, sa lararen.

6.2 Hur motiverar lararen elever for aldre litteratur?

Lararen i observationen anvénder sig av stindigt aterkommande sma intressanta
foreldsning om forfattarnas liv och verk. Eleverna fick ménga olika konkreta exempel pa
att fastin Strindberg och Lagerl6f hade levt for mer dn for 100 ar tidigare, fanns det
manga paralleller dven till eleverna liv och deras kénslor idag. Speciellt nir man liste
stycken dar Strindberg beskrev handelser ur barndomen, kunde eleverna kinna igen
kinslorna och héndelserna. Om inte alltid ur sitt eget liv, kanske ndgon kompis beréttat
liknande héndelser. Bade Strindberg och Lagerlof berdttade om kérlek och kénslor, och
manga 1 klassen kunde kénna igen sig. Kan man bli kér 1 vem som helst? Finns det hinder
for kérlek dven i vér tid? Speciellt flickorna i klassen undrade, om man kan bli kér i en
kriminell person? Eleverna var aktiva hela tiden, stillde fragor. Lararen var narvarande,
svarade, hjilpte till, kom med forslag och uppmuntrande (faltanteckningar 2011.03.22).

Naér jag intervjuade lararen, fick jag svaret att det dr viktigt att fran borjan vilja texter som
engagerar ungdomar. Lisa forfattare som paverkar méanniskan, vart sétt att leva, veta
varfor de paverkar. Kdnna igen dem i nutid, kénslorna fordndras inte under hundra ar,
eleverna kunde forsta att skillnaderna behdvde inte vara stora. Det som var svart eller
roligt, kunde man kénna dven idag. Klassen hade dven en lokal anknytning till en del av
orterna 1 boken, de kinde igen beskrivningarna av naturen och det gjorde lasningen mer
intressant.

Pa min fraga om tydlighet i lektionerna, om ldararen hamtat inspiration ur Monroe
pedagogik, om denna tydlighet 4r medvetet fran ldrarens sida. Lararen kinner inte till
sjdlva begreppet Monroe pedagogik, men kidnner igen sitt eget sitt att arbeta med
tydlighet och struktur. Eleverna vet vad som forvintas av dem. Det gor lektionerna
lugnare. I en annan klass borjar lararen alltid med en kort stund tyst ldsning, starten blir
effektiv, eleverna far inga 6verraskningar och det mar manga bra av.

Pa min fraga, hur ldraren uppfattar elevers intresse och om eleverna kommer att fortsitta
med &ldre klassiker efter skolan, svarade lararen att eleverna i klassen har ganska allmént
intresse for bocker, de flesta lidser inte klassiker hemma. Manga 1 klassen laser inte bocker
alls pd sin fritid. Lararen tror inte att manga fortsatter med klassiker efter skolan, kanske
ett par elever 1 varje klass kommer att intressera sig mer. Men nu efter dessa lektioner
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kéanner alla elever till dessa forfattare, och om de hor talas om dem, ar de inte frimmande.
Kanske kan en diskussion uppsta med den dldre generationen.

6.3 Hur kan elever arbeta med éaldre litteratur?

I ldrarens arbete med Strindberg och Lagerlof kunde en rad olika arbetssétt observeras,
bland annat hogldsning, tankekarta, eget skrivande, dramatisering, teaterbesok. Detta
foljer laroplanen och det ar viktigt att variera undervisningen.

6.3.1 Héglasning

Eleverna i klassen jag observerade har vildigt olika ldsvana. Det kan vara svart att lata
eleverna lasa tyst individuellt under lektionen eftersom alla ldser olika fort och
koncentrationen kan vara dalig for en del. D4 ar ldrarens hoglasning en bra 16sning, alla
kan folja med i texten. D& kan man diskutera samtidigt med hela klassen och borja arbeta
med texten. Skolbiblioteket har haft tillgang till l4ttlasta bocker och elever som inte ldser
sa fort har kunnat ldna dessa.

2011.02.10 Hoglasning forekommer en del 1 de observerade tva klasserna, eleverna
tycker om att lyssna pé ldraren och dr helt koncentrerade och tyst och sitter stilla. Lararen
har den forsta muntliga genomgangen av Strindberg, lararen berdttar om Strindbergs liv
och verk, det finns i stora delar atergiven dven i elevernas Plus-bocker. Eleverna far
texterna och fragorna till ldxa.

2011.03.11 Lararen laste Strindbergs novell Ett halvt ark papper. Klassen diskuterade
novellen, ldraren forklarade en del oklarheter, gamla ords betydelse. Det blir diskussioner
och fragor direkt, eleverna kan fraga om svara ord, berétta om sina erfarenheter,
exempelvis om flytt, doden och diskutera stimningen i novellen. Eleverna fick en halv
A4 papper och fick till uppgift att sjdlva skriva en liten novell, vad skulle kunna sta i ett
papper som de hittar bakom en byrd exempelvis efter en flytt. Eleverna skrev pa och lét
fantasin flyta. Nagra av eleverna muttrade och tyckte att uppgiften var svar: ”Jag forstar
inte vad vi ska gora!” ropade en elev. D4 foreslog eleven bredvid spontant: *’Jag kan
forklara och hjdlpa dig” och dé jobbade de tillsamman. Lararen forklarade och forsokte
ge tips och inspiration, malade upp en bild av ett tomt rum efter att flyttkarlarna akt i vig
och hur man tar en sista titt p4 rummet och hittar en papperslapp pé golvet 1 ett horn.
Lararen beréttar levande och eleverna lyssnar. Nagra elever skrev om en inkopslista, ett
inkdpskvitto, andra skrev sma beréttelser om minnen fran barndomen, andra fantiserade
upp en pahittad historia. Alla lappar samlades in efter lektionen. Allt som eleverna gor &r
betygsgrundande, dr ndgon franvarande, far man ett nytt tillfdlle att komplettera.

2011.03.23 Léraren talar om Lagerlofs liv och verk och visar OH-bilder och delar ut
planering och fragor till boken Herr Arnes penningar. Eleverna far lana bocker och borja
lasa. En del av klassen ldser och jobbar med Herr Arnes penningar utanfor klassrummet
pa biblioteket, andra halvan har muntliga Nationella Prov i klassrummet. Eleverna far
nagra detaljerade fragor om bokens innehdll, som ska underlétta lasandet och forstéelsen.
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Exempel pa fragor vid ldsning av Herr Arnes Penningar:

s. 59 Varfor ville rddhusvérdinnan inte anstélla jungfrun?

s. 83 Blev sir Archie glad nir Elsalill kom till radhuskéllaren?

2011.03.31 Eleverna fortsitter att 1asa Herr Arnes penningar individuellt, en del 1
klassrummet, en del pa biblioteket och svarar pa fragor. De flesta jobbar och har musik
till. En del bara pratar och har svarare att koncentrera sig. De flesta arbetar i sma grupper
om tva, lararen gar runt och kan svara pa fragor direkt, exempelvis betydelsen av
alderdomliga ord.

2011.04.28 Mina sista lektioner att fa folja med dessa tva klasser och deras arbeten om
Strindberg och Lagerlof. Klasserna hann inte ldsa Nils Holgerssons underbara resa
genom Sverige, men lararen beréttade bokens betydelse nédr den kom ut 1907 och hur den
anvandes mycket 1 skolorna.

I intervjun efter observationen forklarar lararen att forforstaelsen av texten ar viktig,
annars kan inte eleverna tillgodose det de laser. Lararen ar lite besviken pa att vikarien
forcerade fram bokrecensionen och samlade in dem. Vi diskuterade efter den sista
lektionen och jag berittade att enligt min uppfattning lagger lararen upp lektionerna pa ett
intressant och genomténkt sétt. Lararen sa att det 4r latt att vara bra larare 1 denna skola.
Béde eleverna och ldrare trivs och arbetslagen arbetar bra tillsammans, fast ofta jobbar
larare med sina egna projekt, men vet vil vad andra gor.

6.3.2 Tankekarta

Niér eleverna lédste fakta om forfattarna 1 skolans Plus-bocker, skrev de egna tankekartor.
Eleverna arbetade i smé grupper med tva-tre personer och diskuterade tillsammans.

2011.02.22 Eleverna far tydliga instruktioner pa tavlan:

Fragor om Strindberg, skriv i Arbetsboken

Drama som ldxa s. 90-93 till torsdag, fram till sid 101.

Extra om man hinner, dikt ”jag” ur Plus. Froken Julie

Lisa om naturalism s. 98

Eleverna ska skriva tankekarta om Strindberg.

For att fa betyget G ska man veta ndgot om hans liv och verk.
For att fA VG maste man ha ett personligt forhallningsstt.

2011.03.01 Bildtolkning: Lararen beréttar om olika foton av Strindberg 1 Plus-boken,
svartvita bilder. Lararen stéller 6ppna fragor och eleverna far beritta stimningarna i
fotona och hur de uppfattar Strindberg. Eleverna borjar arbeta med tankekartor, skriver
om Strindbergs liv ur Plus-bocker. Ménga lektioner gar lasning, eget skrivande, drama in
1 vartannat, ibland svart att terge olika moment separat.
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6.3.3 Eget skrivande

2011.03.01 Efter ldsning av Strindbergs novell Ett halvt ark papper fick eleverna skriva
en kort egen novell, liknande i stil som Strindbergs novell, ett 1angt liv kort p& papper.
Efter 1dsning av Vinbuteljen ur Strindbergs Tjdnstekvinnans son fick eleverna skriva en
hindelse ur sina egna liv, da de har blivit oréttvist behandlade. Eleverna har dven fatt
skriva forfattarportrétt och recension och gora jamforelser med andra verk de lést.
Lagerlofs Herr Arnes penningar har inslag av flera olika genrer, exempelvis fantasy,
spanning, kriminalroman, kérlek och eleverna kénner igen detta 1 filmer och bdcker de
sett och last. Vid diskussion anvénder sig eleverna av komparativ metod och jamfor olika
texter med varandra.

2011.02.21 Forsta lektion efter sportlovet beréttar lararen kort om Strindbergs liv.
Planeringen under resten av varen ar klar och eleverna far del av det, bade en egen
veckoplanering och en finns pé viggen i klassrummet. Eleverna far veta att de ska gora
bekantskap med Fréken Julie och se Karl XII pa teater. Eleverna sitter 1 ring och lyssnar
ndr ldraren berdttar om att Strindberg var atalad, han skrev sjalvbiografiskt i boken
Tjdnstekvinnans son. Léraren skriver upp stolpar i tavlan om Strindbergs barndom.
Klassen delas i mindre grupper, alla far vélja en att arbeta med. Eleverna far ett papper,
dar de ska skriva fem viktiga saker som ldxaom Strindberg fran Plus-boken (s. 90-101).

Klassen delas upp 1 mindre grupper och ldraren skriver dramadvningen pa tavlan och
sédger till eleverna att de kan byta ut de verkliga namnen pa sina kamrater, man behover
inte uteldmna nagon. Néagra av eleverna har f6ljt med varandra sedan forskolan och
kénner varandra val.

1 Beritta ett barndomsminne

2 Vilja en story ur gruppen

3 Rollindelning
4 Ova

5 Spela upp

Eleverna arbetar bra ihop och skriver och spelar upp fina trovirdiga sma sketcher om att
bli oskyldigt beskylld f6r ndgot man inte har gjort, exempelvis sld sonder en glasruta och
kompisarna smiter eller stdda efter klasskamrater 1 klassrummet. Tankvért dven for en
vuxen askadare. Nagra av eleverna har fortfarande inte ldmnat in laxan. En del jobbar
snabbt och borjar bli trétta pd Strindberg. Ett evigt problem med en levande klass att
sysselsitta alla. Klassen tittar pa fotografier av Strindberg och tolkar tillsammans med
lararen.

2011.03.10 Ovning med Strindbergs novell Ett halvt ark papper. Klassen diskuterade
novellen, ldraren forklarade en del oklarheter, gamla ords betydelse. Léraren forklarade
”sorgflor pé hatten”, Kommissionskontoret”, tuberkelfri”, och klassen diskuterade om
dessa tva ar, hur Strindberg lyckas beskriva det med nagra ord. Eleverna fick en halv A4
papper och fick till uppgift att sjélva skriva en liten novell, pahittad eller nagot ur deras
eget liv. Ovningen gick bittre denna gdng med denna klass, kanske olika klasser? Kanske
lararen forberedd pé de fragor som skulle komma? Lararen dndrar inget i undervisningen
i de olika klasserna, men kan ibland bli tydligare, nir man vet vad som kan vara svart att
forsta.
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Léararen delar ut ett tomt papper, eleverna ska skriva en A4 om Strindberg, instruktionerna
finns pa tavlan, ldraren forklarar &ven muntligt.

* hans biografi (liv)

¢ hans verk

* personliga tankar kring forfattaren och hans verk.

* hur har han paverkat sin framtid och samtid, tror du?

Eleverna sitter tva och tva, diskuterar och skriver.

Genomgéng i slutet av lektionen gemensamt med hela klassen pé tavlan om det eleverna
minns om Strindberg. Eleverna foreslar olika saker och lararen skriver under rubriker som
klara 1 forvag :

Personliga Paverkan Verk Biografi
Rak pé sak Kritiserade Hemso6borna Manga fruar
socialist hogre samhillsklasser Tjénstekvinnans son Siri von Essen
starka asikter kvinnosaksman? Froken Julie drama Harriet Bosse
stark personlighet Roda rummet 1979 Giftas [ o II 2-5 barn
Karl XII drama 1849-1912
Fadren antisemitist
Ett dromspel alkemist
Roda rummet Stockholm
Paris, malare

2011.03.22 Liraren sjuk och vikarien delade ut ett tomt papper dér eleverna fick skriva
allt det vet om Strindberg. Ordinarie ldraren vill sjdlv starta med Lagerlof efter
sjukdomen och nér lararen kommit tillbaka.

Eleverna far fortsitta att skriva och komplettera det de vet om Strindberg. Eleverna
jobbar pa (oforberett prov” har nagra uppfattat detta). De laser Lagerlofs Herr Arnes
penningar, liraren beréttar om Lagerlofs anknytning till Marstrand.

Efter lasning av Lagerlofs Herr Arnes penningar fick eleverna svara pé fragor. Det blir
fragor och diskussioner om forhallanden och kérlek. Kan man vara kér i ndgon som é&r
kriminell? En del av eleverna hade inte l4st s& mycket romaner, dé fick de gora
jamforelse med filmer de sett. En elev hade sett filmatisering av Romeo och Julia, och
jamforde filmen med Herr Arne. Bada innehdll kriminella gang, forbjuden kérlek och dod
pa slutet.

Text pa tavlan:

11-04-11

1. Las ut boken Herr Arnes penningar

2. Svara pa ’sammanfattande fragor”

3. Gor Bokrecension och 14s ur Plus2 om Lagerl6f, skriv nyckelord
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Lararen gick ocksa igenom muntligt vad som bor ingé i en bokrecension. Eftersom méanga
av eleverna inte last mycket litteratur, fick de dven gora en jamforelse med ndgon film de
sett. Eleverna fick komma med forslag, vilka genrer de kédnde till. De stjirnmarkta
punkterna &r viktiga, for eleverna ska dven komma med egna synpunkter.

Bokrecension

1 |Bokens titel, forfattare (forlag)

2 | Vilken genre/stilart (ex. deckare, fantasy, spinning, komedi, drama,
skriack, verklighet, thriller, kirlek, historisk, dventyr)

Kort sammanfattning, beskriv personerna

4 | * Varfor tycker du som du goér?

5 | * Jamfor boken med ndgon annan bok

2011.04.11 Ny uppgift, lararen gick igenom de sammanfattande frdgorna om Herr Arnes
Penningar, ndgon elev forstar inte vad som ska goras. Manga elever saknar bocker,
pennor, skrivhéfte. Motivationen &r inte pa topp hela tiden, nér solen skiner ute. Med de
flesta jobbar pa bra och hoppade 6ver pausen, sé lektionen slutade tidigare. Manga elever
arbetade parvis med en klasskompis och diskuterade fragorna tillsammans. Eleverna sitter
1 korridoren och lyssnar pa musik medan de arbetar med sina uppgifter.

2011.04.12 Eleverna borjade ldsa fakta om Lagerlof ur skolan Plus-bocker och svara pa
fragorna. Lararen gick igenom hur man skriver bokrecension, klassen hade gemensam
genomgang pa tavlan. Eleverna arbetade bra tva och tva, stillde fradgor som ldraren genast
svarade pa.

Skolans Plus-bocker har mycket text om forfattarens liv och biografiska uppgifter,
lararens sma egna foredrag om Strindbergs och Lagerlofs liv och de konflikter och
svarigheter de rakade ut for i sina liv gav eleverna mojlighet att forsta en del av hur en
forfattarens personlighet utvecklas och utformas. Klassen arbetade mycket med Plus-
bocker, vilka samlades in efter varje lektion. Ibland hade ldrare gjort egna
instuderingsfragor:

Med hjilp av dessa fragor ska du skriva sa utforlig analys av som mojligt
Herr Arnes penningar

e Nar utkom boken forsta gdngen? Hur marks att boken dr gammal?

*  Vad hénder inledningsvis? Hur fors ldsaren in i handlingen?

* Vilka 6vernaturliga inslag finns i beréttelsen?

»  Karaktirisera huvudpersonerna: Torarin, Elsalill och sir Archie. Vad gér de? Hur &r
de som ménniskor? Utseende? Ta med citat ur boken for att styrka dina utsagor.

*  Beskriv miljoerna som handlingen utspelar sig i.

*  Hur &r spréket i boken?
*  Ge exempel pa typiska sitt for Lagerlof att uttrycka sig.

*  Har boken nagot att sdga oss idag?

e Vilka ir bokens huvudteman?
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*  Varfor tyckte du om/inte om boken?

*  Gor ett forséttsblad med illustration till ndgon hdndelse/stdmning i boken.

6.3.4 Dramatisering, teaterbes6k

2011.03.07 Bada klasserna éker buss till teater for att se Strindbergs pjds Karl XII.
Léraren har inte gétt igenon pjasen speciellt mycket innan, forklarat lite om den historiska
bakgrunden. Ménga av eleverna verkar tycka om skadespeleriet, egentligen avsedd for
gymnasieeleverna och skadespelarna ar vana vid att ha ungdomar i salongen. Efter en
kort paus stiller skdespelarna upp pé en diskussion och svarar pa elevernas frigor. Aven
om pjasen var lite ’svar”, tyckte eleverna om den. Men de forstod det historiska, hur
fattigt det var och hur folk dog 1 krig.

2011.03.14 Eleverna far spela ur Froken Julie ur de papperskopior ur pjasen som lararen
har delat ut ett par dagar innan. Ingen utantillldxa utan eleverna fér ldsa upp sina repliker,
1 grupper om tva. Eleverna dr duktiga och spelar med, improviserar, ldser sina repliker.
Eleverna agerar, dndrar rosten, hamtar en sjal och enkel rekvisita, dndrar lite pa
mobleringen i klassrummet. Nér eleverna &r klara, far de se den svartvita filmen fran
1951, filmen fick Grand Prix pris som ”Arets bista film”. Eleverna, de intresserade,
foljer med, forstar handlingen och glids at att kiinna igen “’sina” egna repliker. Klassen
hinner inte se fardigt hela filmen. Ingen gor anteckningar, fast de vet att de kommer att
diskutera filmen och en del gamla frimmande ord férekommer i filmen. Négra ord
forklarar och svarar ldraren pa under filmen. Trots att filmen skilde sig mycket frdn de
som eleverna dr vana vid att se, foljde de filmen med intresse och under tystnad.

2011.03.21 Lararen laste upp Muttrarna och Vinbuteljen ur Tjdnstekvinnans son och
eleverna kiande igen sig och kom ihdg da de sjdlva hade blivit ordttvist behandlade.
Klassen delades i sma grupper om fyra-fem personer och gruppen fick vélja en av
berittelserna som de fick spela upp. Grupperna jobbar ihop och berittar om sina
barndomsminnen och kommer Gverens om att spela upp en scen. Exempelvis hade en
elev kastat sten 1 grannes vixthus, kompisarna sprang i vig och han fick ensam ta hela
skulden och delvis betala vardet pa glasrutorna fran veckopengen. En grupp elever pa
fyra personer spelade upp denna scen. En annan elev beréttade om en klassrumssituation
ndr hon fick plocka upp skrédp efter kompisar, fast hon var helt oskyldig. Alla 1 klassen
kénde igen sig i dessa sma pjéser, och kunde forstd, hur Strindberg kénde sig, nédr han var
tvungen att erkdnna vinbuteljen och muttrarna, fast han inte gjort négot fel. Alla
grupperna hinner dramatisera fardigt.

6.3.5 Samtal och diskussion

Det forekommer lediga samtal och diskussioner i klassen hela tiden. Om eleverna undrar
nagot, fragar de och lararen svarar. Klassen kinner varandra vél och har haft lararen
under flera ar och alla kédnner sig trygga. Det finns inga "dumma” fragor eller "fel” svar,
det finns en respekt sinsemellan eleverna och med ldraren. Det skojas och skrattas, men
man skrattar tillsammans, inte 4t ndgon. Stimningen ar god och man har ként sig val till
mods med bada klasserna under alla dessa veckor. Liraren var ndrvarande, svarade,
hjélpte till, kom med forslag och uppmuntrade. Men lararen kom inte med féardiga svar,
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elevernas asikter var de viktiga, att s manga som mojligt i klassen deltog i diskussionen.
Viktigt att d&ven lyssna pa sina klasskamrater och fa del av andras tankar.

2011.02.11 Klassen tittar pa en kort 20-minuters film om Strindbergs liv (www.sli.se),
tiden da han vixte upp, nir jordbruksland industrialiseras, forhallandena forédndras for
ménga grupper, medelklassen slass underifran, dit raknade Strindberg sig sjdlv. Han gifter
sig med Siri von Essen, skriver Giftas [ och angrips av kvinnororelsen, skriver En déres
forsvarstal. Efter skilsméssan skriver Strindberg Fadern och Fréken Julie. Hans liv dr
fullt av konflikter, han far &ven ldmna sitt paradis Kymmero efter att ha skrivit romanen
Hemsoborna. Ibsen och Strindberg dr ovianner. Strindberg skriver filmiskt. Det blir
diskussion och fragestund direkt efter filmen och lararen forklarar direkt efter filmen.
Léararen berattar &ven om Ett dromspel.

6.3.6 Laxor/Inldmningsuppgifter

Om eleverna inte hunnit l4sa fardigt eller avsluta sina texter under lektionerna, fick de
gora det som laxa hemma. For det mesta arbetade man med uppgifterna pa skolan.
Léararen skrev upp allt eleverna hade gjort, vid sjukdom eller lov fick de ldmna in
uppgifterna senare. Lararen skriver alltid upp lédxan pa tavlan, ingen kan missa det. Varje
vecka finns det ndgon hemuppgift, men arbetar man pa lektionerna, kan man hinna bli
fardig.

2011-03-01 Léararen skriver pa tavlan vad som hénder nista lektion. Klassen forvintas att
ha lést fardigt sidorna om Strindberg.

1 Lésa klart Plus-boken om Strindberg.

2 Jamfora tankekartor 1 grupper om tre.

Till 14xa: svara pa sex fragor i Plusboken: Varfor skrev Strindberg?

2012-12-14 Vid intervju beréttade ldraren att eleverna far dramatisera innehall av
klassikerna, arbeta med den for att kunna kédnna igen sig. Klassdiskussioner om
innehéllet. Lararen har visat en PowerPoint om Lagerlofs liv. Forforstaelse ar viktigt, sa
att alla elever kénner att de ar pd banan, kénner igen texten. For att kunna ldsa Strindberg,
bor man ha kdnnedom om hur Stockholm ség ut pa den tiden, for annars kénner alla inte
igen sig, forstar inte texten. Engagemang ar viktigt, diskussioner, drama, egna
reflektioner.

Vid fragan vilken didaktiska metoder anviander ldraren och om receptionsforskning ar
bekant, svarade lararen att inte vara bekant med sjélva begreppet receptionsforskning,
men kdnner igen innehallet ur beskrivningen. Lararen foljer med pé internet och liser om
ny pedagogik for att fa beldgg pa att arbeta “rétt”. Mycket arbetet sker pa intuition, inte
for olika begrepp. Léraren vill gérna tillgodose ny forskning, efterlyser mer fortbildning
(Claesson, 2009, s.54).

Varje elev ska ta till sig Strindberg utifrdn den person man sjilv &r, fa en aha-upplevelse.
Lararen beréttade vid intervjun ett annat exempel fran sin undervisning om texter, dér de 1
klassen har pratat om berittelsens yttre och inre handling. Lararens uppgift ar att leverera
flera olika aspekter. Mal for undervisningen &r att eleven ska kunna ldsa en text och gora
den till sin egen sé att ”texten blir var och ens”. Man kan fraga: Vad menade Strindberg?
Aven veta bakgrund och fakta. Vad betyder hans texter for oss idag? Man ska kunna
relatera text till vart samhélle.
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Strindbergs och Lagerlofs texter innehdll delar av samhélle: klassamhille, genus.
Person: personligt, 1 fordlskelse forlorar man sig sjélv.

Text: relatera till sig sjdlv och till sin egen person.

Nutid: jag, hur paverkar detta mig 2011?

Forforstaelse ar viktig, den 0kar lasforstaelsen. Lararen berdttade vid intervjun att hela
skolan jobbar med forforstaelse 1 alla &mnen, forklarar olika svéra ord och liknande.

I litteraturhistoria forslar lararen fram klassen, hela klassen jobbar tillsammans;
hoglisning, berdttelser om forfattare och liknande. Liraren ser sig sjdlv som en reseledare
som forslar fram klassen, med diskussioner. Tid for egen reflektion viktigt.

Niér jag fragade om man hade kunnat arbeta s& hir med nykritikens ensidiga fixering vid
texten, svarade lararen att nej, eleverna skulle fatt vara dldre, fungerar inte med
femtonaringar, de ar fortfarande sjilvfixerande. Viktigt att fa med de egna erfarenheterna
1 diskussionen.

Nér jag fragade om man kan jamfora film och litteratur, gar det bra om eleverna inte l4st
sa mycket bocker, svarade ldraren att det beror pa vad man jamfor. Sprak kan man inte
jdmfora i film om man jaimfor bokens sprak. Innehall kan man jimfora, det gér bra, tema,
handling.

Vid frigan om alla maste vara med vid hogldsning och dramatisering, svarade liraren att
ingen behover ldsa oforberett, inte spontan hoglasning. Men ldxa maste alla 14sa infor
klassen. Drama maste alla delta i. Detta ger olika mgjligheter att uttrycka sig.

Nej, klassen har inte arbetat med loggbok, men ldraren ér intresserad av att gora det, man
kan ha pa nitet. Man jobbar med det som fungerar, det finns lite tid att ta in nya metoder.

Léararen berittade att man pratar om och anvinder olika lésstilar: snabbldsning, 6versikt,
djuplédsning. Man har olika lésstilar {6r olika uppgifter, det har eleverna anvént.

Léraren har nyligen gatt en kurs: ”Strindberg, det 4r bara att googla”.

Da pratades det mycket om kéllor. Viktigt for lararen att vara vigledande. Eleven maste
kunna tillgodo sig faktatexter. Det kan vara svdra universitetstexter, som en elev inte
forsta pa hogstadiet. D4 far lararen sdga att ”denna text dr for svar for er”. Lararen kan ge
olika faktatexter till olika elever. Nu hade négra elever léttlidst variant av Herr Arne, fast
da tappar man den del av innehallet.

6.4 Hur bedomer larare elevers arbete?

Lararen hade gatt genom betygskriterier och klargjorde for eleverna kraven for G, VG
och MVG, dir ingick bade skriftligt och muntligt deltagande under lektionerna.

Bilaga
Godkiint

Du ska aktivt ha deltagit i samtal och diskussionerna kring forfattarna och
visat att du kan sétta dig in 1 andras tankar.

Du ska kunna lésa, reflektera 6ver och sétta in dessa verk och forfattarskap
1 ett sammanhang.
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Allt material under lektionerna samlades in och sattes in 1 elevens parm. Léararen hade
tillgang till dessa och kunde gora en helhetsbedomning av olika moment. Léraren gjorde
kontinuerligt anteckningar om néirvaro och inlimnade uppgifter.

Godkéant Aktivt deltagande ér viktigt, att kunna sétta in verk i sammanhang.
Vil Godként Argumentera analysera, uttrycka tankar och sikter, kianslor.
Mycket Vil Godként Gora jamforelser, personligt forhallningssatt till texterna.

Prov: exempelvis med Strindberg fick eleverna skriva en sida

- fakta

- betydelse; sitta forfattaren i sammanhang for samtida.

- betydelse for dig (alla elever hade inte personligt forhallningssatt)

Laxforhor blev prov och bedomdes tillsammans med allt annat. Eleverna skrev fri text
som beddmdes, ldraren kunde se om det var G. ”Varje lektion &r prov”, sdger lararen.
Viktigt att ge eleverna flera mojligheter, réttigheter, skyldigheter. Om man misslyckas
med prov, finns det flera mgjligheter, flera chanser att visa vad man kan. Krav frén
lararen. Ingen del som véager mer i bedomning: skriftligt, muntligt. Mal ar att alla deltar
aktivt 1 diskussioner, det muntliga vager lika mycket. Det finns dven diskussionsforum pa
nétet, som ldraren inte anvint dnnu.

6.3.7 Storande moment

En del smé storande moment eller glimtar ur verkligheten hor till en vanlig arbetsvecka 1
skolan. Planeringen haller aldrig till varje punkt, lararen far alltid vara beredd pa
improvisation och snabba losningar.

Nar klassen skulle se Karl XII med Teater Uno var en skadespelare sjuk.

Under en lektion hade dorren gatt 1 baklas i lararrummet, lararens dator, allt material
inlast. Vaktmaistaren kommer, lite oroligt i klassen, eleverna kan se fardigt filmen om
Strindbergs liv.

Vissa lektionen borjar med SYOs information och ldraren gar genom Nationella Prov.
Studiedag och eleverna lediga. Léraren sjuk och vikarie. Eleverna planerar skolresa.

Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige hanns inte med alls, boken stod med i
planeringen, det blev bara ett kort omndmnande av tiden da boken gavs ut. Men eleverna
hade lart sig mycket om Lagerl6f och kan sdka vidare pa egen hand.

7 Diskussion

Visst gér det fortfarande att ldsa de gamla klassikerna efter ndstan 100 &r av Strindbergs
dod. Kanske eleverna inte véljer Strindberg och Lagerl6f som sin 1dsning fran biblioteket
pa sin fritid, men de far chansen att ldra kinna till dessa forfattare, deras verk och fér viss
historisk forstdelse. Ménga larare utgar fran sina egna intressen och traditioner i planering
och darfor kan svenskdmnet se ut pa olika sitt i olika klassrum, inte alltid litteratur r
hogprioriterat, men pa denna skola &r eleverna lyckligt lottade och de har fétt intressant
inblick 1 éldre litteratur, som tar upp allmé@nmaénskliga problem som &r relevanta dven 1
var tid och eleverna kan inhdmta en del livserfarenhet. I manga lektioner under min
observation gar ldsning, eget skrivande, drama in i vartannat, och i den man det har gétt,
har jag forsokt redovisa om de olika momenten separat. Men idealet &r, om lektionerna
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innehéller alla dessa olika delar, det blir bade roligare och mer intressant och ger battre
overblick och forstielse.

Hur arbetar elever med &ldre litteratur? I min observation fick jag se att undervisningen
var varierande och flera olika metoder anvdndes. Hoglasning var populért och fungerar
bra. Bade ldraren och eleverna ldser hogt, nér lararen laser hogt, har alla elever samma
chans att folja med. Aven eleverna fick chansen att liisa hogt, exempelvis ur Strindbergs
Froken Julie. 1 detta stillde alla upp och laste sina repliker, dven elever som inte var vana
att 1asa s& mycket, men alla fick mdjlighet att forbereda sig innan. Méste alla elever lasa
hogt infor klassen? Nej, inte utan forberedelse och 6vning innan. Léraren sa att om
hoglasning ér till laxa, bor alla stidlla upp, dven detta ingédr 1 bedomning. Min uppfattning
var att 1 dessa tvd klasser kinde eleverna varandra vil och var trygga 1 gruppen och var
inte sd nervosa infor hoglasning. Eleverna stillde upp och dramatiserade och spelade
Strindbergs Froken Julie med inlevelse och fick storre forstaelse for texten. Nar klassen
sedan fick se den svartvita filmen Froken Julie fran 1951 kidnde eleverna igen sig och
forstod filmen bittre och gladde sig at att kdnna igen sina egna repliker. Trots att filmen
skilde sig mycket fran det som eleverna dr vana vid att se, foljde de filmen med intresse
och under tystnad. Teaterbesok var uppskattat av eleverna.

Eget skrivande forekom pé olika satt. Efter lasning av Strindbergs novell Ett halvt ark
papper fick eleverna skriva en egen novell, i samma stil som Strindbergs novell, beskriva
ett langt liv kort pa ett litet papper. Det fick gérna vara nagot sjdlvupplevt eller fantasi.
Ett par omotiverade elever tyckte det var svart, formodligen var novellformen nytt for
dem och det rickte inte med hoglasning som forberedelse. Har hade det varit bra om
lararen gett kunskap om de olika genren, innan eleverna borjade skriva egen novell. Det
ar lattare for eleverna att skriva om en orittvis hiandelse ur sina egna liv, eller om de hort
nagon annan som har blivit oréttvist behandlad. Eleverna fick inspiration av stycket
Vinbuteljen ur Strindbergs Tjdnstekvinnans son. Efter Lagerlofs Herr Arnes penningar
fick eleverna jamfora boken med andra romaner de ldst. En del av eleverna hade inte lést
s& mycket romaner, da fick de gora jamforelse med filmer de sett och det gick ocksa bra.
Eleverna fick med det viktigaste. Att ldrarens hallning har sikert viss betydelse, att
klassen kdnner varandra och kédnner sig trygga, hjdlper sékert att lektionerna och
diskussionerna blir givande.

Hur véljer lararen texter av dessa tva forfattare? Att vélja litteratur som eleverna kan
kdnna att beror ar viktigt 1 detta sammanhang, samtidigt som liraren sjélv séger i
intervjun dr det viktigt att ldsa klassiker, skonlitterér litteratur som ldses av generation
efter generation, och 1ata ungdomar fa del av sitt kulturarv och gora kulturarvet till sitt
eget, inte sta utanfor. Klassiker tar upp allmédnménskliga problem som é&r relevanta i var
tid. Viktigt att kunna dela med andra generationer, kunna prata med morfar och farfar, fa
nagot gemensamt. Och ldrarens undervisningsmodell fungerar utmarkt i detta syfte.
Léraren har lyckats kombinera bdde delarna, vélja del av den &dldre litteraturen som
eleverna kan ta till sig, tillsammans med lararens vigledning. Under det aktuella
Strindbergsaret 2012 kanske ndgra elever minns sina svensklektioner och vill delta i olika
aktiviteter, kanske tillsammans med den dldre generationen. Inte ldra bara for skolan utan
lara for livet.

For att dessa lektioner blev sé lyckade och givande, berodde pé att liraren hade valt texter
som eleverna hade forstaelse till och inte var alltfor svar och hade berdringspunkter med
elevernas egna liv. Eleverna kunde relatera dessa hundra ar gamla texter till sina egna liv.
Texterna engagerande och berdrde och eleverna kunde hitta en personlig koppling. Ett
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praktiskt problem kan vara att fa en klassuppséttning bocker, dldre klassiker fungerar det
ganska bra, men det kan ta tid att f4 hem bockerna till skolan.

Hur motiverar lararen elever for édldre litteratur? Som Bergman och Claesson skriver sa
kan ldraren kan forhalla sig pé olika sitt. Lararen kan mdta eleverna som tédnkande
manniskor som ocksé bar pa sina egna kunskaper och erfarenheter. Lararen kan antingen
halla fram sina kunskaper som ett vdrn mot eleverna och inte bry sig om vad eleverna
bidrar med. Jag sag tydligt att eleverna mérker om lararen ser dem som resurser och kan
vardera deras kunskaper. Som ldrare kan man vélja demokratiska arbetsformer och ett
innehall som tilltalar eleverna och skapar lust att skriva, ldsa och samtala. Det hjilper att
forstd mer av den varld de lever och pa sé sétt kan ldraren ge eleverna en
handlingsberedskap for att ta makten over sina liv, som ldraren ocksa sa i intervjun.

Skolans uppdrag om demokrati uppfylls och striacker sig ocksa till att ge alla elever
samma chans att bli bekant med olika kulturyttringar. Skolan ar den bésta plattformen att
lara nya kulturyttringar och ge eleverna nya alternativ. Nér dessa elever ser att det spelas
en ny Strindberg-pjas eller sett en ny Froken Julie-pjés, kanske de blir inspirerade att titta
for de minns att de i skolan haft dina egna repliker ur Froken Julie. Ett fro har satts och
ibland gror den. Nir ny kunskap fortplantar sig och fa nya yttringar utanfor skolan, da har
skolan lyckats. Ur genussynpunkt har lektionerna varit lyckade, en manlig och en
kvinnlig framgangsrik forfattare. Bdda har skrivit texter som ar bra underlag for
diskussioner, nade ur klass- och genusperspektiv. I klasserna har andelen pojkar varit lite
storre men i min observation var turdelning i diskussionerna ganska jamt, bade flickor
och pojkar fick komma fram 1 diskussionerna.

Genomgéende har lektionerna varit vl forberedda och innehéllit ménga olika varierande
moment, sé att elevernas intresse har varit hog hela tiden, risken for att trottna och bli
uttrdkad har varit liten. Att ldraren har kunnat variera olika moment, blanda muntligt och
skriftligt har gett alla elever chans att klara av pa det de &r bra pa. Det har alltid funnits
tillfalle att stélla fragor, fa hjdlp och stod. En lugn ldrare som moter fragorna, lyssnar pa
eleverna, det finns en 6msesidig respekt, ddr dven lararen lar sig och lektionerna blir
levande, inte monotona. Detta ar ett lyckat exempel pa bra undervisning om ett &mne
som kanske inte naturligt ligger nira elevernas vardag. Detta dr helt genomforbart
beroende pé den varierande strukturen pé olika undervisningsmoment. Eleverna dr med
hela tiden, diskussioner, fradgor, kommentarer, de far svar och aterkoppling direkt,
kontinuerlig uppmuntran att vara med och delta. Samtidigt har integritet varit hog, bade 1
de muntliga och skriftliga uppgifterna. Ingen muntlig uppgift utan forberedelse och man
har aldrig behovt skriva eller berdtta om nédgot personligt, om man inte velat. Lararen har
varit mycket tydlig, eleverna har vetat vid varje lektion, vad de ska gora.

Hur kan elever arbeta med &ldre litteratur? Den observerade ldraren arbetar ocksa med
biografisk metod. Mycket av skolans laromedel innehéller texter om forfattarnas leverne,
exempelvis Plus-bocker som skolan anviande. Dar finns texter och fardiga fragor. Lararen
hade sma egna foredrag om Strindbergs och Lagerlofs liv och de konflikter och
svarigheter de rakade ut for i sina liv. Detta gav eleverna mojlighet att forsta en del av hur
en forfattarens personlighet utvecklas och utformas. Eleverna fick dven arbeta med att
skriva egna tankekartor om forfattarnas liv utifrdn dessa texter. For att eleverna ska fa
intresse for texter och kinna igen sig, har receptionsforskning stor betydelse att eleverna
har uppfattat lasningen som meningsfull. Eleven behdver méta litteratur for vilken han
dger de intellektuella, emotionella och erfarenhetsméssiga verktygen. Eleven maste ocksa
utnyttja tidigare livs- och sprakerfarenheterna” (Rosenblatt, 2002, s. 39). Undervisningen
ska Oka elevens formaga att se mening i texten genom att sjalvkritiskt reflektera ver
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innehallet. Lararens uppgift &r att utveckla fruktbara interaktioner mellan ldsare och
litterdra texter.

For att ha storre forstaelse for varfor undervisningen fungerade sé bra i dessa klasser som
jag observerade, kan man som kontrast till denna ldsning dér eleverna ar delaktiga, ta
nykritiken. Traditionen med nykritiken och nirldsningen levde kvar lidnge 1 skolorna, och
nu verksamma ldrare dr bekanta med den. Nykritikens ensidiga fixering pa texten motte
en opposition, som ville lyfta fram ldsarens roll 1 samband med lasning av litteréra texter.
Nykritiken undvek att ta hdnsyn till biografiska, psykologiska, sociologiska eller
idéhistoriska aspekter. Nykritiskt sdtt att 1dsa utmérker sig att man undviker att bry sig om
forfattarens intentioner. Under nykritiken skulle det inte ha varit mojligt att fa dessa
levande lektioner och elevernas nérvaro 1 diskussioner. Pedagogisk nérldsning och
textstudium &r dock inte helt fel om det sker i dialog med eleverna sa att deras upplevelse
av texten blir det viktiga. Det finns all anledning f6r ldrare att forsoka fa eleverna med sig
och fa dem motiverade, for motiverade elever har littare att ldra sig. Ibland har skolan
lagt mycket fokus pa faktakunskaper och pa olika symboliska system, istéllet for att ge
mening at kunskapen (Gérdenfors 2010, s.212) och dér har ju ldraren 1 observationen fatt
eleverna med, de deltar i diskussionerna pa sina egna villkor och kan férmedla sin egen
syn pa texterna.

Tanker ldrare pa olika teorier i sitt dagliga arbete? Som Claesson skriver om sina
observation i klassrum, s& har manga lérare fétt inspiration av olika teorier och idéer fran
det pedagogiska vetenskapssamhéllet men de kunde inte beskriva dessa teorier 1 sin
vardag i klassrummet (Claesson, 2009, s.52). Larare angav inget namn pé de olika
metoderna, ménga larare arbetar med instinkt och med hjdlp av sin erfarenhet. Ingen
klassituation dr den andra lik, ldraren far ofta improvisera och hitta nya l6sningar trots
noggrann planering. Detta kan fungera med en erfaren ldrare, men om nagonting gar fel,
har liraren svérare att riitta till det. Aven inhimtning av nya teorier blir svérare och inte
latt att byta erfarenhet med andra ldrare, om man inte kan beskriva sin vardag 1
klassrummet med gemensamma termer. En ldrare behover stod fran kollegor och
skolledningen och fortbildning for att kunna hjéilpa sina elever.

Den ldsarorienterade forskningen gor upp med nykritikens nérldsningstradition. Det &r
motet mellan ldsaren och texten som viktig, ldsaren bar med sig sina erfarenheter och
kunskaper (Svensson, 2008, s.13). Man kan ldsa en text utifran sig sjélv eller studera
beréttarstrukturen. Litteraturldsning ger mojligheten till empati, forsta andra utifran sig
sjélv. Detta har varit en del av lektionerna och eleverna har tydligt uttryckt hur de har
kéint igen sig sjdlva 1 texterna. Efter 1dsning av Strindbergs novell "Ett halvt ark papper”
fick eleverna skriva en hdndelse ur sina egna liv, en del skrev om att flytta, hur de hittade
ett brev nér sista flyttlassen gick. Allt 1 den lilla novellen forstod de inte, det blev
diskussioner och fragor.

Eleverna har haft en aktiv roll under hela lektionerna, med fragor, reflektioner,
synpunkter. Ménniskor lever pa kunskaper och insikter som de lanar av varandra.
Kommunikation foregar tinkande och att ldra sig ett sprak ar att ldra sig tdnka i en viss
kultur, socialisation med andra och fa vara delaktig i en samhéllelig gemenskap (Séljo,
2000, s. 67). Texterna har delvis varit en kunskapskilla och anvénts som utgangspunkt till
diskussion om kulturella normer, hur det var att leva forr, hur kvinnans situation var, hur
klassamhéllet sag ut. Liararen arbetar genuspedagogiskskt, genus kom fram av texterna,
speciellt i Froken Julie dér bade klass och genus framtréder fram tydligt och blir bra
diskussionsunderlag. Eleverna kunde kédnna igen sig fast texterna var hundra ar gamla.

32



Aven elevernas egna livserfarenheter forekom i samtalen och i egna texter, allt personligt
var frivillighet. Eleverna visste att de har ritt att sdga emot, 1 en trygg klass behdvde
eleverna inte ha samma &sikt. Eleverna sokte tillfredsstillelse av olika slag, avslappning,
spanning, fa reda pd mer om minniskor, roa sig och forska vérlden runt omkring. Lararen
kunde hjilpa eleverna att hantera deras fragor och reaktioner. Nér intresse for lasning
saknas, kan eleverna kan d@ven gora motstdnd genom tystnad och inte delta i samtalen.
Ibland kan skilen vara att eleverna &r oférberedda pa ett informellt boksamtal. Integritet
ar viktigt och viktigt att eleverna vet vad som forvéntas av dem. Ingen ska behdva prata
utan sin vilja. Eleverna vill kdnna att litteraturen berér dem.

Hur bedomer ldraren elevers arbete? ”Varje lektion dr prov”, séger lararen. Viktigt att ge
eleverna flera mgjligheter, réttigheter, skyldigheter. Eleverna kunde dela med sig av sina
forsta intryck efter att ha l4st en text och stélla relevanta fragor. Eleverna gjorde
kopplingar inom och mellan texter och forestéllde sig olika perspektiv och reflekterade
over alternativa tolkningar. Eleverna anvénde litteratur for att béttre forsta sig sjalv och
livet och fick respekt for andra tider, kulturer och kontexter. Eleverna talade och skrev
om en text pa sitt som &r karaktéristiska for den litterdra diskursen (Langer, 2005, s. 120).
Om man misslyckas med prov, finns det flera mojligheter, flera chanser att visa vad man
kan. Allt eleverna gjorde bedomdes, allt var betygsgrundande. Inga moment var
Overraskningar, utan allt var forberett och eleverna visste kraven hela tiden. Hade man
missat nagot tillfille, gavs det ny chans. Lararen hade sma samtal med eleverna och
talade om, hur de lag till och vad som kriavdes for hogre betyg, om det var elevens mal.
Eleverna larde sig 4ven under proven, ibland fick de arbeta tillsammans men ldmnade in
svaren individuellt. Efterat diskuterade man tillsammans. Fragorna och svaren upprepades
hela tiden utan att bli enformigt, eleverna larde sig hela tiden, inte bara memorera
kunskap utan tidnka sjalv.

Sjélv kommer jag med all sannolikhet att i min blivande larartjdnst anvdnda denna
modell, men om jag far elever som kdnner varandra vil och trivs med varandra och
kénner sig trygga, vet jag inte. Lararen har arbetat néstan tjugo ar som ldrare i svenska pa
hogstadiet. Elever vars undervisning blivit observerad, har ldraren haft under hela
hogstadiet. De kénner varandra vél och stimningen i klassen kinns trygg, bade allvar och
skdmt. Det 4r ménga olika faktorer som paverkar undervisningen och den ena dagen ar
inte lik den andra, inte ens pa denna skola.

Det framkom i samtal med ldraren att det saknas pengar och tid tid fortbildning, vilket
skulle stimulera till mer intressant undervisning om vara klassiker, skonlitterdr litteratur
som ldses av generation efter generation. Larare far undervisa aratal med de kunskaper de
fick under sin studietid och har sma mojligheter att delta i ny forskning och dela
erfarenheter med andra ldrare. Utan att satsa pa tjanstgorande ldrare och deras
fortbildning, kan vi aldrig fa den skola som politiker pratar om. Oavsett hur bra var
utbildning har varit, héller den inte flera decennier, ny forskning tillkommer hela tiden.
Flera av forskarna som ndmns 1 uppsatsen och dven ldraren i min observation pratar om
vikten av aterkommande kompetensutveckling, och hur viktigt det ar att reflektera Gver
den dagliga praktiken utifrdn kunskap om sambandet mellan teori och praktik. Utbildning
av nya ldarare ar varierande och innehéller manga delar, l&ng praktikperiod och
fordjupning 1 olika teorier. Bara tanken att det ska fungera flera decennier &r orimligt. Att
fa kollegor och ledning som forstar vikten av fortbildning &r inte sjalvklart. Det borde
regleras sa att alla ldrare fér ta del av allt den nya forskningen tillsammans med kollegor i
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jdmna mellanrum, ldrare behdver samtala med varandra om olika ldrandeprocesser. Da
kanske dnnu fler elever far uppleva glddjen av att uppticka véara klassiker tillsammans
med en ldrare som trivs och &r trygg med sin undervisning och har tid for reflektion.
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Bilagor

Bilaga 1

Lirarintervju 2011.12.14

Hej,
ungefar sddana har fragor hade jag tankt att stélla i morgon:

Hur ldnge har du arbetat som lirare?

Hur viljer du texter? Varfor just Strindberg & Lagerl6f? Genus? Ar det viktigt
att lasa klassiker? Varfor?

Hur motiverar du elever for dldre litteratur?

Hur arbetar elever med &ldre litteratur?

Hur bedomer du elevers arbete?

Vilken didaktiska metoder anviinder du? Ar du bekant med receptionsforskning?
Hade man kunnat arbeta s& har med nykritikens ensidiga fixering vid texten?
Tydlighet 1 Monroe pedagogik... dr det medvetet fran din sida?

Din uppfattning om elevers intresse? Kommer eleverna fortsétta med klassiker?
Jamfora film och litteratur, gar det bra om eleverna inte last s& mycket?
Laxtorhor — som blev prov, bedomdes det? Hur?

Ar det ngon del som viger mer i beddmning: skriftligt, muntligt...

Hogléasning, drama: ska/maste alla ldsa?

Loggbok? Har du anvént det?
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Bilaga 2

Litteraturhistoriai ar9

Vi stravar mot féljande mal:

-att du utvecklar din fantasi och lust att |ara genom att Iasa litteratur,
att du garna laser pa egen hand och av eget intresse.

-att du utvecklar din fantasi och lust att skapa med hjalp av spraket,
bade individuellt och i samarbete med andra.

-att du utvecklar din férmaga att i dialog med andra uttrycka tankar
och kanslor som texter med olika syften vacker och att du tranar pa
att reflektera och vardera.

-att du utvecklar din férmaga att Iasa, forsta och tolka texter av olika
slag.

-att du far mojlighet att méta skonlitteratur och forfattarskap fran olika
tider och i skilda former.

-att du stimuleras till eget skapande och att du pa egen hand soéker
efter meningsfull Iasning.

Arbetsuppgifter:

Vi kommer att arbeta med ett antal kanda svenska forfattare (August
Strindberg, Karin Boye, Selma Lagerlof m fl) genom att

|asa deras verk

reflektera genom eget skrivande

samtala

dramatisera

lara oss nagot om deras liv.

Varje forfattarstudie avslutas med nagon form av redovisning som vi

38



bestammer gemensamt i gruppen.
Nar arbetsomradet ar avslutat skall du ha natt foljande mal:
Godkant:

Du skall aktivt ha deltagit i samtal och diskussioner kring forfattarna
och visat att du kan satta dig in i andras tankar.

Du skall kunna lasa, reflektera over och satta in dessa verk och
forfattarskap i ett sammanhang.

Val godkant:

Du skall visa att du kan argumentera i diskussioner och
grupparbeten for den egna asikten, stalla fragor som hor till amnet,
lyssna pa andra och granska sina egna och andras argument.

Du skall kunna gdra enkla analyser av innehall och form hos olika
texter och beharska ord for olika genrer och berattartekniker.

Nar du skriver kan du forutom kommunikation ge uttryck for tankar,
asikter och kansilor.

Du anvander dig av olika kallor for att Iara dig om forfattarna och
deras verk, granskar och varderar kallorna och sammanstaller dina
resultat sa att de blir tillgangliga fér andra.

Du gor jamforelser mellan olika texter och hittar likheter och olikheter
i forfattarskapen.

Mycket val godkant:

Du har en bredd i din lasning, gor jamforelser och relaterar det Iasta
till egna tankar och erfarenheter och visar ett personligt
forhallningssatt till texterna.

Du tolkar med originalitet och precision texter av olika slag.
Du reflekterar over stilistiska variationer och olika satt att uttrycka dig
i tal och skrift.
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Bilaga 3

Veckoplanering Selma Lagerlof 1858-

Vecka 13:

Vecka 14:

Vecka 15:

Vecka 16:

Vi lanar och laser ur Herr Arnes penningar,
1904. Romanen filmatiserades 1919.

Laxa: Att lasa romanen Herr Arnes
penningatr.

Vi laser om Selma Lagerlofs liv och
verk i Plus 2
och svarar pa fragor om Herr Arnes penningar
ochskriver en bokrecension.

Laxa: Lasa fardigt Herr Arnes penningar och
svara pa fragor om romanen.

Vi laser ur Nils Holgerssons underbara resa
genom Sverige, 1907. Sammanfattning och
redovisning av kunskaperna kring Selma och
hennes verk.

Pasklov
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Bilaga 4

Veckoplanering August Strindberg

Vecka 8: Vi laser ur Tjanstekvinnans son, Strindbergs
biografiska roman, och diskuterar och
dramatiserar.

Laxa: Att lasa om romanen Tjanstekvinnans son

Vecka 9: Vi laser om Strindbergs liv och verk och ser pa
faktafilm om honom.

Laxa: Att Iasa sig om Strindbergs liv och verk i nagon annan
informationskalla an laroboken. Las och
anteckna lite information. Skriv ocksa ner din
kalla. Ska redovisas muntligt i grupp.

Vecka10: Vi laser novellen "Ett halvt ark papper” och
skriver en egen text pa samma tema. Vi
forsoker oss pa en att dramatisera delar av
Froken Julie.

Laxa: Att 6va pa ditt avsnitt av "Froken Julie”.

Vecka 11: Froken Julie pa film.

Vecka12: Sammanfattning och redovisning av
kunskaperna kring Strindberg.

41



