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Sammanfattning

Skonlitteraturen behdvs i svenskundervisningen pa gymnasieskolan for att stimulera sprakutvecklingen, fantasin
och skaparkraften. For att f4 eleverna att ldsa skonlitteratur mdste deras ldslust vdckas. Denna studie
genomfordes for att ta reda p& hur arbetet med skonlitteratur och lédslust gér till i praktiken och hur detta arbete
speglar vad som foresprakas inom den didaktiska forskningen. Det &r viktigt for verksamma och blivande lédrare
att veta vilka teorier som lever i praktiken och vilken praktik som motsédger och/eller motsvarar teorin.

Studien genomfordes med hjdlp av samtalsintervjuer, dér sex lirare fick beskriva sina tankar om laslust och sitt
arbete med skonlitteratur. Studien visar att egen ldslust hos lararen &r det allra viktigaste och att brist pa egen
laslust &r den framsta orsaken till att arbetet med skonlitteratur inte fungerar.

Det mest motséigelsefulla resultatet rorande arbetsmetoder visade sig vara de delade meningarna om ldsloggen.
Metoden hyllas av den didaktiska forskningen, men beskrivs som rdrig och ldslusthimmande av ldrarna i
praktiken.

Huvudbudskapet frén lararna i praktiken, savél som fran den didaktiska forskningen, &r att forutséttningarna for
att fa ett vélfungerande arbete med skonlitteratur och ett spirande ldsintresse Okar betydligt om eleverna far
samtala om och skriva utifran texterna med sina egna erfarenheter, tankar och associationer som referensram.
Allménmaénskliga teman och grundberittelser anvinds som metoder for att f4 eleverna att kénna sig delaktiga
och nérvarande i skonlitteraturen, for att i texterna finna de gemensamma dragen, som &r oberoende av tid och
rum, och goéra dem viktiga for var och en som kan tinkas ldsa dem.

Studien framhéver vikten av att en ldrare behdver kdnna lust for att ge lust och for att hjdlpa gymnasieeleverna
att bli goda ldsare, kan lararna behdva entusiasmeras med jamna mellanrum, for att orka halla angan uppe i en
varld, dar skonlitteraturen far kimpa om underhéllningsutrymmet med all teknologisk forstroelse.
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1 Inledning
1.1 Bakgrund

En fascination for arbetet med skonlitteratur i svenskundervisningen och medvetenheten om
vikten av en lust att ldsa ligger bakom denna studie. Jag har 14st manga intressevickande och
entusiasmerande texter om hur det bor gé& till och &ven om hur det gar till bland
litteraturintresserade ldrare. Men erfarenheter frdn egen skolging, frdn berittelser om
bekantas och vinners skolgéng, talar ett annat sprak. Dessa erfarenheter berittar andra
historier. Ute i praktiken, bland l4rare som arbetar i gymnasieskolorna, hur ser det ut diar? Det
har jag fragat mig och det dr vad jag beslot mig for att ta reda pa.

For att utforma en undervisning som fungerar for eleverna behdver ldrarna studera olika
teorier och sedan prova teorierna i praktiken, samtidigt som de ocksd behover gora tvartom.
De behover ga ut i klasserna och prova en idé som de sjélva har eller en idé som inspirerats av
eleverna. Nér lararna vél erfarit hur det kan fungera 1 praktiken kan de ta del av forskning och
se vilka beldgg som finns och vilken forskning som inte alls stimmer Overens med lirarens
egna erfarenheter. P4 si vis utvecklas forskningen och pé sikt far vi en mer genomtédnkt och
vélgrundad undervisning.

Det har gjorts en del studier kring hur man arbetar med skonlitteratur i skolan och dar
laslusten finns med som en bakomliggande faktor. I den hér studien finns dock laslusten med
som en av de huvudsakliga fragorna. Den viktigaste drivkraften i en inldrningsprocess ar
lusten att liara. (Géardenfors 2010:21) Det bésta ldrandet nar vi nir vi ser meningsfulla
sammanhang. Nir vi forstdar vad vi lar oss uppstir lusten. Forstdelsen och lusten ar
sammanldnkade och de utgdr forutsittningar for ldrande. Darfér, menar jag, att ett
litteraturarbete utan ldslust blir ett meningslost litteraturarbete. For att kunna gé in 1 en text
och verkligen forstd den maste det finnas en lust. Omvént géller att om man studerar en text
tillrackligt noga for att forstd den, uppstar lusten. Den amerikanske utbildningsfilosofen John
Dewey (1916/1997:89) menar att “lusten att lira av livet sjdlvt och att gora livsvillkoren
sddana att alla lar av livsprocessen dr utbildningens fraimsta mal”.

Forstaelse ar saledes ocksé ett viktigt begrepp i den hir studien, eftersom léaslust forutsétter
forstaelse. Att ldsa en text handlar inte bara om att avkoda orden, utan det handlar om att
kunna forsta och ta till sig budskapet, vilket kan variera beroende pa vem som ldser. ”Lisaren
ar inte bara en mottagare utan ocksé en medskapare.” (Reichenberg 2005:13) Det man laser
tolkas utifrdn de erfarenheter av livet och texter som finns med i bagaget.

Var tionde elev pa gymnasiet ndr inte mélen nér det géller lasforstaelsedelen av det nationella
provet i svenska. (SOU 2008:27:103) Lararna behdver overviga vilka metoder de kan ta till
for att hjdlpa eleverna, for i vart samhélle blir det allt viktigare att kunna ta till sig skriven
text. Man ska inte bara kunna ldsa orden, man ska forstd inneborden och kritiskt kunna
granska budskapet. For att mojliggora detta krivs att lasfardigheten dr god och en god
lasfardighet kan 6vas upp med sévil facklitteratur som skonlitteratur. Men for att ldra sig att
ldsa bra, maste man ldsa mycket och om man formér vécka aptiten pa skonlitteratur hos
eleverna dr sannolikheten storre att de utvecklar en tillfredsstillande lasfardighet. Tusen sidor
text per ldsar pd gymnasiet behdvs for att bygga upp lasfardigheten. Forst efter tiotusen sidor
kan man siga att man har en utvecklad ldsfardighet, enligt Brodow & Rininsland
(2005:222,18), medan Lundberg och Herrlin (2005:17) menar att det tar femtusen timmar att
bemaéstra en fardighet och bli riktigt bra pa den.



Oavsett om elever satsar pa att ldsa tiotusen sidor eller 4gna femtusen timmar at lasning kravs
det att de dgnar tid och anstringning &t ldsning dven pa sin fritid. For att de ska vilja att 14sa
pa sin fritid &r lusten av ovérderlig betydelse.

”Kérnan i dmnet svenska 4r sprak och litteratur.” (Amnesplanen i svenska 2011) Sprak och
litteratur forutsétter varandra. De vidareutvecklas tillsammans. For att utveckla sitt sprak
behovs litteratur. For att utveckla litteraturen behdvs spréket.

Men skonlitteratur behdvs inte bara for att bli bra pd ett sprik eller for att 6va upp
lasfardigheten. Den behovs ocksa for att ge eleverna forstdelse for andra manniskor och for att
Oppna upp for att se olika foreteelser och sig sjdlva i vidgade perspektiv.

Nyfikna och intresserade elever haller lusten vid liv. Men hur kan man som larare fi eleverna
att vara nyfikna och intresserade? Hur héller man lusten vid liv eller hur vicker man en lust
som slocknat eller aldrig funnits dar? Hur ska man béra sig at, som ldrare, for att kdnna lust i
sitt arbete? Om en ldrare sjdlv inte kénner lust, kan hon/han inte sprida den vidare.

1.2 Syfte och problemformulering

”Viljan dr nagot vi kan styra med fornuftet, men lusten &r en kénsla som uppstar under
gynnsamma omstandigheter.” (Sanderoth 2002:18) Detta innebédr att lirarna maste gora allt
for att skapa dessa gynnsamma omstdndigheter. Men vad &r gynnsamt? Vilka metoder
fungerar och vilka gor det inte? Hur kan man, som ldrare, sjélv finna lusten i arbetet, for att pa
sd sitt visa eleverna vigen?

Skonlitteraturen behdvs for att stimulera sprakutvecklingen, fantasin och skaparkraften. Att
hora och lésa ett flode av ord, tringa in i dem och forstd dem ar nyckeln till en rikare virld.
Med den nyckeln kan man ldsa upp dorr efter dorr och mota ordkneliga méngder av
upplevelser, tankar, kunskaper och kénslor. Darfor dr det viktigt med en studie som
undersoker vad som gors i praktiken i vara skolor med arbetet med skonlitteratur och
stimuleringen av léslust.

Den hér studien ska undersoka larares beskrivningar av arbetet med skonlitteratur och laslust i
praktiken, for att se hur detta arbete stimmer dverens med det arbetssitt, som den didaktiska
forskningen rekommenderar. I dmnesplanen for svenska (2011) stir det om att stimulera
elevernas lust att 14sa och att de ska ges rikliga tillfdllen att l4sa, sdvdl som skriva, tala och
lyssna.

Huvudfragan i den hir studien dr: Hur arbetar svenskldrarna i praktiken, enligt egen utsago,
med arbetet med skonlitteratur och léslust i gymnasieskolan i jamforelse med de teorier om
arbetssdtt och luststimulans som beskrivs inom den didaktiska forskningen?

Den 6vergripande huvudfragan har négra underfragor:

Hur omfattande ar svenskldrarnas egen ldsning av skonlitteratur och vilken ar deras respektive
hjértefraga inom svenskdmnet?

Varfor bor man lasa skonlitteratur i undervisningen?

Hur hanterar svensklirarna ldsmotstdnd bland sina elever?

Hur och var inhdmtar en lirare sin inspiration for arbetsmetoder och litteraturval?

Vilka sitt att arbeta med skonlitteratur ar stimulerande respektive hdmmande for laslusten?
Vilken betydelse tror svenskldrarna att en ldrare har nir det géller att stimulera laslusten?



2 Presentation av kéllor for den didaktiska forskningen

Litteraturskatten rorande arbetet med skonlitteratur i skolan omfattar manga bocker och
studier. Hiar nedan beskrivs de huvudsakliga killorna, som teorierna om arbetet med
skonlitteratur och ldslust &r hidmtade ifrdn. Beskrivningar av sjdlva teorierna kommer i
anslutning till de empiriska resultaten i kapitel 4, dar teori och praktik, praktik och teori, far
belysa varandra.

Liarare som engagerat arbetat med skonlitteratur i manga ar och som har bedrivit forskning pé
sin egen och andra ldrares undervisning, som exempelvis Gunilla Molloy filosofie doktor vid
Lararhogskolan i Stockholm, har funnit en del intressanta resultat, vilka far utgora teoretisk
bakgrund i denna studie.

Gunilla Molloys bocker Att ldsa skonlitteratur med tondringar och Reflekterande ldsning och
skrivning ger en god inblick i metoder for arbetet med skonlitteratur. Hennes studier
behandlar hur en lirare pa olika sétt kan stimulera elever att 14sa skonlitteratur och hur lararen
kan stodja eleverna att utveckla formagan att samtala och reflektera kring texter. Molloys
studier avser hogstadieelever, men jag anser att hennes resonemang, denna olikhet till trots,
ager relevans for den hir studien.

Birgitta Bommarcos studie Texter i dialog — En studie i gymnasieelevers litteraturldsning,
handlar om hur elever reflekterar 6ver och tolkar den skonlitteratur de ldser. Syftet med
studien var att studera hur lararen med hjilp av ldsande, skrivande och samtal kunde forma
eleverna att reflektera, associera, visualisera och uttrycka kénslor.

Bengt Brodow och Kristina Rininslands bok Att arbeta med skonlitteratur i skolan : teori och
praktik tar upp engagerade litteraturldrares arbete med skonlitteratur. I boken presenteras
resultaten fran en omfattande intervjuundersokning med litteraturintresserade larare.

Aidan Chambers tankar om hur och varfor samtal om bocker maste fa vara en viktig del i
undervisningen utgdr dnnu en byggsten inom den didaktiska forskningen som denna studie
utgér ifrn. 1 Bécker inom oss - om boksamtal beskriver han varfor det ar viktigt att sitta ord
pa sina tankar om en bok och hur fOrstaelsen utvecklas tillsammans med andra som ldst
samma bok. Tolkningen ar beroende av vilken situation ldsaren befinner sig i och med vem
och var boken diskuteras. Tolkningen &r aldrig given, utan bildas pa nytt hela tiden av olika
ménniskor.

Det huvudsakliga begreppet varpa allt arbete kring skonlitteratur vilar &r ldslusten. Vad menas
dé med laslust? Jag tdnker mig ldslusten, som den inre kraften som formar en person att ldsa
en bok, utan yttre patryckningar. Peter Géardenfors beskriver i Lusten att forsta: om lirande
pd mdnniskans villkor nddvandigheten av att forstad det man ldser och varfor man laser. Néar en
minniska forstar upplever hon lust. Han anvénder begreppet inre motivation som synonymt
med lust. Den inre motivationen, lusten, fir vi genom att forsta det vi gor och varfor vi gor
det. Forstd gor vi genom att se ett monster. Sakta men sékert kan vi bygga vidare pa monstret
och gora det mer och mer detaljrikt. (Gardenfors 2010:39)

For att ytterligare belysa lusten finns Ingrid Sanderoths studie Om lust att lira i skolan : en
analys av dokument och klass 8y. Hon uttalar sig, liksom Gunilla Molloy, om hogstadieelever.
Men den forsta delen av hennes studie, som ar en undersokning av lustbegreppet och arbetet
med lust pé olika nivéer, &r relevant for alla som arbetar inom skolan oavsett aldersgrupp.



De beskrivningar av vilfungerande metoder som finns i ovanstdende studier bidrar till den
teoretiska forskningsbakgrund mot vilken jag jamfor det arbete i praktiken som de
intervjusvar jag fatt utgor.



3 Design, metod och tillvigagangssatt
3.1 Design

Studien designades som en jdmforande, teoriprovande fallstudie, dir arbetet med
skonlitteratur och stimuleringen av léslust i1 teorin jamfors med hur det ser ut i praktiken ute i
skolorna. Det som ska studeras &r séledes larares egen beskrivning av sin undervisning i och
om skonlitteratur och det utrymme som léslusten far lov att ta. Teori ska jimforas med praktik
och praktik ska jaimforas med teori. Fenomenet som studien vilar pd ar liaslusten och hur
lararna arbetar for att framkalla den.

3.2 Metod

For att ta reda pa hur svenskldrare pa gymnasieskolor arbetar med skonlitteratur och laslust
valdes en metod, dir svenskldrarna sjdlva far beskriva sitt arbete och sina funderingar.
Metoden blev samtalsintervjuer med respondentkaraktir. Vid en respondentundersdkning vill
forskaren ta reda pa hur personerna i undersdkningen tycker och tinker, deras sitt att resonera
kring undersokningsfragan. (Esaiasson m.fl. 2007:258)

Samtalsintervjun valdes for att den upplevdes som den enda metoden med vilken jag kunde
komma ldrarna inpa livet och forsdka forsta hur de resonerade. Kérnpunkten i undersokningen
ar laslusten, for den ar drivkraften bakom hela ldsprocessen. For att f4 en bild av hur ldrarna
tainkte och resonerade kring ldslust, behovdes fragor kring arbetssitt och lust- och
motivationstankar. Dessa fragor hade varit svéra att besvara utan samtalsintervjumetoden,
dven om denna inte 4r ndgon paradgren inom teoriprovande studier med respondentkaraktér.
(Esaiasson m.fl. 2007:287)

Observationsmetoden valdes bort da tidsramarna for denna studie inte mdjliggjorde en sddan
typ av undersokning. Enbart observation kan heller inte ge svar pd frdgor om lérares tankar
och funderingar. En sddan metod hade fOrutsatt ett annat syfte med undersokningen. Daremot
tror jag att observation under en ldngre tid, vore en vérdefull pdbyggnadskomponent pa denna
studie.

3.3 Urval

Infor denna studie gjordes ett strategiskt urval. Sex skolor, runt om i Go6teborgsregionen,
kontaktades och ombads att stdlla en allmidn forfragan till svenskldrarna, for att hora om
nagon var intresserad av att stélla upp pé en intervju. Avsikten var att intervjua sex larare.
Urvalet blev inte slumpmaéssigt, eftersom det gick ut en forfrigan som de intresserade
anmailde sig till. Men jag ansig att intresset for att bli intervjuad var en sd pass viktig

komponent, for att fA ut mesta mdjliga information, sa déarfor valdes denna urvalsprincip.

I studien ingér sex gymnasieldrare i svenska frén fyra olika skolor.



3.4 Tillvigagingssatt

Fragorna kring hur arbetet med skonlitteratur och l4slust fungerade operationaliserades i en
intervjuguide, som bestod av 6ppna fragor uppdelade pa tre huvudteman:

1. Svenskldrarens personliga preferenser — dér stills fragor om vilket omrade inom
svenskundervisningen som ldraren foredrar, hur mycket skonlitteratur som ldraren
sjdlv ldser, vilka funderingar kring ldrarengagemang som finns och vilka
inspirationsvigar som ldrarna anvinder sig av, for att hitta nya arbetsséitt och ny
litteratur.

2. Metoder for arbetet med skonlitteratur i skolan - dir stélls frdgor om olika metoder
och arbetssitt och foljfragor om for- och nackdelar. Lararna far beridtta om och ge
exempel pa sitt arbete med skonlitteratur med eleverna.

3. Tankar och ansatser kring vickande/bibehallande av ldslusten hos eleverna — dar stills
fragor om vilka metoder som rekommenderas for att vicka laslust. Hur och varfor
vacker man laslust? Vilka problem finns?

(Intervjuguiden bilaga 1)

En provintervju genomfordes fore de “riktiga” intervjuerna, for att erfara huruvida fragorna
lagts upp péd ett sitt som fick samtalet att flyta smidigt, samtidigt som alla fragor i
intervjuguiden besvarades. Provintervjun medforde vissa justeringar av ordningsfoljden pa
fragorna.

Fragorna skickades inte ut i forvdg, dd spontana svar rakt ur verkligheten ©Onskades.
Genomarbetade, tillrdttalagda svar sdger mindre om praktiken &n ett spontant samtal.

Varje intervju genomfordes pé respektive larares arbetsplats, for att lararen skulle kénna sig s&
bekvidm som mojligt, vilket underléttar vid samtalsintervjuer. (Esaiasson m.fl 2007:302) Vi
satt 1 ett avskiljt rum, vanligtvis ett ledigt arbetsrum, och intervjuerna kunde ostorda
genomforas.

Under intervjuerna holl jag en tillbakadragen stil, men kom med uppmuntrande inpass for att
halla samtalet pd en trivsam, avslappnad niva, utan att forsoka paverka intervjusvaren.
Intervjupersonen gavs maximalt utrymme att utveckla sina svar. Inpass flikades bara in, nér
intervjupersonen behdvde en foljdfraga eller ny fraga for att komma vidare.

Intervjupersonerna garanterades en tidsram pa maximalt en timme, vilket berdknades behdvas
vid mangordiga, utforliga svar. Intervjuerna tog som mest en timme och som minst en
halvtimme.

Intervjuerna bandades med intervjupersonernas godkdnnande och samtidigt fordes
anteckningar pd dator. Datoranteckningarna bestod av stodpunkter for minnet rérande
paralleller och liknande infall som dok upp under intervjun, men inte kunde registreras av
bandspelaren.

Renskrivningen av intervjusvaren tog atskilliga timmar i ansprak och bestéar av ett omfattande
material, som finns lagrat hos forfattaren, for paseende av eventuellt intresserade personer.

De forskningsetiska principerna om individskyddskravet, vilka beskrivs i Forskningsetiska
principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning (2002), ligger till grund fér min
hantering av intervjupersonerna i denna studie. Individskyddskravet innebér, i det hir fallet,



att forskaren ska informera intervjupersonerna om syftet med studien och inhdmta samtycke
fran dessa personer. Lararna informerades om syftet med studien och om att det stod dem fritt
att avsluta intervjuerna och bestdmma sig for att inte delta. Individskyddskravet innebéar
dessutom att forskaren ska skydda intervjupersonerna genom

anonymitet och genom att garantera att uppgifterna som samlats in, enbart anvinds till den
forskning som intervjupersonerna blivit informerade om. Alla detaljer som skulle kunna roja
intervjupersonernas identiteter har i mdojligaste man undvikits och de intervjuade personerna
har fatt fingerade namn i studien. Skolorna, som ldrarna arbetar pa, diskuteras inte
overhuvudtaget i studien.

Intervjusvaren fran de sex intervjuade ldrarna ligger till grund for den hér studien.

3.5 Studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

En fallstudies generaliserbarhet kan diskuteras. De sex intervjuade ldrarnas sétt att arbeta ar
giltigt for dem. Skulle en forskare géra om samma studie och fraga de hir sex lararna samma
fragor, tror jag att svaren skulle bli desamma. Jag var en frdgande, nyfiket lyssnande, men i
Ovrigt ganska tyst och anonym intervjuare. Jag tror inte att jag paverkade svaren i ndgon
storre utstrickning. Om jag i ndgon man péaverkade var det genom att inte bidra med egna
asikter och dérigenom mojligtvis fick samtalet att avstanna ibland. Men jag ville inte paverka
svaren. Jag ville fa ta del av lararens egna resonemang.

Eftersom inte hela svenskldrarkaren undersoks kan den hér studien inte siga ndgonting om
svensklérare 1 allmidnhet. Men syftet med studien ar att undersdka hur teorierna kan sparas i
praktiken och hur praktiken fargar teorin och jag tycker att tillvigagingssittet och
behandlingen av intervjusvaren har fyllt den avsedda funktionen. Jag har kunnat gora
jamforelser mellan teorier och praktik och saledes kunnat mita, vad jag avsig att mita, vilket
ger validitet at studien.

Om den hér studien skulle replikeras skulle den forskaren komma fram till liknande svar som
den hir studien har kommit fram till, sdvida den forskaren anvinder sig av samma metod och
tillvigagangssitt som jag gjort. Men eftersom det handlar om olika individer som samtalar
med varandra, finns alltid risken for intervjuareffekter. En intervjuare kan fa helt andra svar
an en annan. Det beror pa i hur hog grad den intervjuade &r intresserad av att imponera pa den
som intervjuar. Det kan ocksé bero pa att den intervjuade inte tycker att intervjuaren utstralar
tillrackligt mycket kompetens, for att slosa mer &n absolut nddvindigt med sin tid pd den
personen.
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4 Analys - Det praktiska arbetet med skonlitteratur och nyckeln till 14slust
4.1 Sex ldrare gor entré

Annette har arbetat i sex och ett halvt ar och ar svenskldrare pé ett yrkesprogram. Hon tror pa
reflekterande skrivande kring skonlitteratur och haller sig till den metod som hon anser ger
eleverna mest infor livet. Hon dr Overtygad om att med ritt litteratur kan man na eleverna
oavsett om de ér studiemotiverade eller inte.

Johanna har arbetat sju och ett halvt ar och ar svenskldrare pa ett hogskoleforberedande
program. Hon kénner sig stundom hdmmad av elevernas tydligt visade ointresse, men kor
dnda pa med metoder som hon tycker ar roliga och hoppas pa att de kan gora underverk. Hon
tror pd filmens forméga att Sppna upp elevernas 6gon for vad som finns i1 skonlitteraturen,
rollspelets lekfullhet, som kan locka fram positiva associationer, och diskussionens makt att
vidga perspektiven. Samtidigt anser hon att det dr sa gott som omdjligt att 1dsa en hel bok med
en gymnasieklass och anvinder sig diarfor av textutdrag for att skapa forstaelse och vicka
intresse.

Katarina har arbetat i elva ar och ar svensklédrare pa ett hogskoleférberedande program. Nya
metoder later hon sig gérna inspireras av och hon har provat p4 méinga olika sitt att arbeta
med skonlitteratur. Hon anvédnder sig av humor, dramatik och historieberittande for att
entusiasmera eleverna.

Lovisa har arbetat i tio ar och &r svenskldrare pa ett hgskoleférberedande program. Hon har
en brinnande ldslust och en entusiasm for skonlitteraturen som lyser omkring henne. Hon
nappar gladeligen pa nya litteraturprojekt och forsoker hela tiden finna nya, spannande vigar,
for att entusiasmera eleverna. Hon framhéver bokcirkelmodellen som den ultimata metoden
att inspirera eleverna till litteraturldsning, for genom samtalen vidgar eleverna sina vyer och
okar sin forstéelse.

Mathias har arbetat tvé och ett halvt ar och ar svensklirare pé ett yrkesprogram. Han tycker att
alla litteraturrelaterade fragor ar svéra att besvara. Han tror inte att en gymnasieldrare kan
hitta en nyckel till ldslusten. Han tampas med att Overvinna maktloshets- och
omojlighetskinslor.

Nina har arbetat i ett och ett halvt ar och &r svensklédrare pa ett yrkesprogram. Hon tar sig
fortfarande provande fram genom undervisningen péd jakt efter praktikens fallgropar och
mojligheter. Hon testar metoder hon ldst och hort talas om under ldrarutbildningen och
forsoker nu omsétta sin teoretiska kunskap 1 praktik. Hennes ledstjarna dr att elevens egna
intressen &r nyckeln till kunskap.

4.2 Svensklédrarnas egen ldsning av skonlitteratur och hjértefrigor inom svenskdmnet

For att bli en inspirerande litteraturldrare, menar Brodow och Rininsland (2005:225) att
lararen maste l14sa ofta och av egen lust och hysa ett personligt engagemang for skonlitteratur.

De sex ldrarnas litteraturldsning for eget intresse ar spridd. Annette har inte ldst manga bocker

de senaste dren. Arbetet och familjen slukar all tid. ”Filmernas historier fyller istéllet mitt
behov av att kéinna igen mig i sammanhang och vidga begreppen.” Inte heller Johanna laser
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mer dn nagra deckare pd sommarloven. “Under terminerna hinner jag inte, orkar inte heller,
lasa annat 4n det som har med sjdlva undervisningen att gora.”

Lovisa ddremot drivs av ett behov att ldsa varje dag. Hon har stéindigt en bok pa gang, for
skonlitteratur “berikar livet”. Hon blir helt lyrisk nir hon far beskriva vad skonlitteraturen
betyder for henne: ”Det enda livet jag kénner till det ar ju det som ar hir pé jorden. Sedan vet
man inget om vad som hinder nér man dr dod. Genom skonlitteraturen far man chansen att
leva flera liv, tycker jag. Jag kan vara f6dd i Nigeria och jag kan vara en man som har stor
makt. Jag kan vara alla mdjliga méanniskor genom skonlitteraturen.” Dessutom tycker hon att
hon fér syn pa sitt eget liv pa ett annat sétt i ljuset av litteraturen.

”Jag lar mig om mig sjilv, darfor att i en bra bok far jag uppleva minst en gang att jag kénner
igen mig, att jag forstar den hir personen oavsett varifran den kommer, hur gammal den &r
eller vilken situation den befinner sig i. Och dé& kan det ofta ge mig ett stdrre perspektiv pa
mitt eget liv.”

Mathias ldser nagra bocker om aret. Ibland ldser han en bok snabbt under nagra dagar och
andra ganger kan han sitta fast i en seg bok i manader.

Katarina och Nina ldser hela tiden. De forsoker halla sig a jour med nyutkommen litteratur.
Men Nina kénner att det “tyvérr har blivit att man laser ungdomsbdcker och sddant man
anvinder 1 undervisning och kanske inte alltid av ens eget ndje”. Tiden ricker inte till, menar
hon. ”Forst kommer jobbet, sedan traningen och forst ddrefter kommer lasningen.”

Mathias och Johanna vill arbeta med elevernas sprak och grammatik och de ser litteraturen
som det minst viktiga omradet. Spriket fascinerar d&ven Nina och Annette, men de vill att
eleverna anvinder spraket till att skriva utifrdn texter, bade skonlitteratur och facklitteratur.
Annette forklarar att “genom skrivandet kan eleverna koppla samman ldsta texter med egna
tankar och erfarenheter och bygga kunskap och beredskap for livet”.

Lovisa tycker att arbetet med litteratursamtal &r mest intressant och Katarina fascineras av
arbetet med skonlitteratur inom litteraturhistoriens ramar.

”Det finns alldeles for lite tid for skonlitteratur i undervisningen”, sdger Katarina. ”Skrivandet
av formella texter och forberedelser infor det nationella provet tar alldeles for mycket tid.”

4.3 Dairfor bor man ldsa skonlitteratur 1 undervisningen

Huvudmélet med att ldsa skonlitteratur dr, enligt de teoretiska killorna, att ldra sig mer om
livet och dérigenom fa perspektiv pa sig sjilv och sitt eget liv. (Brodow & Rininsland
(2005:223, Lundberg 2010:118). Enligt dmnesplanen for svenska (2011) behdvs
skonlitteraturen for att eleven ska fa 1ira kinna ”’sin omvirld, sina medménniskor och sig sjalv
... och som en kdlla till sjalvinsikt och forstaelse av andra ménniskors erfarenheter, livsvillkor,
tankar och forestéllningsvérldar”. Dessutom ska den utmana eleverna till nya tankesitt och
Oppna for nya perspektiv”’. Lovisa instimmer i resonemangen ovan och sammanfattar dem i
en kédrnfull mening: ”De behdver fa ldsa om hur andra har det och de behover forsta sig
sjalva.”

Skonlitteratur  har stor betydelse for fem utvecklingsomrdden: tankeutveckling,
kunskapsutveckling, social utveckling, kénsloutveckling och fardighetsutveckling. (Brodow
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& Rininsland 2005:17-18) Lérarnas svar pa frdgan om varfér man bor ldsa skonlitteratur i
svenskundervisningen berdr fyra av ovanstdende omraden.

Allra tydligast hanvisar ldrarna till kunskapsutvecklingen. De har en stark tilltro till att ldsning
av skonlitteratur leder till utokad kunskap och paverkan av virderingar. Darfor kan en larare
anvinda sig av skonlitteratur for att fa eleverna att reflektera dver viktiga fragor. Genom
lasning av en skonlitterdr bok, som komplement till en faktabok, hjédlper Nina sina elever till
en djupare forstaelse av ett kunskapsomrade inom religion. ’Diskussionerna efterat blir mer
insiktsfulla.”

Johanna anvénder skonlitterdra textutdrag och visar pd kopplingen mellan samhélle och
litteratur. Litteraturen beskriver det som hinder i samhéllet och det som hénder i samhillet
paverkas av det som skrivs i litteraturen, om det som skrivs far genomslagskraft.

”Jag vill ge eleverna en bild av varfor vi dr dér vi dr idag. Det dr insikten om att samhille och
litteratur paverkar varandra, som ger djup at skonlitteraturen.”

Fardighetsutvecklingen &r for en av lararna det enda syftet med att 14sa skonlitteratur. Att ldsa,
menar Mathias, “dr det enda sittet att bli bra pad att skriva och anvdnda spraket”.
Skonlitteraturen kan fungera sprakutvecklande genom att eleven far ldsa personligt
engagerande texter, som hjilper dem att moéta spraket. (Molloy 2008:12)

En mix av tankeutveckling och kénsloutveckling utgér grunden for tva andra lérares
resonemang kring varfor skonlitteratur behovs 1 undervisningen.
Annette och Katarina menar att véirdet i att ldsa skonlitteratur ligger i att den tar upp
allmidnmainskliga teman, som dr oberoende av tid och rum och som har négot att sédga till alla.
Annette forklarar att dessa genomgripande teman &r precis vad eleverna behover fa ut av
skonlitteraturen: ”D4 kan alla sitta sig in, kénna igen och forsta.”

Det omrdde som Overhuvudtaget inte berordes, nir ldrarna sjilva fick motivera, var den
sociala utvecklingen. Men nir de ldngre fram far redogdra for sitt praktiska arbete
framkommer tydligt deras arbete &ven med detta utvecklingsomrade.

4.3.1 Styrdokumenten i undervisningen

Alla ldrarna, i den hidr studien, fOorsoker hidnvisa till dmnesplanen nidr nya moment
introduceras, for att forklara vilka mal som ar tinkta att nas.

”Jag hanvisar till kursmélen, men om eleverna kdper mina argument om ldsning for att det
star 1 kursmalen det kan diskuteras”, suckar Mathias.

Lararna menar att det ar viktigt att eleverna forstar vilka mal de forvintas uppnd med
kurserna. En elev ska kunna soka sig till bland annat skonlitteratur ”som en kélla till kunskap,
sjalvinsikt och gladje”. (Lpf 94:9)

De tre ldrarna som arbetar pad yrkesprogram dr noga med att i mojligaste man knyta
svenskdmnet till den yrkesinriktning som eleverna gar, for att 6ka deras kdnsla av relevans
och ta till vara deras intressen, som en drivkraft i arbetet. Denna insats ligger helt i linje med
dmnesplanen for svenska (2011), dér det star att eleven ska fa sétta innehallet 1 l14sta texter i
relation till egna erfarenheter, intressen och den egna utbildningen”. (dmnesplan for svenska
2011) Nina brukar forklara kursmélen med egna ord pa ett sitt som hon tror att eleverna kan
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relatera till och hon brukar dven forsoka fi eleverna att se sammanhang genom att ge dem
exempel fran den yrkesvirld, som fascinerar dem. Exempelvis brukar hon forklara for
stylisterna att "adjektiv ar for spraket vad smycken ar for oss ménniskor”.

Det hinder att elever ifragasétter varfor kursmélen maste diskuteras hela tiden. ”De séger att
de inte forstar varfor de maste ldsa kursmalen nir de dnda inte forstir det tillkranglade
spréket, eller vad kursmélen egentligen siger att de maste klara av”, berittar Lovisa. ”Det ar
da jag talar om for dem, att det &r just darfor vi méaste ha med mélen hela tiden. Sa att ni lar
er.” Forstar en elev mélen med en kurs, 6kar sannolikheterna for att eleven klarar av kursen.

4.4  Svenskldrarnas hantering av lasmotstand bland sina elever

Nér larande misslyckas beror det pa en eller flera av foljande fyra faktorer: brist pa
sjalvfortroende och sjdlvuppskattning, Dalig motivation, verklig eller upplevd otillracklighet
och/eller brist pa lartillfillen. (Gardenfors 2010:69)

1. Brist pa sjalvfortroende och sjdlvuppskattning: Lovisa har under de senaste aren blivit
medveten om att det finns “ett fruktansvart daligt 1dssjalvfortroende bland eleverna. De tror
att de dr vildigt daliga pd att ldsa, aven om de inte dr det. De sdger och skriver att de
formodligen inte har rétt, men att de tror att det kan vara pé ett sérskilt sitt och s kommer de
med en jéttebra tolkning av en text.” Uppmuntran och beskrivningar om vad eleven gor bra
hjélper dem till ett bdttre sjilvfortroende, sdger hon. Vigen till ldrande gér via elevernas
sjalvfortroende. (Gérdenfors 2010:72)

2. Délig motivation: Elever som inte kidnner nagon lust att ldra, far svart att ldra sig och de
som styrs av yttre motivation, det vill sidga fordelar som de kan tinkas fa av att gora nagot, ar
beroende av att denna yttre motivation inte ligger alltfor 1angt fram i tiden, for d& forlorar den
sin makt. Yttre motivation dr samtidigt beroende av forstéelse. Eleverna maste forsta vad de
laser och varfor de ldser, annars hjdlper varken betyg eller andra patryckningar. (Gardenfors
2010:91) ”Léasningen har blivit till ett méste”, konstaterar Mathias. For att fa sina elever att
lasa bocker sdger han sjilv till dem att ’de méste gora det for att klara kursmalen”. Han har
fatt uppleva att betygsdiskussionen inte spelar ndgon roll: ”Ordet méste bryr de sig inte om.
Jag har elever som sdger att de inte kan ldsa eller att en viss bok inte gar att 14sa.” Flera av
hans elever tycker att det r battre att fa ett underként betyg én att behdva ldsa en bok.

Lovisa tror ocksa pa att peka pa nddvéndigheten av att l4sa en bok for betygens skull. ”Om de
forstar att det ar for betygens skull, forstar de ocksa att det &r viktigt. En viktig uppgift blir
mer motiverande dn en uppgift som ska goras bara for att den ska goras.” Samtidigt dr hon
noga med att betona att boken inte behdver vara svar och att hon och eleven kan hjélpas at att
vilja en bok som ligger pa en lamplig niva.

En ldarare som kénner till vad eleverna ldser for litteratur, kan hjidlpa dem att hitta bocker som
ligger pa en niva som bara &r aningens svarare dn vad de brukar ldsa. Lovisa menar att det &r
viktigt att eleverna inte “tvingas att ldsa vad som helst, utan man far hjélpa dem att hitta nagot
som bara dr lite svarare”. Precis sd beskriver Brodow & Rininsland (2005:49) att en ldrare kan
slussa in elever i lasningen av skonlitteratur. Inslussningen sker i Vygotskijs anda, att det som
en elev med lite hjdlp kan klara av idag, klarar eleven helt sjalv imorgon.
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Bildning kan inte tvingas pa en annan ménniska, for det krévs ett frivilligt mottagande for att
lara. En mindre mingd som tas emot dr betydligt béttre &n en stor mingd som ingen
intresserar sig for. (Gardenfors 2010:79)

Lovisa tror att svarigheten med att fa elever att lasa bocker framst ligger i att eleverna inte ser
nagon nytta med l4sandet. ”Var tid ar inriktad pa underhéllning. Vi ska bli underhéllna av alla
medier som finns och beloningen ska komma direkt. Det méste vara roligt med en gang,
annars far det vara.” Mathias héller med om den snabba underhallningstanken, men honom
sporrar den inte, utan den gér honom uppgiven. Han ser problemet som ett odverstigligt berg:
”Det &r vart samhélle av idag. Man ska ha allting serverat fixt och fardigt annars hinner man
inte med. Bocker dr inte hackade och malna och bara att servera. Bocker maste man bita tag i
och suga i sig under stindig bearbetning, dirfor tar det emot for den som &r van att {2 allt
uppbenat och tydligt serverat.”

Riktigt s& dr det inte menar Ingrid Sanderoth:

Eleverna lever i nuet, medan skolan dr inriktad pa framtiden. I denna framtidsfokusering blir
det svart for eleverna att hitta sig sjdlva. Néar de upplever att arbetet i skolan inte har nagra
fordelar att ge dem hédr och nu forlorar de intresset och lusten forsvinner. (Sanderoth
2002:100) ”Dagens elever ar presensbarn, de efterfragar omedelbar tillfredsstéllelse av sina
behov. De ér inte villiga att uthdrda ett ointressant nu for ett battre liv sedan. De motiveras av
det som de faktiskt sysslar med. Skolan &r inte bara en forberedelse for livet. Vad som sker i
det inre rummet, vad de gor i1 klassrummet, ar viktigt.” (Sanderoth 2002:94)

3. Verklig eller upplevd otillracklighet: Nér en elev kédnner att en uppgift ar for svar, tror
lirarna i studien att det i forsta hand beror pa bristande ldsvana. ”Ar man inte lisvan ir det en
anstrangning att lasa”, sdger Lovisa. Hon tror att ldsvanan i stor utstrickning grundlaggs redan
innan barnen borjar forsta klass. For en del blir det en kamp att erdvra ldsandets konst och for
andra gér det av bara farten. Darfor giller det att se var eleven befinner sig och ”forsoka hitta
en bok som inte skrimmer dem. En bok som &r bade tunn och lattldst.” Nina tilligger att
innehéllet 1 boken dr viktigare dn formen, for “en tunn bok med stor text kan bli helt omgjlig
att 14sa om innehallet dr ointressant for eleven”.

Mathias pekar pa att spraket i boken kan bli det hinder som eleven inte kommer éver: “En del
bocker har ménga svara ord och da ger eleverna upp direkt.” Ett av skilen till att ldsa
skonlitteratur ar att det kan fungera sprakstimulerande. (se 4.3) Arbetet med att gora spraket
tillgéngligt i en bok, som for Gvrigt tilltalar eleverna, ar ett sprakstimulerande arbete, som
gynnar elevens lis- och skrivformaga. (Molloy 2008:265)

All ny ldsning bygger pé tidigare lasning. Om en elev dr ovan vid en viss typ av text bor
lararen hjélpa eleven att vilja en enklare text, for att slussa in eleven i ldsningen av just den
typen av texter. Det dr, som papekats tidigare, viktigt att 1dsandet inte blir for svart. Blir det
for svart stinger eleven av och &r inte lingre intresserad. (Chambers 1994:78-91) Annette,
Johanna och Nina forsoker undvika svarigheterna med ldsningen genom att prata med elever,
som upplever ldsningen som svér. Tillsammans viljer de en bok, som eleven upplever ér
“mojlig att ta sig igenom utan alltfor ooverstigliga hinder”, beskriver Annette. Nina brukar
fraga eleven om han/hon sett en bra film och sedan utgé fran filmen i sina forsok att hitta en
tilltalande bok.

For att mota sina elever dir de befinner sig, brukar Katarina, under en atta veckor lang period
pa hostterminen 1 ettan pd gymnasiet, lata dem fa 14sa valfri bok under lektionernas forsta
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tjugo minuter. ”P4 sa vis far jag alla elever att borja ldsa nagonting och det brukar vara en bra
start pd terminen.” Med utgangspunkt i det eleverna sjilva viljer att l4sa, forsoker Katarina
sedan rekommendera bdcker, som erbjuder lite mer utmaning samtidigt som den fortfarande
anviander sig av samma tema, som den boken eleven sjdlv valde. Om man anvinder “ritt
bocker kan det bli en vindpunkt for manga att forstd hur litteratur kan berika livet”. En del av
lararens profession ligger i att kunna “utmana och uppmuntra elever att ga vidare, trots att de
tycker att det &ar svart”. (Molloy 2008:103) Detta gors bést genom uppmuntran och
inspirerande exempel.

Kéanslor av otillrdcklighet kan ocksd drabba ldrare. Mathias har svart att hantera
lasmotstandet. Han slds ner av det, istillet for att kimpa emot. "Egentligen borde jag ha ett
lasprojekt till innan kursen &r slut. Men jag tvekar pa att gora det. det blir snarare utdrag. Det
gar att nd malen utan att 1dsa nigra bocker.” Samtidigt sdger han sjélv att han inte tror att man
kan vécka laslust med korta utdrag, men han kan né kursmalen.

4. Brist pa lartillfillen: Genom att visa, berétta, reflektera och diskutera l4r man sig nya saker.
(Gérdenfors 2010:109-124) Men inlédrning tar tid och en elev maste fa upprepade tillfdllen att
trina pa det som ska léras in och eleven maste fa tid att fundera ut pé vilket sétt just hon/han
gor det bast. Katarina tycker att skonlitteraturen fér ta alldeles for lite plats i undervisningen
och Nina menar att lisningen borjat knuffas ut mer och mer redan under tidigare skolar. Det
blir mindre tid 6ver for ldsning, nir mer och mer tid ldggs pa “skrivning, datorrelaterade
uppgifter, kéllkritik och inndtning infér nationella prov”. Det blir mindre tid dver for att
bygga upp en ldsvana. Hon tycker att det var annorlunda nér hon sjélv gick i skolan, for ’da
hade vi ju egen ldsning och dessutom léste lararen ur en klassbok. Det stod till och med pa
schemat att vi skulle ga till biblioteket och lana bocker.”

De tre lararna som jobbar pa hogskoleforberedande program har inte varit med om att ndgon
végrar att ldsa en bok. Eleverna protesterar och ifragasitter.

”Jag hatar att l4sa. Det ger mig ingenting”, ”Jag fOrstar inte varfor jag maste l4sa den hér. Jag
ser hellre en film.” eller ”Jag kan inte koncentrera mig. Det ar for trakigt!”. Men nér eleverna
har rensat luften och avgett sina asikter ldser de, dven om Johanna upplever det som
ohanterligt att bedriva undervisning med tjocka bocker. Hon léter hellre eleverna ldsa vad de
vill och rapportera om ldsningen till henne, medan hon exemplifierar sin undervisning med

textutdrag.

Pa yrkesprogrammen vittnar lararna om problem att fa bockerna lésta.

”En del gor det bara inte”, havdar Mathias. ”De far hellre underként i kursen, én de ldser en
bok.” Men om man moter dem pa den niva dér de befinner sig, gar det 4nda att fa de flesta att
lasa, menar Annette. ”Det svara blir att hitta den dir nivan, nér eleven inte sjilv samarbetar.”

4.5 Inspiration for arbetsmetoder och litteraturval

4.5.1 Arbetsmetoder

Som ldrare bor man fortsétta att halla sig underrittad om den didaktiska forskningen, for att
sedan sjalv medvetet vilja det arbetssétt som passar eleverna och en sjilv bast. Elever dr olika

och behover olika sorters metoder for att f4 ut nagot av undervisningen. (Molloy 2003:30-34,
Brodow & Rininsland 2005:223-226)
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Katarina haller sig sa uppdaterad som hon hinner med. Hon lédser pé och informerar sig, for att
ta till vara det bista, det som stimmer bra in pa hennes erfarenheter av hur undervisningen gar
till 1 praktiken. ”Jag testar gérna nytt som jag hor talas om. Det &r kul for ens egen skull, for
att man inte ska stanna upp.”

Lovisa ldser en del artiklar om didaktisk forskning och dr snabb pé att ta till sig sadant som
ror skonlitteratursarbetet. Hon tycker dessutom att hon fortfarande har bra koll pa den
didaktiska litteratur hon tog del av under sin ldrarutbildning. Metoderna for arbetet med
skonlitteratur vidareutvecklar och finjusterar hon ihop med sina elever. Boksamtalet &r
Lovisas paradmetod och den, tycker hon, slar vilken annan metod som helst, for den kan
nyanseras, anpassas och fornyas tillsammans med eleverna.

Studiens ldrare med minst arbetslivserfarenhet, Mathias och Nina, dr inte intresserade av att
lasa didaktisk litteratur. De kénner sig uppdaterade pa den didaktiska forskningen, eftersom
de bada tva har sin studietid farsk i minnet. Det praktiska omradet dr vad de dr intresserade av
att utforska just nu. Inte heller Johanna intresserar sig for didaktisk forskning kring hur man
arbetar med skonlitteratur. Det finns andra omradden inom svenskan som hon tycker dr
viktigare att ldra sig mer om, exempelvis svenska som andra sprak. Hon har arbetat sig fram
till ndgra metoder inom litteraturarbetet, som hon upplever fungerar och hon anvénder sig av
dem och justerar ibland, nér hon i interaktionen med eleverna uppticker att det behovs.

Annette kdnner sig inte alls uppdaterad, men hon tycker att hon nér fram till eleverna och hon
tycker att det fungerar utméarkt med den reflekterande skrivningen utifran savél skonlitteratur
som facklitteratur, vilken &r hennes metod att stimulera elevernas tankeprocesser.

“Det som har fungerat innan, det fungerar sikert en ging till. Aven om man byter innehall,
kan man folja ett uppldgg som har fungerat. Men man har olika sorters elever och olika
forutséttningar ar fran ar, darfor behdver man byta teman, dndra pd mingden av litteratur som
ska ldsas och formulera om skrivévningarna. Man forenklar, fornyar och foréndrar. Uppligg
gér 1 arv, men innehdllet fordndrar jag efter eleverna, behoven och situationen.”

4.5.2 Litteraturval

Mathias gor upp en lista med atta titlar pd bocker. Valet av bocker utgér fran omtalade och
omskrivna ungdomsbdcker och nagra bocker han tyckte om nir han var yngre. Han tycker
inte att det 4r ndgon mening att eleverna véljer litteraturen sjilv. ”Att undervisa i att l4sa
skonlitteratur handlar ju om att bockerna ska vara lite konstiga. De ska i alla fall vara en liten
utmaning.” Lovisa och Katarina resonerar pa liknande sitt. De menar att med fullstindigt fria
val far ldraren inte mojlighet att introducera skonlitteratur som &r annorlunda @n den som
eleverna laser pa sin fritid. Lovisa véljer litteratur utifrdn teman och later eleverna vélja pa
fem-sex bocker sé att &tminstone nagra i klassen ldser samma bok och har négon att diskutera
med. Pa sa vis har hon valt, men later 4nda ocksa eleverna ha ett val, vilket dverensstimmer
med Birgitta Bommarcos (2006:215) tanke om att ldrare och elever tillsammans bor
bestimma vilken bok som ska ldsas. Bockerna, som Lovisa bestimmer sig for att anvinda,
hittar hon genom egen omfattande ldsning och genom att halla sig a jour med bokvarlden.
Hon foljer bokprogram i radio och tv och hon ldser om bocker i tidningar. Dar bocker
presenteras dér faller hennes blick och hon tar till sig och beréttar for eleverna om vad som
engagerar henne. For att visa eleverna att ldraren respekterar deras boksmak, maste eleverna
fa vilja fritt ibland. (Chambers 1994, s80) Déarfor later Lovisa, ndgon enstaka gang, eleverna
vilja bok helt fritt. ”Det &r inte pedagogiskt, men &r bra for lasviljan.”
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Om boken inte ldses for att belysa en speciell stil eller vara ett exempel pé en tidsepok, tycker
Nina att eleverna lika girna kan fa vélja bok sjdlva. ”Da blir det nagot som de kinner for att
lisa och di ger ldsningen mer.” Ar det istillet ndgon stil eller epok som ska belysas brukar
hon stdlla upp en lista med tidnkbara bocker, som hon valt ut genom egen ldsning eller
bladdrande i ldrobocker i litteraturhistoria. Bland bockerna pa listan far eleverna vélja sedan.

Johanna samlar texter ur antologier. Hon letar upp en bunt texter, som ska ticka upp for alla
delar i kursen. ”Jag kollar alltid nivan pa texten, for att se om det &r en text, som jag kénner att
eleverna kan ta till sig.”

Annette ger sina elever en ram, som bestar av ett tema, och inom denna ram far eleverna vilja
bok helt fritt. P4 det viset ger hon dem chansen att vilja en bok som ldmpar sig for deras egen
nivd. ”Ofta tror elever att tjockleken pd en bok avgor hur svar den dr. Men det ar inte pé
tjockleken det kommer an om en bok &r litt eller svér. Stilen, storleken pa bokstdverna och
framfor allt spraket spelar dnnu storre roll.”

4.6 Metoder for skonlitteraturarbetet
4.6.1 Lirobocker som metod

Tva av ldrarna har ldrobocker i litteraturhistoria. Lovisa har hittat en modern antologi i
pocketformat och en tunn litteraturhistoriebok med schematiska, tydliga uppstéllningar av
epoker och tidslinjer, forfattare och typiska drag. Katarina vill att hennes elever ska ha
utforliga texter om litteraturhistoria och dérfor anvdnder hon en bok, som visserligen har en
del &r pd nacken, men som utforligt beskriver varje epok och exemplifierar med ménga
forfattare. ”Men det finns alldeles for fa kvinnliga forfattare med, s& det far jag komplettera
med.”

Nér man arbetar med skonlitteratur utifran larobocker ar det viktigt att tinka pa att alla elever
i en klass stdlls infor samma typ av undervisning och de presenteras for samma typ av
litteratur oberoende av vilka de dr och vilka kunskaper och erfarenheter de bar med sig.
(Molloy 2008:159) Lovisa dr medveten om detta och brukar skissa upp litteraturhistorien
ganska snabbt, for att sedan gi pa djupet i ldsning av nagra olika bocker under ett relevant
tema, och da finns bocker av olika svérighetsgrader att vélja pa.

De fyra éterstdende lararna plockar ur antologier och ldrobocker i litteraturhistoria nér det
behovs. Textutdrag himtar de gidrna ur olika antologier, men de uppgifter som eleverna ska
arbeta med i samband med ldsningen vill de formulera sjédlva. Nina beskriver att den frimsta
anledningen till att hon inte anvénder en och samma bok regelbundet &r att hon &nnu inte
hittat ndgon riktigt bra bok. ”Man maste hitta en bra bok, annars blir det bara massa extra
arbete med att forklara om det dr krangligt sprak eller formulera om uppgifterna som inte alls
kénns relevanta.”

Man bor inte helt utgd fran en ldrobok, menar Gunilla Molloy (2008:159), for da blir ldrarens
enda roll att forklara det i laroboken som eleverna inte forstdr. Man bor utgd mer fran vad
eleverna behover och enbart anvénda larobockerna som komplement. ”Det viktiga &r inte att
hinna med en hel ldrobok, utan att hinna med de mal som finns for kursen.” Annette dr den
som anvinder ldrobdcker allra minst, men hon &r noga med kursmélen. Texterna hon
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anvinder letar hon fram fran olika textkéllor och dvningarna, som hon delar ut har hon
formulerat sjilv. ”Det r roligare att hitta pa eget material. D& fir man med sig eleverna fran
scratch och kan utforma Gvningen sa att den kdnns sé relevant for dem som mgjligt.”

Johanna har plockat texterna ur olika antologier och gjort ett eget texthéfte till eleverna. For
att belysa litteraturen har hon powerpointforeldsningar, diar hon beskriver epokerna bade ur
litterdir och historisk synvinkel. Powerpointpresentationerna ldagger hon sedan ut pa
skolportalen, dér eleverna kan ldsa dem, for att f4 en repetition eller for att ta igen vad de
missat.

Fordelarna med att anvdnda larobocker, enligt svenskldrarna i denna studie, &r att
planeringstiden for lektionerna minskar, allt material som behdvs finns i boken och for en ny
larare kan larobockerna vara en guldgruva av information, tips och idéer. Larobdckerna ger
eleverna en sammanhingande och tydlig bild av litteraturhistorien, vilket Katarina poéngterar
som extra viktigt. "Textutdrag och kortare sammanfattningar blir l4tt snuttifierat.”

Nackdelarna med att anvénda larobocker, enligt ldrarna, ar att ldraren blir styrd av vad som
star 1 larobockerna. Material som ldrarna vill ha med finns inte med och saddant som de inte
tycker behover tas upp finns dér istillet. Darfor, menar Johanna, “ar det béttre att plocka ut
det man vill ha och ge till eleverna, sammanstilla eget presentationsmaterial och formulera
egna uppgifter”. Nar det géller fordelen av att formulera egna uppgifter till det l4sta materialet
ar alla sex lararna overens.

4.6.2 Samma bok i hela klassen som metod

Alla svenskldrarna dr ense om att en av fordelarna med att l4sa samma bok i hela klassen &r
att diskussionerna efterat kan g4 mer pa djupet, eftersom alla kdnner till handlingen och
personerna i boken. Det blir inte bara ytliga forklaringar om vad en bok har handlat om.

Det ar tillsammans med andra, i diskussion med andra, som man kan tolka och fi perspektiv
pa det man ldser i en bok. (Chambers 1994:23)

Mathias och Johanna tycker bada att det vore bra med klassuppséttningar av bocker, men de
har inte tillgang till ndgra som de &r intresserade av att 14sa i klassen och darfor blir det heller
inte ndgon gemensam boklédsning i deras klasser. For Mathias skulle den framsta fordelen med
att ldsa samma bok vara att eleverna dé inte behdver gé ivéig till ett bibliotek och lana sjilva.
”Det ar svart att f4 ivdg dem till ett bibliotek. Vi har inget hér pé skolan.” Men det finns en
annan fordel ocksd, tycker han. Det blir littare att bedoma elevernas bokanalyser. ”Det &r
svart att undervisa om analys, ndr alla ldser olika bocker och jag inte riktigt kéinner mig insatt
i varenda en av dem.”

Négra av ldrarna har provat pa att ldsa samma bok i hela klassen vid ett fatal tillfallen.
Lasningen bor som regel individualiseras. (Brodow & Rininsland 2005:225) Men dé och da &r
det bra att ldsa en gemensam bok. Det &r bra for att utveckla elevernas formaga att diskutera.
Flera av ldrarna later sina elever vélja bocker sjalv. Om det dr det som avses med att
individualisera, handlar de i enlighet med det som rekommenderas. Men att individualisera
betyder mer att ldsa pa den niva dar man befinner sig och det dr inte nadgon sjilvklarhet att
eleverna sjilva véljer bocker utifrdn vad som kan utveckla deras ldsformaga.
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Den framsta nackdelen med att 14sa en gemensam bok i hela klassen, forutom det faktum att
det dr ont om klassuppséttningar pa skolorna, dr att det ar svart att hitta en bok som passar
alla. Boken kan vara for svér for nagra i klassen och for létt for andra. "Négra elever kan vara
kvar pa sagostadiet”, beskriver Katarina. ”De behover egentligen ldsa Snovit och sé blir de
presenterade for en bok pa femhundra sidor.” Om boken beror ett amne som flera i klassen
inte alls kénner sig berérda av uppstar ocksid motivationsproblem med ldsningen. Johanna tror
dessutom att det kan bli besvirligt att jobba med en gemensam bok i klassen om alltfér manga
elever inte ldser boken, som alla ska ldsa tillsammans. D4 blir diskussionerna kring boken
haltande. ”Man blir mer beroende av att majoriteten gor vad de ska, for att undervisningen ska
kunna ga framat.”

Katarina har en idé att om var och en av eleverna kan fi en bokpott i svenska pa cirka 300 kr
att kopa litteratur for, da kunde svenskldrarna ha klassldsningar av spidnnande, inspirerande,
engagerande litteratur och ha givande, djupgéende diskussioner i grupper efterat dir alla har
last samma bok. ”En helt ny vérld av mdjligheter skulle 6ppna sig.”

4.6.3 Boksamtal som metod

En stor del av en ménniskas liv bestar av samtal av olika slag. ”Ibland vet vi inte vad vi tinker
forrdn vi hor oss sjilva sdga det.” (Chambers 1994:9-12) Nir en ldrare hjélper sina elever att
fora bra samtal om bdcker, lar sig eleven samtidigt att samtala om annat. En god samtalskonst
har man nytta av hela livet. Elever behover 4 samtala for att lyfta viarderingar, argumentera
for en stdndpunkt och vinna forstéelse, dar har det litteréira samtalet en viktig betydelse, nir
det handlar om att vidga och fordjupa elevernas forstaelse. (Bommarco 2006:212-213)

Boksamtal dr den metod som fungerar allra bist enligt néstan alla ldrarna. Det &r ocksa en
metod som den didaktiska forskningen hyllar. Det huvudsakliga argumentet for dess
lamplighet &r de givande diskussionerna som metoden ger upphov till oavsett om alla liser
samma bok, nagra liser samma bok eller alla l4ser olika bocker.

Det ar viktigt att diskutera en text for att se pa vilka olika forstdelser man kan fa av den. Var
och en har sin bakgrund att tolka texten utifran. Alla tolkar pé olika sitt. Genom dialogen kan
eleverna fa hora om kamraternas sdtt att tolka och det kan 6ppna upp for nya egna tolkningar.
(Molloy 2008:78)

Det storsta problemet med metoden, menar Nina, ”ar bara att fa eleverna att ldsa bockerna”.
Om eleverna inte ldser, blir det givetvis inte heller nagra bra diskussioner. Men nér de laser
hjilper de varandra att skapa mening i texten genom att prata om den. (Reichenberg 2005:12)

Under sitt enda arbete med boksamtal erfor Mathias problemet med elever som inte ldser sina
bocker. Men de som hade lést fick sitta i smagrupper och diskutera sina olika bocker utifran
en lista med fragor, som Mathias delade ut vid samtalstillfillet. "Eleverna borde ha fatt
fradgeunderlaget tidigare, fOr att hinna tinka igenom fragorna i relation till sin lidsta bok. Det
blev en miss i planeringen helt enkelt.” Men han upplevde att eleverna tyckte om att fa prata
om sina bocker och beritta om dem for sina klasskamrater.

Annette kombinerar skrivuppgifter med boksamtal. Forst far eleverna skriva om boken och

sedan far de samtala om den. ”"De som inte har gillat boken alternativt dlskat boken maéste fa
mer dn en mojlighet att uttrycka det. Da brukar det alltid bli spannande diskussioner.”
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Johanna har aldrig samtal och diskussioner om en hel bok. Hon tycker inte att det finns tid till
det, utan anvénder sig av textutdrag och noveller som underlag for diskussioner i smagrupper.
Antingen ldser hon texten hogt for dem eller sd far de ldsa texten hogt for varandra i
smagrupper. Alla ska ha hort texten, for da kan alla vara med och diskutera.

Det blir djupare, mer ingdende samtal nér alla har last samma bok. Det var bara tva av ldrarna,
Lovisa och Nina, som testat bokcirkelmodellen, vilken innebar att grupper om cirka sex elever
laser samma bok och diskuterar efterat. ”Det fungerar till och med béttre 4n om hela klassen
laser samma”, berittar Nina. "Man kan anpassa svarighetsgraden efter ldsare.”

Utifran diskussionsfragor om texterna hjilper eleverna varandra i sina smagrupper att tolka
texten och forsoka hitta belysande kopplingar. Boksamtalet bestar av tre komponenter: att
uttrycka entusiasm eller starkt ogillande, utbyta fragetecken om sddant som verkar obegripligt
och identifiera kopplingar mellan olika belysande element i en text. (Chambers 1994:19)
Genom att hjélpas &t att arbeta pd ovan ndmnda sitt inom gruppen underlittas elevernas
forstaelse av texten. “Forstaelse ger tillfredsstéllelse.” (Chambers 1994:69) Tillfredsstillelsen
vill man uppleva igen och precis dér har vi lusten. Lust handlar om att vilja géra nigot, for att
det &r roligt att gora det.

”Nar eleverna finner samband tillsammans, tycker de att det ar roligt”, berdttar Lovisa, som
ofta arbetar med bokcirkelmodellen. Hon utgér frén ett tema for att vilja bockerna.

”Jag tar kanske tema uppvéaxt och sa letar jag upp fem bocker om uppvixt. Bockerna ska vara
véldigt olika till form och karaktir, for att stimulera ldslusten hos s& manga i klassen som
mojligt. En tunn, en som handlar om killar, en om tjejer, en som beskriver en jobbig uppvixt
och en som behandlar ndgon annan aspekt av uppviaxten.”

Hon later eleverna skriva upp sitt forsta-, andra- och tredjehandsval pa en blankett och sé
forsoker hon dela in dem 1 grupper i mdjligaste mén efter deras onskningar.

”Det finns inget béttre sitt &n det hér att arbeta med skonlitteratur. Om man &r ensam i sin
lasning ger det inte lika mycket, sdrskilt inte for en ldsovan.” Dessutom tycker hon att
eleverna laser mer aktivt, om de vet att malet ar att de ska diskutera texten med nagon.

Katarina tycker att det gér bra att arbeta med boksamtal &ven om alla ldst olika bocker.

”Har man bara ett overgripande tema som till exempel etik och moral, genusperspektiv eller
vad gor en manniska till den hon/han dr kan man samtala om sina bocker utifrdn detta tema
och fa méngder av perspektiv pa den dvergripande temafragan.” Det maste vara vida teman s
att alla kan hitta en ingéng.

Elevernas initiativ méste styra i en diskussion kring en text. De kommer snart att finna det
meningslost att yttra sin mening, om de inte fir komma med egna synpunkter, forklaringar
och vérderingar som lyssnas till och respekteras av ldrare och kamrater och behandlas i ett
deliberativt samtal. (Brodow & Rininsland 2005:171) Deliberativa samtal kdnnetecknas av
Oppenhet och av att alla lyssnar pa varandras ésikter. Dér kan alla kénna att de vinner pé att
delta. De far mgjlighet att sdga saker och de far chansen att hora andra synvinklar pa det lésta.
Eleverna behover inte tycka om en bok for att samtala om den. Lovisa menar att eleverna
girna far ’sdga att de inte gillar den, for ur ett sddant uttalande kan en dialog vdxa fram. Jag
tror att manga elever har forestéllningar om att vi svenskldrare inte tal att hora kritik av
litteratur. Det kanske har varit sant ocksd. Men de far faktiskt lov att gnilla lite. Nér de vil
vrakt ur sig hur urdélig boken ar, kan vi borja nysta i orsakerna.” Eleverna maste kénna att allt
ar vart att beréttas. De ska inte behova oroa sig for att deras uttalanden avfirdas, forlojligas
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eller forkastas. Lararen, savél som hela gruppen, méste lyssna till den som beréttar om sin
kinsla och ldsupplevelse och visa respekt for vad som sigs. Be om fortydliganden, men
anvind inte ordet varfor. Det &r for brett och kan upplevas aggressivt. Ség istéllet: Jag undrar
... Var noga med att betona det uppriktiga intresset hos den som fragar. (Chambers 1994:56-
62)

Det I6nar sig att acceptera elevernas negativa omdome, hdvdar Lovisa, som brukar fanga upp
och acceptera elevernas negativa bokomdomen. ”Okej, vi utgér fran att den hir boken &r
délig. Fanns det ndgonting i texten som du tyckte var det minsta intressant? Sa lurar man dem
in 1 ett intressant resonemang och vips sé sitter de dar och tycker att bade det ena och det
andra dnda var ritt spinnande och bra.”

Niér eleverna inte dr sugna pé att motivera sina bokomddmen, brukar Nina f4 dem att dndra sig
genom att sdga: "Nar ni var sma och ville ha eller gora nagot och era fordldrar sa nej, da
frdgade ni varfor da? Om ni da fick svaret déarfor att ... Tyckte ni da, eller tycker ni nu, att det
var ett svar? Det exemplet brukar fa dem att inse att de borde forklara sig.”

4.6.4 Laslogg som metod

Att skriva ldslogg kallas det ndr eleverna skriver ner de tankar, funderingar och fragor som
dyker upp vid ldsningen av skonlitteratur. Fyra moment vévs samman vid anvdndandet av
lasloggen: ldsa, skriva, tinka och samtala. (Molloy 2008:84) Om man kompletterar l4dsloggen
med en dvning i att lyssna arbetar man helt i linje med Amnesplanen i svenska (2011), dir det
betonas att formagorna lisa, skriva, lyssna och samtala ska praktiseras av och stimuleras hos
eleverna, som béade ska behirska dessa konster och kdnna lust till dem.

Avsikten med ldsloggen &r att ”ldsaren under ldsningens gang ska stanna upp och reflektera
over vilka associationer, tankar, fragor, kritiska funderingar eller andra erfarenhetsanknutna
forestédllningar som vécks vid ldsningen”. (Bommarco 2006:61)

Genom lédsloggen ér det tdnkt att eleverna ska kunna uttrycka tankar och bygga forstielse
kring ldsandet. Ytterligare en fordel med att anvinda ldsloggen dr att det kan vara ett sétt att
visa eleverna att “deras tankar och kénslor &r viktiga och tas pa allvar i undervisningen”.
(Bommarco 2006:209)

I den didaktiska forskningen later ldsloggen som det optimala séttet att arbeta med for att ge
eleverna laslust. Men bland lérarna i praktiken stdr metoden inte hogt i kurs. Nina tycker inte
att laslogg ar en lyckad metod for att skapa laslust, for eleverna kinner sig tvingade. Mathias
har inte provat metoden med motiveringen att den aldrig skulle fungera i hans klass.

Liasloggen beskrivs, av de fem ldrare som provat den, som en rorig metod. Det giller att
lararen hela tiden kommer ihag att samla in och ge respons och manga elever ldmnar inte in
nir de ska. ”Det bygger pa att var och en gor det de ska och ldmnar in nér de ska”, forklarar
Johanna. ”Det blir en enda soppa av alltihop till slut.”

Alla sex har hort att det ska vara en bra metod och 1 den didaktiska forskningen beskrivs den
som framgéngsrik och engagerande. (Molloy 2008:259-285) Var och en, med hogt eller 14gt
litteraturengagemang, sdger ldrarna att de inte hittat ndgot bra system for att fa den att
fungera, men att det sikert finns ett sddant system.
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Katarina har en tanke om att det borde kunna fungera battre med l4sloggen, om man ldgger
upp ett system pa den gemensamma skolportalen. D& kan eleverna anvdnda datorn for sitt
loggskrivande och det blir latt for lararen att hélla koll pa vilka som har limnat in.
Liasloggarna kan da inte heller glommas hemma. Hon tycker att det borde fungera, men hon
har inte kommit igdng med att arbeta s& dnnu.

4.6.5 Reflekterande skrivning som metod

Skrivandet beskrivs i den didaktiska litteraturen som ett bra sitt att bearbeta den ldsta
skonlitteraturen. Det blir ett sétt att tolka och skapa ny forstaelse. (Bommarco 2006:211)
Genom skrivande kan man strukturera sina tankar och fa syn pa sina egna resonemang, vilket
blir tydligt ndr man kopplar egna erfarenheter och associationer till en lést text.

For att fi sina elever att fa syn pa sina resonemang och kénna lust i arbetet kopplar Annette
manga av skrivuppgifterna kring skonlitteratur samtidigt till deras yrkesinriktning och nér de
laser bocker i klassen brukar hon ge dem forslag pd bocker som ligger inom hennes
yrkesprograms intresseomrade.

Nina anvénder sig mest av skrivuppgifter, for att arbeta med en bok fore, under och efter
lasningen av den. "Fore boken far de skriva fritt om sina forvintningar utifrén baksidan. De
far i uppgift att ta reda lite mer om forfattaren och tiden da boken utspelar sig. Under tiden far
eleverna svara pa fragor rorande karaktidrerna, som utvecklas i boken, fundera 6ver vad det &r
som fordndras och varfor. Efterat, nir boken ar utlist, fir de knyta ihop sdcken med nagra
egna reflektioner.”

Att skriva om sitt ldsande blir ett sdtt att bli medveten om vad texten sagt till just den eleven.
”Lésaren &r inte bara en mottagare utan ocksa en medskapare.” (Reichenberg 2005:13) Detta
innebér att varje ldsare skapar sin personliga ldsning och da kan det behovas en stunds
skrivande, for att kinna in sin egen tolkning av texten.

Om lédraren hittar en ny metod som eleven inte har provat innan, har hon/han storre chans att
f4 metoden att fungera. Det &r en erfarenhet som Lovisa kénner sig ha fatt genom aren. D4
har eleverna inte nidgon forutfattad mening om hur det ska gé till och om vad lararen kan
tankas forvénta sig. Da har man som lirare chansen att bygga upp en bra metod fran borjan.”
Pa det viset forhéller det sig med metoden “Text och tanke”, som Lovisa tycker dr den bésta
metoden for skrivuppgifter i litteraturarbetet. “Text och tanke” gér ut péd att forst ldsa en
novell eller del av roman och sedan vilja ut ett citat ur texten, som péa nagot sétt stuckit ut for
dem. De ska vilja ett citat p4 max fem meningar som betyder nagot sérskilt. Eleverna ska
skriva av citatet hogst upp pa ett papper. Darunder ska de med egna ord sitta in citatet i sitt
sammanhang i texten, sa att alla som ocksa har list texten begriper ur vilken situation citatet
ar hamtat. Sedan beskriver ldraren for eleverna vad de ska anvinda texten till. Det kan rora sig
om att exempelvis associera fritt till ndgot ur elevens liv eller att spinna vidare pa vad
forfattaren tinkt sig. Det viktiga &r att sicken knyts ihop i slutet, dir associationen knyts
samman med citatet och gor det hela till en sammanhéngande text. Lovisa tycker att det dr en
alldeles utmirkt metod, for den far eleverna att reflektera over texten och Gver sig sjdlva pa
samma gang. ’Det &r ett sitt att hjdlpa eleverna att gora texten till sin egen och att hjdlpa dem
att lasa pa ett fordjupat sitt.”
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Mathias vill inte belasta sina elever med dnnu en skrivuppgift, dérfor behandlar han inte
skonlitteratur med hjilp av sddana. Det dr alldeles for ménga andra skrivuppgifter, tycker han,
som maste hinnas med inom kursens ramar.

Nér skrivandet anviands som metod maste eleverna ges mojlighet att ta med sig sjilva i
skrivandet. Deras tankar och erfarenheter, som kan knytas till texten, dr belysande for texten
och texten dr belysande for deras tankar och erfarenheter. Eleverna ska uppmuntras att féra en
dialog med texten, déir de instimmer, invinder och jaimfor texten med sadant de sjdlva kénner
till. (Svedner 1999:41) Men Johanna tycker att det &r svart att hitta paralleller mellan eleverna
sjdlva och det som skrivs, sirskilt i dldre och/eller svérare litteratur. Samhdllet i litteraturen
och litteraturen i samhéllet dr vad hon ser och kan fa eleverna att se.

Annette ddremot menar att det finns litteratur fran alla tider som behandlar allmdnménskliga
teman, dar det finns tydliga paralleller mellan elevernas liv idag och de hiandelser, tankar och
kénslor som dldre texter beréttar om.

4.6.6 Hoglasning som metod

Med hoglasning kan man hjélpa eleverna att koncentrera sig pd en text, vilket dr sirskilt bra
for lassvaga elever. Alla blir fardiga, och kan bdrja arbeta med uppgifterna, samtidigt.
(Brodow & Rininsland 2005:104, Molloy 2008:91)

Nyttan med hoglésning for de ldssvaga eleverna beskriver alla sex ldrarna i samband med
hoglésning. De ldser alla hogt ndgon géng for sina klasser, men det &r bara en av dem som
verkligen trivs med det, Johanna. Hon tycker om att bjuda pa sig sjilv och spelar gidrna
inlevelsefullt ut niar hon ldser. Jag njuter av att 14sa hogt. Jag lever mig in i texterna och
tycker om att spela ut kénslorna. Néar jag ldser hogt i mina klasser, kan jag se att eleverna
uppskattar det. De flesta av dem gor det i alla fall, for de sitter tysta och lyssnar.”

Johanna har ocksa lést in dikter och kortare textutdrag som hon lagt ut péa skolportalen, for att
elever ska kunna lyssna dir och inspireras, men kanske framfor allt, for att elever som har
svarare att 14sa texterna ska kunna ta dem till sig.

Texter som ldmpar sig for hoglasning, enligt svenskldrarna, dr kortare texter, som noveller,
eller inledningen pa en roman. Vid hoglisning far eleverna trdna pa ett sinne till, papekar
Lovisa. ”De far lyssna till texten.” En text bor upplevas med sa manga sinnen som mojligt, for
att hoja lasupplevelsen.

Bara Katarina kriver att eleverna ibland ska lasa hogt i klassen. ”Det dr nyttigt att jobba pa sin
hoglésning. De brukar fa lasa olika roller i texten nir vi jobbar med dramatik och poesi. Det
gor dem mer avspanda.” De andra ldrarna tycker diremot att det dr en alltfor utlimnande
metod for de ldssvaga eleverna. De tycker att det r béttre att 1ata eleverna ldsa hogt i klassen
om de sjdlva kédnner for det och annars dgna sig at hoglasning i smagrupper.

4.6.7 Rollspel och dramatisering som metod

Nér man arbetar med rollspel far man en extrem trining av inlevelseforméagan. ”Ju mer
kroppen och sinnena dr med i larprocessen desto rikare blir erfarenheten och desto battre
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fastnar den i minnet.” (Gardenfors 2010:223,267) I ett rollspel far eleverna chansen att prova
olika personligheter och de far direkt respons pa hur dessa personligheter beméts och hur
tankar som eleverna for fram i den fingerade personlighetens namn far en provning av andra,
utan att eleven sjalv behdver sta for dem.

De ldrare som testat metoden, menar att den &r perfekt for kreativa elever, som gillar drama,
tar for sig och &r sjélvsdkra. Blyga, tillbakadragna elever behdver tridna sig i att framtréda,
men de hatar det.

Nina har latit sina elever fa spela upp en scen ur en bok eller film. I scenerna skulle de
forandra nadgonting. Metoden fungerar “’si och s&”, tycker hon.
”Blygsamma elever uppskattar inte att ga fram i en grupp och spela upp nigonting. De tycker

att det dr jittejobbigt. Men jag tror att just dessa elever behdver fa gora det.”

For att vaga framtrida krivs att eleverna tror pa sig sjdlva och litar pa sin forméga att klara av
uppgifter. ’Sjalvtillit ar viktigt for larande.” (Dysthe 1996:228) Nir elever upplever att de ar
kompetenta och klarar av uppgifter, vixer sjilvtilliten. Nér ldrare visar att att de tror pa
eleverna, att de tror att eleverna klarar av uppgifter, véaxer sjalvtilliten annu mer.

Katarina visar denna tilltro till elevernas formiga nédr hon arbetar med rollspel och
dramatisering i sina klasser. Om det 4r ndgon som upplever sig som for blyg for att delta,
sdger hon att "om de inte vill vara med sa framtrddande kan de std bakom skynket och fa ett
spjut i sig. Det dr viktigt att visa att det finns roller som &ven passar de blyga, att det finns en
plats for dem med.”

Johanna skulle dlska att a4 spela mer teater och gora rollspel med sin klass, men eftersom
merparten dr blyga och tycker att det dr jobbigt, anpassar hon sig efter dem med motiveringen
att “man kan inte véicka intresse med en metod som eleverna inte gillar”.

Annette brukar ibland lata sina elever gestalta historiska personer som mots och diskuterar
olika fragor utifrdn sin historiska rollfigurs perspektiv. Eleverna far forst ta reda pa
information om den person de ska gestalta. Vem var hon/han? Vilken roll i samhéllet
innehade han/hon? Vilka vérderingar representerade personen ifraga?

”Det ar fantastiskt jattekul och det tycker eleverna ocksa.”

Den historiska dialogen framhdvs dven i forskningen (Molloy 2008:311,346) som en bra
metod fOr elever att sétta sig in i dldre texter och kidnna deras relevans.

Historietemat anvinder sig dven Katarina av. Hon later eleverna spela upp en scen ur en
gammal text, dir de har fatt tdnka kring problematiken och konflikterna i scenen och skapa en
egen tolkning i modern tid.

4.6.8 Forforstaelse som metod

Nir elever ska borja ldasa en bok kan de behdva en viss forforstaelse for att kunna ta till sig
boken. Berittande med inlevelse och entusiasm sprider lust och ger forforstaelse. (Molloy
2008:57) En ldrare, som besitter formagan att inlevelsefullt och med egna ord beskriva
miljoer dér litteraturen utspelar sig, personer som litteraturen handlar om och/eller andra
relaterade dmnen som kan fylla ut kunskaperna runt den bok eller det tema som eleverna
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arbetar med, kan ge eleverna en djupare forstaelse for texten. Denna forforstaelse kan hjélpa
eleverna att hitta sit budskap i en text, vilket kan medfora en lust att fortsatta lasa.

Johanna, som trivs med att std infor klassen och beritta och spela teater, beréttar gédrna
historier med egna ord om texter och forfattare, for att vdcka intresse och for att skapa
forforstaelse for den skonlitteratur som de ska arbeta med.

En annan av ldrarna som ocksd girna bjuder pd sig sjilv dr Katarina. Hon beréttar
ihopsamlade anekdoter med egna ord for klassen. Hon forsoker mala upp bilder av historiska
detaljer vid genomgéngarna av litteraturhistoria. Att samla pa sig smé anekdoter att anvinda
for att inleda eller avsluta lektioner ar guld vért, menar hon. ”Uppseendevickande skvaller om
en forfattare eller fran hindelser under en epok kan fi eleverna att lystra till lite extra och
sedan kommer de i alla fall att komma ihdg just det dir lilla extra om fOrfattaren eller
tidsperioden.”

Katarina tror pa arbetssittet att ge eleverna forforstdelse genom att méla upp den historiska
bakgrunden. Hon gor det genom att berdtta sma sagor om vad som hiander runt om i vérlden
vid just den tidsperiod som eleverna héller pd att ldsa.

Eleverna behover hjdlp att skaffa sig en dverblick. (Brodow & Rininsland 2005:226)

De ér inte lika insatta pa lararens omrade som ldraren sjilv och kan darfér behova hjéalp med
att f& sammanhang forklarade. De kan behova ett tips om var paralleller kan dras. Genom
samtal och/eller bildvisning kan man ”bygga upp elevernas kunskapsstrukturer, eller
scheman, som gor dem beredda att ta itu med ldsningen”. (Lundberg 2010:90)

Nina beskriver en ldsupplevelse hon sjdlv haft, dar forforstaelse visade sig vara av betydelse:
”Nar jag liaste Flyga drake forsta gangen, dé tyckte jag att den var ju ganska bra och
spannande. Men jag forstod den aldrig riktigt forrdn jag hade ldst mer om sjdlva landet och
miljon déar den utspelar sig. D4 fick jag ett helt nytt perspektiv pad boken och dé forstod jag
ocksé hur viktigt det ar att forbereda eleverna.”

Forforstaelsearbete kring miljon eller den tidsepok som boken utspelar sig i dr vanlig bland
svenskldrarna. En sddan genomgéing anses O0ka forstdelsen for boken. Det tycker ldrarna i
praktiken och det sidger den didaktiska forskningen (se ovan). Men det forutsitter att alla
jobbar med samma bok eller liknande bocker, som atminstone har miljon eller tidsperioden
gemensamt. Annette forsoker genom film, musik, eget berdttande och andra texter med
relevanta vinklar ge eleverna all forforstdelse hon kan, for att alla ska hinga med och komma

igéng.

Nér man jobbar i projekt eller utifran ett tema fungerar forforstaelsebyggandet perfekt som en
inramning for boken. Alla texter man ldser inom ett tema blir belysande for varandra. ”Temat
belyser boken och boken belyser temat”, konstaterar Katarina.

Johanna jobbade ihop med andra ldrare i ett projekt om forintelsen forra aret. Dels fick
eleverna vilja bocker om forintelsen fran en lista och dels fick de pé lektionerna arbeta med
textutdrag och diskutera i smagrupper. De byggde lektion efter lektion upp forstaelsen och
kunskapen om samhéllet och hur det speglades i litteraturen vid tiden for andra varldskriget.
Eftersom det var ett Amnesovergripande projekt byggdes forstielse och kunskap pé inom flera
dmnen, sdsom samhallskunskap, historia och engelska.
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I motsats till de andra ldrarna tycker inte Mathias att en bokldsning behdver forberedas. ”Jag
tycker att det kan finnas en podng med att bara kasta sig in i lasningen. I hela var skolkultur s&
ar vi mycket mer inne pa det hir med att tolka fritt. Den egna tolkningen &r viktig. Att tinka
sjalv ar viktigt.” P4 en punkt stimmer Lovisas resonemang med Mathias sétt att tinka, for hon
tycker att man inte far beritta for mycket om handlingen i en bok, for ’da forstér man
lasupplevelsen”. Men det tema som boken ar en belysande del av, behdver introduceras och
exemplifieras.

4.7 Laérarens betydelse for stimulans av ldslusten, enligt svenskldrarna
4.7.1 Upplevelsen av betydelse

Inom den didaktiska forskningen aterkommer fyra faktorer som har betydelse nér det géller
lararens formaga att uppvicka laslust hos eleverna: engagemang, entusiasm, kontakt med
eleverna och kdnnedom om och lyhordhet for elevernas intressen. Hogt engagemang skapar
lust och brist p4 engagemang formedlar ett ointresse som sprider sig. (Gardenfors 2010:73)
Det sdgs dven att den ldrare som dodar lusten, skapar ickeldsare. (Brodow & Rininsland
2005:227)

En tredjedel av ldrarna, tvd av sex, beskriver engagemang som den allra viktigaste
komponenten i skapandet av ldslust. En ldrare som har ett dkta engagemang for sitt &mne och
sina elever far bittre resultat dn en ldrare som bara uppvisar ett procedurengagemang, vilket
innebdr att ”lararen undervisar for att det ska undervisas om stoffet”. (Dysthe 1996:239)

Katarina tror pa att anvédnda sig av engagemang och entusiasm. Med inlevelse
skildrar hon historierna bakom litteraturen eller berittar anekdoter med egna ord. “Lérarens
uppgift ar att gora eleverna nyfikna pa just det okdnda.” (Sanderoth 2002:119) Katarina
upplever att hon far eleverna med sig och hennes egen forklaring till det ar att ’jag anvénder
mig av humor, glddje, egen lasiver och eget intresse och allt detta spelar roll”.

Lovisa forlitar sig pd att hennes egen fascination for litteraturen och hennes engagerade sitt
att arbeta med den genom boksamtal ska fi eleverna att “kdnna och mairka dess virde”.
Johanna tar istillet védgen till ldslust genom kontakt med eleverna och forstaelse for
problemen. “Eftersom jag inte brinner for skonlitteraturen, tror jag att jag kan nd fram till
eleverna med forstaelse for vad de kan tycka &r jobbigt. Det blir ldttare for mig att forsta vad
de inte forstar och da bryter jag ner det i hanterligare bitar, sé att de forstar anda.”

Nina och Annette representerar lararrollen som &dr lyhord for eleverna. Nina menar att man
som lérare maste “lyssna in eleverna och forsoka pusha pa dér det finns ett intresse”. Annette
haller med om det och tilligger att det dessutom &r viktigt att eleverna kinner sig sedda. De
resonerar i samklang med Olga Dysthe (1996:229), som skriver om hur man i skolan fér ett
arbetsklimat som gynnar ldsning och skrivning: ”Det eleverna sédger och skriver ska vara
nagot som tas pa allvar och som betraktas som tillskott till det gemensamma
kunskapsbygget.”

Mathias tror inte att lararen kan paverka elevernas laslust mer dn att mojligtvis entusiasmera
en eller annan genom att ge dem négra bocker att ldsa, som han sjilv har tyckt om. ”Man blir
glad nédr ndgon kommer och har uppskattat en bok som man har rekommenderat. Men jag
kommer inte att fa alla i det hér génget att vilja 14sa bocker.”
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Annette tror inte att man vécker elevers ldslust genom att lata dem l4sa bocker som man sjilv
tycker ar bra. Man kan berdtta om dessa bocker, sprida laslustskidnslan, men de bocker man
later eleverna ldsa ska vara “genomtidnkta, medvetna val, som man tror passar just de héar
eleverna”.

4.7.2 Forebilder

Négra av ldrarna berittar om sina forebilder och det som ar gemensamt for dessa forebilder ar
uppvisad passion for dmnet, energi, entusiasm, fascinerande personlighet och beréttarkonst
som formar att fangsla publiken.

Nina beréttar om en engagerad ldrare att hon fick oss att ldsa bocker vi annars aldrig hade
valt. Vi var dnda stolta nir vi list dem. Aven om hon tvingade oss, sa var hon inspirerande.
Hennes brinnande intresse gjorde ldsningen intressant.”

En forebild, som Lovisa beskriver, domde aldrig ut ndgra tolkningsforslag, utan utgick fran
elevernas tankar och reflektioner kring den text som diskuterades. ”Han dlskade verkligen
litteraturen och han bad aldrig om ursékt for den. Den var sjélvklar och han kunde inte tidnka
sig annat &n att vi ocksa skulle tycka att den var intressant. Sa dé tyckte vi det.”

4.7.3 Insatser for att vicka och stimulera laslusten

Nér man lér sig ndgot och kénner att man klarar av det, da leder detta till forbattrade
forutsittningar for vidare larande. Larande och kinsla av kompetens leder till lust. (Brodow &
Rininsland 2005:96, Girdenfors 2010:86) Lararen maste tinka pé att vélja metoder som kan
individanpassas, dir var och en av eleverna kan gora framsteg pa den niva dér de befinner sig,
annars kvivs lusten av att det antingen blir for latt eller for svart.

Vilka insatser dr det som ger lust, enligt svenskldrarna i den hér studien? De sex ldrarna
vandrar alla var sin vig genom eller runt skonlitteraturens arbetsomrade. Ibland ror de sig
kring samma fragor, men de huvudsakliga vigarna &r dnda tydliga.

1. Den uppvisade lustens vig

Katarina hdvdade med bestimdhet att uppvisande av lust ger andra lust, darfor bor man som
larare utgéd fran sig sjilv och det man tycker &r roligt. ”Det finns manga spidnnande d&mnen.
Bara man héller sig till allmédnménskliga, breda fragor med manga vinklingar for att passa
alla.” Girdenfors (2010:268-269) rekommenderar att man véljer teman som &r intressanta for
eleverna, som knyter an till ldrarens eget intresse och som kan bredda elevernas kunskaper
genom att kopplas till andra kunskapsomraden.

Eleverna behdver fa en trygg ram for vad som forvintas av dem, menar Katarina. "Med
entusiasm, humor och tydliga regler far man dem att lésa.” Léraren bor samtidigt komplettera
lasningen med ett utforligt bakgrundsmaterial, vilket underlattar deras forstaelse och gor att de
far ut mesta mojliga av lasningen.

28



Hennes framsta lustskapande trick &r att gora effektfulla inledningar pa lektionerna. Hon
brukar ga igdng och bli alldeles lyrisk, berdttar hon. Jag &lskar att forsoka ge eleverna skarpa
ogonblick ur historien. Jag vill ge dem en bild av det som har hiant och en kénsla for det.” Hon
laddar, gar in och héller sin show och dérefter gér resten av lektionen av bara farten.

Nér arbetsklimatet ska priaglas av lust och glddje fordrar detta dven att det rader en trygg
stimning i gruppen. Om metoder som boksamtal och rollspel ska ha en chans att fungera
forstaelse- och lustbyggande maéste eleverna kinna att de kan beritta om sina tankar, utan att
bli forlojligade. Katarina uppréttar ett kontrakt med sina elever. Hon bestimmer med dem
redan frdn borjan att om man inte behandlar sina kamraters uttalanden med respekt sa aker
man ut. ”Annu har ingen &kt ut. De vet att dumheter tolereras inte.”

2. Aha-upplevelsens vig

Lovisa framhdver aha-upplevelsens forlosande makt i lustarbetet. En aha-upplevelse dr vad
som behdvs, menar hon. ”Man behdver en utdelning. Hjarnforskarna pratar ju om det har med
dopamin, att man behover en beloning.” Aha-upplevelsen som en elev far ndr hon/han forstéar
ndgot, som frdn borjan kidndes svért, blir som en inre beloning. Nya insikter genererar aha-
upplvelser, som dr motiverande i sig sjdlva. (Gardensfors 2010:90) Nér man forstar nagot och
fér en kick av detta 6kar lusten och ldrandet blir mer effektivt.

For att fa sina elever att gora nya upptickter med hjidlp av skonlitteraturen, har Lovisa latit
sina elever arbeta med grundberittelser.

Hon utgér fran Goethes tanke om att det finns ett bestimt antal grundberéttelser, som bildar
stommen for alla berdttelser. Nagra av dessa grundberittelser dr: omojlig kérlek, den lilla
minniskans kamp mot den stora och resan fran botten till toppen. Hon delar in klassen i sex
grupper och ger varje grupp ett tydligt exempel pa en grundberittelse. Romeo och Julia ar ett
exempel pa omojlig kérlek, David och Goliat exemplifierar den lilla mdnniskans kamp mot
den stora och Askungen ér ett exempel pa resan fran botten till toppen. Eleverna far i uppgift
att hitta samma grundberittelse i tv-serier, filmer, artiklar i dags- och veckopress, tidskrifter,
andra bocker, noveller och dikter. De ska &ven forska bakét i historien och hitta exempel dar.
De ska intervjua en person, for att hora om denne har nagot att berétta som kan relateras till
samma grundberittelse. “Tanken &r att eleverna ska se att en bok inte alltid bara &r en bok,
utan att den kan ta upp nagonting ur livet. Den kan behandla ett &mne som finns dverallt. Det
ar livet samlat 1 en bok.” Projektet visar att lasning har nigot att ge till alla, det har med alla
ménniskor att gora, inte bara med den som ar en "bokslukare”.

Det giller att hitta en uppgift som engagerar eleven och ett effektivt sitt for engagemang ar att
verklighetsanknyta uppgiften. (Dewey 1916/1997:175) En kick fran verkligheten har Lovisa
givit sina elever genom att samarbeta med ett bokprogram i radion. Eleverna ldste samma bok
som tre kdnda personer fran den litterdra virlden. De diskuterade boken i smagrupper nigra
dagar fore varje radioprogram. Darefter lyssnade de till diskussionen i radio. De fick hora
litteraturkunniga méanniskor uttrycka tankegéngar som liknade deras egna. Eleverna hade
ocksa en blogg knuten till programmet, dar texter som de sjélva hade producerat publicerades.
”Det blev ett skarpt projekt i och med att det inte bara var jag, som larare, som horde och ség
vad eleverna presterade. Via bloggen fick de en publik.”

Eleverna klagade pé att boken var jobbig att 14sa. De tyckte att den var alldeles for tjock och

skriven pa ett krangligt och svarldst sprdk. "Men de léste tillsammans och de diskuterade
tillsammans. Nér de ldst ut boken var de stolta dver att ha plojt igenom och ingiende arbetet
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med 700 sidor text.” En av eleverna hoppades att boken skulle fa nobelpriset, s att han kunde
sdga att han hade list den innan.

Anstrdngande uppgifter dr littare att géra nar modan delas med andra. (Gérdenfors 2010:87)
Ett lyckat samarbete ger kinsla av samhorighet och kompetens, som kan ses som en inre
beloning.

3. Elevens vig

Nina pratar med sina elever och forsoker ta reda pd vilka intressen och funderingar som
han/hon bér pa. Direfter rekommenderar hon eleven litteratur som berdr dessa intressen och
funderingar. ”Oftast blir det béttre nir eleven kommer med egna initiativ &n om ldraren
forsoker overdrivet mycket med alla medel.” Om ldraren lyssnar till eleven och forsoker
kidnna in vad som motiverar just den hir personen, ligger framgangen inom rickhéll. Nina
sammanfattar sina tankar i kdrnpunkten: ”Nar eleven sjilv finner nyckeln till 1dslust, da har
man 16sningen pé lasproblemet.”

Att ta till vara en elevs intressen vid rekommendationer av bocker kan vara att lata dem ldsa
kénda bloggar pa Internet. En blogg kan vara som en hel bok och Internet dr ett omrade som
eleverna behirskar utan och innan”, beréttar Nina, som later 14sovana elever folja bloggar pa
Internet. “Datorer och Internet ar sjdlvklara delar av elevernas liv och de kinner sig trygga
med dem. Lasandet av en kidnd persons blogg kan vara végen in i bokldsandet. Nista steg kan
vara att en kdnd bloggare ger ut en bok och dé brukar den elev som har fatt folja en blogg
nappa direkt.” Forfattaranknytningen &r relevant nar det géller att vicka elevernas intresse av
en text. Information via olika medier om forfattaren vicker nyfikenhet. (Brodow &
Rininsland 2005:60) Om en elev far komma en forfattare mer inpa livet kan lislust véckas i
och med att eleven kdnner sig mer personligt involverad.

4. Filmens vég

Manga filmer bygger pa bocker. En del filmer speglar riktigt gamla beréttelser. Lararen far
visa eleverna kopplingarna mellan filmerna och berittelserna, vilket kan vécka intresse,
nyfikenhet och i slutéindan laslust.

Johanna brukar vilja ndgra filmer per tidsepok i litteraturhistorien och visa bilder pa dessa
filmer i sina powerpointpresentationer. ”Alla elever kidnner igen filmer och dé har vi direkt en
ingang till att borja diskutera den epok vi ska borja med. Diskussionerna dr viktiga och de blir
jéttebra om man utgér fran filmerna.”

Annette later eleverna se filmer for att ta dem ”in 1 de spidnnande historiernas magiska vérld”.
Tiderna har fordndrats, menar hon. Ungdomar idag tar till sig beréttelser och kulturarv via
massmedia och filmindustri. ”Det ska man nog inte rycka pa axlarna at. Att f4 skriva om sina
tankar och erfarenheter utifran en film, kan vara nog sa vérdefullt.”

Gunilla Molloy (2008:340-341) menar ocksa att lararna maste acceptera att datorer, olika
typer av elektroniska spel och filmer dr omfattande delar av elevernas vardag. Dessa
kunskaper som eleverna redan besitter kan bilda en brygga fram till 14slusten. Léraren kan

anvinda sig av andra medier for att fa eleverna att inse vérdet av skonlitteratur.

5. De egna erfarenheternas vig
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Om man kan knyta ett nytt kunskapsomrade till deras intressen och fi dem emotionellt
engagerade kommer det att 6ka motivationen att arbeta med det. (Girdenfors 2010:266)
Annette anvéinder sig, forutom filmen, av skrivandets tankeutvecklande funktion. Av henne
far eleverna skrivuppgifter, dér de ska vdva samman temat for sin yrkesinriktning, sina egna
personliga erfarenheter och intressen och textens bérande huvudbudskap.

6. Den maktlosa kampens vig

Ibland kan det vara en kamp att skapa lust. En ldrare som sjilv inte kdnner lust kan ha svért att
fi eleverna att bli engagerade. For att skapa ett dkta engagemang finns det tre betingelser att ta
hinsyn till: l1draren anser och visar att eleven har nigot att bidra med, eleverna ser en koppling
mellan det som de ska ldra och sitt eget liv och eleverna har en viss kontroll dver bade
inldrningsmal och inldrningsmetoder. (Dysthe 1996:239) Om sérskilt den forsta betingelsen
inte ar uppfylld blir det svart att nd fram till eleverna och fa dem att lyssna. Lusten uppstar
lattast 1 en situation dér det rdder “aktivitet, sjilvtillit, intresse, trivsel och meningsfullhet”.
(Sanderoth 2002:30) For den ldrare som géar maktloshetens vig saknas manga av ovanstaende
faktorer 1 undervisningssituationen.

Mathias ar helt 6vertygad om att det inte gar att hitta en 14slust i gymnasieéldern, antingen har
eleverna lusten med sig sedan innan eller sd kan de mgjligen hitta den senare. Efter drygt tva
ars arbetslivserfarenhet har han vant sig vid att inte forvdnta sig nagra prestationer fran
eleverna vid bokldsningen.

Det finns visst stod for Mathias tes att det dr svart att hitta fram till laslusten i gymnasieéldern.
Forstaelsen dr, som beskrivits tidigare, en forutsittning for att lust ska uppstd. Viktiga
komponenter for att forsta en text grundlidggs hos barn redan i hemmet, fore skolaldern.
(Brodow & Rininsland 2005:220) Det handlar om formagor som att lyssna, prata, finna
sammanhang, dra paralleller och bygga grunden for ett brett ordforrdd. ”Att komma med en
massa bocker till en ointresserad tonédring dr meningslost. De bara vigrar att 14sa”, hivdar
Mathias. And4 vill han tro pa att det ska g att stimulera elever bara man hittar ritt litteratur.
Men hans kénsla av att ha mer nytta av att ldgga sin energi pa annat som ocksa maste goras
inom svenskundervisningen tar 6ver och han formaér inte hitta de “ritta” bockerna. Han tycker
inte att det finns tid for mer an ett bokprojekt pé ett lasar och da aterstar att belysa det som
enligt malen maste belysas, med hjélp av textutdrag och noveller, vilket han tycker ar synd.
”Jag tror inte att korta textutdrag kan vécka laslust.”

Men Johanna tror helt tviartom. Hon kinner sig 0vertygad om att korta, vilbelysta textutdrag
kan vécka nyfikenhet pa texten som helhet och fa eleverna att 14sa bockerna sjélva av fri och
egen vilja.

De flesta av ldrarna kom forr eller senare in pa att laslust stimuleras bdst genom att
skonlitteraturen pa nigot sitt beror eleverna sjdlva, att de kan identifiera sig eller att texten pa
ett eller annat sitt handlar om dem. ”Man é&r intresserad av sig sjilv, vare sig man vet det eller
inte”, betonar Lovisa. Det kan rora sig om kénslor de kan kédnna igen eller miljoer som de
antingen kénner igen sedan tidigare eller som de gors fortrogna med genom ett stimulerande
forarbete.

31



4.7.4 Att skapa forutsittningar for forstaelse

Lusten tillhor den emotionella sidan av ldsningen, men for att lust ska uppsta maste det ocksé
finnas forstielse som representerar den reflekterande sidan av ldsningen. (Svedner 1999:42)
Tankar och kénslor, forstaelse och lust, maste finnas med for att lasningen ska ge nagot.
Redan i inledningen till denna studie betonades vikten av forstdelse for att finna lislusten.
Detta resonemang har sedan 16pt jimsides med lusttanken genom hela arbetet. Men hur
medvetna ér ldrarna sjdlva om att forstaelse kravs? Hur gor ldrarna for att eleverna ska bli bra
pa att forsta texterna de ldser och forstd varfor de laser?

Nina dr en av de tre ldrare som talar om vikten av att eleverna forstar varfor de maste lasa.
“Elever forstéar inte alltid varfor de maste ldsa och da blir det kdmpigt. Forstar de inte varfor,
sa finns det inte ndgot som driver dem att gora det.”

Lirarna dr Overens om att det inte hjédlper att tala om att det &r bra for ordforradet,
stavningsformégan, viltaligheten, tankarna och reflektionerna. Det dr intresset som maste
vickas, konstaterar Katarina. ”Forst d& kan jag fa dem att forstd.” Hon vill att eleverna tinker
efter sjilva och funderar pa varfér man blir bra pa vissa saker. ”Ar det nir man kimpar
stenhart for betygen eller ar det nar man tycker nigot &r roligt. Naturligtvis hoppas jag varje
gang att de ska komma fram till att det dr ndr nigot ar roligt, men det ar sdllan det gar sa
enkelt. De stirrar sig blinda pa betygen och laser sig.”

Metakognition, att man funderar Over sitt eget lirande, kan hjélpa eleven att forstd varfor
hon/han behover ldsa. Genom metakognition blir eleven medveten om sina férméagor och
begransningar, vilket i sin tur leder till att han/hon far kontroll over sitt larande och vet var
extra satsningar behover séttas in. (Gardenfors 2010:267)

Eleverna behover inte bara forsta varfor de ldser. De maste ocksé forstd vad de ldser. Om de
inte forstar texten, om den dvergar deras horisont, blir 1dsandet bara ett ogenomtréngligt maste
och en obehaglig belastning. Diskussion framhévs som det ultimata séttet att hjilpa eleverna
till forstaelse. Ndgon form av bearbetning av den lista texten ar en forutséttning for att skapa
forstaelse, det dr lirarna i praktiken sévil som den didaktiska forskningen eniga om.
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5 Resultat - Nyckeln till 1dslust 1 arbetet med skonlitteratur

Att inse det hérliga i att ldsa dr en process som kriver arbete med texten och det framgér
tydligt av det empiriska materialet att de larare som jobbar aktivt med skonlitteraturen som
lases i klassen ocksa upplever att dir finns ett ldsintresse.

Instéllningen till arbetet med skonlitteratur varierar stort i gruppen, savél som kénslan av
existerande mojligheter att stimulera laslusten. Frdn den skonlitteratursidlskande ldraren som
med brinnande passion genomfor projekt efter projekt i sina klasser till den uppgivne,
maktloshetsangripne lararen som sorgmodigt konstaterar, utan att ens forsoka, att ingen metod
fungerar, for eleverna vill 4ndé inte ldsa.

En jamforelse av arbetssitt i teori och praktik visar att de engagerade, litteraturintresserade
lararna i praktiken, som upplever att eleverna laser och att det finns en lust, arbetar enligt de
rekommendationer och genomarbetade arbetssétt som finns att 1dsa om inom den didaktiska
forskningen, i vilken engagemang och egen lust hos ldraren framhévs som en viktig del i att
skapa lust och arbetsglddje hos eleverna.

Flera av ldrarna saknade lislust. De var inte alls intresserade av skonlitteratur sjilva och de
tyckte att det var svart att hitta fungerande arbetsmetoder. De upplevde dven svérigheter med
att fi eleverna att 14sa bocker 6verhuvudtaget.

Arbetet med denna undersokning inleddes med en forestdllning om att alla svensklérare sjilva
tycker om att ldsa skonlitteratur och att de tycker att det ar en viktig del av undervisningen. Ur
denna forutfattade mening kom frdgan om ”Varfor ar arbetet med skonlitteratur en viktig del
av undervisningen?”. Provintervjun gav heller inga vinkar om att frigan borde formuleras om,
eftersom det smugit sig in en virdering dir. For mig bestdr svenskdmnet till stor del av
skonlitteratur. Texterna dr ramaterialet, sprangbrddan, varifran undervisningen kan byggas
vidare. Jag sag inte att frdgan innebar en vardering, eftersom den var ett faktum for mig och
det jag ville ha svar pé var vilka olika anledningar till detta faktum som ldrarna kunde urskilja.

Istillet framkom ett helt ovintat, och just darfor fascinerande, resultat. Hilften av ldrarna, tre
av sex, laser ndstan ingen skonlitteratur alls. En av dem foredrar en film framfor en bok och
en annan svarar rent ut att skonlitteraturen &r det minst intressanta omradet att arbeta med
inom svenskdmnet. En av de tre som uppgav att de ldser mycket riknade in de bocker hon
behovde ldsa for undervisningen och vad hon ldser utover det bara for att det ar roligt kunde
hon inte ens avgora sjilv. Aterstér alltsd tva lirare, som liser for att de tycker att det ir roligt
att liasa.

Undersokningen visar att larare som ldser mycket far sina elever att ldsa, medan de som ldser
mindre eller lite har svérare att bedriva ett vilfungerande arbete med skonlitteratur. Pa den
punkten hanger praktik och teori (Molloy 2008, Brodow & Rininsland 2005) samman. I
praktiken berttar den hér studien om tva larare som ldaser mycket och gidrna och dessa bada ar
ocksd de tvd som uppger sig tycka att arbetet med skonlitteratur dr det mest givande i
undervisningen. De dr Oppna infor nya idéer om hur man kan arbeta med skonlitteratur och de
haller sig underrittade om den didaktiska forskningen. Nya metoder testar de gérna, for att se
vad som kan inforlivas i deras undervisningsrepertoar. De har provat fler metoder 4n de andra
i undersokningen.
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Dessa tva engagerade ldrare 4r ocksd de enda som anvédnder sig av ldrobocker i sin
undervisning, for att ge eleverna tydliga, ssmmanhidngande bilder av litteraturhistorien. Har
gér de litteraturengagerade ifran vad den didaktiska forskningen séger ér det allra basta. Dér
sdgs det namligen att foljandet av en ldrobok ar att bortse ifrén att eleverna ar individer, som
har olika behov och olika erfarenheter. (Molloy 2008:159)

Att dsikterna skiljer sig dér kan vara att Molloy menar att en ldrobok inte ska foljas slaviskt,
men att den i1 annat fall &r bra och d& &r hon med ens Overens med de engagerade lirarna.
Katarina kompletterar med det som inte finns och hon och Lovisa formulerar sina egna
uppgifter till texterna. Det &r, for 6vrigt, den punkt dir alla sex ldrarna i studien ar helt
overens. Uppgifter méste formuleras av den liarare som har eleverna, for det ar bara han/hon
som kénner eleverna och vet vilka uppgifter som bast far igang dem.

Tva av de larare som ldser fa bocker har svart att motivera sina elever att ldsa skonlitteratur,
medan den tredje kompenserar sin ringa ldsning med ett engagemang for ett arbetssétt som
har skonlitteraturen som utgédngspunkt, ndmligen skrivande utifrén litteratur. Detta visar att
det inte bara dr engagemanget for sjilva skonlitteraturen i sig som ar viktigt. Det som har allra
storst betydelse ar att ldraren gar igang pa nigot som hor samman med skonlitteraturen.
Lararen kan vara entusiastisk Over ett arbetssitt, som Annette med sin forkéarlek, for att lata
eleverna skriva utifran olika sorters litteratur. Trots att hon foredrar filmer framf6r bocker, far
hon, enligt sig sjélv, sina elever att engagerat skriva om texterna.

I studien kan man se att en ldrare som inte ldser sarskilt mycket sjdlv, som inte r entusiastisk
over skonlitteratur och som heller inte forsoker anvidnda sig av olika metoder, for att fa
eleverna att arbeta med skonlitteratur far omfattande problem med elevernas litteraturldsning.
Om ldraren inte sjilv visar pa att det ar viktigt kommer inte heller eleverna att tycka att det ar
viktigt. Om ldraren ber om ursdkt for skonlitteraturen och visar att det &r forstaeligt att
eleverna tycker att det &r omdjligt att ldsa den, d& kommer eleverna, sdvida de inte har andra
inspirationskaéllor, inte att 14sa skonlitteratur.

En ldrare som inte brinner av ldslust sjilv eller 4r engagerad i arbetet med den later sig latt
slas ner av elevernas motstdnd. En av ldrarna i studien tror inte att det kan ga och darfor orkar
han inte med att forsoka, vilket blir till en ond cirkel. Alla faktorer som spelar in nér ldrande
inte fungerar (se kapitel 4.4) aktiveras. Eleverna fér inte ndgra dvningstillfallen att bli béttre 1
sin ldsning. Ldraren ger dem ingen motivation, eftersom den upplevda otillrdckligheten
smittar av sig till eleverna. Det gar inte att forestdlla sig annat &n att denna uppgivenhet
angaende elevernas ldsning sidnker deras ldssjalvfortroende.

Engagemang och lust foder engagemang och lust, medan brist pd engagemang inte kan vicka
lust och den kan kanske till och med doda lust som finns. En ldrare som efter tvd ars
arbetslivserfarenhet redan ar overtygad om att arbetet inte gar att utfora, eftersom han stétt pa
alltfor kraftig vigran frén eleverna, behdver stod i form av kurser eller handledning, som
formar entusiasmera honom sjélv. Han har latit sig smittas av elevernas ointresse och nu
formar han inte ldngre vicka ndgon annans intresse.

Trots att han anser att skonlitteratur behovs for att utveckla spraket, som samtidigt dr hans
passion inom svenskdmnet, formar han varken blasa liv i sitt eget eller elevernas engagemang.
Hans instillning &r att allt dr svart och om man tycker att allt ar svart sprids ocksé den kinslan
till eleverna.
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Nir ldrarna sjdlva motiverar varfor eleverna ska ldsa skonlitteratur utgar de framst fran tankar
kring kunskapsutveckling och dven i viss mén fran fardighetsutveckling, vilket visar att det
som géar att visa, testa och méta ar vad som efterfragas. De mjukare aspekter pa lirande som
handlar om att tinka, kdnna och samvara med andra ir inte ndgra mél som i forsta hand tas
upp. Dessa aspekter dr inte helt bortglomda, men fokus ligger pa kunskapstanken.

Det kan tyckas logiskt att ldrarna som arbetar pa hogskoleforberedande program har mindre
problem att fa sina elever att ldsa bocker dn de ldrare som arbetar pd yrkesprogram.
Hogskoleforberedande program ska forbereda eleverna for studier pa universitetsniva och da
raknar eleverna med att de méste plugga, dven nir det kénns anstringande och irrelevant. De
som gar ett yrkesprogram kanske har valt det just darfor att de vill ha férre ldsimnen och da
blir bockerna till stora, ogenomtrangliga hinder.

Men forklaringen &r inte riktigt s enkel. Elevernas ldsning &r inte enbart beroende av vilket
program de gar, dven om det, enligt ldrarna i denna studie, verkar vara av stor betydelse.
Johanna, exempelvis, tycker att det &r for jobbigt att hantera bocker i sjdlva undervisningen,
trots att hon arbetar pa ett hogskoleforberedande program. Alltfor manga laser inte allt de ska.
De kan inte 1&dmna in uppgifterna i tid och sinkar dédrigenom hela arbetet. Johanna har sjédlv
inte ndgot lasintresse och det blir sdledes ett tydligt exempel pé vilken stor roll det egna
engagemanget spelar. Nina ddremot, som jobbar pa ett yrkesprogram, far ofta, om &n inte
alltid, sina elever att ldsa genom att motivera dem till det. Hon visar dem paralleller till filmer.
Hon later dem ldsa sddant som de kéinner igen, som bloggar pd Internet eller bocker i
bloggform. Eleverna far anvianda datorn i ldsandet. Sjilv ldser hon girna, dven om det mest
blir skonlitteratur i undervisningens syfte.

Lararna i studien vittnar, liksom den didaktiska forskningen, om att man ska forsoka fa
eleverna att uppleva ldsningen som nagot de behdver for sin egen skull, inte bara som ett
tvang. Tvang ger varken lust eller atlydnad. Inspiration, dvertalning och uppvisad entusiasm
ar vad som krévs. Léraren ska sporra eleverna med uppgifter som ar tillrickligt svara for att
bli stimulerande, men samtidigt tillrackligt 1dtta for att de ska ha mojlighet att klara av dem
med en liten vink eller ledtrad. Om en elev upplever det som odverstigligt svart att 14sa ska
han/hon forses med bocker som dr i Overkant litta, for att oka kénslan av att eleven ir
kompetent och faktiskt klarar av ldsningen och forstaelsen. Men annars bor elever fa bocker
som utmanar en aning, som de kan ldsa med lite anstrdngning, for att ge kdnslan av att de
klarat av ndgot nytt och forstatt nya saker efter lisningen. De ska kdnna att ldsningen har
berikat deras liv.

Om eleverna inte forstar vad de gor hjélper inte yttre motivation som betyg. Forst méste det
finnas en forstaelse. Nar Lovisa ser betygen som ndgot som motiverar eleven, forutsétter detta
att eleven tycker att betygen &r viktiga, annars blir de inte motiverande. Pa
hogskoleforberedande program, dér Lovisa arbetar, dr betygen ofta motiverande, eftersom det
ar med hjdlp av betygen som eleverna tar sig in pa hogskola eller universitet.

En av lidrarna som helst inte jobbar med bdcker i sin undervisning tycker att det ar svart att
hitta paralleller mellan eleverna och éldre litteratur. Dér kan man tydligt se kopplingen mellan
det egna lasintresset och formagan att ge eleven nycklar till 1dsandet. Hon har svart att finna
metoder, eftersom hon sjilv inte tycker att ldsning &r spdnnande. Hon malar upp
skonlitteraturen som nagonting som &r svart och maste benas upp och det dr den bilden av
skonlitteraturen hon ger sina elever. Om ldraren beskriver skonlitteraturen som svéar och
otillgidnglig blir den det.
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Andra lérare ddremot pekar pd allmdnménskliga teman och grundberittelser som ett sétt att fa
eleverna att se att det som finns i litteratur och samhélle idag dr detsamma ellr en f6ljd av det
som fanns 1 litteratur och samhéille da. Man kan exempelvis titta pa kérlek genom tiderna. Hur
beskrevs den for tva tusen ar sedan och hur beskrivs den idag. Kéinslor dr tacksamma att titta
pa, for de har funnits i alla tider.

Flera av ldrarna tror att en gemensam boklédsning i hela klassen skulle vara en bra metod for
att arbeta med under ldsningen och samtala om efterat. Ett sadant forfarande skulle f4 djupare
diskussioner och mer ingdende analyser till stdnd. Trots det insedda virdet om gemensam
boklisning och diskussionens betydlese for en bredare forstielse, dr det bara tva av ldrarna
som anvénder sig av bokcirkelmodellen, vilken innebér att fem eller sex personer ldser samma
bok och utgdr en diskussionsgrupp. Det ar ett genialiskt sétt att fa till en sd individanpassad
bokldsning som mojligt och samtidigt behalla diskussionsdjupet kring ldsningen av
skonlitteratur. Med fem/sex bocker finns mdjlighet av olika svérighetsgrader och
innehallstyper. Nar ungefir fem personer ldst samma bok finns fem upplevelser av boken som
kan slipas mot varandra och generera en gemensam ldsforstdelse som grundar sig pa olika
synvinklar, vilka hdrstammar frén skilda erfarenhetsgrunder.

En pafallande iakttagelse som kan noteras i denna studie &r att film och i viss mén datorer
framhaélls, 1 det empiriska materialet, som ideala former att arbeta med skonlitteratur, i alla fall
nir det géller att hitta en ingdng och vécka intresse. Men inom den didaktiska forskningen,
som denna studie grundar sig pd, omndmns filmer och datorer bara i forbigdende.
Diskuterande, samtalande och skrivande hyllas med vdrme bade inom praktiken och den
didaktiska litteraturen, men film och framfor allt datorer &r pa frammarsch. Datorn och den
virtuella virld som den Oppnar upp ar hemtam och bekant for de flesta elever. Jag ér séker pé
att forskning om dessas betydelse for laslusten mdjligtvis redan finns eller dr pad vig att
utforskas.

De arbetssétt som lovordas och framhalls som lysande sitt att arbeta pa inom den didaktiska
forskningen instimmer praktikens engagerade ldrarna i, bortsett fran ett undantag: 14sloggen.
Den didaktiska forskningen beskriver den som skrivutvecklande, sprakutvecklande och
tankeutvecklande. (Molloy 2008:259-285, Bommarco 2006:61,209) Men i praktiken anser
lararna att den &r rorig och laslusthimmande i och med att den innebdr dnnu ett maste,
ndmligen att tdnka ut ndgonting om sitt lasande och sedan skriva ner det.

En forklaring till att ldsloggen fungerar fantastiskt enligt forskningen och inte alls enligt
lararna i praktiken kan vara att ldsloggen dr en metod som fungerar bra for de redan frélsta.
Den forskning som jag tagit del av om lasloggen och dess goda kvaliteter bestar av studier
som forskare i sin egenskap av ldrare har utfort i sina egna klasser, dir de haft mojlighet att
arbeta in metoden hos eleverna redan frdn borjan. Molloys studie dr gjord med
hogstadieelever och det fungerar sikert béttre ju yngre eleverna dr, nir de vénjer sig vid ett
sarskilt arbetssdtt. Det giller naturligtvis ocksd med den metoden, som med alla de andra
metoderna, att lusten, fran lararen sjélv, att genomfora metoden och tron pé att den fungerar,
spelar en enorm roll.

Niér det géller hogldsning ar det mest hdpnadsvickande att det fortfarande finns ldrare som pé
gymnasieniva sager att eleverna méste 1dsa hogt for hela klassen. Med allt tal om respekt for
individen som vi har i samhéllet, trodde jag att det var en metod som helt forsvunnit ur
systemet. Att ldsa hogt for varandra i smagrupper, som de andra ldrarna som tillimpade
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elevhoglasning gor, later mer som en metod av idag, dir vi i samsprak och tillsammans med
andra kan utvecklas tillsammans.

Rollspel ér ett sitt att leva sig in i olika personers tankar och funderingar och prova dem. Det
blir ett sitt att leka in budskapen och kunskaperna som skonlitteraturen kan ge. Det blir littare
for eleverna att minnas och forsta nar de far med fler sinnen i processen. Hélften av lararna
forsoker anvinda metoden, men tva av dem kéinner ett motstand som de forsoker entusiasmera
bort, eftersom de tycker att metoden gynnar eleven pd ménga sitt bara han/hon forsoker. Det
hédpnadsvickande som framkommer i samband med den hidr metoden &r att Johanna, som
beskriver sig sjdlv som en teaterapa och som élskar att jobba med dramatiseringar, inte formar
entusiasmera sin klass till att tycka att rollspel dr ett acceptabelt sitt att arbeta med
skonlitteraturen. Trots hennes engagemang fungerar det inte. Hennes elever protesterar och
hon ger upp, trots att hon gillar metoden. Hon ger upp for tidigt. Alla metoder tar tid att arbeta
in i en klass. Det finns inte, vagar jag pasta, en klass dir alla elever accepterar en ny metod
rakt av, utan att ifrdgasétta, protestera eller gnélla. Det dr den sortens trosklar 1draren maste
over for att nd framgang.

Négra av ldrarna var emot forforstaelse, da de i forsta hand ténkte pé att termen syftade pa att
berétta om vad boken handlar om. De menar att det finns en poédng med att fa uppleva boken
sjdlv och inte fi den tolkad av andra. Men nir forforstaelse diskuterades i termer av att
beskriva tidsperioden, miljon eller det grundldggande temat i boken var alla utom en med pé
att eleverna kan fa ut mer av en bok om de arbetar med olika aspekter av den fore, under och
efter lasningen. Léraren som inte tycker att forforstaelse ar intressant Overhuvudtaget, dr den
larare som aldrig provat pa att ldsa bocker som har ndgot gemensamt med varandra, vilket &r
en forutséttning for att kunna arbeta med forforstaelse kring miljo eller annan typ av tema.
Forforstaelsen ér ett utmirkt verktyg att anvanda for att vicka nyfikenhet och intresse, vilka
bada ar fantastiska pé att skapa lust.

Arbete med och i omvirlden motverkar det rutinmissiga. Det far eleverna att kénna
verklighetsforankring,  vilket leder till ~meningsfullhet, som leder till lust.
Verklighetsforankringens betydelse syns tydligt i Lovisas projekt med radioprogrammet, dér
eleverna ldser en lang, svar bok och &r stolta dver det efterat. De har gjort ndgot ithop med
andra ute i den verkliga virlden.

En av grundbultarna till att ge eleverna lusten att ldsa ér att hjdlpa dem att forsta, forsta vad de
laser och forsta varfor de laser. For att finna laslusten maste eleverna lira sig att forstd hur de
forstar.

Lararna maste ta reda pa hur det fungerar for varje elev. Det gér inte att hitta en metod som
fungerar for alla. Det gar kanske att hitta en metod som fungerar for merparten. Men det ar
hela klassen som ska undervisas. For att utveckla en undervisning som gagnar alla elever i en
klass méste en ldrare behidrska ett flertal metoder, for elever har olika erfarenheter av tidigare
undervisning med sig i bagaget, vilket innebar att de upplever den nuvarande undervisningen
pa olika sitt. Om en ldrare foreslar en metod som eleven provat tidigare och funnit krnglig
och oengagerande har de svért att mota uppgiften med entusiasm och lust. Olust blir snarare
vad eleven kédnner och da blir resultatet inte bra.

Tanken om att se nutiden i datiden och détiden i nutiden finns bade 1 Johannas filmarbete med

skonlitteratur och Lovisas arbete med grundberittelser. Béda arbetssitten Oppnar upp
skonlitteraturens portar mot omvarlden och bjuder in andra medier. Filmarbetet kanske talar
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mer direkt till eleverna, men arbetet med grundberéttelser kan 6ppna upp deras 6gon for vad
som finns runt omkring oss Overallt. Berdttelser dr inte enbart reserverade for filmduken eller
boksidan, utan beréttelserna pulserar omkring oss.

Nér det fungerar som bést i praktiken fungerar det som det beskrivs i teorin inom den
didaktiska forskningen. Det dr dessutom bara att konstatera att den didaktiska forskningen har
ritt. De ldrare som foljde forskningens riktlinjer upplever att skonlitteraturen far liv i deras
klassrum, medan de lirare som brét mot regeln om ett litteraturengagemang for att lyckas,
inte heller lyckades, i alla fall langt ifran fullt ut. En ldrares engagemang visade sig séledes
dven denna gang vara det som dr helt avgorande; det som inget klassrum borde behova vara
utan.
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6 Slutdiskussion

Syftet med den hér studien var att ta reda pd hur svenskldrarna i praktiken arbetar med
skonlitteratur och lusten att ldsa i sin undervisning och hur detta arbete dverensstimde med
eller skiljde sig fran den didaktiska forskningen. Svaret som den hir studien kan ge &r att en
svenskldrare som tycker om att ldsa sjdlv kan ldgga upp en luststimulerande, varierad
undervisning kring skonlitteratur, medan de som inte sjélva kénner lust att 14sa i bésta fall tar
fasta pd en metod och satsar allt sitt engagemang pa just den metoden och i vérsta fall inte
lyckas uppbringa engagemang for arbetsmetoder, som har med skonlitteratur att gora.

Det mest forvanande resultatet med studien var att hélften av svenskldrarna sjélva inte var
intresserade av att ldsa skonlitteratur for sin egen skull och att en ldrare som har arbetat i
ndgra fa ar redan kan vara uppgiven i sitt arbete. Dessutom visar studien, det som har visats i
studier forr, att en larares engagemang dr avgorande for om undervisningen blir framgangsrik
eller inte. (Brodow & Rininsland 2005, Molloy 2008) Hur géir det for eleverna pa
gymnasieutbildningar? Hur ska ndgon kunna vicka léslusten hos dem om svenskldraren redan
har givit upp?

Det dr viktigt att eleverna pa de hogskoleforberedande programmen far en god lasfardighet for
de planerar att studera vidare och vad de 4n ska studera behover de en god lasfardighet och en
annu battre 1asforstaelse. Men det dr kanske dnnu viktigare att eleverna pa yrkesprogrammen
far med sig en god lasfardighet och god lasforstaelse, for de kanske aldrig mer blir papuffade
att 1dsa 1 framtiden. Gymnasiearen kan vara deras sista mojlighet att forvirva ett intresse for
skonlitteratur.

Den hér studien ar viktig for att belysa hur det faktiskt resoneras bland svenskldrarna. En
larare som givit upp efter tvd ar har ménga ar kvar inom lararkdren. Han skulle behova ett lyft.
Lirare som tappat gnistan borde sjélva fa mota inspirerande ménniskor, som har en forméga
att tinda dem igen. En &tertdnd ldrare kan sedan g tillbaka till sina klasser och pabdrja ett
engagerat arbete med sina elever. Det ar viktigt att den hir fragan lyfts, for, som det
papekades i inledningen, l4sforstdelsen gar ner bland svenska elever och det dr en trend som
maste stoppas. Lasforstaelse dr inte ndgot som endast gymnasiets svenskldrare har ansvar for,
men om alla instanser fore gymnasieskolan har misslyckats ar det hir som en serids insats
maste goras.

Négot som tydligt lyser igenom 1 hela resultatdelen adr hur viktigt det 4r med ldrarens eget
engagemang och tro pd mdjligheten av att lyckas med skonlitteraturarbetet. Mathias &r
uppgiven och ser inga mojligheter, vilket leder till att han inte provar nadgonting nytt. Han
later sig nedslas av elevernas uppenbara ointresse och eftersom han sjilv har hjirtat pa annat
hall, formér han inte att ni fram till eleverna och vénda deras negativa instillning i positiv
riktning.

Lovisa didremot, som brinner av laslust, far sina elever att 14sa avancerade, svara bocker bara
for att hon star upp for litteraturen, visar att det &r viktigt och hon later med sina metoder
eleverna fa uppleva stolthet och kompetens i samband med ldsningen och diskussionerna av
skonlitteratur.

Larare som ger sitt arbete en verklighetsanknytning kan forma eleverna att lasa och vara stolta

over det bara genom att eleverna forstér att det &r pa riktigt och inte bara ldsning och uppgifter
som ldraren hittar pa for att eleverna ska gora ett fiktivt arbete som ska betygséttas. Lovisas
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bokcirkelprojekt ihop med ett radioprogram fick eleverna att 14sa tjocka bocker och vara stolta
over det efterat. Deras ldssjalvfortroende starktes.

En lérare pekade pa tanken om grundberittelser och atminstone tvd av de andra jobbade pé
liknande sitt utifrdn teman. Kanske dr det just i tanken om grundberittelser som den
hopsamlade knuten av ldslusttradar befinner sig. Om man ténker sig att skonlitteraturen bestar
av ett visst antal grundberittelser, utifrdn vilka alla historier spinner ut sig, och om man kan
visa eleverna att de historier som skrevs under antiken béar pd samma grundberéttelser, teman,
som i dagens litteratur och, precis som den ldraren beskrev det (se 4.7.3), runt om oss i
samhdllet overallt i tv, radio, tidningar och i livet sjélvt, finns en ingang till elevernas vérld.
Om man kan arbeta med projekt kring grundberittelser, dar den roda tradden mellan foérr och
nu, ddr och hér, andra och oss sjélva, texterna och eleverna 16per tydlig och bred, da har vi
uppnétt en grund for samhorighet med och forstielse for skonlitteraturen. Allt ingér i ett
sammanhang. Inget dr forlegat och obegripligt. Allt ateruppstar bara pa nytt och péa nytt i
standigt nya tappningar av det grundmaterial som finns.

En brist i denna studie &r att den bara tar upp lararnas syn péa laslust. Vad tror, eller upplever,
lararna far elever intresserade av att ldsa och vilka metoder bedomer ldrarna sjélv fungerar
respektive inte fungerar. Den hir studien valde att fokusera just ldraren och ldrarens asikter,
forestillningar och arbetssétt. Men for att fa en klarare bild 6ver hur det gar till i praktiken
behover elevernas synvinkel ocksé tas med och en observationsstudie behdver goras for att ta
reda pa hur det verkliga arbetet, bakom orden, ser ut. Dessa bada saknade pusselbitar ger jag
som tips till vidare forskning i det hiar dmnet, for eleverna behover forvdrva en lust att ldsa, for
att sta battre rustade i livet och for att ha mojlighet att berika sin tillvaro hir pd jorden med
vélformulerade beréttelser fran vérldens alla horn.

Min urvalsmetod innebir eventuellt ocksa en brist. Om jag hade lyckats intervjua sex ldrare
som inte ville bli intervjuade kanske jag fatt en helt annan bild av hur det ser ut i praktiken.
Men & andra sidan 4r det svart att intervjua ndgon som inte vill bli intervjuad och studien
syftar heller inte till att ge en helhetsbild av alla svensklédrare i Sverige. Studien syftar till att
visa pd hur olika arbetssétt fungerar, eller inte fungerar. En kvantitativ studie, som
komplement till denna kvalitativa studie, skulle kunna goras med en anonym
enkdtundersokning bland svenskldrare. En sddan undersékning skulle kunna besvara fragan
om hur det generellt ser ut med svenskldrarnas egen ldsning av skonlitteratur och vilka
hjartefragor inom svenskdmnet som dominerar. Det &r ytterligare ett sétt att ga vidare utifran
denna studie och se hur det star till med arbetet med skonlitteratur i svenskundervisningen.
Hur det stér till i klasser med en engagerad larare respektive en oengagerad larare klarldgger
denna studie tydligt. Vad som bland annat aterstér att ta reda pa ar hur vanligt det dr med
engagerade larare och vilka konsekvenserna blir for de elever som har en ldrare som inte
tycker om att ldsa sjdlv och som inte har ett alternativt engagemang som tangerar
skonlitteraturens omrade. Har dessa ldrare andra metoder att ge eleverna de kunskaper som
skonlitteraturen ger och i sd fall vilka? Eller missar dessa elever ndgot vidsentligt i sin
undervisning? Den fragan vicks av min studie och det dr bara att forska vidare och ta reda pa
detta, genom att undersoka vad elever far med sig. Genom att f6lja tva olika klasser - en med
en mycket litteraturengagerad liarare och en med en lirare som tycker att skonlitteraturen ar
besvirlig och minst intressant i svenskundervisningen — kan forskaren ta reda pé
engagemangets betydelse. Forskaren far dd testa elevernas sprdk och ldsforstielse fore
observationsperiodens borjan och sedan efterat. Darefter kan resultaten fran de bada klasserna
jamforas. Pa s sétt kan man ta reda pa hur stor betydelse ldrarens engagemang faktiskt har for
eleverna.
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Flera av ldrarna fick sjilva aha-upplevelser under intervjun, da de kom pa metoder de provat
tidigare, men inte anvint pa linge. Man kan se det som att intervjun inspirerade dem att ta
nyare, kraftigare tag i sin litteraturundervisning. Detta ser jag ocksa som ett tecken pa att dven
lararen behover inspirationskéllor och diskussioner kring skonlitteraturen och vad den har att
ge, for att {2 liv eller behalla liv i sin undervisning.

Med tanke pd den betydelse som litteraturen har i dmnesplanen for svenska har den hér
studien betydelse nir det géller att ge en inblick i1 hur det kan se ut i en gymnasieskola, nir
dokumentens mal ska bli verklighet. Att skriva och samtala om skonlitteratur utifran sig sjalv
skapar forstaelse och lust. Det siger ldararna i1 praktiken och det séger lararforskarna i teorin.
Alla elever kanske man inte kan fa att gilla litteratur eller att sjdlvmant lisa litteratur. Men om
lararen gor sitt basta for att finna entusiasmerande texter - kanske lite kortare till att borja med
- hjélper hon/han de mindre ldssugna att fa ett avstamp. Om man later dem l4sa négot som
ligger pa deras niva, om de kénner att de behérskar texten och forstar, blir lasupplevelsen
positiv, vilket vicker mersmak.
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Bilaga 1
Intervjuguide

1. Hur ldnge har du arbetat som lérare?

2. Vilket omrade inom svenskundervisningen ligger dig varmast om hjértat?

3. Hur ofta laser du sjalv skonlitterdra bocker?

4. Varfor ar arbetet med skonlitteratur en viktig del i undervisningen, tycker du?

5. Vad tror du att det beror péd att manga elever tycker att det ar trakigt och jobbigt att ldsa
bocker?

6. Vilken betydelse har ldraren, nir det géller att vicka ldslust hos eleverna?

7. Finns det ndgon litteraturldrare i ditt forflutna som du forsoker efterlikna?

8. Hur paverkar laroplanen och &mnesplanen i svenska din litteraturundervisning?

9. Anvinds nagon ldrobok vid undervisningen kring skonlitteratur?

10. Hur uppdaterad kénner du dig vad géller den didaktiska forskningen?

11. Vilken dr nyckeln till elevernas litteraturldsning, tror du?

12. Hur gér du tillvdga i litteraturarbetet? Metodval? Beprovade metoder, nya metoder?

13. Hur och var inhdmtar du tips pa lampliga bocker att 14sa?

14. Fordelar och nackdelar med att klassen ldser samma respektive skilda bocker?

15. Hur introducerar du litteratur som ska ldsas?

16. Vilken tycker du &dr den bésta metoden att arbeta med litteratur nédr det géller att véicka
eller hélla igdng laslusten?

17. Vilka rad skulle du vilja ge for att stimulera ldslusten hos eleverna vid litteraturarbetet?
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