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Den 1julii ar tradde de nya amnesplanerna for gymnasieskolan GY 2011 i kraft. Fr o m hostterminen kommer
alltsa svensklarare i gymnasieskolan att anvanda undervisningslitteratur som &r skriven under de gamla
kursplanernas tid och med hjilp av denna undervisa och examinera utifrdn de nya malen. Ar den aktuella
kurslitteraturen lampad for att vara en viktig del av en undervisning som skall utformas utifran nya mal? Syftet
med denna undersokning ar att diskutera huruvida tre utvalda larobocker ger eleverna forutsattningar for att
na de mal som anges i de nya @mnesplanerna. Huvudfragan ar alltsa: Ger de tre utvalda larobockerna eleverna
forutsattningar for att nd de mal som anges i de nya amnesplanerna for amnet svenska? Metoden &r kontrastiv,
d v s ett objekt (de tre larobockerna) jamfors enligt en for andamalet utarbetad modell med ett annat objekt
(a3mnesplanen). Det analysredskap som har konstruerats fér uppsatsen utgar fran de nio punkter i
amnesplanen vilka specificerar malen for svenskundervisningen, alltsa vad eleven skall kunna i @mnet svenska
nar han slutar gymnasiet. De tre larob6cker som skall analyseras ar: Johansson, S., Karlsson, O. & Nettervik, I.
(2008). Mot spraket. Malmo: Gleerups; Lundahl, B. & Sjostedt, B. (2006). Nya svenska sprdket. Lund:
Studentlitteratur; Skoglund, S. (2004). Texter och tankar — spraket. Malmo: Gleerups. Resultatet av analysen
visar att det inte ar nagon av larobdckerna som i allt ger forutsattningar for att eleven skall na de olika malen
for amnet svenska. Kompletterande material maste till for att eleven skall faoptimala férutsattningar for att na
de mal som styrdokumenten stipulerar. Att vara medveten om att laroboken inte tacker in allt och att agera
utifran det ar av storsta vikt for alla larare.



Forord

Foreliggande arbete ar en enmansprodukt och resultatet av nagra intensiva arbetsveckor under
sommaren 2011. Idén till arbetet féddes redan sommaren 2007, men p g a hog
arbetsbelastning kunde jag inte slutféra uppsatsen i det skedet.

Ett stort tack till Birgitta Johansson pa Institutionen for sprak och litteratur vid Goteborgs
universitet for talmodig handledning av och till, med manga langa uppehall, 4nda sedan
sommaren 2007.
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1. Inledning

1.1 Varfor laromedelsanalys? — Bakgrund, syfte och fragestallning
Den 1 juli i ar tradde de nya &mnesplanerna for gymnasieskolan GY 2011 i kraft. Fr o m
hostterminen 2011 kommer alltsa ett stort antal gymnasieelever i Sverige att undervisas och
examineras utifran de mal som anges i de nya amnesplanerna. Detta galler forstas aven amnet
svenska. Elevens larobok kommer emellertid med storsta sannolikhet att vara den samma som
har anvants for motsvarande niva under de senaste aren. Nya larobocker anpassade till de
aktuella amnesplanerna finns av naturliga skal inte annu. Fr o m hostterminen kommer alltsa
svensklarare i gymnasieskolan att anvédnda undervisningslitteratur som ar skriven/omarbetad
under de gamla kursplanernas tid och med hjalp av denna undervisa och examinera utifran de
nya malen. Det ar darfor intressant att studera huruvida nagra frekvent anvanda larobocker i
svenska ger forutsattningar for en god maluppfyllelse. Ar den aktuella kurslitteraturen lampad
for att vara en viktig del av en undervisning som skall utformas utifran nya mal? Syftet med
denna undersokning &r alltsa att diskutera huruvida tre utvalda larobocker i &amnet svenska
(for urvalsprincip och presentation, se nedan under 1.5) ger eleverna forutsattningar for att na
de mal som anges i de nya &mnesplanerna. Fragestallningen kan alltsa formuleras sa har:

- Ger de tre utvalda larobockerna eleverna forutsattningar for att nd de mal som anges i

de nya amnesplanerna for den sprakliga delen av amnet svenska?

En analys av bockerna utifran malen i de aktuella amnesplanerna kan svara pa ovanstaende
fraga. En presentation av den analysmodell som anvands i foreliggande arbete samt en
redogorelse for laromedelsforskning och dito analys ges i 1.3 ochl1.4. Darefter far lasaren

bekanta sig med de tre larobdckerna samt urvalsprincipen for undersdkningsmaterialet.

I nésta avsnitt skall vi definiera begreppet ’liromedel’ och nagra andra intilliggande begrepp,
detta for att undvika missforstand under lasningens gang. Vi skall ocksa kort titta pa vilken

stallning laroboken enligt forskningen intar i undervisningen.



1.2 Definition av begreppen ’liromedel’, *primirt liromedel’, ’lirobok’ och ’elevens

bok’ samt diskussion kring larobokens stéallning i undervisningen.

| artikeln Larobokskunskap, styrning och elevinflytande (Englund 1999) diskuterar Englund
begreppen ’liromedel’, primért liromedel’, ’larobok’ och ’elevens bok’. Ett ’liromedel’
definieras i Skola for bildning. Huvudbeténkande av laroplanskommittén (SOU 1992:94 s
170) som “sadant som larare och elever valjer att anvanda for att na uppsatta mal”. Denna
definition ligger till grund for hur begreppet anvands i Lpf 94 (se dven Englund 1999, s 328).
Ett laromedel kan alltsa vara i princip vad som helst: en symaskin pa Hantverksprogrammet
eller ett provror pa Naturvetenskapsprogrammet. Det huvudsakliga laromedlet ar emellertid, i
varje fall pa de teoretiska programmen och i kdrndmnena, en eller flera bocker, larobocker.
Det kan réra sig om larobocker i t ex svenska spraket eller i engelska. | flera artiklar, bland
annat Laromedelsval och laromedelsstdd i gymnasieskolan, kallar Ann-Christine Juhlin
laroboken det *priméra laromedlet’ eller ’elevens bok’ (1994, s18, 1995, passim). | denna
uppsats kommer de tre begreppen ’ldrobok’, *primért liromedel” och ’elevens bok’ att

anvandas for att beteckna den kurslitteratur som har skall studeras.

Under 1.1 sag vi att syftet med denna undersokning ar att diskutera huruvida de tre utvalda
larobdckerna ger eleverna forutsattningar for att na de mal som anges i de nya amnesplanerna
for amnet svenska. Van av ordning kan da naturligtvis stalla fragan: Ar det bara larobdckerna
som skall ansvara for elevernas maluppfyllelse? Ar det inte snarare undervisningen i sin
helhet som skall tillmotesga det som stipuleras i de nya styrdokumenten?”” Svaret pa den sista
fragan ar forstas ”Jo”. S& varfor da liroboksanalys? Varfor ge just laroboken denna centrala
roll? Forskningen visar att lairoboken ”fortfarande har en mycket stark stéllning som
riktningsgivare i undervisningen” (Englund 1999, s 330). ”Den har en kunskapsgaranterande-
auktoriserande och en gemensamhetsskapande-sammanhallande roll, den underlattar
utvarderingen, den underlattar i évrigt arbetet och livet sarskilt for lararna, men sannolikt
ocksa for eleverna, och den har en disciplinerande roll.” (Englund 1999, s 327). Vidare finns
det i forskningen belagt att lararna ser ett direkt samband mellan larobok och maluppfyllelse:
laroboken garanterar i lararens gon att kursplanens eller laroplanens mal nas (Juhlin 1995, s
11; Skolverket 2006, s 11). Det ar alltsa befogat att i diskussioner om mal i styrdokument och
hur och med vilka medel de kan nas sérskilt uppmarksamma laroboken. Ytterligare en
anledning till att studera forhallandet mellan larobok och @mnesplan ar att larobocker inte

langre genomgar nagon form av statlig kontroll. Laroplaner och amnesplaner skrivs och antas
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av regeringen, men dessa innehaller inga direktiv kring hur eller med vad undervisningen
skall bedrivas. Faktumet att larare ofta ser en stark koppling mellan larobok och &mnesplan
samtidigt som innehallet i laroboken inte ar foremal for styrning gor det extra intressant att
undersoka i vilken man larobocker kan ata sig rollen att vara ”den faktiskt genomforda

laroplanen” (SOU 1992:94, s 35).

| de féljande avsnitten skall vi titta lite narmare pa hur tidigare laromedelsforskning och
laromedelsanalys har sett ut. Lasaren far ocksa bekanta sig med den analysmodell som
anvands i det foreliggande arbetet.

1.3 Laromedelsforskning och laromedelsanalys

| Sverige har laromedel och laromedelsutveckling granskats i forskning och offentliga
utredningar anda sedan tiden strax fore grundskolereformen pa 1950-talet. Fram till mitten av
1990-talet var syftet att fran statligt hall styra och likrikta de budskap som laromedlen
formedlade. | laroplanerna fanns detaljerade foreskrifter kring laromedel, larobocker och hur
undervisningen skulle utformas (Juhlin Svensson 2000, s 19f). Sedan Lpf -94 och Lpo- 94
tradde i kraft forekommer inte langre nagon sadan statlig reglering eller kontroll av laromedel
(Juhlin Svensson 2000, s 21).

Internationellt sett tog laromedelsforskningen fart pa 1970-talet. Innan dess var den nastan
obefintlig (Juhlin Svensson 2000, s 10). Laromedelsforskning kan delas in i tre huvudgrenar
(se t ex Juhlin Svensson 2000, s 9 och Johnsen 1993, s 327): a) processorienterade studier,
som studerar sjélva tillkomstprocessen fran idé till fardig bok, b) anvandarorienterade studier
som undersoker hur laromedlet anvéands i klassrummet och c) produktorienterade studier.
Under nittiotalet utférdes ett antal anvandarorienterade studier dér laromedelsanvandningen i
klassrummet och lararnas urvalsstrategier studerades. Forskare som Englund (1999) och
Juhlin (1994, 1995 och 2000) presenterade resultat om hur laroboksanvéndning kan kopplas
till lararstil och om elevernas inflytande 6ver undervisningen. | dessa arbeten fastslas ocksa
att laroboken fortfarande ar det vanligaste hjalpmedlet i undervisningen (se t ex Juhlin
Svensson 2000, s 57ff). Den tredje typen av forskning, produktorienterade studier, granskar
larobdcker utifran vilka varderingar de bygger pa och vilka retoriska strategier som anvands
(Skolverket 2006). Gransoverskridande forskning som blandar tva eller flera av falten finns.

De flesta forskningsinsatser, dven internationellt sett, har haft ett produktorienterat perspektiv;
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syftet har varit att studera larobokens innehall for att forbattra det och forma det efter de i
samhallet forharskande tankarna kring demokrati, tolerans och forstaelse 6ver granserna
(Johnsen 1993, s 328). | Studier av den pedagogiska vaven (SPOV14/15) presenteras en
analysmodell for innehallsstudier och bedémning av laromedel. Urval av teman och fakta
granskas, spraket och forhallandet mellan bild och text analyseras. Varderingar och
stallningstaganden i text och bild samt pedagogisk idé diskuteras. Ovningsmaterialet
(fylleriévningar — tanka sjélv — ta stallning?) analyseras ocksa. Som vi ser passar denna
analysmodell den forskare som vill studera laroboken ur ett ideologiskt och / eller pedagogiskt
perspektiv. Det &r en modell som gér att applicera pa de flesta larobocker oavsett &mne. Aven
det foreliggande arbetet har ett produktorienterat perspektiv. Syftet i denna uppsats ar
emellertid som bekant att undersoka huruvida de tre utvalda larobdckerna ger eleverna
forutsattningar for att na de mal som anges i de nya &mnesplanerna for amnet svenska.
Ovanstaende modell lampar sig inte for detta syfte. Darfor har ett sarskilt analysredskap
utarbetats. Vi tittar narmare pa det i nasta avsnitt.

1.4. Metod och analysmodell

Den metod som anvands i denna uppsats ar kontrastiv, d v s ett objekt (de tre larobdckerna)
jamfors systematiskt enligt en for andamalet utarbetad modell med ett annat objekt
(&mnesplanen). Det analysredskap som har konstruerats for uppsatsen &r mycket enkelt. Det
utgar fran de nio punkter i amnesplanen vilka specificerar malen for svenskundervisningen i
termer av kunskaper och formagor som skall utvecklas. De nio punkterna definierar alltsa vad

eleven skall kunna i &mnet svenska nér han slutar gymnasiet. Nedan foljer punkterna:

1) Formaga att tala infor andra pa ett satt som ar lampligt i kommunikationssituationen samt att delta
pa ett konstruktivt satt i forberedda samtal och diskussioner.

2) Kunskaper om sprakriktighet i text samt formaga att utforma muntliga framstallningar och texter
som fungerar val i sitt sammanhang.

3) Kunskaper om den retoriska arbetsprocessen, dvs. att pa ett strukturerat och metodiskt sitt planera
och genomféra muntlig och skriftlig framstélining som tar hansyn till syfte, mottagare och
kommunikationssituation i 6vrigt.

4) Formaga att ldsa, arbeta med, reflektera 6ver och kritiskt granska texter samt producera egna texter
med utgangspunkt i det lasta.

5) Kunskaper om centrala svenska och internationella skonlitterdra verk och forfattarskap samt
formaga att sétta in dessa i ett sammanhang.

6) Kunskaper om genrer samt berattartekniska och stilistiska drag, dels i skonlitteratur fran olika tider,

dels i film och andra medier.



7) Formdga att lasa, arbeta med och reflektera 6ver skénlitteratur fran olika tider och kulturer
forfattade av sdval kvinnor som man samt producera egna texter med utgangspunkt i det lasta.
8) Kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad.
9) Kunskaper om sprakforhallanden i Sverige och évriga Norden samt det svenska sprakets ursprung.
Formaga att reflektera 6ver olika former av spraklig variation.
(Amnesplan for Svenska, GY2011)

Eftersom ordet ’punkt’ ar ett ord med flera olika betydelser ar det latt att lasaren blir forvirrad
och inte riktigt forstar vilken typ av punkt som avses. Darfor viljer jag att i stillet for *punkt’

anviinda ordet *mal’. De formagor och kunskaper som beskrivs i de nio punkterna ar ju sadant
som skall uppnés, alltsd mal. "Punkt 1’ kallas alltsé i det foljande for 'mél 1’ o s v . FOr att

kunna anvandas som struktur for analysen har malen skrivits om till fragor:

- Utvecklar laroboken elevens formaga att tala infor andra pa ett satt som ar lampligt i
kommunikationssituationen samt att delta pa ett konstruktivt satt i forberedda samtal
och diskussioner? Utvecklar laroboken elevens kunskaper i den retoriska
arbetsprocessen, d v s hans / hennes formaga att pa ett strukturerat och metodiskt sétt
planera och genomféra muntlig och skriftlig framstéllning som tar hansyn till syfte,

mottagare och kommunikationssituation i ovrigt? (Mal 1 och 3)

- Starker laroboken elevens kunskaper om sprakriktighet i text samt formagan att

utforma texter som fungerar vél i sitt sammanhang? (Mal 2)

- Utvecklar laroboken elevens formaga att lasa, arbeta med, reflektera 6ver och kritiskt

granska texter samt att producera egna texter med utgangspunkt i det lasta? (Mal 4)
- Utvecklar laroboken elevens formaga att lasa, arbeta med och reflektera dver

skonlitteratur fran olika tider och kulturer forfattade av sdval kvinnor som méan samt

att producera egna texter med utgangspunkt i det lasta? (Mal 7)

- Starker laroboken elevens kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad? (Mal 8)



- Starker laroboken elevens kunskaper om sprakférhallanden i Sverige och évriga
Norden samt det svenska sprakets ursprung? Utvecklar laroboken elevens formaga att

reflektera 6ver olika former av spraklig variation? (Mal 9)

For att avgransa amnet har endast de mal i amnesplanen som behandlar den sprakliga delen av
svenskamnet (spraklig produktion, sprakhistoria, sprakets uppbyggnad, textbearbetning och
kéllkritiskt tankande infor uppsatsarbete som gymnasiearbetet, se nedan under 2.1) anvénts
for foreliggande analys. De mal i @mnesplanen som behandlar den litteraturvetenskapliga
delen (litteraturhistoria, genreteori och stilistik — mal 5 och 6) har inte anvants som bas for
fragor. Mal 7 ber6r bade den sprakliga och den litterara delen av svenskamnet. Jag har valt att
inkludera det i min analys eftersom &ven det innehaller spraklig produktion, om an med
utgangspunkt i skonlitteratur. Skillnaden mellan mal 5 och 6 a ena sidan och mal 7 & den
andra &r alltsa att mal 7 innehaller ett krav pa elevens egen férmaga att uttrycka sig i tal och
skrift (samma som i mal 1-4) medan mal 5 och 6 fokuserar ett kunskapsinhamtande inom
skonlitteratur. Att dela upp svenskamnet i en spraklig och en litterar del &r gangse bade i
larobdcker och i sjalva undervisningen. Samma uppdelning tycktes darfor naturlig i denna
uppsats. Av ovan framgar aven att mal 1 och 3 skrivits om till en tvadelad fraga. Bada malen
handlar om konsten att tala vilket gor att de formagor och kunskaper som beskrivs aterfinns i
bade 1 och 3. For att renodla och minska antalet fragor slogs darfor dessa tva mal ihop.
Fragan blir darmed ganska omfattande. For att skapa struktur i svaret har jag valt att
fetmarkera ord som ar centrala for diskussionen. De fetmarkerade orden blir pa sa satt en

slags underrubriker som strukturerar texten (se fraga 2 under 2).

| amnesplanen for amnet svenska aterfinns utéver mal 1-9 ett inledande stycke som beskriver
amnets syfte. Har betonas vikten av att eleven i undervisningen far mota autentiskt material
som inkluderar manga olika texttyper och medier for att han pa sa sitt skall utveckla ”forméga
att anvanda skonlitteratur och andra typer av texter samt film och andra medier som kalla till
sjalvinsikt och forstaelse av andra manniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och
forestédllningsvérldar” (dmnesplan for Svenska, GY2011). Det ses som viktigt att eleverna far
’sdtta innehdllet 1 relation till egna erfarenheter, intressen och den egna utbildningen.” (ibid.)
Tanken ar alltsa att bearbetning av autentiskt material hamtat fran dagspress, romaner,
facklitteratur, film och musik skall levandegdra svenskundervisningen — plocka in
verkligheten i klassrummet - och tréna eleverna i att se kopplingen mellan sddant material och

den egna personlighetsutvecklingen och en vaxande omvarldsforstaelse. Som framgar under
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1.2 visar forskningen att laroboken ar central och pa olika satt styrande i klassrumsarbetet.
Darfor bor den trana de formagor och formedla de kunskaper som amnesplanen prioriterar —
bland annat genom att tydligt bjuda in verkligheten via autentiskt material. Analysen i det
foreliggande arbetet kommer darfor att inledas med en fraga om hur kopplingen mellan
primart laromedel och (elevens) verklighet, bade nu och i framtiden, ser ut. Fragan lyder som
foljer:

- Ar kopplingen mellan primért laromedel och (elevens) verklighet tydlig vad galler
textval — autentisk material, variation i texttyp (&ven andra medier, t ex film) och
texter med koppling till arbetsliv och studier? Anvénds materialet som bas for
diskussioner kring egna erfarenheter, intressen och den egna utbildningen?

Analysen omfattar pa sa satt sju fragor. Den struktureras efter fragorna, d v s efter varje fraga
foljer en kort diskussion av var och en av de tre larobdckerna och sedan en sammanfattning av
huruvida de tre utvalda larobdckerna ger eleverna forutsattningar for att na det mal som
fragan behandlar. Ett problem i sammanhanget &r att &mnesplanens punkter inte anger
omfattningen och fordjupningen av kunskaper och formagor. Exakt vad som kravs for att ett
mal skall vara uppfyllt ar inte definierat. Det &r alltsa svart att ge vattentata bedomningar av
larobdckernas roll i maluppfyllelsen. Genom de resonemang som fors i framforallt
sammanfattningarna efter varje fraga och i avsnitt 3 hoppas jag anda kunna argumentera for

de slutsatser som dras.

Innan vi ger oss i kast med analysen skall vi emellertid bekanta oss med de larobdcker som

studeras i detta arbete. Den urvalsmetod som har anvants diskuteras ocksa.

1.5 Materialbeskrivning och urvalsmetod

De tre larobocker som skall analyseras ar:

Johansson, S., Karlsson, O. & Nettervik, 1. (2008). Mét spraket. Malmo: Gleerups (i det
foljande MS)

Lundahl, B. & Sjostedt, B. (2006). Nya svenska spraket. Lund: Studentlitteratur (i det foljande
NSS)

Skoglund, S. (2004). Texter och tankar — spraket. Malmo: Gleerups (i det foljande TTS)

Dessa larobocker valdes ut genom tillampning av tre olika urvalskriterier:
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- Lé&roboken skall vara utformad for gymnasieskolans obligatoriska kurser i svenska
spraket och lampa sig for svenskundervisningen pa de studieforberedande
programmen.

- Laroboken skall vara utgiven av ett valrenommerat forlag med inriktning pa litteratur
for pedagogiska andamal, detta for att sakerstalla kvalitén pa laroboken.

- Laromedlet skall vara frekvent anvéant pa gymnasieskolor ute i landet.

Av den information som finns i bockernas inledning eller pa baksidan framgar att det forsta
kriteriet &r uppfyllt. Vi ser vidare att de forlag som har givit ut verken ar Gleerups och
Studentlitteratur, tva av de mest valkanda aktorerna i branschen. For att fa reda pa hur pass
frekvent anvanda larobockerna ar kontaktades forlagen. Forsaljningssiffrorna ar stadigt hoga —
bockerna ar alltsa “bistséljare” i sitt slag. Hoga forséljningssiffror bor indikera hog
anvandning i skolorna. For en gymnasieskola ar det av ekonomiska skél naturligtvis inte
mojligt att massbestalla klassuppsattningar av en larobok och sedan inte anvanda den. Bade

MS och TTS ar dessutom andraupplagor vilket visar pa hog efterfragan.

Nedan foljer forfattarnas presentationer av de tre verken. Citaten ger forhoppningsvis lasarna

en uppfattning om upplagg och forfattarnas syfte:

Mot spraket ar en innehallsrik och instruktiv handbok i svenska spraket. Den vander sig framst till
gymnasieskolans studieforberedande program och tacker den sprakliga delen av svenskamnets obligatoriska
kurser. Mot spraket tillnandahaller instruktioner och maonster for ett rikt urval av texter och tal som vi moéter i
livet. Varierade och verklighetshaserade évningar ger tillfélle att tillampa dessa monster. Boken rymmer ocksa
teoretiska avsnitt om sokning och granskning av information, om gruppsprak och grannsprak samt om svenskans
utveckling och byggnad. Aven i dessa teoretiska partier star anvandningen av spraket i fokus. (Johansson et al.
2008)

Nya svenska spraket ar en larobok i svenska for gymnasieskolan]...]. Boken #r skriven for kurs A och B och
behandlar de sprakliga och sprakvetenskapliga delarna av kurserna. Laromedlets pedagogiska grundtanke &r att
insikter om spraket nés via aktivitet, dvning och reflexion. Det ar genom att hela tiden tala, skriva, lasa och
lyssna som vi utvecklar vart sprak. Nya svenska spraket ar darfor uppgiftsinriktad, och det har varit var ambition
att undvika mekaniska ifyllnadsévningar och istéllet prioritera uppgifter som &r roliga, utmanande och som
kraver eftertanke. Genom att erbjuda manga och varierande uppgifter har vi dessutom velat dstadkomma s stor
valfrihet som mojligt. (Lundahl & Sjostedt 2006)

Texter och tankar — spraket [...] 4r en lirobok for kurserna Svenska A och Svenska B. Med hjilp av exempel,

tips och uppgifter lar du dig att tala och skriva effektivare och sikrare. Du far ocksa lara dig en del om hur sprak
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4r uppbyggda och hur de forindras. [...] [...] En viktig grundtanke i Texter och tankar — spraket ar att du
utvecklar ditt sprak bést om du prévar att anvinda det i olika sammanhang. Darfor & manga uppgifter utformade
som situationer, dar du far veta inte bara vad du ska skriva eller tala om utan ocksa vilka du skall vanda dig till.
[...][...] Det finns ett kinesiskt ordsprak som lyder: ’Att forstd en sak ir att géra den’. | den har boken far du

massor av tillfallen att gora saker med spréaket. (Skoglund 2004)

2 ANALYS

1) Ar kopplingen mellan priméart laromedel och (elevens) verklighet tydlig vad
galler textval — autentiskt material, variation i texttyp (a4ven andra medier, t ex
film) och texter med koppling till arbetsliv och studier? Anvands materialet som
bas for diskussioner kring egna erfarenheter, intressen och den egna

utbildningen?

Det autentiska materialet i MS utgor en stor del av de texter som pa nagot satt skall processas.
Det stracker sig fran exempel pa det retoriskt valkomponerade talet via den skénlitterara
beréttelsen till vetenskapliga artiklar och reklam. Matnyttigt ar kapitlet om hur man skriver
CV och ansokningar, protokoll och dagordning. Ovningsmaterialet som hor till tranar
formagor som eleverna kommer att ha stor nytta av i vuxenlivet. I kapitel 8 “Utredande
texter” (ss 122-140) bibringas eleven grundlaggande kunskaper i hur en enklare vetenskaplig
utredning ar uppbyggd, hur man skriver en kallférteckning och hur man citerar. Kapitlet
vander sig tydligt till studerande med siktet instéllt pa vidare studier. I kapitlet ”Skonlitterért
berdttande” illustreras olika berattartekniker (t ex in medias res, historiskt presens) med hjalp
av utdrag ur romaner, noveller och reportage. Texternas uppbyggnad gas igenom och eleverna
uppmanas att processa innehallet genom diskussionsuppgifter och textbearbetningar som
bygger pa elevens egna erfarenheter och tankar. Ett exempel &r den bearbetning av 1 Mos
22:1-12 (Abraham som skall offra Isak) som eleven ombeds gora utifran sin egen uppfattning
om situationen, personerna och miljon. Vad som saknas helt &r en koppling till ett lite vidare

textbegrepp och dvningar / exempel som dven inkluderar media som t ex film.

I NSS dominerar det autentiska materialet. Exempel pa texttyper &r utdrag ur skonlitteratur
(bade poesi och prosa), debattartiklar, insandare, vetenskapliga artiklar, utdrag ur dagbocker,
serier, andra laromedel. Det mycket innehallsrika avsnittet ’Skriv praktiska skrivelser” (ss
143-162) innehaller exempel pa kvitto, platsansdkan, dagordning etc. Tva personalchefer har

fatt granska exemplet pa platsansokan och utlata sig om utformningen och personens chanser
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att fa det sokta arbetet (s 15f). Detta gor avsnittet verkligt matnyttigt. Relevansen for livet
utanfor skolan ar uppenbar. Vidare inleds varje kapitel med ett kort stycke dar syftet och dess
betydelse for just den enskilde eleven tydliggors. I inledningen till avsnittet ”Trana
skrivregler” kan man t ex ldsa att det ar viktigt att en text som ska ldsas av andra ar sprakligt
korrekt. Dels blir den naturligtvis mer lattlast, dels har det visat sig att felaktig stavning,
felanvanda skiljetecken eller felaktig avstavning retar manga lasare som da missar sjélva
innehéllet i texten” (s 105). Ytterligare ett exempel ar ingressen till avsnittet ’Skaffa
information” dir vikten av att salla och forhalla sig kritisk framgar (s 35). Kopplingen mellan
det primara laromedlet och elevens verklighet, bade nu och i framtiden &r alltsa tydlig.
Ovningarna till kapitel 6 ”Beritta och beskriv” ir genomgéende inriktade pé att f3 eleven att
reflektera och motivera utifran egna erfarenheter och varderingar. Avsnittet ”Skriv utredande”
ar till stor del fokuserat pa projektarbetet som fr o m ht 2011 ersatts av gymnasiearbetet. Detta
arbete skall bli ”en mer uttalad kvalitetsuppgift som alla elever méste gora for att fa examen.
Det &r tydligare kopplat till att samla upp vad eleven ska ha lart sig pa programmet &n idag.”
("Hojda krav 1 nya gymnasieskolan”, Nyhetsbrev, Skolverkets hemsida). Den allménna
information som ges i avsnittet om hur man skriver utredande text ar relevant. Raden utgar
emellertid i hog utstrackning fran kursmalen i de gamla kursplanerna vilket gor att detta
avsnitt maste revideras av lararen. I kapitlet "Massmedia” (kapitel 23 ss 285-301) diskuteras
bland annat film och Internet. Informerande text om film som medium och hur det passar in i
svenskamnet saknas. Eleven far en lista med filmtekniska termer vilken féljs av ett antal
temauppgifter (s 295ff). Uppgifterna gar ut pa att presentera en redan befintlig film /
musikvideo eller gora en egen sadan. Eleverna uppmanas att sarskilt tanka pa hur man och
kvinnor skildras och hur man for fram budskapet. Den avslutande delen av kapitlet gar kort
igenom en webbsidas uppbyggnad samt gor en genreindelning av dataspel. Den informerande
texten ar kortfattad — fokus ligger pa 6vningar dar eleven uppmanas att med sina kamrater
diskutera natanvandning, hur de manniskor som av olika skal inte kan anvanda Internet

paverkas i sitt dagliga liv, vald och konsroller i dataspel.

| TTS ryms ett begransat autentiskt material, framst nagra artiklar hamtade fran pressen,
framforallt fran gratistidningen Metro. De tar upp klassiska debattamnen som pengars
forhallande till livskvalitet (s 137ff) och djurforsok (s 120ff). Materialet ar emellertid drygt tio
ar gammalt, skrivet i slutet pa 1900-talet, vilket gor att det kan uppfattas som passeé.
Ovningsmaterialet till Pengarna och livet (s 134ff) tar avstamp i texterna och utmanar

elevens asikter och formaga att argumentera. | 6vningen pa s 135 uppmanas gymnasisten att
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lasa textmaterialet och sedan fundera fritt kring fragan ”Girighet — den moderna synden?”
Eleven forses med stodfridgor som “Ar girighet ett drvt beteende som lonar sig i kampen for
tillvaron?”, ”Ar pengabegiret kanske en forutsittning for god utbildning, god sjukvard och s
vidare?” Exempel fran skonlitteratur, facklitteratur och formella skrivelser saknas helt. Sa
aven material fran film och andra medier. Hela boken ar daremot uppbyggd kring tanken att
den basta inlarningen sker genom praktisk 6vning. Samtliga kapitel innehaller darfor
diskussionsuppgifter, reflexionsévningar och konkreta arbetsuppgifter som alla utgar fran
elevens vardag, tankta situationer som eleven skulle kunna hamna i och elevens asikter och
tankar om verkligheten. Nagra exempel: I kapitlet “Beskriva och beritta” (ss 40-68) skall
eleven beskriva sin egen hemort sa att personer fran andra lander kan uppfatta orten som ett
intressant turistmal (s 49). I samma kapitel finns diskussionsfragor kring lyrik, varfor man
laser / inte laser lyrik, vad som kannetecknar en bra dikt eller lattext. Att eleven och dennes
verklighet &r bokens huvudperson blir véldigt tydligt i det inledande kapitlet ”Komma igéang”.
Har far eleven via personlighetstest a la veckotidningsmodell testa vilken studietyp han sjalv

ar — lagspelare eller ensamvarg, ordningsman eller bohem.

Vi kan alltsa se att kopplingen till verkligheten ar hog i MS och NSS. Det autentiska materialet
ar rikligt och varierat, 6vningarna utgar i hog utstrackning fran eleven och dennes
forestallningsvarld samt den verklighet som eleven kommer att mota efter avslutad skolgang.
Den praktiska nyttan for framtiden blir tydlig i de avsnitt dar studie- och arbetslivsrelaterade
texter behandlas. Vad som helt saknas i MS ar en diskussion kring de texttyper som faller
inom ramen for det vidgade textbegreppet (se t ex Asplund-Carlsson et al. 2003). NSS namner
film och internet, men kapitlet vilar mycket pa elevernas eget arbete och diskussioner, i
mindre utstrackning pa fakta. | TTS &r det autentiska materialet tunnsatt, och de uppgifter som
baseras pa detta dr darmed i minoritet. Laroboken innehaller alltsa inte i ngon storre
utstriackning ett textmaterial som “anvénds [...] som bas for diskussioner kring egna
erfarenheter, intressen och den egna utbildningen” (se analysfraga 1) Kopplingen till eleven
och elevens verklighet ar &nda genomgaende tydlig tack vare de manga dvningarna. Det ar
eleven sjalv och dennes sprakutveckling som star i bokens centrum, inte ett material som skall

formedla kunskap och processas pa olika sétt.

Vi gar nu vidare till analysfraga nummer tva. Den bygger — som niamndes ovan- pa bade mal

1 och mal 3. For att skapa struktur och hoja lasbarheten i svaret fetmarkeras nyckelord.
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2) Utvecklar laroboken elevens formaga att tala infor andra pa ett satt som ar
lampligt i kommunikationssituationen samt att delta pa ett konstruktivt satt i
forberedda samtal och diskussioner? Utvecklar laroboken elevens kunskaper i
den retoriska arbetsprocessen, d v s formaga att pa ett strukturerat och
metodiskt satt planera och genomféra muntlig och skriftlig framstallning som tar
hansyn till syfte, mottagare och kommunikationssituation i dvrigt?

(MS) For att utveckla elevens formaga att situationsanpassa sitt (sam)tal gors en
grundlaggande tydlig distinktion mellan det privata samtalet och det som &r av mer officiell
karaktar (s 46ff). | detta sammanhang namner man ocksa de tva olika talhandlingar - att prata
och att tala — som karaktariserar de tva samtalstyperna (s 50). Detta &r viktig basinformation
for ungdomar som av naturliga skal oftast inte &r sarskilt tranade i (sam)tal av mer formell
karaktar. Man uppmarksammar eleven pa vikten av att veta vem man talar med eller till och
att olika tilltal kréavs beroende pa vem som ar ahérare / samtalspartner (s 24). Att syftet med
samtalet ocksa ar viktigt for hur man uttrycker sig tydliggors (s 24). Talangslan behandlas i ett
avsnitt for sig (s 49f) dar orsakerna till, symptomen pa och strategier for att undvika besvaret
gas igenom. Ett avsnitt som sakert kan vara till hjalp for den blyge eleven.
Ovningsuppgifterna (s 37 ff och 51 ff) ar varierade och knyter an till de studerandes vardag.
Ett exempel &r uppgiften dar eleven skall forsoka dvertyga a ena sidan rektor & andra sidan
kamraterna pa skolan om att skolan skall arrangera ett kvallsprogram till forman for barn i
krigsdrabbade lander. Eleven ombeds att fundera éver hur saken skall l&ggas fram for rektor
respektive kamrater, vilka argument och vilket ordval som skall anvandas. P4 s. 48f kan
eleven lasa om sa kallade styrda eller forberedda samtal (diskussion, debatt, sammantrade,
intervju) och vad som &r viktigt nar man deltar i sadana. Begrepp som ordférande, moderator,
replik och talarlista forklaras. Vikten av att lyssna poangteras ocksa (s 46f). Ovningarna ar
manga och tranar flera av de kompetenser man maste ha for att vara en bra interlokutor i
styrda samtal, t ex formagan att beskriva nagot/framfora nagot i olika ordalag beroende pa
vilket syfte man har och vem man talar till (6vning 1 och 5), intervjuteknik (6évning 13 och
15), konsten att delta i en debatt (6vning 11 och 12). Kunskaper i den retoriska
arbetsprocessen far eleven i det forsta avsnittet av ”Konsten att tala” (ss 22-36). Retorikens
historia gas kort igenom, retorikens tre grundstenar logos, ethos och pathos forklaras och de
sex klassiska momenten (forberedelse, inventering, disposition, sprakval, memorering och
utforande) beskrivs utforligt och konkret. Nagra berdmda tal analyseras utifran de tre

grundstenarna, dispositionen och de stilistiska figurer som anvénds. Fordelar och nackdelar
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med hjalpmedel som manus, PowerPoint och tavla gas igenom. Séttet att tala beskrivs ocksa
noggrant, och ”dodssynder” — som att I&sa innantill eller prata alldeles for fort och otydligt -
uppmarksammas. Samtliga évningsuppgifter 1-10 pa s 37ff tranar antingen fardigheter i den
retoriska arbetsprocessen eller kunskaper i densamma.

(NSS) Ett plus i denna bok ar att avsnittet “Tala” inleds med en kort syftesbeskrivning dar
lyssnandets betydelse i (sam)tal understryks. Nagra tydliga avsnitt som ger kunskaper som
starker elevens formaga att situationsanpassa sitt (sam)tal finns inte. Har och var kan man
plocka relevant information i form av instruktioner och rad (ss 55-57 passim), men nagon
sammanhangande text av informerande karaktar kring (sam)talandet, vad det &r och vad det
kraver finns inte. Ingen tydlig information ges heller om vad som skiljer styrda, forberedda
samtal fran vanligt prat. Ett avsnitt (s 67f) dgnas at taltraning med bukandnings6vningar och
artikulationsdvningar med svaruttalade ramsor av typen ’Sex laxar i en laxask™.
Ovningmaterialet ar 1dngt mer omfattande &n den informerande texten, och ligger
genomgaende néra elevens vardag. Det tranar dock inte specifikt den retoriska formagan utan
snarare problemldsning i allmanhet. Ett exempel &r 6vning 4.29 c) ”Du ser plotsligt en
fantastisk troja i en affar, men du har inga pengar och du vill ogarna be foréldrar eller
kompisar om ett lan. Hur beter du dig for att kopa tréjan? Tank ut flera Iésningar”.
Kunskaper i den retoriska arbetsprocessen far eleven bland annat genom att retorikens
historia gas igenom och retorikundervisningens plats i mediasamhéllet understryks. Att de
drygt tvatusen ar gamla modellerna for hur man talar pa ett satt som gynnar ens egna syften
fortfarande haller tydliggors (s 53f) De sex klassiska momenten samt frageorden Vem? Vad?
Med vad? Var? Nar? Varfor? (lathund for vad man skall tanka pa nar man skriver ett tal)
beskrivs kortfattat men med instruktioner och rad (ss 55-58). Ett tal analyserat utifran
dispositionen saknas. Detta gor att instruktioner och rad inte kanns forankrade och darmed
svéra att forstd och “gora till sina egna” nér eleven skall borja arbeta sjélv. Ovningarna om
den retoriska arbetsprocessen kommer direkt efter processbeskrivningen och &r inga
fardighetsdvningar. Istéllet prioriteras diskussionsuppgifter kring hur olika texter &r utformade
och hur en god talare skall vara. Avsnittet foljs av ndgra sidor om den gode lyssnaren. Pa
vilket satt skall jag lyssna?, Finns det olika slags lyssnanden?, Vad kan stdra lyssnandet?,
Varfor ar det ibland jobbigt att lyssna? ar fragor som diskuteras. Tre olika samtalsmodeller

med olika syften (debatt, diskussion och dialog) presenteras.

| TTS behandlas retorik i kapitlet ”Tala” (ss 72-89). Inte heller i denna bok finns det nagra

tydliga avsnitt som ger kunskaper som starker elevens formaga att situationsanpassa sitt
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(sam)tal. Ingen informerande diskussion férs kring hur mottagare, plats och &mne paverkar
den sprakliga utformningen av det sagda (mottagaranpassning av skriven text diskuteras
emellertid 1 kapitel ”Beskriva och beritta”, s 57f). En mangd 6vningsuppgifter finns daremot
dar eleven skall trana sig i att tala Gver ett stort antal &mnen i varierande situationer och med
olika typer av mottagare. Uppgifterna ar ofta av dilemmakaraktar och eleven skall
argumentera for sin stindpunkt (t ex ”En person har av misstag betalat in 2000 kronor pa ditt
bankkonto . Personens namn och adress star angivna pa blanketten. Det visar sig vara
medlemsavgiften till en nynazistisk organisation. Behaller du pengarna?”, s 76). Ingen
explicit information ges heller om vad som skiljer styrda, forberedda samtal fran vanligt
prat. Pa s 84 f stiills fragan “Hur vil behirskar du den svenska méteskulturen?”” En tipsruta
med nagra konkreta rad for den som inte beharskar sammantradesteknik foljer. Uppgiften (s
85) ar ett rollspel dar eleverna skall hlla klassrad kring ett givet amne. Ovningen &r larorik
eftersom den styrs upp genom att alla deltagare skall spela en roll: den som alltid sdger emot
alla forslag och aldrig kommer med egna, den som alltid haller med senaste forslaget, den
som alltid skall skamta, den som alltid &r tyst och tittar i bordet, den som pratar langrandigt
och aldrig kommer till saken... Eleverna skall byta roller med varandra och sedan diskutera
vad som fungerade och inte. Kunskaper i den retoriska arbetsprocessen far eleven bland
annat genom att retorikens historia gas igenom med faktatét informerande text (s 86ff).
Retoriska knep som humilatio, paralipsis och prosopopoeia presenteras och exemplifieras. De
sex momenten (forberedelse, inventering, disposition, sprakval, memorering och utférande)
namns daremot inte. Retorikundervisningens plats i mediasamhéllet understryks, t ex i
amerikanska presidenters tal och debatter. Exempel pa dessa saknas dock helt. En tipsruta
med allméanna rad om vad man skall tanka pa nar man haller en muntlig presentation inleder

kapitlet.

Om vi jamfér MS och NSS ser vi en skillnad i disposition och vad som prioriteras. | MS ar
samtliga 6évningsuppgifter forlagda till ett avsnitt for sig och de dvar tydligt de kunskaper som
den informerande texten i det foregaende avsnittet har formedlat. Prioriterat ar alltsa att ge
eleven gedigna kunskaper om och i talekonst och att ge utlopp for dessa i konkret évning. Har
finns en rod trad mellan kunskapsformedling och fardighetstraning. | NSS utgor
kunskapsformedlingen en mindre del av kapitlet medan 6vningsmaterialet &r omfattande.
Kopplingen mellan fardighetstraning och (den blygsamma) kunskapsférmedlingen ar
emellertid inte alltid tydlig. Prioriteringen hér verkar vara att gora eleverna muntligt aktiva, att

fa dem att prata och diskutera, men utan att fokus egentligen ligger pa den sprakliga
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utformningen och huruvida den skulle férandras beroende pa ahorare / samtalspartner, syfte,
tid etc. MS borgar for en god maluppfyllelse vad galler mal 1 och 3, detta eftersom boken ger
mojlighet till bade kunskapsinhamtning och fardighetstraning — nodvandiga forutsattningar
for att en formaga skall utvecklas och starkas. Larobokens potential att bidra till god
maluppfyllelse bor alltsa starkas om alla de tre leden i kedjan kunskapsinhdmtning via
faktaférmedlande text, exempel som forklarar och fordjupar forstaelsen samt 6vningar som
ger tillfalle till egen produktion finns. Eftersom en rod trad och balans mellan
kunskapsformedling och praktisk évning saknas ger inte NSS samma forutsattningar for god
maluppfyllelse. Det som sagts om NSS kan dven sagas for TTS. Kapitlet ar ett paradexempel
pa bokens motto ”Att forstd en sak &r att gora den” (se forordet). Fragan ar hur balansen
mellan ”forsta” och “goéra” ser ut. Avsnittet om retorikens historia ar dock valskrivet och
innehaller fakta som inte aterfinns i de andra bockerna. Texten ar emellertid en liten isolerad 6
av upplysningar utan kontakt med vare sig konkreta exempel pa tal eller dvningar. Detta gor
att avsnittet kdnns kontextlost - det riskerar att uppfattas som inte helt relevant.

Mal 2 i amnesplanen for svenska lyfter dels fram vikten av goda kunskaper i sprakriktighet
(stavning, interpunktion, meningsbyggnad, ordval) i bade tal och text, dels ”formagan att
utforma muntliga framstéllningar och texter som fungerar vél i sitt sammanhang”. Vad menas
da med en text “som fungerar vil i sitt sammanhang”? Jag viljer att utga ifran att ~fungerar
vil i sitt sammanhang” syftar pa att texten ar resultatet av en val genomford skrivprocess som
tar hansyn till mottagare, &mne, syfte och bakgrund och som anvander sig av ett for andamalet
adekvat sprak. I det som foljer diskuteras inte muntliga framstallningar eftersom dessa

behandlades under fraga 2. Analysfraga nummer 3 lyder som foljer:

3) Starker laroboken elevens kunskaper om sprakriktighet i text samt formagan att

utforma texter som fungerar val i sitt sammanhang?

| MS behandlas texten och hur man producerar en lyckad sadan i flera olika avsnitt. | kapitel 3
(ss 56-58) presenteras skrivkonsten i fickformat. | kapitel 10 redogdrs utforligt for vad som
utmarker en lyckad text (ss 168-186). Kunskaper om och fardighetstréning i hur formella
skrivelser som protokoll och formella brev ser ut behandlas i kapitel 5 ”Sakligt beréttande” (sS
82-89) och 6, ”Formella skrivelser” (ss 94-107). Kapitel 7 ”Fréan andra texter (ss 110-117)
presenterar skrivprocessen nar det galler att skriva referat och sammanstalining. Aven kapitel
4 ”Skonlitterirt berdttande” (ss 60-77) presenterar skrivprocessen, dock fran ett skonlitterart
perspektiv vilket gor att det behandlas mer ingaende under fraga 5. | kapitel 8 (ss 122-140) far

eleven ldra sig mer om hur man skriver utredande texter av olika slag (recension,
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laborationsrapport, vetenskaplig utredning). Detta kapitel kommer att diskuteras ndrmare i
analysfraga 4.

I kapitlet ’Skrivkonsten i fickformat” (s 56ff) gors en inledande distinktion mellan
skonlitteratur och sakprosa utifran amne (fiktion kontra verklighet) och spraklig form
(konstnarlig och personlig kontra saklig och objektiv). Skrivprocessen presenteras sedan
kortfattat i sex steg: ringa in syfte och malgrupp, samla fakta, disponera, skriv utkast,
bearbeta texten och bearbeta grafiskt. | kapitel tio, ”En lyckad text” (ss 168-184) fordjupas
kunskaperna om faktaurval och sjélva skrivandet. Viktiga bestandsdelar som rubriker,
inledning och avslutning samt styckeindelning gas igenom och exemplifieras. Kunskaperna
om sprakriktighet starks i avsnittet om stavning, meningsbyggnad, ordfoljd, ordval och
textbindning. Foreteelserna forklaras och exemplifieras. Eleven uppmérksammas pa vanliga
fel / olampligheter som satsradning, huvudsatsplacering av satsadverbial i bisats, sarskrivning
och dveranvandning av smaord som ju, vél, nog. | kapitel 5-6 ges utforlig information om
formella skrivelser som PM, rakning, kvitto, platsansokan, kallelse och dagordning, vad som
karaktariserar dem, om det finns uppgifter som alltid maste finnas med (t ex plats och tid i en
kallelse eller underskrifter i ett protokoll). Exempelmaterialet kommenteras noggrant. |
kapitel 7 far eleven lara sig hur man skriver ett referat. Har finns en checklista for vad man
skall tanka pa nar man skriver (s 112) samt en artikel fran Dagens Nyheter med referat.
Samtliga dessa kapitel kan anses ge eleven goda kunskaper i sprakriktighet och forbereder

honom for att producera egna alster.

Avsnittet *Sprakliga hjalpredor’ i kapitel 10 (ss 177-183) informerar om hjalpmedel i
skrivprocessen som synonymordbdcker, SAOL och Svenska skrivregler. Till vad och hur
bdckerna anvands forklaras genom kommenterade utdrag och beskrivande text.
Ovningsuppgifterna pa s 184ff tranar hantering av ordbdcker men behandlar inte sjalva
skrivprocessen. Fardighetstraning i detta ges i 6vningsuppgifterna till kapitel 5 ’Sakligt
berittande”, kapitel 6 Formella skrivelser”, och i synnerhet till kapitel 7 ”Fran andra texter”
dar referat och sammanstalining gas igenom. Exempel pa 6vningar som starker elevens

formaga att utforma texter som fungerar val i sitt sammanhang &ar évning 2 i kapitel 5 (s 89):

Redaktionen pé tidningen Ungt vetande har fatt ett brev fran en lasare med olika fragor om
efternamn: Har vi alltid haft efternamn, och, om inte, nér borjade vi anvénda efternamn och vem
var forst med det? Varfor finns det s& ovanliga efternamn som Hammarskjold, Montelius,

Sylvander, Bolin och Traff? Skriv en artikel och besvara lasarens fragor. Tank pa att anpassa
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innehall, sprak och stil till en mottagargrupp vars alder &r 10-12 ar. Fakta till artikeln hittar du

till exempel i Nationalencyklopedin i avsnittet sldktnamn under uppslagsordet *personnamn’.

I NSS finns det atta kapitel som behandlar skrivprocessen och sprakriktighet: kapitel 5 Skriv”
(ss 73-78), kapitel 7 ’Trana skrivregler” (ss 105-113), kapitel 8 Tréana ditt sprak™ (ss 117-
126), kapitel 11 ”’Skriv praktiska skrivelser” (ss 143-160) och kapitel 13 ”’Skriv med hjélp av
texter”(ss 175-178). | kapitel 10 bibringas eleven kunskaper om sprakform i olika typer av
dikter, och i kapitel 6 ”Beritta och beskriv” (ss 83-94) behandlas det skonlitteréra skrivandet.
| kapitel 14 beskrivs skrivprocessen sadan den ser ut for utredande texter. Dessa tre kapitel
granskas narmare under fraga 5 och fraga 4.

| de ovan ndmnda kapitlen &r den informerande l6pande texten generellt sett ovanlig.
Skrivprocessen beskrivs anda noggrant, forst i punktform (s 75) och sedan pa ett mer
detaljerat satt (s 76f). Denna presentation foljs direkt av nagra évningar dar eleven uppmanas
att anvanda den nyligen beskrivna modellen i skrivuppgifter av olika slag: t ex skriv om ett
barndomsminne (s 77) eller skriv en uppsats om ett &mne fran en lista i boken (s 78).
Léaroboken l&gger stor vikt vid olika texttyper (praktiska (t ex intyg och instruktioner),
litterdra, privata, tidning) och 6vningar som skall hjalpa eleven att forsta skillnaden mellan
dessa typer (s 78ff). Exempel pa dessa typer saknas dock. Ett plus ar att icketryckta
kommunikationsséatt, som sms, blogg och e-post ses som genrer inom den privata sfaren. De
kommenteras emellertid inte ndrmare. Syftet med évningsuppgifterna, d v s varfor det ar
viktigt att veta att det finns olika typer av texter, framgar inte klart. Kapitel 5, ”Skriv”, inleds
och avslutas med bevingade ord och en dikt som inte kommenteras narmare. De verkar
snarare ha funktionen att vacka positiva kanslor hos eleverna for skrivandet — att “’kicka
igdng” dem. | kapitel 7, *Trina skrivregler” (ss 105-113) gar forfattarna igenom stavning,
avstavning och skiljetecken. Den informerande texten &r kortfattad, ofta i punktform, och
fokus ligger pa 6vningar som skall fa eleven att forsta och kunna hantera de olika
skrivreglerna. Att hur man skriver ar lika viktigt som vad man skriver framgar i kapitel 8
”Tréna ditt sprak”. Via ett 6vningsmaterial som tar betydligt mer plats an den informerande
texten far eleven trana sig i att uttrycka sig mer precist (“en bil” blir “en omlackerad, tomatréd
Volvo V40, 1997 ars modell”, s 118), att anvdnda bindeord och att variera meningsbyggnaden
genom att fundamentplacera olika satsdelar, inte bara subjektet (s 120). Fortatning samt att
styckeindela och disponera tranas ocksa. Kommenterade exempel pa dessa metoder saknas
dock. Hur man skriver PM, instruktioner, offentliga skrivelser som t ex platsansékan och
protokoll behandlas i kapitel 11 ”Skriv praktiska skrivelser” (ss 144-162). Har ar
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exempelmaterialet omfattande — avsnittet om platsansokan innehaller informerande text om
hur man skriver en sadan, ett konkret exempel samt kommentarer fran tva personalchefer
kring vad som var bra och vad som var mindre bra. Ovningar dar eleven far skriva en egen
platsansokan samt en meritforteckning gor avsnittet komplett. | kapitel 13 far eleven
kannedom om referat och hur man skriver ett sadant. Den informerande texten ger eleven en
stadig kunskapsgrund att sta pa infor 6vningsuppgifterna. Exempelmaterialet, facktext med
tillhorande referat (s 179f), kommenteras med tankekarta och modell for arbetsgang.

TTS behandlar skrivprocess och sprakriktighet i tva kapitel, Referera och skapa
sammanhang” (ss 94-111) och ”Skrivhjalp” (ss 150-183). (I kapitlet ”Beskriva och beritta”
behandlas i forsta hand skonlitterart skrivande varfor det diskuteras under fraga 5.). Den
informerande texten om hur man gor ar i bada kapitlen utforlig och tydlig. I kapitlet om
referat tranar 6vningsmaterialet referatskrivning med autentisk tidskrifttext som underlag,
samt rubriksattning och sammanfattning. Nagra sidor (s 107ff) om vad som gor en text
ostrukturerad och hur man kan undvika/avhjdlpa detta avslutar kapitlet. I kapitlet ’Skrivhjalp”
far eleven stod i bl a att gora olika typer av disposition, att styckeindela, att stava och avstava
och att anvanda skiljetecken korrekt. En genomgang av vanliga sprakfel och hur den korrekta
versionen ser ut aterfinns pa s 181ff. Testa dig sjalv-testet pa s 171 dar meningar med sprakfel
stalls mot korrekta meningar och dar eleven skall avgora vilket alternativ som ar det korrekta
utgor ett tidsbesparande repetitionsunderlag. Hanvisningar till avsnitt dar man kan lasa mer
om den aktuella sprakformen gor évningen komplett. Ovningsmaterialet till de bada kapitlen

tranar genomgaende det som behandlas i den informerande texten.

Av ovan sagda framgar att de tre larobdckerna alla innehaller material som formedlar
kunskaper och tranar fardigheter i sprakriktighet och skrivprocess. Bdckerna ger alltsa
eleverna forutsattningar for att na mal 2. MS lagger tyngdpunkten pa informerande text och
kommenterade exempel och samlar évningarna i separata delar. Forfattarna till NSS vill,
precis som i kapitel 4 Tala”, bibringa eleverna kunskaper genom firdighetstraning. Exempel
med kommentarer & mer tunnsadda an i MS vilket staller hogre krav pa elevernas formaga att
sjalva tillampa den information som de fatt genom beskrivande text och tipsrutor. TTS
kombinerar detaljerad informerande text med manga Gvningar som gar direkt tillbaka pa den
informerande texten vilket gor att avstandet mellan kunskapsinhamtning och fardighetstréaning
inte kanns lika stort som i NSS. Det kommenterade exemplet som bro mellan information och

6vning ar hér inte lika nddvandigt.
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Den fjarde analysfragan gar tillbaka pa mél 4 i &mnesplanen: “Formaga att 14sa, arbeta med,
reflektera 6ver och kritiskt granska texter samt producera egna texter med utgangspunkt i det
lasta.” Detta mal kommer i denna uppsats att kopplas sérskilt till de avsnitt i de tre
larobdckerna dar utredande text behandlas. Reflektion 6ver och kritisk granskning av texter
som sedan utgor grund for egna alster &r som bekant aktiviteter som ar typiska for skrivandet
av mer undersdkande, vetenskaplig karaktar. Kapitel som behandlar att soka och granska

information kommer ocksa att diskuteras.

4) Utvecklar laroboken elevens formaga att lasa, arbeta med, reflektera 6ver och
kritiskt granska texter samt att producera egna texter med utgangspunkt i det

lasta?

(MS) I kapitel 8 ”Utredande texter” beskrivs utredande texter av enkel typ, som uppsatser av
undersokande karaktar pa gymnasieniva. | punktform presenteras den enkla vetenskapliga
textens tre delar: inledning med syfte och fragestallning, faktaredogorelse och avslutning med
slutsatser. Ett exempel ges pa s 123 ff dar en uppsats om stress aterges i sin helhet. Uppsatsen
analyseras och kommenteras utifran den i punktform givna mallen. Kapitlet behandlar vidare
recensionen och nédvandiga delar i den som uppgifter om forfattare, titel och forlag,
bakgrundsteckning, referat, analys och helhetsbeddmning. Den informerande texten féljs av
ett exempel pa en recension som analyseras och kommenteras. Kapitlets sista storre del 4gnas
at den vetenskapliga utredningen. De tre delarna inledning, redovisningsdel och avslutning
samt vad som skall inga i dessa beskrivs. Darpa foljer ett avsnitt (ss 134-137) om hur man
skriver en korrekt kallférteckning, hur man i den I6pande texten hénvisar till en kélla, hur man
citerar och skriver noter. Fokus ligger pa redovisning av tryckta kallor (bcker och artiklar),
men man namner ocksa websidor och hur dessa skall redovisas. Ovningsuppgifterna (ss 140-
146) tranar eleven i att skriva utredande text baserad pa olika kallor som tidningsartiklar eller
faktaupplysningar kring ett visst amne. Flera av évningarna (2, 4 och 6) kraver att eleven
sjalvstandigt inhamtar faktauppgifter fran externa kallor. Rad kring vad man skall tanka pa
nédr man soker information aterfinns i kapitel 1 ”Att soka och ta del av information” (ss 8-13).
Kapitlet inleds med en genomgang av olika typer av kallor. Biblioteken med digitala
kataloger och artikeldatabaser samt referenslitteratur som lexikon och uppslagsverk framhalls
framfor Internet som ses som en kompletterande kélla med bade nackdelar och fordelar.
Problemen med uppgifter hamtade fran nétet (osdkerhet kring kallor, forfattare och huruvida

texten ar skriven pa uppdrag av ndgon med ett sarskilt syfte) kommenteras kortfattat. Hur man
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soker fakta (ga fran oversiktslitteratur till specialverk, anvanda kallforteckningen i en
matnyttig bok for att fa tag i ytterligare relevant litteratur) och behovet av att alltid verifiera
en uppgift genom att konsultera flera kallor diskuteras ocksa. | dvningsuppgifterna till kapitel
1 (ss 14-20) trénas kritisk granskning av texter, att pocka ut det vasentliga ur en text och
faktasokning.

| NSS aterfinns tva kapitel som behandlar kritisk granskning av texter, informationssokning
samt produktion av egna texter av utredande karaktar: kapitel 3 ’Skaffa information” (ss 36-
47) och kapitel 14 ”Skriv utredande” (ss 185-198). | kapitel 3 gors en noggrann beskrivning
av sokresurser pa Internet och hur man varderar den information som ges dar. Checklistan pa
s 37 ”Var kritisk! Bli inte lurad” innehaller ménga vardefulla tips pad vad man bor tinka pé nar
man googlar fram information, t ex om det finns en forfattare angiven, vem eller vad som star
bakom sidan och vad syftet med sidan &r. Pa s 40f gar forfattarna igenom olika sokknep som
anvandningen av versal/gemen, wildcardtecken, citationstecken och parentes. |
ovningsuppgiften (3.1 s 41f) ombeds eleven att fundera dver tre citat om internet. Citaten ger
en bild av natet som en kalla for en méngd osorterad men kanske relevant information, ibland
skrép; en kélla som just p g a sin komplexitet och innehallsrikedom omojligen kan processas i
sin helhet av en ménniska. Syftet med 6vningsuppgiften &r att ge eleven en mer nyanserad
bild av vad Internet dr och vad det kan erbjuda. Bibliotekens huvudavdelningar, databaser
och ordbdcker gas igenom i det foljande avsnittet. Ovningsuppgifterna, insprangda i den
informerande texten, tranar litteraturs6k och ordboksanvandning. I kapitlet ”’Skriv utredande”
(ss 186-198) definieras begreppet utredande text; arbetsgangen infor och under det att en
utredande text skrivs redovisas. Darefter behandlar forfattarna begreppet disposition. Ett ur
struktursynvinkel mindre lyckat exempel ur Olaus Magnus’ Historia om de nordiska folken
presenteras med syfte att eleven tydligt skall se behovet av disposition i en utredande text.
Ovningarna tranar kritisk granskning av text (14.2), disposition (14.1), att skriva utredande
(14.3-14.5). Den avslutande delen av kapitlet behandlar projektarbetet som fram till ht-11 &r
den stora examinationsuppgiften pa de nationella gymnasieprogrammen (ss 194-197). Som
tidigare ndmnts kommer detta arbete att ersattas av gymnasiearbetet fr o m ht-11. Det
papekades ovan under 2.1 att lararen maste revidera avsnittet om projektarbetet for att
sakerstalla att informationen ar aktuell och korrekt, detta eftersom NSS hér utgar fran

kursmalen i den gamla kursplanen.

TTS har inget kapitel som behandlar produktion av vetenskaplig text. | kapitlet ”Skrivhjalp”

(ss 150-183) aterfinns skrivrad lampade aven for den utredande texten, men ingen
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sammanhangande information ges om vad som skiljer texten av mer vetenskaplig karaktér
frin andra texter. Kapitlet ”Argumentera och utreda” (ss 114-147) ger rad kring hur man
skriver ett debattinlagg - vilket ju ocksa &r en text som (forhoppningsvis!) &r grundad pa
kritisk bearbetning av annat material. Ett kommenterat exempel pa ett debattinlagg inleder
kapitlet; sedan far eleven tips om hur man skriver en debattartikel. Allt exempelmaterial som
anvands som underlag for elevens text verkar emellertid vara skrivet for boken och inte
autentiskt. Kallor som Svenskposten och Sveriges Dagblad (de for texterna angivna kéllorna)
verkar vara pahittade. | det avslutande avsnittet behandlas kortfattat den utredande texten av
journalistisk karaktar; tips pa hur man skriver en sadan ges pa s 131. Den stora temauppgiften
Pengarna och livet kréver att eleven dels pldjer igenom ett ganska omfattande textmaterial
(autentiskt) som aterfinns i boken (s 137 ff), dels anvander sig av externa kallor. | kapitlet
”Hantera information” forses eleven med grundldggande kunskaper 1 informationssékning och
kallkritik. Farorna med Internet uppmarksammas kortfattat i avsnittet ”Vem kan man lita pa?”

pas 31.

Av ovan sagda framgar att det i bade MS och NSS finns 6vningsmaterial som starker
formagan “att producera egna texter med utgangspunkt i det lasta” (mal 4, Amnesplan for
Svenska, GY2011). Det samma kan inte sagas for TTS som endast namner och i
ovningsmaterial hanfor sig pa tva texttyper - debattinlagg och utredande text av journalistisk
karaktér. Diskussion och produktion av vetenskaplig text saknas helt. Att det textunderlag
som 6vningsuppgiften om debattinlagg skall baseras pa ar av osaker harkomst ter sig markligt
i en larobok som bor vara tydlig i redovisningen av egna kallor. Att hitta pa kallor och att
ange ofullstandiga (formodligen pahittade) killor (“text som publicerats bland annat pa
Internet” , s 120) &r inget gott foredéme. Den enda uppgift som verkligen ger forutsattningar
for god maluppfyllelse ar darfor den utredande uppgiften om pengarna och livet pa s 134 ff.
Formagan att reflektera 6ver och, framforallt, kritiskt granska texter skulle kunna tranas annu
mer i samtliga bocker. NSS ar den som mest utforligt diskuterar anvédndningen av material
fran natet. Det behovs emellertid ytterligare exempel som visar pa hur viktigt det ar att
framforallt vara kapabel att véardera kallan till den information som man presenterar som
fakta. Inget av de tre laromedlen diskuterar fenomen som plagiat — ett problem som méanga
larare i dag brottas med eftersom redan fardigskrivna, elektroniskt lagrade texter i snart sagt
alla tankbara amnen finns tillgangliga i en aldrig tidigare skadad utstrackning — bara att

kopieral... Ingen av de tre larobockerna moter alltsa helt mal 4 i amnesplanen.
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Analysfraga 5 ar snarlik fraga 4, skillnaden &r att de texter som skall lasas och anvandas som
underlag for egna alster har &r av skonlitterar karaktar. Momentet kritisk granskning faller
bort; genus- och kulturaspekten tillkommer. Den faktiska skrivprocessen och forberedelserna
infor densamma é&r olika beroende pa om slutprodukten skall vara t ex ett debattinlagg i
abortfragan eller en dikt. Darfor behandlas mal 4 och mal 7 i tva olika analysfragor. | det
foljande avsnittet skall vi alltsa titta lite ndrmare pa i vilken man larobdckerna tillhandahaller
exempel pa skonlitteratur som diskuteras ur olika synvinklar och fungerar som sprangbrada
for eget skrivande.

5) Utvecklar laroboken elevens formaga att lasa, arbeta med och reflektera 6ver
skonlitteratur fran olika tider och kulturer forfattade av saval kvinnor som mén

samt att producera egna texter med utgangspunkt i det lasta?

I MS behandlas skonlitterért skrivande i kapitel 4 (ss 60-77). Utdragen ur skonlitteratur &r
manga och tjanar alltid som exempel pa en viss berattarteknik eller pa hur berattaren syns i
texten (den allvetande berattaren, beréttelse i jag-form). L&roboken presenterar olika sétt att
inleda en berattelse, t ex in medias res-teknik eller nyckelord, och férdelarna och syftet med
de olika greppen lyfts fram. En ”lathunds-ruta” med kortfattad information kring hur man
markerar repliker aterfinns pa s 64. Konsten att beskriva, direkt och indirekt beskrivning,
exakta uttryck kontra ord med vag betydelse (“bra”, trevlig”, ’dalig”) samt anvandningen av
bildsprak diskuteras ocksa. Vad som skiljer en novell fran andra beréattelser kan eleven lasa
om pa s 71ff. Ett kommenterat exempel ur Par Lagerkvists novellsamling Onda sagor tjanar
som illustration till den korta informerande texten. Kapitel 4 avslutas med en genomgang av
ett reportage. En lathunds”-ruta med reportagets ingredienser i punktform foljs av ett
kommenterat exempel pa ett reportage presenterat i sin helhet. De skonlitterara utdragen &r
skrivna av bade man och kvinnor som alla kan sagas tillhdra portalfigurerna inom de senaste
150 arens svenska och internationella litteratur (Dostojevskij. Ekman, Lagerlof, Moberg,
Paasilinna, Hosseini, Dagerman, Lagerkvist m fl). Uppgifter som tranar analys av texter (hitta
bildsprak, beskriva berattarteknik) aterfinns pa s 77. Ovriga 6vningar tranar egen
textproduktion utifran skonlitterara forlagor, eller forvantas eleven anvanda sin egen fantasi

somtex iovning 7 dar uppgiften ar att beskriva en mobiltelefon for en 1700-talsmanniska.

I NSS finns det tva kapitel som behandlar skonlitterdrt skrivande, Kapitel 6 ”Berétta och
beskriv” (ss 83-94) och kapitel 10 ”Skriv dikter” (ss 133-140). Fokus ligger &ven i dessa

kapitel pa att lara sig genom traning. Utan introducerande text inleds kapitel 6 med en 6vning
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dar eleverna far omkastade textfragment som skall placeras i rétt ordning. Slutprodukten ar en
rolig historia. Ovningen syftar formodligen till att vacka intresse for vad som komma skall.
Hur man skriver en disposition gas igenom med hjalp av ett konkret exempel, berattelsen om
Stockholmsresan (s 85), som presenteras via tankekarta. Tva delar av den skonlitterara
berattelsen, inledning och avslutning, diskuteras pa de foljande sidorna. Ett exempel pa en
inledning tjanar som startpunkt for en kort diskussion kring olika satt att borja en beréattelse.
Fackuttryck, som t ex in medias res, namns inte. Olika typer av beréttarkurvor (berattarmodell
och vagmodell, s 89f) diskuteras kortfattat. Inga exempel anvands for att konkretisera
modellerna. De sista tva delarna av kapitlet agnas at person- och miljobeskrivningar. Har
anvands utdrag ur fem olika skonlitteréra verk for att visa hur fem olika forfattare (Lindgren,
Sundman, Alfredsson, M. Strémstedt och Edelfeldt) tar sig an en personbeskrivning. De
ovningsuppgifter som foljer tranar eleven i att gora personbeskrivningar genom att han far
skriva signalement (5.14, s 93) och beskriva med positivt respektive negativt laddade ord
(6.15, s 93). En av 6vningarna gar tillbaka pa de fem utdragen - uppgiften ar att argumentera
for vilken personbeskrivning som ar mest levande. Avsnittet om miljobeskrivning innehaller
endast en mangd olika 6vningsuppgifter som fokuserar pa att fa eleven att beskriva olika
sinnesintryck. Pa s. 96 presenteras atta skrivrad i punktform. Pa dessa foljer ett antal
ovningsuppgifter dar eleven skall producera en egen text utifran en inledning (6.21 s 97), en
skissartat skriven grundtext (6.22 s 97) eller ett sms (6.25 s 98). Ytterligare ett tiotal

ovningar dar textproduktion tranas avslutar kapitlet.

TTS behandlar skonlitterért skrivande i kapitlet ”Beritta och beskriv” (ss 40-69). Precis som i
kapitlet Skrivhjalp” varvas utforlig och tydligt skriven informerande och instruerande text
med 6vningar som gar direkt tillbaka pa texten. | avsnittet “Konsten att vara konkret” (s 40ff)
diskuteras vikten av att beskriva detaljerat for att vacka intresse och dvertyga lasaren.
Exempel pa en, enligt boken, alltfor allmin definition &r “en pappa”. Intressantare blir det nér
pappan istéllet beskrivs som ”Hans pappa som i trettio ar gatt och funderat Gver hur det
fullindade utedasset ska vara konstruerat” (s 40). P4 s 43 foljer en 6vning dér eleven sjilv
skall gora ett antal allmant hallna uttryck mer konkreta. Hur man formulerar sig och vilka
fallgropar som finns (upprepning av talspraksord, klichéer, enahanda ordval) diskuteras pa s
44f. P& s 50 f far eleven en mangd handfasta rad om hur man ger kamratrespons och granskar
nagon annans text. Hur viktig mottagaren &r for textens utformning géas ocksa noggrant
igenom i ett sdrskilt avsnitt (s 57f). Alder, forkunskaper och férvantningar hos lésaren och

vilken betydelse det har for hur man skriver en text diskuteras. Ovningsuppgifterna, dar
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eleven uppmanas beskriva pensionssystemet for ett gang 20-aringar eller algjakt for
storstadsbor som aldrig har jagat, kopplar direkt till den informerande texten. | de avslutande
avsnitten ”Skriva lyrik” (s 60 ff) och ”Skriva berittelser” (s 66 ff) far eleven grundliggande
kunskaper om stilfigurer, rim och allitterationer samt om hur man bygger upp en spannande
text. Begrepp som exposition, peripeti och in medias res forklaras. Textexempel fran
skonlitteréra verk saknas helt.

Bade MS och NSS tranar eleven i att skriva egna alster med utgangspunkt i andra texter (dven
om bakgrundsmaterialet inte alltid finns med i laroboken — detta galler sarskilt NSS). I TTS
finns inga andra texter att hamta inspiration fran, och 6vningarna uppmanar séllan eleven att
konsultera extern skonlitteratur for exempel pa anvandbara strategier eller som utgangspunkt
for diskussioner. Fokus ligger har pa att producera sjalv, inte att titta pa hur andra har gjort.
Elevens formaga att reflektera 6ver och arbeta med skonlitteratur fran olika epoker och
kulturer tranas i MS. De exempel fran skonlitteratur som diskuteras visar pa spannvidd bade
vad galler forfattarens kon, kulturell harkomst och tidsplacering. | NSS ar textexemplen for fa
for att eleven skall ha tillrackligt mycket att brottas med. Tydligare &n i de andra kapitlen ger
NSS har intryck av att vara en 6vningsbok som kréver komplement i form av extern
skonlitteratur som forlaga och diskussionsunderlag. Ovningsmaterialet ar dock rikligt och
varierat i alla tre larobdckerna. Den tydliga strukturen i MS dar informerande text féljs av
kommenterade exempel och sist dvningsuppgifter ledsagar eleven fran kunskapsinhamtning
till formaga att producera sjalv. Denna handledning bestar vare sig TTS eller NSS med (aven
om bristen inte marks lika tydligt i TTS eftersom den informerande texten ar sa tydligt
kunskapsformedlande). MS é&r alltsa det primara laromedel som ger eleven bast forutsattningar

for att uppfylla @&mnesplanens mal 7.

Nasta analysfraga satter fokus pa det som kanske ar karnan i den sprakliga delen av

svenskundervisningen, namligen sprakstruktur.

6) Starker laroboken elevens kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad?
I MS finns ett stort avsnitt om sprakstruktur kallat ”Sprakbygget” (kapitel 11, ss188-233). Det
inleds med en resonerande text om varfor vi studerar grammatik och vad grammatik ar. Den
funktionella nyttan, att 6ka den sprakliga sakerheten for att pa sa satt undvika vanliga
sprakfel, understryks. Exempel pa sprakfel och hur det korrekta bruket ser ut diskuteras i rutor
med titeln ”Nér du skriver...” . | anslutning till dessa resonemang presenteras det viktigaste

inom formlara. Texten &r konkret och lattforstaelig, uppstallningen valstrukturerad.
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Ovningarna (ss 208-212) utgar delvis fran vanliga sprakfel (6vning 7, 8, 14, 15), vilket gor
dem relevanta och funktionsinriktade. Pa s 213 borjar ett avsnitt om ordbildning upplagt pa
samma satt som det foregaende med informerande text om t ex sammansattningar och
avledningar samt “Nir du skriver...”-rutor med en diskussion kring vanliga sprakfel som
séarskrivning (s 213) och felaktig avstavning (s 217). Avsnittet foljs av 6vningsmaterial som
tréanar ordbildning. Kapitlets sista del behandlar satslara och interpunktion. Strukturen &r

densamma som i de tva foregaende avsnitten. Fem 6vningar i satsanalys avslutar kapitel 11.

I NSS behandlas sprakets uppbyggnad i kapitel 24, ”Grammatik” (ss 303-333). Det innehaller
forklarande text om ordklasser, satslara och ordbildning och ett digert 6vningsmaterial som
aven rymmer excerperingsévningar baserade pa autentiska texter (s 308). Jamforelser med
engelskans grammatik gors ocksa (s 322). Det som saknas &r en diskussion kring vad
grammatik &r och varfor vi studerar den. Forhoppningsvis framgar nyttan av grammatisk
medvetenhet 1 de ménga 6vningsuppgifterna. Den explicita koppling till kapitlen ”Tréna
skrivregler” och ”Tréna ditt sprak” som gors 1 grammatikkapitlets ingress (s 303) tydliggor
forhoppningsvis grammatikkunskapernas praktiska nytta.

| TTS &r avsnittet om grammatik (ss193-207) férsvinnande litet jamfort med det utrymme
amnet far i de bada andra bockerna. Det ar dessutom endast en sammanfattning av de
vanligaste grammatiska termerna inom form- och satsléra vilka forklaras med korta exempel.
Ett resonemang kring vad grammatik &r och varfor vi studerar den saknas helt. En diskussion
kring eller 6vningar som utgar fran sprakfel finns inte heller. Faktiskt finns har inget

dvningsmaterial éver huvud taget.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att MS och NSS starker elevens kunskaper om det
svenska sprakets struktur. Den vikt som laggs vid praktiska 6vningar och tips gor kapitlen
funktionsinriktade. Det ar daremot tveksamt om TTS kan bidra till god maluppfyllelse
eftersom det material om sprakstruktur som finns ar kortfattat och knappast lockar till
diskussion och vidare kunskapssokande. Att Gvningsuppgifter helt saknas gor det svarare for

boken att mota amnesplanens mal.

Den sjunde och sista analysfragan behandlar mal 9 i &mnesplanen d v s, det mal som
fokuserar vikten av att eleverna far med sig kunskaper om det svenska sprakets historia och
utveckling, om spraksituationen i dag i Norden samt en introduktion i sprakvetenskapliga

tankar och teorier av sociolingvistisk och dialektologisk karaktar.
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7) Starker laroboken elevens kunskaper om sprakférhallanden i Sverige och 6vriga
Norden samt det svenska sprakets ursprung? Utvecklar laroboken elevens

formaga att reflektera dver olika former av spraklig variation?

De sista kapitlen i MS &r agnade at att formedla grundlaggande kunskaper i lingvistik. Kapitel
12 ”Sprak i vérlden” (ss 236-244) gar igenom de stora sprakfamiljerna och skriftsprakets
utveckling. I ”Grannsprék” (kapitel 13, ss 246-254) behandlas de nordiska sprakens historia
och forhallande till svenskan. Grundlaggande information om det svenska sprakets historia
fran runskrift till nusvenska far eleven i kapitel 14 (ss 256-280). Laroboken avslutas med ett
kapitel dar baskunskaper i svensk dialektologi och sociolingvistik formedlas (kapitel 15, ss
284-294). Den berattande texten ar genomgaende valstrukturerad och lattlast. Informationen
ges i kronologisk ordning dar sadan d&r mojlig — rutor med fakta i punktform (t ex “Kort om
sprak”... s 243 och ”Svenska sprakets utveckling” s 269) gor inldsning enklare.
Kommenterade textexempel underlattar forstaelsen av hur t ex fornsvenskan skiljer sig fran
dagens svenska (exempel ur Aldre Vastgétalagen pa s 259). | flera av évningsuppgifterna till
detta kapitel (2, 3 och 5) skall eleven skriva om gamla texter till modern svenska — ett konkret
sétt att arbeta med sprakliga skillnader och likheter. Ovningsuppgifterna till kapitel 12 ”Spréak
i viirlden” och kapitel 13 Grannsprak” fokuserar sambandet mellan sprak och samhalle och
sprak och politik. I 6vning 4 (kap 12 s 244) uppmanas eleven att ta reda pa vilka politiska
komplikationer de etniska skillnader som det baskiska spraket ar en del av har inneburit.
Ovning 5 (kap 13, s 254) handlar om minoritetssprakens stéllning i Sverige och om varfor just
dessa sprak har valts ut som minoritetssprak. Ovningsuppgifterna till kapitel 15,
Sprékvarianter”, uppmuntrar reflektion dver sprakliga varianter av bade geografisk och
yrkesmaéssig karaktér samt aven éver dem som traditionellt rdknas som kdnsberoende.
Diskussionsfragor varvas med uppgifter dar eleven forvantas intervjua andra personer,
konsultera externt material och skriva redovisningar (exempel: 4, 5, 9, 12, 294f). Nar externt

material behdvs ger boken tips om vad som ar givande att anvanda.

I NSS dgnas drygt 100 av bokens drygt 300 sidor at sprakhistorisk, sprakgeografisk och
sociolingvistisk information. Ett inledande kapitel om den ménskliga sprakférméagan och en
kort presentation av den indoeuropeiska sprakfamiljen (kap 15, ss 199-208) foljs av ett kapitel
om sprakutveckling (kapitel 16, ss 210-218). Barnets sprakutveckling fran 0-4 ar gas igenom
och tvasprakighet diskuteras. | kapitlet om svenska sprakets historia varvas kortfattad

informerande text med utdrag ur olika kanda verk av sprakhistorisk betydelse (Upplandslagen

30



s 222, Agneta Horns sjalvbiografi s 226, Then Swanska Argus s 227). Ovningsuppgifterna
behandlar t ex lanord (6vning 17.9 s 228), stavning fére och efter stavningsreformen 1906
(6vning 17.11 s 229), forandringar i ordforradet (17.16 s 233). Flera av uppgifterna ar av
temakaraktar och kraver sjalvstandigt arbete med externa kallor. Forslag pa vilka kallor som
kan nyttjas ges inte. | kapitel 18 (ss 238-242) diskuteras engelskans stallning i svenskan,
engelska laneord i svenskan och konstruktionslan (t ex Det ar upp till dig, s 239). Stavning,
forsvenskad eller engelsk, diskuteras. En kortfattad introduktion till sociolingvistik ges i
kapitel 19 (ss 243-254). Kapitel 21 och 22, ”Dialekter” (ss 260-270) och ”’Spraken i Norden”
(ss 272-284) ger god information via informerande text, kommenterade textexempel och
uppgifter. | samtliga kapitel ar 6vningsmaterialet omfattande med manga stora temauppgifter.

Svenska sprakets historia behandlas utforligt i faktafylld text pa ss 208-222 i TTS. De olika
perioderna gas igenom i kronologisk ordning — textexempel fran olika tider belyser
forandringar (t ex pa s 213 och 216). Faktarutan om vilka forandringar som kan ske i ett
spraks olika nivaer (ordforrad, meningsbyggnad, uttal) underlattar inlasning och forstaelse av
spraklig utveckling. Ovningen till avsnittet gar ut pa att para ihop ratt textutdrag med ratt
artal. Bokens sista sidor dgnas at spraksociologi. Lejonparten av avsnittet upptas av en
diskussion kring sprak och kon. Ingenstans hittar man information om vara grannsprak eller

om minoritetsspraken i Sverige.

MS ger forutsattningar for god maluppfyllelse genom sitt valstrukturerade upplagg, sin tydliga
informerande text och dvningar som sétter in spraket i en kontext - social, geografisk, politisk.
NSS har nagra kapitel som kan vara till gladje for den lingvistiskt intresserade eleven, t ex
kapitel 16 som behandlar barnets sprakutveckling och kapitel 20 som namner namnskick i
Sverige och utomlands samt forklarar patronymsystemet. | nastan alla kapitlen, utom i kapitel
21 och 22 (”Dialekter” och “’Spraken i Norden”), dominerar évningsmaterialet pa bekostnad
av informerande text. Detta galler sérskilt for kapitlet med svensk sprakhistoria som, jamfort
med detsamma i MS, upplevs som mindre informativt. NSS ger alltsa inte eleven en lika tydlig
kunskapsgrund att std pa som MS vilket kan vara till forfang for maluppfyllelsen. Uppgifterna
i NSS ar ofta av diskussionskaraktar och utgar inte sallan fran elevens eget tyckande vilket
riskerar att sanka verkshojden pa svaren. TTS ger i mindre utstrackning forutséttningar for god
maluppfyllelse eftersom vare sig minoritetssprak eller 6vriga nordiska sprak diskuteras.
Diskussionen kring sprak och kon pa s 225 ff ar emellertid nyanserad och faktafylld. Har kan

den sociolingvistiskt intresserade eleven fa goda introduktionskunskaper i amnet.
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3 Sammanfattning

Av ovanstaende analys framgar att de tre priméara laromedlen i olika utstrackning ger
forutsattningar for god maluppfyllelse i amnet svenska. MS ar den larobok som bast lyckas
med detta, utom nér det géller kopplingar till det vidgade textbegreppet och diskussioner
kring kallkritik, sarskilt av natbaserad information. Film och sociala medier upptar en stor del
av ungdomars tid i dag. Det ter sig darfor markligt med ett primart laromedel som inte alls
diskuterar dessa fenomen. Hur paverkar denna brist elevernas syn pa svenskamnet i allmanhet
och laroboken i synnerhet? Har far lararen lita till sin egen formaga att stalla samman relevant
undervisningsmaterial. Avsaknaden i MS av en diskussion kring hur man vérderar material
fran internet maste ocksa ses som en stor brist. Det & min dvertygelse att de flesta elever i dag
hamtar mycket av sitt stoff till uppsatser och grupparbeten fran natet. Ett arbete om t ex
Katolska kyrkans syn pa preventivmedel kan med férdel byggas utifran webbaserad
information — men dr de uppgifter som Anna eller Ahmed hittar i en privat blog lika
vardefulla som de som presenteras pa Vatikanens hemsida? Att trana eleverna i kallkritik ar
viktigare an nagonsin — ett av svenskamnets absolut viktigaste uppdrag. Den verkliga styrkan
i MS ligger i det tydliga upplagget. | samtliga kapitel finns det en rod trad som gar fran
kunskapsinhamtning genom informerande text till 6vningar dér eleven forvantas producera
sjalv. Kommenterade exempel pa det som texten informerar om tjanar som bro mellan teori
och praktik. NSS ger delvis forutsattningar for god maluppfyllelse. | denna larobok &r
emellertid ofta den informerande texten kortfattad och exempel fran andra texter fa. Fokus
ligger pa uppgifter dar eleven genom att gora sjalv eller genom diskussion skall tillagna sig
kunskap. Risken med évningar som &r otillrackligt férankrade i kunskapsinhdmtning ar
forstas att 6vningsmomentet inte leder till fornéjd kvalité pa prestationen utan bara blir ett satt
att trana det man redan (inte) kan. Pa sa sétt kan maluppfyllelse bade vad géller kunskaper och
formagor eventuellt aventyras. Det NSS lyckas bast med ar att fa in ett vidgat textbegrepp och

att diskutera natet som en kalla till information.

TTS renodlar tanken Att forsta ar att gora. Flera av de moment som @mnesplanen efterfragar
finns inte alls med, t ex information om grannsprak och minoritetssprak, évningar kring
svenska sprakets uppbyggnad och en diskussion kring film och media. Den néstan totala
avsaknaden av autentiska textexempel gor att boken kanns kontextlds, som sig sjalv nog.

Eftersom Gvningsmaterialet i s& hog grad fokuserar pa eleven och dennes
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omvarldsuppfattning bjuds &nda den omgivande verkligheten in. TTS dr inte nagon faktiskt
genomford laroplan — tack vare sina manga varierade dvningar och ljusglimtar som avsnittet
om sprak och kon fungerar boken dnda som extraresurs och komplement till en mer

heltackande larobok.

Som vi ser ar det inte nagon av larobockerna som i allt ger forutsattningar for att eleven skall
na de olika malen fér amnet svenska. Det finns alltsa en fara i att som larare i alltfor hog
utstrackning forlita sig pa att laroboken skall fixa maluppfyllelsen. Det gér den inte.
Kompletterande material ar rekommendabelt inte bara ur variationssynvinkel; det maste till

for att eleven skall fa de kunskaper och formagor som styrdokumenten stipulerar.
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