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Sammanfattning

Syftet med detta examensarbete ar att undersoka vilken betydelse modersmalsundervisning har i skolan samt om
det finns eventuella nackdelar med att vara tvasprakig. Jag vill genom studien fa en bild av hur spraklarare samt
forskning ser pa modersmal och tva-/flersprakiga barn. Den empiriska undersokningen baseras pa tre kvalitativa
intervjuer dér jag har intervjuat tre olika spraklarare som jobbar fran lag- upp till hogstadiet.

Jag har kommit fram till att modersmalsundervisning ar viktigt pd grund av att det starker barnens identitet och
sjalvstandighet samt att man far insyn i andra kulturer. Dock finns det nackdelar med att vara flersprakig och det
ar att man kanner sig forvirrad och vet inte vilken kultur man tillhér. Det finns risk att det ena spraket far storre
betydelse an det andra.

Det 4r av stor betydelse for lararyrket att ha kunskap om flersprakighetens for- och nackdelar for att man skall
som pedagog bemota flersprakiga elever pa ett professionellt satt och darmed kunna tillfredstélla deras behov.
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Inledning

Nar jag borjade i lararutbildningen insag jag att vad som sker i de lagre aldrarna har en
avgorande roll for barnens personlighetsutveckling. Pedagogernas roll &r att fa barnen att
kanna sig trygga samt att ge barnen en stark identitet. Som blivande larare kommer jag att
mota barn som talar tva eller flera sprak. Jag har varit mycket intresserad av &mnet modersmal
och flersprakiga barn och har kant ett djupt intresse for det eftersom jag sjélv ar flersprakig.
Jag ar fodd och uppvuxen i Sverige men ar ursprungligen fran Libanon och talar bade
arabiska och svenska flytande. Darfor anser jag att det &r ett viktigt &mne for mig att ha
kunskap om flersprakighetens betydelse for att pa ett professionellt sétt hantera hur jag skall
arbeta med dessa barn.

Ladberg papekar att spraket inte enbart &r en del av ett liv utan en bro mellan manniskor. Vi
manniskor behover ett sprak for att forsta och bli forstadda och pa sa satt kan vi mota andra
manniskor. Forfattaren menar att man behover ett sprak i varje situation men behéver inte
vara samma. ( Ladberg 2003:7)

Under mina verksamhetsforlagda uthildningsperioder (VFU) har jag varit pa tva olika skolor.
Pa den senaste skolan har jag métt manga elever med enbart etniskt svensk bakgrund och
elever med annan etnisk bakgrund &n svensk. Jag kéande redan da att jag vill jobba med
flersprakiga barn och da jag har lite forforstaelse valde jag att jag fordjupa mig mer i amnet.

I min uppsats kommer jag att fokusera pa sprakets betydelse, modersmalets betydelse och for-
och nackdelar med att vara tvasprakig/flersprakig

Bakgrund

Sveriges Radio skildrar under rubriken Bakgrund om modersmalsundervisning lite kort om
modersmalsundervisning. De barn/elever som har ett annat modersmal &n svenska har rétt till
modersmalsundervisning i bade grund- och gymnasieskolan. For att kunna fa
modersmalsundervisning behovs det en lamplig larare samt att det skall vara minst fem
barn/elever i gruppen. Modersmalsundervisning ar frivilligt och inte obligatoriskt men
kommunerna ar skyldiga att ordna en sadan undervisning for alla elever som har ett annat
sprak an svenska i det vardagliga talet. Elever har &ven ratten och mdjligheten att fa
studiehandledning i andra @amnen pa sitt modersmal. (www.sverigesradio.se)

Sveriges Radio berattar att antal elever som &r behoriga till modersmalsundervisning ckar
oavbrutet. Lasaret 2006/2007 var det ca 1500 000 elever vilket motsvarar 15,4% elever av alla
grundskolelever med ett annat modersmal an svenska och var behoriga till
modersmalsundervisning, jamfort med ca 110 000 vilket motsvarar 11,6% tio ar tidigare.
(www.sverigesradio.se)

Under lasaret 2006/2007 var arabiska, finska, albanska, spanska, persiska och
bosniska/kroatiska/serbiska de storsta modersmalen i grundskolan. Detta var matt med antalet
elever som deltog i undervisningen. (www.sverigesradio.se)

Paulin inleder boken ”Mer &n ett modersmal”, med hemsprak i ett historiskt perspektiv. Hon
menar att hemspraksundervisning kan vara undervisning i och pa spraket.



Hemspraksundervisning ar frivilliga och véljs tillsammans med foraldrarna. (Skolverket
1993)

Ladberg menar att modersmalet som ett skolamne skiljer sig fran andra damnen i skolan.
Amnet &r frivilligt och schemalagt efter ordinarie skoltid darfor ar det beroende av elevernas
och foraldrarnas motivation. (Ladberg, 2000:182-183, A)

Ladberg (2000) papekar att modersmalet far enbart en eller tva lektionstimmar i veckan och
att det ibland kan vara annu mindre. Forfattaren menar att det &r lite tid for att eleverna skall
kunna utveckla bade talsprak och skriftsprak. (Ladberg 2000:184, A)

Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna uppsats ar att undersoka hur tre modersmalslarare som undervisar i tre icke
germanska sprak ser pa modersmalsundervisning och dess betydelse for barn fran icke etniskt
svenska familjer. Hur forhaller sig dessa larare till féljande fragestéllningar:

- Vilken betydelse har modersmalsundervisning i skolan?
- Finns det eventuella nackdelar med att vara tvasprakig?
- Finns det risk for att det ena spraket far storre betydelse an det andra?

Begreppsdifinitioner

Under denna rubrik beskriver jag hur jag forhaller mig till mina nyckelord och begrepp. Jag
vill beratta vad jag menar med modersmal, tvasprakighet/flersprakighet, spraket eller sprakens
betydelse och pa sa satt far du som lasare en Overgripande forklaring till begreppens
betydelse.

Modersmal

Modersmal &r det spraket som ett litet barn talar forst. Nar en person har lart sig ett ytterligare
sprak blir det ett andra sprak. Skolverket definierar modersmalet som en stor betydelse for
barnets identitet och sjalvkansla. Den &r aven grunden till barnets formaga till inlarning.
Barnet har dven lattare att lara sig andra sprak. (Skolverket: www.modersmal.skolverket.se )

Tvasprakighet/Flersprakighet

Tvasprakighet/flersprakighet &r att, forutom att beharska sitt modersmal, kunna tala ett andra
sprak eller flera flytande. Det finns inga begransningar till hur manga sprak individen kan
tala. Den som talar fler sprak anvander dem olika pa grund av situationer den hamnar i. Det &r
aven till stor fordel for samhallet att manga manniskor ar flersprakiga. (Jfr Ladberg 2003)

Spraket eller sprakens betydelse

Sprak dar kommunikation, ett satt att kommunicera och samtala med andra méanniskor. Barn
som talar flera sprak anses inte som sprakbegavade barn utan mer som barn med behov av att
tala ett eller flera sprak. (Ladberg 2000:109, A)



Forankring i styrdokument
Foljande dokument anvander jag som riktlinjer i grundskolan:
Skolans vardegrund och uppdrag

Forstaelse och medmansklighet

Det svenska samhallets internationalisering och den véxande rorligheten Over
nationsgranserna staller hdga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de varden
som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla tillsammans med
formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och vérderingar. Skolan ar en social och
kulturell motesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar for att starka denna formaga hos
alla som arbetar dar. (Laroplanen, 2011:7)

En likvardig utbildning

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av
olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor ska undervisningen
aldrig utformas lika for alla. (Laroplanen, 2011:8)

Skolans uppdrag

Utbildning och fostran &r i djupare mening en fraga om att éverfora och utveckla ett kulturarv
— varden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nasta. Sprak, larande och
identitetsutveckling ar néra férknippade. Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva
ska varje elev fa utveckla sina majligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin
sprakliga formaga (Laroplanen, 2011:9)

Overgripande mél och riktlinjer

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola

e Kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat satt
(Laroplanen, 2011:13)

e Kan samspela i moéten med andra manniskor utifran kunskap om likheter och olikheter
i livsvillkor, kultur, sprak, religion och historia

e Kan anvanda och ta del av manga olika uttrycksformer sdsom sprak, bild, musik,
drama och dans samt har utvecklat kannedom om samhéllets kulturutbud (L&roplanen,
2011:14)

Moderna sprak

Sprak &r manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Att ha kunskaper i
flera sprak kan ge nya perspektiv pa omvérlden, 6kade majligheter till kontakter och storre
forstaelse for olika satt att leva. Kunskaper i flera sprak dkar ocksa individens mojligheter att
ingd i olika sociala och kulturella sammanhang och att dela i internationellt studie- och
arbetsliv. (L&roplanen, 2011:76)

Modersmal
Genom spraket utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur
andra kanner och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta



och verka i ett samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots. Att ha
tillgang till sitt modersmal underlattar ocksa sprakutveckling och larande inom olika omraden.
(Laroplanen, 2011:87)

Styrdokumentens syfte med modersmal

Undervisningen i amnet modersmal ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om
sitt modersmal. Genom undervisningen ska eleverna ges majlighet att utveckla sitt tal- och
skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig i olika sammanhang
och for skilda syften. Undervisningen ska bidra till att eleverna erévrar kunskaper om
modersmalets uppbyggnad och blir medvetna om modersmalets betydelse for det egna
larandet i olika skolamnen. (Laroplanen, 2011:87)

Genom undervisningen i amnet modersmal ska eleverna sammanfattningsvis ges
forutsattningar att utveckla sin férmaga att

e formulera sig och kommunicera i talk och skrift,

e anvanda sitt modersmal som ett medel for sin sprakutveckling och sitt larande,
anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,
urskilja sprakliga strukturer och félja sprakliga normer,
ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften, och
reflektera Over traditioner, kulturella foreteelser och samhallsfragor i omraden déar
modersmalet talas utifran jamforelser med svenska forhallanden. (Léroplanen,
2011:87)

Teori och tidigare forskning

| detta kapitel lyfter jag fram vikten med den sociokulturella teorin, kultur och identitet,
sprakets betydelse, flersprakighet med svarigheter, modersmalet och
modersmalsundervisning.

Sociokulturella teorin

Silwa Claesson skriver i sin bok Spar av teorier i praktiken om Vygotskij och den
sociokulturella inriktningen. Hon skriver att Vygotskij fokuserade mycket pa den sociala
miljon och dess inverkan pa manniskors sétt att lara och att deras utveckling ar beroende av
miljon de vaxer upp i. Claesson ger ett exempel med en sibirisk bonde i sin bok. Detta
anvander hon for att visa pa Vygotskijs tankar om sprakets betydelse for larandet. Nar en
sibirisk bonde tar taget till Moskva for forsta gangen kanner han sig antagligen bortkommen.
Han vet inte hur han skall uppféra sig och han har inte ord for att satta namn pa allt han ser.
Miljon dar han har vuxit upp har gett bonden en begransad kunskap som enbart rér hans egen
sfar. Nar bonden kommer till den nya miljon i storstaden racker hans kunskap inte langre till
for att beskriva vad han ser. (Claesson, 2007:31)

Inom den sociokulturella teorin ligger inte fokus pa barnets uppfattning om omvarlden utan
det & sammanhanget runtomkring barnet som ar i fokus for larandet. Barn lar sig i samband
med sociala processer, sa som tankande, talande och handlande. (Claesson, 2007:32)

Exemplet med bonden visar pa hur miljon runtomkring oss spelar en stor roll fér den kunskap
vi kan ta till oss och var utveckling. Det vi lar oss ar beroende av det vi maste veta for att
Overleva i miljon dar vi befinner oss. Genom att utsatta elever fér nya miljoer ger vi dem en



storre kunskap och hjalper dem att utvecklas. Det andra exemplet visar pa hur viktigt det ar att
undervisningen ligger pa ratt niva. Klassrummet i skolan kan jamféras med den trygga zonen
dar eleverna har som storst mojlighet att utvecklas och lara.

Inom den sociokulturella inriktningen tar Claesson upp begreppet zone of proximal
development, den proximala utvecklingszonen pa svenska som innebér att i varje larande
situation finns det en zon dar personen som lar sig kan utvecklas. En simlarare som
tillsammans med sin elev évar bentag i den djupa delen av en bassang haller sig inom denna
zon. En simlérare som déaremot slanger i sin elev i den djupa delen, efter att enbart trénat
torrsim pa land, gar utanfor zonen. I den forsta situationen har eleven en stor mojlighet att lara
sig nagot. | den andra situationen, nar eleven hamnar utanfor zonen har hon nastan ingen
chans att lara sig simma. (Claesson, 2007:32)
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Partanen, P., (2007:52)

Figuren ovanfor forklarar begreppet den proximala utvecklingszonen som Vygotskij har
beskrivit. Den basen som visas i figuren ar den sjalvstandiga kompetensen. Vygotskij menar
vidare att det finns ett omrade som kallas for utvecklingszonen och den ligger precis ovanfor
basen. Det innebér att eleven med stod av en kamrat eller en vuxen kan klara av en uppgift
med en hdgre svarighetsgrad. Nar eleven har arbetat med nya utmaningar och klarat av dem
sker en ny utveckling och darmed bildas en ny bas, som visas i den hogra delen av bilden. For
att eleven skall utvecklas inom ett visst omrade maste den fa nya utmaningar annars stannar
den upp i den nivan den ligger pa. Eleven skall inte heller fa svara utmaningar som ligger
ovanfor sitt utvecklingsomrade och utsattas for verkrav. (Partanen, 2007:52)

Vygotskij (citerad i Partanen 2007:35-39) antyder att spraket ar tankandets sociala verktyg for
att kunna forsta varlden vi lever i. Han menar att spraket och tdnkandet byggs upp i den
sociala varld som innesluter barnen. Beroende av var omgivning fargas vara tankar och vart
sprak standigt och detta sker mellan barnet och foraldern, mellan individen och kulturen, och i
samhallet. Det ar svart for oss vuxna att veta nar spadbarnets sprakutveckling borjar men det
tanker i sitt handlande. Spadbarnet smakar, ror, doftar, smeker, slar, iakttar, kanner — genom
sina sinnesintryck upprattar spadbarnet en relation till sin omgivning. (s.36) Hjarnan ar ett
system som fungerar efter att anpassa sig till de utmaningar vi méter i livet. Manniskan har
skicklighet att anpassa sig och utveckla nya fardigheter och det &r tack vare hjarnan som det
finns hopp om att gora det. Sprakets anvandning ar viktigt i det sociala sammanhanget och
detta paverkas av vart tankande. (Partanen, 2007:35-39)



Partanen (2007) anser att foréldrar spelar en stor och avgorande roll for barnets utveckling.
Det ar viktigt for barnet att uppleva vad féraldern menar med saker och ting som den
uppmarksammas pa. Det ar betydelsefullt att ha en mening med det man sager och att man
omsatter det i ord och ting eftersom det &r viktigt for barnet att forsta det i ett sammanhang for
att kunna anvanda det praktiskt i kommunikation och i sitt larande. (Partanen, 2007:40)

Vygotskij menar att nar man 6vergar fran det muntliga till det skriftliga komplicerar man
barnens sprak. Det muntliga spraket ar snabbare &n det skriftliga. Det barnet berattar pa 4-5
minuter muntligt, tar ca 15-20 minuter skriftligt. Man anser inte att skriftspraket bar med sig
stora svarigheter pa grund av att det har sina lagar, vilket skiljer sig fran det muntliga sprakets
lagar. (Vygotskij, 1995:53, 69-71)

Hultinger & Wallentin havdar att det ar viktigt for barn att de far delta i olika typer av
sprakligt samspel med vuxna och andra manniskor. Vygotskij menar att all inlarning sker i
samspel med andra. Med andra menar han med sina foraldrar, syskon, kamrater och l&raren.
Han ser inlarningen som en samarbetsprocess dar barnet far majlighet att 16sa och klara
uppgifter i samspel med andra an att inte klara den sjalv. Det barnet kan gora tillsammans
med en vuxen idag kan det gora sjalv i morgon. (Hultinger & Wallentin, 1996:81)

Chomsky och Piaget

Chomsky anser att det finns en medfodd spraktilliggande mekanisk som kallas for
LAD=Language Acquistition Device. Han menar att utan den hade barn inte kunnat lara sig
ett sprak utan undervisning. Med hjélp av denna mekanism har barn mojlighet att bygga upp
egen grammatik samt egna meningar. Den grammatiska formagan som barn har och fods
med, gor att det blir lattare for dem att strukturera spraket. (Hakansson, 1998:11)

Piagets kognitiva inlarningsteori bygger ocksa pa det som kan vara medf6tt. Men han hade en
annan syn och uppfattning an vad Chomsky hade. Den stora skillnaden mellan dessa tva &r att
Chomskys inlarningsteori bygger pa utvecklingen av grammatiska strukturer medan Piagets
inlarningsteori bygger mer pa ordinlarning och begreppsbildning. (Hakansson, 1998:14)

Kultur och identitet

Ladberg (2000, A) antyder att identitet handlar om samhdrighet och tillhérighet. Samhdérighet
bestammer hur man uttrycker sig och kan &ven betyda fortroende. Forfattaren menar att man
anpassar sitt satt att tala beroende pa vem man talar med. Man talar inte pa samma satt som
nér man pratar med sin mormor eller en barndomsvén och denna anpassning sker automatiskt
utan att vi ens tanker pa det. Ett barns sprak ar forknippat till den méanniskan den hor ihop
med darfor &r det viktigt att veta hur man skall tala med barn eftersom de lar sig tala efter de
manniskor de &dlskar och beundrar. Kamraterna spelar aven en stor roll for barnets sprak och
hur den kommer att utvecklas. Aven sjalvfortroendet spelar en stor roll d& den &r avgorande
for sprakets anvandning. Ett barn som &r stolt Gver sin identitet blir modigare spréakligt.
(s.128) Ladberg menar att om man vagar ge sig in i samtal och uttrycker sig pa olika satt, har
man som ett barn bra utgangspunkter att utveckla sitt sprak. (Ladberg, 2000:124-128, A)
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Ladberg (2000, A) havdar att for att forsta flersprakigheten maste man inse att bade sprak och
identitet hor ihop. Identitet handlar om vem jag ar och vilka jag hor ihop med — och hur
andra bemater mig. (s. 115) Ladberg berattar om flera barn som har haft det lite svart nar det
galler det sociala i skolan och det beror bland annat pa att de har blivit retade pa grund av att
de brot pa svenska. Da har barnen gett upp modersmalet och slutat att prata det av sociala skal
och for att bli accepterade och kunna vara en del av gruppen. Det &r &ven viktigt att man
starker barnens identitet. Ladberg berattar om en bibliotekarie som jobbar pa att starka
barnens identitet. De brukar ha biblioteksvisningar for alla 6 aringar i alla férskolor. Innan de
olika grupperna kommer pa visning/besok tar de reda pa vilka olika sprak som talas i gruppen.
Sedan brukar de visa bocker for barnen och det ar inte endast svenska bocker utan dven nagon
bok pa varje sprak som talas i gruppen. Det kan exempelvis vara arabiska, finska, turkiska och
flera andra. Pa sa sitt blir barnen glada eftersom aven om de inte kan lasa boken sa kanner de
igen den pa sitt eget sprak. Exempelvis utgar jag ifran att det arabiska alfabetet ser annorlunda
ut. Ladberg menar vidare att det &r dven viktigt for de svenska barnen att se att det ar naturligt
att 1asa en arabisk bok likval som en svensk. Det kan bli lattare for barnet att 1ana en bok pa
arabiska eller bada spraken utan att bli retad av kamraterna. (Ladberg, 2000:115,118, A)

Sprakets betydelse

Sprakens fyra funktioner &r att:
e Kommunicera
Ténka, lara
e Uttrycka identitet
e Formedla kultur (Ladberg, 2000:124, A)

Ladberg (2003) héavdar att barn kan lara sig hur manga sprak som helst och det finns ingen
begransning till hur manga. Hon menar att barn med flera sprak lar sig tidigt hur man ska
anvanda spraken och i vilket sammanhang. Dock forekommer det ofta att man blandar
spraken vilket ar naturligt. FOr att barn ska lara sig sprak maste det vara viktigt for dem och
det innebér att barnen behover spraket for att kommunicera med personer som star de nara.
Beroende pa vad och vilka man pratar med, utvecklas bade barn och vuxna som talar flera
sprak pa olika satt. Det ar viktigt hos den flersprakige att beharska spraken tillrackligt bra i de
sammanhang dar det spraket anvands. Ladberg tyder pa att man vaxlar sprak efter kunskaper.
Med andra ord menar forfattaren att om ett barn inte kan ett ord pa ett sprak kan det ta hjalp
av ett annat som exempelvis ”Kan jag fa... pluma [penna]?” Modersmalslararna i forskolor
och skolor lagger ofta in svenska ord som planering, rast och samling i sitt sprak eftersom de
inte har lart sig motsvarande ord pa sitt eget sprak. Det kan handa att det inte finns nagot
motsvarande ord eftersom foreteelsen inte finns i den andra kulturen. (Ladberg, 2003:26-32)
Dock menar forfattaren att svenska spraket ar det spraket som talas i arbetslivet. Det ar fa
yrken som renskotare, tolk och modersmal som ar knutna till ett annat sprak och som man kan
prata sitt modersmal. (Ladberg, 2000:77, B)

Det &r inte sprakliga faktorer som gor det svart for barnen att lara sig eller anvénda ett sprak
utan det ar andra faktorer som:

Barnet kan ha fa tillfallen att tala spraket.

Spraket kanske inte ar tillrackligt kanslomassigt viktigt for barnen.

Barnet kan vara blockerat av sorg, otrygghet, eller kdnslomassiga konflikter.

Barnet kan ha métt negativa reaktioner som far det att undvika spraket, eller undvika
att vara flersprakig.
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e Barnet har lart sig att man inte bor tala detta sprak utan ska halla sig till ett annat
sprak. (Ladberg, 2003:32)

Ladberg anser att barn i forskolan kan klara sig langt med ett samtalsspak till vardagen men
nar de kommer till skolan kravs det att barn ska kunna folja med i undervisningen och ha
tillrackliga med sprakkunskaper for att det skall fungera. Ju &ldre barnet blir desto stérre krav
stalls pa spraket som ar en redskap for tankande och inlarning. Genom att utveckla
modersmalet starks det svenska spraket. Det ar ett stort stod for barn nar larare som talar
modersmalet befinner sig i barnens vardag eftersom det underlattar undervisningen och
hjalper eleverna med forstaelsen av det svenska innehallet. (Ladberg, 2003:177-181)

Ladberg héavdar att spraket bar vi med oss hela tiden och den anvands overallt aven i
matematik och idrott. | matematiken maste eleverna lara sig termerna pa svenska och i idrott
maste dem lara sig svenska regler och termer och ha kunskap om klader och utrustning for
olika sporter och olika slags klader. Nar man har musik i skolan, brukar man sjunga sanger
om svenska héndelser, svenska vaxter m.m. (Ladberg, 2003:177-181)

Ladberg anser att sprak uppfattas som viktiga och oviktiga kunskaper. Det som spelar mindre
roll inom spraket ar uttal och grammatik och det som uppfattas som viktigast ar ordforradet,
snabbheten och lasformagan. For att klara studierna bra ar det viktigt att man laser snabbt och
lasning &r grunden for det mesta i skolan. Manga svenska barn borjar lasa redan vid 4-5
arsalder eftersom de ar uppfostrade med barnbocker och serietidningar, mjolkpaket pa
matbordet, namnskyltar i forskolan m.m. De far intresse for lasning och upptacker sa
smaningom att det &r vardefullt och spannande att lasa. (Ladberg, 2003:177-181)

Ladberg berédttar om ett &mne som finns for just de barnen som inte har svenska som
modersmal. Barnen behoéver bli undervisade som hor till den sprakliga basen och darfor finns
amnet Svenska som andra sprak som ocksa kan kallas for ”Svenska 2”. (Ladberg, 2003:177-
181)

Ladberg (2000, A) anser att ha ett funktionshinder hindrar inte dessa individer fran att kunna
tala flera sprak. Att vara begavningshandikapp innebar dock inte att man har svarare &n andra
att lara sig flera sprak. Om méanniskorna runt omkring barnet som det alskar, leker, talar olika
sprak, kommer barnet att lara sig dessa sprak sa lange vi inte hindrar det. Ladberg menar att
det som skiljer ett funktionshindrat barn fran icke funktionshindrat ar att de ar mer beroende
av ett sprakligt inflode. (Ladberg, 2000:50-51, A)

Ladberg (2000, A) anser att for att fa hog status i ett samhélle bor man kunna det spraket som
talas. Da far man spraket hdg prestige och status. Hon menar att det finns tva varldssprak i
varlden, engelska och spanska, som har ganska hog prestige internationellt. Ladberg menar
vidare att det svenska spraket har en hdg status i Sverige men inte utanfér landet. Manga
flyktingar som kommer till Sverige har en baktanke med att lara sina barn ett varldssprak som
engelskan eftersom de aldrig mer kommer att tala det svenska spraket om de flyttar fran
landet. (Ladberg, 2000:20, A)

Ladberg skriver att de flesta sprakforskare som har studerat sprak runt om i varlden har gjort
en bedémning att barn vaxer upp med ett eller flera sprak, och att det varken ar fel att vara
ensprakig eller flersprakig. Det som blir lidande i en sprakligt torftigt miljo ar i forsta hand
utbyggnaden, inte basen. (s.77) Barn kan lara sig olika sprak men anda komma upp till den
nivan som den kan pa ett. (Ladberg, 2000:77, A)
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Kommunikation &r bade sprakets mal och dess medel. (s.102) Barn lar sig ett eller flera sprak
for att kunna kommunicera med sina ndra och kara. Barnet borjar tala nar det &r ca 1 ar darfor
ar perioden mellan 1-3 ar viktigt, eftersom det &r da barnet utvecklar sitt uttal fran att tala
enstaka ord till meningar. Det &r viktigt for barnet att bli bekréftat nér det bem6ts och att det
far svar pa det det forsoker saga. Det ar i den perioden som barnet behéver mest stod och
nagon som det kanner igen for att kunna kommunicera. (Ladberg, 2000:102-104, A)

Hultinger & Wallentin (1996) diskuterar om det Olga Dysthe (1993) skriver i sin avhandling
om det dialogiska rummet, dar kunskapen bygger pa elevens egen sprakliga produktion i tal
och skrift. Hon havdar, att for att det ska ske ett aktivt larande, bor det finns en standig dialog
dar elevernas tankar och uppfattningar uttrycks i bade tal och skrift. Lararen bor aktivt stotta
eleverna i deras sprak for att forsta det nya. (Hultinger & Wallentin, 1996:84)

Hultinger & Wallentin (1996) anser att temaarbete &r ett moment i skolan som ar roligt att
arbeta med och dr som att resa tillsammans. Det som &r bra med temaarbete &r att man
utvérderar och diskuterar hela tiden. Eleverna kommer pa nya idéer och lésningar fér hur man
kan komma vidare med arbetet. Det far eleverna att tanka sjalva och bli delaktiga i det de gor.
Men temaarbete uppfattas dven som jobbigt och med svarigheter sager forfattarna. Man &r
radd att man inte ska hinna med kurserna och det blir tryggare att halla sig till larobocker.
Man kan inte hitta fakta om invandrarlanderna och det saknas bra larobocker. (Hultinger &
Wallentin, red. 1996:123)

Nordheden (1996) beskriver hennes arbete i en klass med manga invandrarbarn. Religion har
en ansats att halla sasmman manniskor och far de att utveckla sitt tankande. Att ha en klass
som representerar olika lander och samtidigt kunna lara sig nagot av varandra &r ett sjalvklart
men det kommer inte av sig sjalv. En individ ar en individ med egen vilja. Det &r viktigt for
en individ att lara sig att man far ta egna konsekvenser for de handlingar man gor, om de ar
fel. Invandrarbarnen kommer fran olika lander dar kulturen &r annorlunda samt tankandet. En
tanke hos dem é&r att familjen och gruppen &r det viktigaste och att individen tillhér gruppen
och inte sig sjélv. (Hultinger & Wallentin, red. 1996:54-55)

Flersprakighet med svarigheter

Ladberg (2003) talar om problem som kan uppkomma i grupper. Det &r svart for ett barn att
havda sig pa ett nytt sprak. En elev uppfattas som okunnig nar den ar osaker i sitt sétt att
uttrycka sig och som stakar sig och letar efter ord. Aven om kunskaperna finns och det ar bara
spraket som gor att det sprakliga uttrycket saknas. FoOr att forstd undervisningen och
larobdckernas texter kravs det att ha forkunskaper inte enbart sprakligt utan dven kulturellt. |
amnen som samhéllsorienterade och naturorienterade ar det viktigt att ha tillrackligt med
kunskap om “det svenska” och det &r for att forsta vad den nya kunskapen bestar av. Eleverna
har helt andra erfarenheter av typiskt svenska fenomen och darfor kan det bli svart att forsta
innehallet i boken. Det som kan bli &nnu svarare att fa begrepp om ar abstrakta kunskaper om
samhallet om t.ex. politiska system. Vad &r en stat i svensk mening — och i somalisk? Man har
forstatt och fatt inblick i att samhallsorientering ar ett av de svaraste amnen i skolan for elever
som kommer fran ett annat land. (Ladberg, 2003:177-181)

Ladberg havdar att ensprakiga vuxna oftast oroar sig 6ver om barnen framfor allt anvander

ord fran olika sprak i samma mening. Oron uppkommer pa grund av att man tror att barnen
inte kommer att lara sig ett sprak ordentligt. For den flersprakig finns det alltid ett sprak som
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kdnns mest naturligt att prata i vardagen och det ar oftast modersmalet. Sprakvéxlingar
uppfattas ocksa som irritation av ensprakiga vuxna. De tycker att det later slarvigt eller
okunnigt och &ven att de kanner sig utestangda och de kan fa misstankarna att man pratar om
dem. Funderingar uppkommer, nar andra manniskor byter sprak i konversationen nar man
befinner sig i samma krets. Man forstar kanske inte orsaken till varfor personerna byter sprak.
(Ladberg, 2003:26-32)

Ladberg menar att vara i en flersprakig miljo ar inte detsamma att vara i en ensprakig miljo.
Det blir naturligt for barnen att anvanda alla sina sprak om omgivningen peppar upp
flersprakighet och ser det som sjalvklart och vardefullt. Hon menar att i svenska miljoer ses
ett sprak som det naturliga och pratas det flera sprak, anses det som besvarligt. (Ladberg,
2003:26-32)

Barn som lar sig ett nytt sprak och inte beharskar det riktigt kan uppleva spraket som
anstrangande och nagot helt annat &n att studera pa sitt modersmal. Det &r inte bara spraket
som eleven ska ldra sig utan dven innehallet och da blir det "dubbelt” arbete i skolan jamfort
med barn som har modersmalet svenska. Allt gar dessutom mycket ldngsammare att forsta pa
ett nytt sprak eftersom man inte har den forforstaelsen som kravs. Eleven maste hela tiden
tanka pd meningen flera ganger nar lararen pratar och de kan latt tappa sammanhanget.
(Ladberg, 2003:177-181)

Ladberg papekar att allt tar langre tid nar spraket ar nytt:

Att l6sa rakneuppgifter

Tanka ut svar pa lararens fragor,

Lasa laxor

Skriva ner laxuppgifterna i anteckningsboken osv. (Ladberg, 2003:178)

Pa grund av dessa faktorer kravs det mer koncentration bland flersprakiga &n bland svenska
barnen. Det ar latt for en ldrare att tro pa koncentrationssvarigheter hos det flersprakiga barnet
nar det egentligen handlar om spraksvarigheter. (Ladberg, 2003:177-181)

Ladberg menar att det forvantas av eleverna att ha en spraklig bas och ett vidgat ordforrad for
att kunna folja med i undervisningen och férsta. Alla elever har kanske inte kommit upp i den
nivan for att riktigt folja med och begripa undervisningen och det gor elevens inlarning till
dubbelt arbete. Det tar alltid langre tid for den nyinvandraren att tala och forsta. (Ladberg,
2000:156, A)

Modersmal

Ladberg (2000, A) skriver att modersmalet for bade foraldrar och barn ar en nodvandighet.
Hon menar att barnen behover tala modersmalet for att de senare i livet nar de blir vuxna skall
kunna kommunicera med familjen och slakten. Det forsta spraket for barnet ar det viktiga for
att det skall kunna reflektera, tanka och fa in nya kunskaper. Enligt Ladberg ar trygghet ett
viktigt begrepp i modersmalets betydelse for de yngre barnen och det ar det som behdver
storst stod fran vuxna. Darfor ar det viktigt att barnen &r i kontakt med modersmalet standigt.
Det ar alltid svart for ett litet barn att komma till en ny miljé dar spraket och allt annat ar
okant. Det é&r till en stor fordel att ha vuxna runt omkring som kan forklara och hjalpa barnet
med att berdtta vad som kommer att ske. Ladberg menar att det ar skrammande for barn att
hamna i en ny miljo och att det alltid finns speciella tillfallen for den radslan. Speciellt galler
det om barnet redan forutom varit utsatt for emotionella pafrestningar, under familjens flykt
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eller ett liv i krig eller terror. Foraldrarnas dodsfall, franvaro eller depression kan ocksa ha
givit sjalsliga sar som gor barnet émtaligt. (s. 181) (Ladberg, 2000:180-181, A)

Modersmal ar mycket viktigt for barnens identitets-, kunskaps- och sprakutveckling.
Modersmalet skall vara integrerat i den vardagliga verksamheten och skall inga i forskolans
och skolans aktiviteter. Modersmalet &r inte forankrat i en viss aldersgrupp utan ju tidigare
man bdrjar med det desto mer chans har man att utveckla sitt sprak. Man har olika
forutsattningar pa forskolan och det galler att ta vara pa dem:

e Antal olika sprak som talas i barngruppen
Antal barn med samma modersmal
Om barnet har majligheter att leka med barn som talar samma modersmal
Pedagogernas sprakliga kompetens
Avsaknad av barn eller vuxna som talar samma modersmal
Tillgangen till ambulerande modersmalspedagoger. (Myndigheten for skolutveckling
2008:25)

Inom forskolan jobbar manga bland annat som ambulerande modersmalspedagoger vilket
innebar att man aker till olika forskolor i kommunen dar man traffar barnen en eller flera
ganger i veckan. Som modersmalspedagog hinner man inte delta i regelbundna
planeringsmate darfor ar det viktigt att i borjan av varje termin sitta med en ordinarie personal
och ta upp malsattningar for den kommande terminen for att sedan pa slutet utvérdera arbetet.
Modersmalspedagogen har i uppgift att delta i olika situationer som ber6r barnens vardag, till
exempel:
e Leken — Det ar viktigt har att man deltar i leken for att barnet ska utveckla lekspraket
och dess begrepp. Man tranar manga olika moment i leken, finmotorik, grovmotorik,
sociala samspelet m.m.

e Sagor — Det ar en viktig del i pedagogens arbete, darfor ar det vikigt att man har det
inplanerad i sin tid.

e Musik, sang, rim och ramsor — Det ar betydelsefullt att barnen far en fortydligande
vad galler texters innehdll, ord och begrepp. Om sangen som sjungs finns pa
modersmalet kan man dversatta det for att barnen ska forsta innehallet i texten.

e Skapande verksamhet — Det ar ett moment dér barnen bland annat malar, leker med
lera och det finns mé&ngder med begrepp i dessa aktiviteter. Har har man i uppgift att ta
vara pa mojligheter till samspel och utdka ordforradet.

e Vardagssituationer — Genom dialog med barnen med olika rutinsituation som t.ex.
pakladning, blojbyten, handtvatt m.m. utokar barnens ordférrad och sprakutveckling.

e Maltiden — Det ar ett tillfalle for att tillsammans med pedagoger diskutera i mindre
grupp om olika saker. Det kan vara om héndelser som har hént under dagen eller om
maten som serveras till lunch samt namnge bestick. Har har d&ven
modersmalspedagogen majlighet att samtala med barnen om hemmets mattraditioner
pa modersmalet.

e Utevistelser och naturupplevelser — Modersmalspedagogen har en viktig roll nar

barnen &r ute och promenerar, befinner sig garden, ar i parken, skogen m.m. Det finns
olika ord och begrepp som anvénds hela tiden och alla kulturer har inte samma
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forhallande till natur. Modersmalspedagogens roll blir har att forklara syftet med
utevistelsen.

Studiebesok, besok i biblioteket, teater och utflykter — Det finns manga situationer
som man bor ta vara pa. Detta kan man arbeta med fore- och undertiden eller efter
sjalva upplevelsen. Det &ar inte alltid mojligt for en ambulerande
modersmalspedagogen att folja med pa dessa besok men da &r det viktigt att han/hon
foljer upp besoket nar den kommer tillbaka.

Temaarbete — Det ar angelaget for modersmalspedagogen att delta i temaarbeten for
da har barnet tillfallet att anvanda bade modersmalet och det svenska spraket i ett mer
situationsberoende sprak. | detta moment kan man ge barnet forforstaelse for amnet
samt arbeta med olika begrepp pa modersmalet och pa sa satt utvecklar och tillvéxer
mojligheten att tillagna sig ett mer kognitivt larande innehall. Bocker, sanger och
annat som tillhor temat kan viéljas av modersmalspedagogen for att forstarka
forstaelsen av innehallet.

Inskolning och foraldrakontakt — Manga nya foraldrar som kommer till Sverige kan
inte det svenska spraket och darfor kan det vara bra ifall en modersmalpedagog deltog
under inskolningen eftersom forskolan kan vara en okand miljo for foraldrarna.
Modersmalpedagogen har lattare att forsta foraldrarnas fragor som stalls och samtidigt
berdtta om den svenska forskolan. Det underlattar &ven barnets forsta kontakt med
avdelningen. (Myndigheten for skolutveckling 2008:27-29)
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Att definiera tvasprakighet och modersmal
Ett forsok att begransa definitionen av tvasprakighet och modersmal (efter Skutnabb-Kangas

1986).

Definition av modersmal

Definition av tvasprakighet

Bakgrund

Modersmalet ar

1. det sprak man lar sig forst, av
personer inom familjen eller i den
narmaste omgivningen.

Tvasprakig ar den som

lart sig tva sprak fran forsta borjan

Kompetens

2. det sprak man beharskar bast

a) kan bada spraken fullstandigt

b) beharskar tva sprak som en
infodd talare

c) beharskar tva sprak lika val

d) kan formulera fullstandiga
yttranden pa tva sprak

e) har kunskap om och kontroll
av det andra sprakets
grammatiska struktur

f) har kommit i kontakt med ett

annat sprak

Funktion

3. det sprak man anvander mest

anvander eller kan anvanda bada
spraken enligt egna onskemal
och samhéllets krav

Attityder/
Identifikation

4. a) det sprak man identifierar
sig med kénslomassigt
b) eller identifieras av andra
som infodd talare

a) identifierar sig sjalv tvasprakig,
med tva sprak och/eller tva
kulturer

b) eller identifieras av andra som
tvasprakig/infodd talare av
tva sprak

Modersmalsundervisning

(Sundberg, 2008:262)

Ladberg (2000, A) papekar att det som skiljer modersmalsundervisningen jamfort med andra
amnen ar att modersmalet ar frivilligt och ar schemalagt efter ordinarie skoltid. Den é&r

frivillig och darfor ar

den beroende av elevernas och foraldrarnas motivation.

Modersmalslararen undervisar pa alla stadier fran forskolan upp till gymnasiet. Darfor menar
forfattaren att det ar viktigt ha kunskaper om barn och ungdomar i alla aldrar och &ven kunna
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anpassa olika uppgifter for alla nivaer. Det ar inte alltid man har tillgang till fardigt material
darfor kan det vara lite kravande och laggas ner tid pa att skapa lampligt arbetsmaterial.
Grupperna for modersmalsundervisning kan variera fran tva-tre elever upp till mot tiotal eller
mer. Beroende pa gruppstorleken kravs det olika forberedelser samt arbetssatt. (Ladberg,
2000:182-183, A)

Ladberg (2000, A) havdar att modersmalslarare har en speciell kompetens &n andra svenska
larare. Forfattaren menar att modersmalslararna har mer erfarenhet eftersom de vet hur det ar
att komma till ett nytt samhalle och vara en del i den svenska kulturen. Ladberg menar att de
vet hur de ska mota det nya svenska spraket. Darfor borde det vara till en fordel att som
modersmalsléarare jobba med undervisning i svenska som andrasprak eftersom man har egen
erfarenhet om inlarning av ett nytt sprak. (Ladberg, 2000:190, A)

Paulin inleder boken ”Mer &n ett modersmal”, med hemsprak i ett historiskt perspektiv. Hon
antyder att hemspraksundervisning kan vara undervisning i och pa spraket.
Hemspraksundervisning ar frivilliga och valjs tillsammans med féraldrarna. (Skolverket,
1993).

Ladberg (2000, A) anser att en nackdel med att ha eftermiddagsundervisning &r att
undervisningen blir évergiven fran andra amnen i skolan. Forfattaren menar att samarbetet
mellan modersmalslarare och Gvriga personal pa skolan blir komplicerat. Kontakten mellan
modersmalslararen och damnesléarare ar viktigt for eventuell planering i &amnet. Ladberg menar
att modersmalslarare lagger mycket tid for att fa ihop ett bra schema for att det ska passa
eleverna. De flesta brukar lagga modersmalsundervisningen under lunchtid eller haltimme.
(Ladberg, 2000:185, A)

Skolverket hanvisar till broschyrer bland annat Tva sprak eller flera” som ar rad till
flersprakiga familjer som &r skrivna pa bade svenska och andra sprak bland annat arabiska.

Metod

Reinecker & Jorgensen inleder kapitel 1 med uppsatser inom hdgre utbildning — genren och
olika typer av uppsatser. De tar upp vikten med att man skall lasa vilka krav kursplanen staller
pa den typ av uppsats man skriver. En sjalvstandig uppsats ar en undersokning av ett relevant
problem inom ett visst &mne, dar man utgar fran teorier och metoder som éar relevanta for
amnesomradet. Uppsatsen som skrivs av studenter bidrar till att satta ny information i skrift
for forsta gangen och det leder till att man for andras tankar vidare. Man far idéer och kanske
borjar tanka pa ett helt annat séatt. Med hjalp av en uppsats kan man gora ett nytt empiriskt
arbete och kanske till och med studera ett omrade som tidigare inte har studerats. (Reinecker
& Jorgensen, 2008:14)

Reinecker & Jorgensen relaterar till en bra uppsats. For att det ska bli en bra uppsats skall
man fokusera pa ett huvudproblem alltsa en huvudfraga. Meningen med en uppsats ar inte till
for att enbart referera utan det handlar om att man skall anvédnda amnets kunskaper, teorier
och metoder till att analysera, diskutera, utvardera och undersoka. (s. 43) Det &r lika viktigt
att uppsatsen har en rod trdd, en diskussion, som gar att folja, saval i metod som i
argumentation, struktur och sprak. (Reinecker & Jorgensen, 2008:43)
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Etiska hansyn

Esaiasson papekar att det ar betydelsefullt att forsta inneborden av att samtalsintervju ar likt
ett vanligt samtal, men att det dessutom &r en vetenskaplig studie dar intervjupersonen har all
ratt att avsluta intervjun om den inte vill fortsatta. Som forskare maste man ocksa acceptera
och respektera ett "nej” ifall intervjupersonen i efterhand sager att den inte vill att man ska
anvanda materialet. Det ar viktigt att man garanterar hel anonymitet for intervjupersoner och
att namn pa personer och platser ar fingerade (Esaiasson 2007:290). Jag har f6ljt Esaiassons
anvisningar och har fingerade namn pa mina intervjupersoner da de vill vara anonyma.

Val av metod

Etnologen Eva Fagerborg (1999) skriver att ordet intervju betyder mote, sammantraffande.
Det som ligger i centrum i intervjun &r sjalva motet och det ar en kommunikationsform dar
nagon beréattar och besvarar fragor som stélls av en annan person och dar det sagda registreras
i form av bandinspelning, anteckningar eller videoupptagning. Intervjun gors i ett bestamt
syfte dar intervjuaren vill ta del av andra personers kunskaper, tankar och upplevelser av
nagot. (Fagerborg, 1999:57)

Esaiasson skriver att syftet med en samtalsintervjuundersokning &r att undersoka manniskors
tankesatt om ett speciellt fenomen. Jag har valt att utfora kvalitativa samtalsundersékningar
av intervjupersoner i syftet att fa sa utforliga, tydliga och uttémmande svar som majligt. |
mina samtalsintervjuundersokningar undersoker jag pedagogers tankar och hur de ser pa
modersmal och flersprakiga barn. (Esaiason, 2007:255)

En samtalsintervjuundersékning ger mig som intervjuare maojligheten att stalla foljdfragor nar
det behdvs men samtidigt utgar jag fran en fragelista vilket gor att jag sedan kan jamfora
spraklararnas svar. Som Esaiasson m.fl. skriver ar att det alltid finns uppsattning med fardiga
fragor som skall gas igenom med varje intervjuperson. Esaiasson antyder att beroende pa
intervjupersonen och hur dialogen fors kommer ordningsféljden pa fragorna, innehallet m.m.
att skilja mellan intervjuerna. (Esaiason, 2007:259)

Esaiasson understryker fordelar med samtalsintervju vilket bland annat &r att det ger mer
utrymme for samspel mellan mig som intervjuare och intervjuperson. (Esaiason, 2007:283)

Tillvagagangssatt

Jag har valt att intervjua tre spraklarare, en som undervisar i arabiska, en i franska och en i
albanska. Valet till dessa tre spraklarare ar for att spraken ar icke-germanska och att de inte
ligger nara varandra i vare sig sprakligt hanseende, skrift eller tal. Dessa tre spraklarare
undervisar i skolan och det &r fran lag- till hogstadiet. Fagerborg (1996) menar att nar man vet
vem man vill intervjua, géller det att ta kontakt med personen. Forsta steget i min empiriska
del var att ta kontakt med de tre spraklararna. DA jag tidigare vikarierat pa forskolor och
skolor har jag métt pa flera larare som undervisar i sprak. Jag tog kontakt med samtliga larare
via telefon och e-post. De blev intresserade och var villiga att stélla upp nér jag introducerade
mitt arbete. Dagen innan intervjun skickade jag in intervjufragorna via e-post till samtliga
intervjupersoner. Detta gjorde jag for att ge dem tid att tanka igenom fragorna och darmed
hoppades jag pa att fa bra och utforliga svar som majligt. (Fagerborg, 1996:65)

Nar man traffar intervjupersonerna behéver man inte ga in detaljerat vad uppsatsen handlar
om utan man berattar lite kort varifran man kommer, vad man vill, talar om syftet med
intervjun och beréttar lite kort om vad undersokningen handlar om. Rummet skall inte vara
for kallt och det ska inte forekomma nagra stérande buller. Det man ska tanka pa ar att inte
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prata i mun pa den intervjuade for da kan det blir svart att avlyssna i efterhand. Oavsett val av
intervjun ar det viktigt att man talar om vem som intervjuas, vem som intervjuar samt var och
nar intervjun ager rum. (Jfr Esaiason)

Jag valde att spela in intervjuerna for att slippa skriva ner och stressa under samtalet. Darmed
kunde jag fokusera pa att fora en bra diskussion med intervjupersonerna och enbart skrev ner
stodord. Detta gjorde jag for att om nagot skulle ga fel sa har jag mina egna anteckningar att
lita pa. Esaiasson menar vidare att om intervjuaren spelar in och dokumentera intervjuerna &r
det storre chans att sakerstélla resultaten. Detta beror pa att man inte behdver hantera slarviga
anteckningar eller svarlasta protokoll. (Esaiason, 2007:70,302)

Efter att man har spelat in intervjun sa skall man transkribera vilket innebér att man éversétter
det gestalta talat spraket, betoning, gester m.m. till en skriftlig form. | den skriftliga formen
kan det sagda vara svart att urskilja pa grund av meningen och budskapet i det. Beroende pa
kunskapsmalen och vilken typ av analys man skall gora skriver man transkribering. Det vill
séga transkribering behdver inte skrivas ordagrant. Framsta regeln for transkribering ar att allt
som pratas ska skrivas ut ordagrant. Man maste ange vem som sager vad och det gér man
genom att satta initialer eller fornamn framfor varje replik. Gester som gors under intervjun
maste markeras pa nagot satt. Dock kan det ta ganska lang tid att transkribera och det beror
helt och hallet pa situationer. (Fagerborg, 1999:69-70)

Undersokningen skedde i en mindre Vastsvenskstad.

Resultatredovisning

Rina, modersmalslarare i albanska och jobbar pa en skola fran Iag- till hogstadiet. Hon har
varit larare i 14-15 ar.

Maria, modersmalslarare i arabiska och jobbar pa fem olika skolor i kommunen fran lag- till
hogstadiet. Hon har varit larare i 17 ar.

Elisabeth, spraklarare i franska, arabiska, svenska och engelska och jobbar pa en skola pa
hogstadiet. Hon har varit larare i 12 ar.

Under denna rubrik kommer jag att presentera svaren pa intervjufragorna. Intervjupersonerna
bestar av tre personer dar alla ar kvinnliga pedagoger. Av praktiska skél valde jag dessa tre
pedagoger pa grund av deras speciella utbildning och @mnena de undervisar i. Rina &r
modersmalslarare i albanska, Maria &r i arabiska och Elisabeth undervisar i arabiska, franska,
svenska och engelska. Elisabeth har bott i ett land déar arabiskan och franskan har varit
officiella sprak pa grund av fransk koloni i landet. Alla tre har heltidstjanst inom kommunen.

Skolans milj6

Rina jobbar enbart pa en skola. Men for 8 ar sen jobbade hon bade pa forskolor och skolor.
Eftersom de &r flera anstéllda personal med samma sprak, har de mojlighet att tillhéra en enda
skola och vara en del av arbetslaget. Rina tillhor ett arbetslag och hon har gjort det i flera ar.
Hon beréttar att hon inte &r helt n6jd med arbetsmiljon. De &r tre larare som delar samma
klassrum och maste anpassa sina scheman efter varandra. De maste dven hitta ratt tid for att
det passa elevernas scheman och att det inte ska krocka med karnamnena. Eleverna som gar i
F-5 kommer under skoltid och lararna kommer dverens om nér barnen kan komma sa de inte
missar viktiga &mnen. Ak 6-9 kommer efter skolan.
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Maria undervisar pa fem skolor och &r stationerad pa en skola. Hon undervisar fran
grundskolan upp till hogstadiet och har 60 elever sammanlagt. Hon tillhor arbetslaget 3-5,
sedan tillhdr hon en modersmalgrupp och traffas en gang per manad. Hon har eget rum déar
hon &r stationerad. Dar har hon egen dator och sitt material som hon har samlat ihop under
tiden hon har jobbat. Varje ar kdper hon nytt material. Maria undervisar bade under skoltid
och efter skoltid. Men hon tar inte eleverna fran klassen nar de har matte, svenska och
engelska, som ar kdrnamnen.

Elisabeth har tidigare akt runt i tre skolor men nu &r hon stationerad pa en skola. Enligt
hennes formenande ser arbetsmiljon mycket bra ut men hon anser att det &r lite stressigt
eftersom det har blivit mycket skrivande pa datorn som till exempel LPP (Lokal Pedagogisk
Planering), unikum och nya lagar som har tillkommit nyligen, men att det nog gar éver. Hon
tillnor det arbetslaget hon jobbar i. Elisabeth understryker att for de sma barnen (0-2) sker
modersmalsundervisning under skoltid. Klasslarare bestammer da vilket amne de far missa.
De aldre eleverna (3-9) har undervisningen efter skolan.

Jag sjalv ar tvasprakig/flersprakig vilket sjalvklart medfor att jag anser att det ar ett mycket
intressant amne att fordjupa sig i. Jag behérskar arabiska och svenska mycket val och pratar
det flytande. Albanska, arabiska och franska tillnér olika sprakgrupper. Albanska é&r
indoeuropeiskt sprak som ar majoritetssprak i Albanien och Kosovo. Arabiska ar ett semitiskt
och afroasiatiskt sprak och ar ett av de storsta spraken i varlden. Den ligger pa femte plats
totalt. Franska &r latinskt och &r ett av de storsta romanska spraken och réknas som ett
varldssprak. Den ligger pa nionde plats i varlden.

Alla larare understryker modersmalsundervisningens stora betydelse och i synnerhet utifran
kulturellt hanseende. Detta handlar inte om skillnader mellan olika skolor utan om de tre
pedagogers installning till for- och nackdelar inom modersmalsundervisningen samt hur den
utvecklas och vad som eventuellt kan goras battre.

Forandringar under den tid intervjupersonerna arbetat

Alla pedagoger har sett nagon form av forandring under den tid de arbetat. Rina tycker att de
hade mycket mindre tid med eleverna eftersom de var fd som undervisade och att i dagslaget
laggs det mycket mer vikt pa sjalva undervisningen an innan. |1 och med att de &r stationerade
pa skolor och deltar i olika moten, syns de mer. Maria pastar att det blir bara battre och battre
med tiden. Hon menar att det inférs nya metoder, nya arbetssatt och béttre material hela tiden.
Maria anser att de borde finnas mer resurser for att hjalpa till och tillgodose alla barns behov.
Elisabeth daremot havdar att intresset for eleverna att ldara sig modersmalet har 6kat betydligt
under de senaste tre aren. Ungdomarna har borjat kanna mer tillhérighet for sin egen identitet
an innan. Elisabeth menar dven att det ar valdigt viktigt vad modersmalslararen har for
utbildning. Det &r av betydelse om man ar en larare i grunden eller enbart anstélld for att man
kan spraket.

Fordelar med tvasprakighet

Alla de tre pedagogernas gemensamma svar ar att eleverna genom modersmalsundervisning
far insyn i andra kulturer. Rina tycker sjalv som person och larare att kan man flera sprak ar
man mer sprakrik och detta bidrar till att man har mer i bagaget. Nar man kan sitt eget sprak,
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forstarks identiteten och har flera mojligheter att uttrycka sig ratt pa andra sprak ocksa. Rina
menar att om man tillhor tva olika kulturer, har mer kunskap om olika kulturer och traditioner
och pa sa satt kan man ta det basta fran bada. Maria havdar att férdelarna med tvasprakighet
ar att man forstar sin egen kultur och den svenska kulturen. Hon menar att man kan fungera
som en lank mellan dessa tva kulturer och det ar pa sa sétt mycket berikande att beharska tva
sprak. Man kan som larare na eleverna pa ett béattre satt och ha battre relation med foraldrarna
och far aven en helhetsbild om skolan. Maria pastar att man ar sjalvsaker i sin roll som
tvasprakig och har mer forstaelse for det svenska systemet. De tvasprakiga eleverna far sina
kompisar att forsta andra kulturer. Detta kan véacka en nyfikenhet hos de barn som endast talar
svenska. Maria antyder att det &r viktigt att barnen ar bade stolta i sitt sprak och i det svenska
spraket och i den kulturen som medf6ljer och den effekten att de beharskar att tala flera sprak.

Elisabeth anser att det & manga fordelar med att vara tvasprakig. For det forsta ar det
samhorigheten man kanner till tva olika identiteter. Tvasprakiga barn gor det mojligt for andra
manniskor att fa inblick i andras kulturer och pa sa satt 6kar forstaelse for andra lander. Detta
bidrar till att vacka en nyfikenhet hos de barn som endast talar svenska for forstaelse for
andras kulturer. Elisabeth antyder att med tillgang till tva sprak kan eleverna nar de blir storre
ha béttre och stérre mojligheter att kunna bo och arbeta utomlands speciellt nu ndr man vet att
Sverige behover mer flersprakiga personer for att kunna arbeta i EU. Elisabeth havdar att
spraket inte bara representerar ett satt att kommunicera utan en kultur, och darmed kan den
som ar tvasprakig losa problem som har med vardegrunder och kultur béttre eftersom han/hon
ar oppna for mer an en kultur. Den som &r tvasprakig kan kanna sig som en bro/brygga som
kan formedla tva kulturer och l6sa missforstand och skapa harmoni mellan dem.

Finns det dven nackdelar?

Rina ser inga storre brister pa att vara flersprakig. Dock anser hon att pa grund av att man har
ett extra sprak kan det uppsta missforstand som ibland leder till att eleverna har svart att
uttrycka sig pa ratt satt och detta kan i vissa situationer uppfattas fel. Rina tog upp ett exempel
nar en albansk tjej hamnade i konflikt med ett svenskt barn och uttryckte en dnskan att doda
den svenska tjejen. De svenska lararna blev mycket oroliga nér de fick héra vad den albanska
tjejen hade sagt. Albanska tjejen kom da till Rina och forklarade situationen och sade att hon
menade att hon ville ”sla” den andra tjejen om hon inte lyssnade pa henne och inte "ddda”.
Nar man Oversatter ordet direkt fran albanska sa betyder det “doda” men egentligen &r
betydelsen av ordet; ”sld”. Rina antyder att det ar véldigt utvecklande och utmanande att
jobba med elever som inte kan prata svenska. Maria ser inte heller nagra speciella nackdelar
nar det galler tvasprakiga barns sprakutveckling och larande. Dock anser hon att en senare
sprakutveckling kan uppkomma, men detta ar valdigt individuellt och skiljer helt enkelt fran
person till person. En annan nackdel i larandet kan vara brist pd& modersmalslarare, tid,
resurser, planeringstid m.m. for att pa basta satt stodja tvasprakiga barns sprakutveckling.

Elisabeth anser att det finns nackdelar med att vara flersprakig men inte lika manga som
fordelar. En av nackdelarna &r att vissa kan k&nna identitetskris. De undrar vem de ar? Vilken
kultur de tillnér? Nackdelar kan uppsta speciellt hos dem som inte beharskar bade spraken
lika bra och da skapas problem nar man ska formedla/Gversatta nagot fran det ena spraket till
det andra med fel uttryck och fel metod. Elisabeth menar att sprak representerar kultur och
hos invandrarbarnen kan deras attityder tolkas pa fel satt bade for samhéllet och hos sina
foraldrar. Detta hander ofta bland ungdomarna eftersom de ar fortfarande vilsna mellan de tva
kulturer och inte har hittat balansen. En annan nackdel kan vara att tvasprakiga barn har oftast
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svarare att lara svenskan i talsprak men lattare att se och lara skriftspraket. Barnen som inte
kan svenska sa bra vill anda lara sig det med ett stort intresse. D& maste man som pedagog
vara valdigt tydlig i alla pedagogiska aktiviteter. Man maste prata langsamt och uttrycka sig
val och aven fa barnen att uppleva spraket med alla sina sinnen och darfor anser Elisabeth att
det &r viktigt att jobba bade praktiskt och teoretiskt. Ytterligare en nackdel som Elisabeth
upplever ar att det finns pedagoger som ser barns tvasprakighet som ett hinder. De anstranger
sig inte tillrackligt for att hjalpa dessa barn och ger de inte heller tillrackligt med
uppmarksamhet och tid. Elisabeth menar dven att en annan nackdel kan vara foraldrar till de
tvasprakiga barnen som inte kan svenska. Hon tar upp ett exempel hur svart det kan vara att
ha en konversation med foraldrarna angaende barnet. Ett annat exempel ar nar det kommer till
utvecklingssamtal dar vissa foraldrar inte kunde kommunicera pa svenska och da var skolans
uppgift att fixa en tolk sa att de kunde forsta varandra béttre. Elisabeth berattar hur utmanande
det ar for henne som pedagog att mota barnens behov da vissa behover lite stod for att inte
stanna upp i sin utveckling och vissa behdver extra stod och hjélp for att de skall utvecklas
mer. Hon menar att detta ingar i skolans uppdrag att pedagoger skall kunna mota barnen dar
de ar och integrera de tvasprakiga barnen i den svenska skolan. Darfor kravs det mindre
grupper i skolan for att lararen skall hinna stodja alla elever i gruppen. Hon menar att det ar
viktigt med Svenska som andra sprak da det & mindre grupper och man har tid att kunna
stodja och hjalpa eleven pa ett professionellt sétt.

Att lara sig modersmalet

Rina har under aren markt en stor skillnad nar det galler barns sprakliga kompetens.
Skillnaden 4r att elever som var fédda i hemlandet, hade mycket mer med sig. De pratade
aven mycket mer sitt modersmal hemma med sina foraldrar. Rina menar att man kan saga att
dessa barn var tvasprakiga. De talade bade svenska och sitt modersmal. Under de senaste aren
fods fler albanska barn i Sverige da svenskan blir lika stark som modersmalet eftersom de
borjar i forskolan redan som ettdringar. Aven unga foraldrar som behérskar svenska anser att
det ar lattare att prata svenska an modersmalet med sina barn. Turkiet hade makten Gver
Kosovo i 500 ar och serberna hade makten i 100 ar. Darfor har albanska spraket manga
laneord fran Turkiet och Serbien. Meningen é&r att spraket skall vara fritt fran dessa ord och
eftersom foraldrarna inte har l&rt sig de nya orden fortsétter de att anvanda de gamla. Darmed
blir det svart for dem att kunna hjalpa sina barn med hemléxan eftersom deras
undervisningshdcker bygger pa de nya orden. Hon anser att barnen &r jatteduktiga och nyfikna
och kommer med gladje till modersmalsundervisningen och att som larare maste hon alltid
hitta olika satt till att trana spraket och forsoka att utmana eleverna till att anvanda spraket i
olika situationer.

Maria anser att det ar viktigt att eleverna far hjalp hemma. Hon menar att eleverna prioriterar i
forsta hand det svenska spraket och naturligtvis halkar modersmalet efter. Darfor anser Maria
att det borde finnas ett bra samarbete och intresse hos bade pedagogen och foraldrarna for att
barnen skall kunna lara sig sitt modersmal. Hon menar &ven att det ar viktigt att man
samarbetar med elevernas klasslarare pa skolorna. Detta leder till att lararna far veta mer om
barnet och forsta de pa ett battre satt. Sedan spelar foraldrarnas intresse en véldigt stor roll om
barnet kommer att lara sig modersmalet eller inte.

Elisabeth papekar att det & manga mer som ar ivriga att lara sig modersmalet trots att de
traffar pA manga svarigheter. Hon menar att med engagemang och beslutsamhet 6verskrider
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de alla svarigheter men aven att man inte far glomma att foraldrarnas engagemang spelar en
stor roll i sina barns inl&rning.

Kan ett av spraken bli underordnat?

Rinas svar skiljer sig fran de andras da hon inte anser att nagot av spraken blir lidande nar
man &r flersprakig utan tvartom. Hon menar att man bara blir battre och béattre pa alla sprak
man kan nar man ar flersprakig. Marias svar skiljer lite ifran Rina da hon svarar pa fragan;
Sjalvklart, och i det fallet blir modersmalet lidande eftersom eleverna satsar lite tid pa det
jamfort med det svenska spraket. Jag anser att det ar viktigt att barn som talar tva sprak lar
sig bada spraken, bade svenska och modersmalet.

Man kan inte ha det som regel att ett sprak bli lidande nar man laser flera sprak samtidigt.
Beharskar man flera sprak lika bra sa ar det inga problem men om man inte gor det sa kan
det spraket som man anvander mer i sitt vardagliga liv vara mer saker an det andra
(Elisabeth).

Sprak att foredra

Rina understryker att pa vilket sprak eleverna foredrar att prata beror pa vilken situation de
befinner sig i. Nér de & hemma vill de mest tala modersmalet och nar de ar i skolan med sina
kompisar sa vill de mest tala svenska. Maria anser dven att det spraket de talar hemma, ar det
som foredras i vardagen. Ar det svenska spraket de talar med sina foraldrar sa ar det svenskan
som galler men om det a& modersmalet sa forsoker de att anvanda det i skolan. Elisabeth
uttrycker sig pa ett litet annorlunda satt med att barn som beharskar bada spraken lika bra
foredrar att prata med henne pa modersmalet men de som inte &r sakra i sitt modersmal
anvénder svenskan aven med henne.

Viktigaste sprak

Alla tre spraklararna ar eniga enligt vilket sprak som &r viktigast och svarar pa samma sétt.
Rina tyder pa att det ar viktigt att kunna bada spraken. Ju starkare man ar pa sitt modersmal
desto starkare blir man pa det andra spraket. Det ar darfor viktigt att ta vara pa sitt modersmal.
Hon anser aven att foraldrarna maste tala pa modersmalet med sitt barn da det lar sig det
svenska spraket pa skolan. Hon menar dock att om barnet inte anvander modersmalet ofta sa
kommer det att glommas med tiden. Jag tycker att man ska tala bade och, men hemma skall
man tala sitt modersmal och i skolan skall man tala det svenska spraket (Maria). Elisabeth
havdar att barnen maste beharska sitt modersmal innan de ska léra sig det andra spraket. Det
spraket visar vem individen ar och for att kunna vara stolt dver den man &r, maste man kunna
sitt sprak. Hon menar att man far anvanda varje sprak i sin omgivning. Ar man hemma skall
man tala modersmalet och ar man med kompisar ar valet deras.

Lararnas tankar om modersmalsundervisningen

Rina havdar att modersmalsundervisningen &r ok. Hon menar att andra har mer forstaelse for
deras lektioner och for vikten av att eleverna skall kunna sitt modersmal. Pa sa satt undviker
de olika konflikter pa grund av att barnen inte kan uttrycka sig ratt pa svenska. Rina forsoker
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alltid att tala om for fordldrarna hur viktigt det ar att barnen tillsammans med foréldrarna laser
bocker pa sitt modersmal. Detta ¢kar barnens ordforrad samt sprakutvecklingen. Enligt
hennes formenande ar en timme per vecka for en elev valdigt lite. Barnen far inte chansen att
lara sig tillrdckligt mycket och darfor anser hon att foraldrarna bor hjélpa sina barn hemma.
Rina hoppas att modersmalet skall ndgon gang i framtiden fa hogre status inom skolans varld
an vad den har nu.

Maria anser att det fungerar “jattebra” och att eleverna deltar i varje lektion. Eleverna har med
sig laxan som de far en vecka innan, men att de satsar lite tid hemma. Hon menar att eleverna
blir mer stimulerade i klassrummet om de far en engagerad larare som jobbar pa ett varierande
och utvecklande arbetssédtt som gynnar elevernas utveckling. Maria har aven en 6nskan att
sprida vikten och modersmalsundervisnings viktiga roll i svenska skolor.

Elisabeth havdar att modersmalsundervisningen &r ett viktigt &mne. Hon menar att man far
uppskatta Sverige for att den tillater en sddan undervisning. | dvriga europeiska lander &r det
inte tillatet att undervisa modersmal i skolor utan det tar de religiosa institutionerna hand om.
Modersmalundervisning ar oerhort viktigt for barns sprakutveckling. Klart att barnen ska
prata pa sitt modersmal hemma och néar jag &ar pa skolan vill jag mer an gérna lara dem det
svenska spraket. Pa sa satt utvecklar de bada spraken. Modersmalsundervisning forstarker
barnens identitet. Den forstarker deras sjalvstandighet. Den ger dem status. N&r andra barn
vet att deras kompisar har lektion som man far betyg i och som skolan erbjuder borjar de ha
mer respekt for det spraket och darmed for kulturen. Jag har en drém som jag hoppas att den
kommer att forverkligas och det ar att lagga modersmalsundervisning under skolans tid.

Ett spraks betydelse for att lara sig andra sprak

Alla tre pedagoger anser att modersmalsundervisningen har en positiv paverkan gallande
inlarningen av svenska. Rina menar att under modersmalsundervisningen har eleverna
mojligheten att frdga henne saker som de inte riktigt begriper i andra amnen. Rina tar upp ett
exempel dar en pojke kom fram till henne och fragade vad "Fjéllen” var for ndgot. De hade
pratat om det i skolan flera gdnger men pojken hade inte forstatt vad fjallen betydde. Han
fragade Rina och nar hon férklarade for honom kande hon hur han blev lattad. Rina kan
manga sprak och anser att det inte finns ett sprak som ar svarare an det andra.

Maria menar att modersmalsundervisningen paverkar inlarningen av svenska eftersom de som
beharskar sitt modersmal blir duktigare i svenska och har lattare att lara sig engelska och
matte. Dessa elever har formagan att skaffa kompisar och fungera battre tillsammans med
andra. Maria havdar att det finns sprak som ar svarare an andra och tycker att arabiska ar ett
av dem. Arabiskan ar ett semitiskt sprak som inte har latinska bokstaver och att man skriver
fran hoger till vanster.

Elisabeth havdar att om man ar duktig pd modersmalet blir det lattare med en annan
sprakinlarning. Hon menar att man kan till exempel vara mer kreativ och utforlig med
beskrivningar. Elisabeth papekar att sprak som &r “diglossiska”, (det vill sdga, anvandning av
tva klart atskilda sprakvarianter eller tva olika sprak i olika situationer), till exempel arabiska
som har ett talsprak och ett annat skriftsprak ar svarare att lara sig 4n manga andra sprak.
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Foraldrarnas betydelse och inverkan pa modersmalsundervisningen

Rina papekar att barn som ar fodda i Sverige pratar mer svenska hemma och de som ar fodda i
sitt hemland pratar sitt modersmal. Rina anser att foraldrarna spelar en stor roll i sina barns
sprakutveckling. Hon antyder att hon har ett bra samarbete med foraldrarna och att de ar
intresserade och noga med att deras barn kommer till lektionen och goér sina laxor.

Maria menar att vilket spraket som talas hemma skiljer sig fran familj till familj beror pa
foraldrarnas status och pa vilken utbildning de har. Hon séger att en del foraldrar inser vikten
av att tala modersmalet med sina barn och andra tycker inte att det ar sa viktigt att géra det.
Hon anser att foraldrarna garna vill att deras barn ska lara sig modersmalet men att alla inte
stottar och &ar beredda att hjélpa till hemma. Majoriteten tycker dock att det ar viktigt.

Elisabet antyder att det &r svenskan som talas mest och speciellt bland barnen sinsemellan. 95
% av foraldrarna ar mycket engagerade i att barnen lar sig modersmalet fast det ar mindre &n
halften som hjélper till med det. De fordldrar som visar engagemang och intresse for sina
barns sprakutveckling vill mer an garna hjalpa till hemma om de kan for att utveckla
modersmalet. Vissa fragar aven om tips m.m. Elisabeth papekar dven vikten av att samarbeta
med foraldrar till de tvasprakiga barnen. Det &r viktigt att foraldrarna kanner sig trygga och
delaktiga i den pedagogiska verksamheten. Né&r foréldrarna ar trygga speglar detta sig hos
deras barn. Darmed paverkar det deras sociala samspel med bade foraldrar och barn vilket
leder till en positiv paverkan av inlarning och utveckling.

Analytisk diskussion

| detta kapitel har jag diskuterat teorin med empirin samt mina egna asikter.

Jag har ibland fatt samstammiga och ibland olika svar av spraklararna. Det innebdr att denna
variation gjort materialet levande och bidragit till stor nytta for mig i min undersdkning. Om
alla svar hade varit likadana hade undersokningen kants fruktlés. Min analys baseras pa
resultatredovisning med hjalp av intervjufragor och svar som jag har fatt av spraklararna.

Alla tre pedagoger har sett nagon form av forandring under den tid de arbetat och de hade
olika svar pa fragan. Av egen erfarenhet vet jag ocksa att det numera laggs mer tid pa sjalva
undervisningen eftersom modersmalslararna undervisar bara i sitt eget &mne. Da anser jag att
som larare har man god tid att kunna planera en givande lektion for eleverna. Nar Maria
pastar att det bara blir battre och battre med tiden géllande metoder och arbetssatt kan jag
utifran egna erfarenheter instimma. Under min tid som vikarie har jag traffat manga larare
inom skolans varld som har beréttat om forandringar de har varit med om. | motsats till all
litteratur som utmalar manga forandringar inom skolan som negativ uttrycker mina
intervjupersoner att det mesta blivit battre for dem (jfr. S-E Liedman 2011).

Kulturella skillnaders betydelse

”Spraket ar inte bara ett satt att kommunicera utan en kultur”

Barn lar sig tala de sprak som finns i deras omgivning och det ar behovet som styr for att de
ska gora sig forstadda. Inom den sociokulturella inriktningen ligger inte fokus pa barnets
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uppfattning av omvarlden utan det & sammanhanget runtomkring barnet som ar i fokus for
larandet. Barn lar sig i samband med sociala processer, sa som tankande, talande och
handlande (Claesson 2007:32). Barn har lattare an vuxna att ta till sig bade dialekt och
sprakmelodi vilket gor att vi tror att det gar sa fort och latt. Vygotskij menar att barnet maste
anvanda alla sina sinnen for att skaffa en relation till sin omgivning. (Vygotskij citerad i
Partanen 2007:36) Jag haller med det Vygotskij sager eftersom jag sjalv har sett intresset for
nyfikna barn och hur de vill upptacka varlden med hjalp av sina sinnen. De ifragasétter allt de
ser och tar pa saker och ting for att kdnna och koppla ihop det med sammanhanget och pa sa
sétt blir det lattare att lara sig nya ord och begrepp.

Elisabeth havdar att en av nackdelarna med att vara flersprakig kan vara att man kanner
identitetskris. Hon menar att eleverna ifragasétter sig sjalva om vem de &r och vilken kultur de
tillnor. Ladberg (2000:115) havdar att for att forsta flersprakigheten maste man inse att bade
sprak och identitet hor ihop. Identitet handlar om vem jag &r och vilka jag hér ihop med — och
hur andra beméter mig. (s. 115) Elisabeth menar vidare att spraket representerar vilken kultur
man har. Dock anser hon att attityder hos invandrarbarnen kan tolkas fel i det svenska
samhallet. De har tva kulturer som de bar pa och kanner sig vilsna da de inte har kunnat hitta
en bra balans. Enligt mina erfarenheter kan jag enbart halla med da jag anser att det ar svart
att veta vem man ar om man kommer fran ett land men bor i ett annat. Exempelvis i Sverige
uppfattas jag som invandrare och nér jag ar i mitt hemland uppfattas jag som svensk eftersom
jag bor har. Var hor jag hemma? Det ar en komplicerad fraga da jag trivs bra i mitt hemland
dock tror jag inte att jag kan boséatta mig dar for alltid. Jag &r uppvuxen i Sverige och har vant
mig vid det svenska samhallet. Jag tror att det & manga som har samma uppfattning eftersom
det & manga som befinner sig i samma situation som jag.

Rina menar att férdelen med att vara flersprakig ar att eleverna kan fa mer forstaelse for bade
kulturer och traditioner. Detta styrker Maria som menar att man kan vara en lank mellan de
olika kulturerna. Elisabeth instdmmer och tar &ven upp begreppet samhoérigheten som man
kénner i de tva olika identiteterna. Hon papekar att de tvasprakiga barnen far andra manniskor
att lara kanna andras kulturer. Jag haller med intervjupersonerna och menar att &ven om det i
vissa fall ar svart att hitta min identitet anser jag inte att det ar nagot hinder. Att ha tva
kulturer ar nagot positivt da jag bade kan forsta och uttrycka mig pa ratt satt i bada landerna.
Da jag &r insatt i tva kulturer anser jag att det ar lattare for mig att fa en inblick i andras
kulturer.

Ladberg (2003:26-32) menar att vara i en flersprakig miljo &r inte detsamma att vara i en
ensprakig miljo. Det blir naturligt for barnen att anvanda alla sina sprak om omgivningen
peppar upp flersprakighet och ser det som sjalvklart och vardefullt. | svenska miljoer ses ett
sprak som det naturliga och pratas det flera sprak, anses det som besvarligt. Enligt min
erfarenhet brukar alla nyinflyttade invandrarfamiljer flytta till omraden dar deras modersmal
talas eller andra sprak an svenska. De trivs béttre i en miljo dar de kanner sig hemma eftersom
det inte stalls nagra krav pa dem att tala det svenska spraket. Det &r en av anledningarna till
varfor man haller samman och flyttar till orter dar man kanner samhorighet. Elisabeth menar
att ungdomarna har bérjat kdnna mer tillhérighet for sin egen identitet. Darmed har detta 6kat
deras intresse for modersmalsundervisning.

Vygotskij (citerad i Partanen 2007:35-39) antyder att spraket ar tankandets sociala verktyg for
att kunna forsta varlden vi lever i. Han menar spraket och tankandet byggs upp i den sociala
varld som innesluter barnen. Beroende av var omgivning fargas vara tankar och vart sprak
standigt och detta sker mellan barnet och féréldern, mellan individen och kulturen, samhallet.
Enligt mitt formenande och i forskning visas det att man maste beharska sitt modersmal val
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for att kunna lara sig ett nytt sprak. Maria anser att det ar viktigt att tala bada spraken men att
modersmalet skall talas hemma och det svenska spraket i skolan for att man skall utveckla
bada. Ladberg (2003:26-32) skriver att genom att utveckla modersmalet stirks svenska
spraket. Det ar ett stort stod for barn nar en modersmalslarare finns tillganglig i barnens
vardag, eftersom det underlattar undervisningen och hjélper eleven att forsta lektionens
innehall. Dock anser jag att nyinflyttade elever bor ha hjélp av en modersmalslarare i
klassrummet for att forsta lararens instruktioner samt genomféra dem. Av egen erfarenhet vet
jag hur lattare det ar att ha en modersmalslarare under lektionerna, eftersom nér jag kom till
Sverige som 12 aring, kunde jag ingen svenska alls. Den lararen som var med mig under en
termin forklarade helt enkelt vad undervisningen baserades pa och vad vi skulle gora. Hon
hjalpte mig mycket. Utifran mina egna erfarenheter som vikarie vet jag att de flesta skolorna
inte har tillrackligt med resurser for att beméta barn i behov av sprakligtstod. Ladberg menar
att det forvantas av eleverna att ha en spraklig bas och ett vidgat ordforrad for att kunna félja
med i undervisningen och forsta. Alla elever har kanske inte kommit upp i den nivan for att
riktigt folja med och begripa undervisningen och det gor elevens inléarning till dubbelt arbete.
Det tar alltid langre tid for den nyinvandraren att tala och férsta. (Ladberg, 2000:156, A)

Spraket

Enligt Ladbergs (2003) forskning har det visats att det &r en stor fordel med att vara
flersprakig. Jag ar sjalv flersprakiy och har som skolelev haft arabiska i
modersmalsundervisningen och upplevt det positivt da jag kan tala arabiska i mitt hemland,
Libanon, och i andra arablander dar arabiskan talas. Jag har vaxt upp i ett land dar bade
arabiskan och franskan har varit officiella sprak och darfor kan jag dven tala lite franska som
jag kan ha nytta av om jag aker till Frankrike, Kanada eller andra lander dar franskan talas. Ju
fler sprak jag kan desto enklare ar det for mig att kommunicera nér jag aker utomlands.
Ladberg (2003:26-32) papekar att barn kan lara sig hur manga sprak som helst och att det inte
finns begransning till hur manga. Kommunikation &r bade sprakets mal och dess medel.
(Ladberg 2000:102) Maria anser emellertid att eleverna kan fa en senare sprakutveckling men
hon papekar att detta ar individuellt och varierar fran person till person. Elisabeth instammer
och anser att de tvasprakiga barnen ofta har svarare att lara sig svenska i talsprak. Dock har de
lattare att se och lara sig skriftspraket an vad de har angaende talsprak.

Jag upplever det som pafallande enkelt for mig att véxla mellan spraken och har inget
problem med att gora det. Jag har vant mig vid det och véxlar beroende pa tillfallen och
umgéange. Jag byter sprak beroende pa vem jag talar med samt véxlar ord om jag inte kan det
pa det ena spraket. Ladberg (2000:77) havdar att den som talar flera sprak kan naturligt vaxla
mellan spraken. Det man inte har tillgang pa ett sprak har man kanske pa ett annat. Det blir
latt att man blandar eftersom man hittar ord pa ena spraket snabbare, vilket gor det lattare att
vixla. Elisabeth antyder att man bér anvanda varje sprak beroende av sin omgivning. Ar man
hemma kan man anvénda sitt modersmal, & man i skolan kan man tala det svenska spraket.
Jag kan halla med till en viss grad da jag anser att det ar viktigt att vara aktiv i bada spraken
for att inte glomma dem. Detta tror jag ar enbart positivt och ser inget negativt med det.

P& samma satt som det finns fordelar med flersprakighet finns det dven nackdelar, menar
mina intervjupersoner. Fordelarna i detta &mne 6verstiger dock nackdelarna i hdg grad.
Partanen hévdar att foraldrar spelar en stor och avgoérande roll for barnets utveckling.
(Partanen, 2007:40) Darfor anser jag att som pedagog bor man férsoka engagera foraldrarna i
barnens skolarbete d&ven om de inte kan svenska. Klasslararen kan med hjélp av en
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modersmalslarare skicka hem uppgifter som eleverna jobbar med under lektioner och darmed
kan foraldrarna forklara det pa sitt sprak for att eleven sedan kan Gversatta det till svenska.
Elisabeth papekar att en nackdel kan vara foraldrar till de tvasprakiga eleverna som inte kan
svenska. Hon tar upp ett exempel pa de utvecklingssamtal nar barnets foraldrar inte kan prata
svenska och da det &r skolans uppdrag att ordna tolk. Av egen erfarenhet anser jag att det ar
besvérligt att bemdta barnens foréldrar om de inte kan svenska. Jag kanner att informationen
som vill sagas nar inte riktigt fram. Naturligtvis har det varit en fordel i de fall det har varit
arabiskt talande foraldrar.

Tidigare i resultatdelen har jag ndmnt om ndr Rina tar upp exemplet om den albanska tjejen
som hamnade i konflikt med ett svenskt barn och hotade med att d6da” henne. Rina menar
da att ha ett extra sprak kan ibland leda till att eleverna har svart att uttrycka sig pa ratt satt
och i vissa situationer uppfattas fel. Ladberg (2003:177-181) talar ocksd om svarigheter som
kan uppkomma. Dels att det kan vara svart for ett barn att havda sig pa ett nytt sprak och dels
att man kan uppfattas som okunnig nar man ar oséker i sitt satt att uttrycka sig &ven om
kunskaperna finns och det bara ar spraket som gor att det sprakliga uttrycket saknas. Jag anser
att det blir fel nar man Gversatter orden rent av fran modersmalet till det svenska spraket.
Darfor ar det viktigt att lésa problemen som uppstar i skolan direkt och &ven lata
modersmalslararen vara inblandad ifall det & ndgot barn som inte beharskar det svenska
spraket val.

Ladberg anser att barn i forskolan kan klara sig langt med ett samtalssprak men nar de
kommer till skolan kravs det att barn skall kunna félja med i undervisningen och ha
tillrackliga med sprakkunskaper for att det skall fungera. Ju aldre eleven blir desto mer krav
stalls pa spraket. (Ladberg, 2003: 177-181) Rina tar upp ett annat exempel om en pojke som
kom fram till henne och fragade vad “Fjallen” var for nagot. Han férstod inte vad ordet
betydde och Rina forklarade det. Sjalv anser jag att det kan uppkomma ord som jag inte
forstar och skams att fraga vad de betyder eftersom jag tror att alla forstar utom jag och detta
pa grund av att jag ar invandrare. Dock har jag upplevt att detta inte stimmer i alla lagen utan
ibland finns det dven svenskar som inte forstar vad ordet betyder. Jag tror att pojken i Rinas
exempel skamdes for att fraga lararen vad “fjallen” var for nagot eftersom han kanske
upplevde att alla kan utom honom.

Ladberg héavdar att sprakvaxlingar uppfattas ocksa som irritation av ensprakiga vuxna. De
tycker att det later slarvigt eller okunnigt och aven att de kanner sig utestangda och de kan fa
misstankarna att man pratar om dem. Funderingar uppkommer hos en, ndr andra ménniskor
byter sprak i konversationen nar man befinner sig i samma krets. Man forstar inte orsaken till
varfor de byter sprak. (Ladberg, 2003:26-32) Elisabeth upplever att det finns pedagoger som
ser barns tvasprakighet som ett hinder. Hon menar att vissa pedagoger inte anstranger sig
tillrackligt och inte ger eleverna den uppmarksamhet de behdver. Av egen erfarenhet vet jag
hur jobbigt det ar nar andra pratar ett annat sprak som man inte forstar sjalv. Man tror att de
snackar om en eller 6verhuvudtaget inte vill att man ska forsta vad de pratar om. Men man
ska inte bortse fran att ibland kan det handla om att man kanner sig mer sjalvsaker nar man
pratar pa det spraket man kan bast.

Som tidigare namnts upplever Elisabeth att det finns pedagoger som ser tvasprakighet som ett
hinder. Darfor anser hon att Svenska som andra sprak hade varit bra for dessa barn da det ar
mindre grupper och man har tid att hjalpa eleven pa ett professionellt satt. Jag ser detta som
ett extra stod for eleverna da Svenska som andra spraks larare ser vad eleven behover hjalp
och stéd med, samt hur eleven kan utvecklas pa basta satt. Ladberg (2000:190) anser att
modersmalslarare har en speciell kompetens till skillnad fran svenska larare. Som
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modersmalsléarare vet man hur det ar att mota ett nytt sprak samt att vara en del i den svenska
kulturen. Déarfor ar det till en fordel att som modersmalslarare undervisar i @mnet Svenska
som andra sprak eftersom man har en egen erfarenhet om inlarning av ett nytt sprak. Ladberg
(2003:177-181) beréttar att det finns ett amne i skolan fOr just de barnen som inte har svenska
som modersmal. Det ar ett amne som undervisas som hor till den sprakliga basen. Jag har
sjalv gatt i svenska som andra sprak nar jag borjade pa hogstadiet och det har hjalpt en del
eftersom det & mindre grupper och lararen har tid for att hjélpa eleverna.

Ladberg (2003:178) papekar ocksa att allt tar langre tid nar spraket ar nytt. Det tar langre tid
att 16sa rakneuppgifter, tanka ut svar pa lararens fragor, lasa laxor osv. Jag anser att barn har
kapaciteten att lara sig ett nytt sprdk men som tidigare namnt menar Maria att en senare
sprakutveckling kan uppkomma beroende fran person till person.

Ladberg (2003:50-51) anser att ha ett funktionshinder hindrar inte dessa individer fran att
kunna tala flera sprak. Att ha ett begavningshandikapp behdver inte betyda att man har
svarare an andra att lara sig lara sig flera sprak. For att det funktionshindrade barnet ska lara
sig sprak som alla andra bor vi manniskor som &r runt omkring att leka och tala olika sprak
med barnet. Ladberg menar att det som skiljer ett funktionshindrat barn fran icke
funktionshindrat &r att de ar mer beroende av ett sprakligt inflode. Anledningen till varfor jag
har valt att ta med det stycket ar for att jag kommer att bemdota funktionshindrade barn i mitt
framtida lararyrke. Jag anser daven att vare sig man har ett funktionshinder eller inte har man
formagan att lara sig ett nytt sprak.

Alla tre ar eniga om att bada spraken ar viktiga att lara sig. Bada spraken behovs i olika
sammanhang och vid olika tillfallen. Ladberg, G (2003:26-32) papekar att barn kan lara sig
hur manga sprak som helst och det finns ingen begransning till hur manga. Hon menar att
barn med flera sprak lar sig tidigt hur man ska anvanda spraken och i vilket sammanhang. Av
egen erfarenhet vet jag att sprak stodjer varandra och ju mer sprak man laser desto lattare &r
det att utveckla de. Men det géller att anvanda de ratt och i ett ratt sammanhang annars blir det
latt att man blandar spraken.

Modersmalets betydelse

Alla tre spraklarare papekar vikten med att lara sig modersmalet. Ladberg (2000:179) menar
att modersmalet &r viktigt for bade foraldrar och barnet. Barnet behdver tala modersmalet for
att den skall senare i livet kunna kommunicera med familjen och slakten. Jag haller med bade
intervjupersonerna och Ladberg med att modersmalet &r viktigt. Jag anser att barnen maste
kénna tillhorigheten till nagot eftersom det forsta de kommer i kontakt med &r modersmalet.

Rina havdar att nar hon borjade arbeta hade barnen ett béattre sprak. De hade mycket mer med
sig fran hemlandet och pratade mycket mer modersmalet hemma med sina foraldrar. Hon
menar att i dagens samhalle pratar eleverna mer det svenska spraket och det beror pa att de ar
fodda har i Sverige. Ladberg (2000:181, A) anser att det &r viktigt att barnen pratar sitt
modersmal eftersom det ar det forsta spraket de kommer i kontakt med. Modersmalet hjalper
barnen att kunna reflektera, tanka och fa in nya kunskaper. Hon menar att trygghet ar nagot
som barnen ar beroende av och behgver storst stod av vuxna som talar samma modersmal. Av
egen erfarenhet haller jag med Rina eftersom barn som ar fodda i Sverige tycks leva sig in i
samhallet och kommer in i det mycket snabbare an elever som &r fodda i sitt hemland och
kommer till Sverige efter nagra ar. Jag instammer &ven det Ladberg tar upp om modersmalets
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betydelse. Det ar viktigt for ett barn att komma i kontakt med sitt modersmal for att det ska
kanna sig tryggt och speciellt nar det har hamnat i en helt ok&and miljo.

Rina beréattar vidare varfor det ar svart for foraldrarna att hjalpa sina barn med modersmals
laxor hemma. En anledning anser hon vara att det albanska spraket har arvt ord fran Turkiet
och Serbien. | dagens l4ge anvéander eleverna nya larobocker som &r reviderade dar turkiska
och serbiska ord &r utplockade. Detta anser Rina kan vara svart for foraldrarna att hjélpa
barnen da de fortfarande kan de gamla orden. Bade Rina och Elisabeth anser att foraldrarna
spelar en stor roll for barnets sprakutveckling. Elisabeth antyder att foraldrar som é&r
engagerade och intresserade for sina barns sprakutveckling hjalper till mer dn garna hemma
med laxor och fragar aven lararna om tips. Partanen (2007:40) havdar att foraldrar spelar en
stor och avgdrande roll for barnets utveckling. Jag anser att det &r av betydelse att foraldrarna
ser vikten med att ldra sina barn och hjalpa dem med spraket hemma. Ju tidigare man visar
intresse for barnets sprakutveckling desto battre ar det for deras utveckling. Foréldrars ord och
handlande spelar en stor och avgoérande roll i barnens liv darfor ar det extra viktigt att ha i
baktanken hur man beter sig. De lar oftast av oss vuxna manniskor och tror pa det vi gor.

Maria anser att det svenska spraket prioriteras i forsta hand och modersmalet halkar efter.
Darfor menar hon att det ar viktigt att bade foraldrar och pedagoger har intresse for att barnen
ska kunna ldra sig modersmalet. Ett satt att jobba med dessa elever ar att samarbeta med deras
larare pa skolorna eftersom detta leder till att lararna far veta mer om dem och forsta de pa ett
battre satt. Ladberg (2003:26-32) menar att barn som ska ldra sig ett nytt sprak maste vara
viktigt for dem. Detta innebar att barnet maste vara delaktig och villig att lara sig. Maria
menar vidare att fordldrarnas intresse har en viktig och avgorande roll ifall barnet kommer att
lara sig modersmalet eller inte. Av egen erfarenhet vet jag hur viktigt det ar att foraldrar
hjalper till hemma. De fordldrar som &r intresserade av att deras barn Iar sig modersmalet
hjalper garna till med ldxor hemma. Myndigheten for skolutveckling (2008:25) papekar att
modersmal ar viktigt for barnens identitets-, kunskaps- och sprakutveckling. Modersmalet
skall vara integrerat i forskolans och skolans aktivitet och att det inte finns ndgon begransad
alder till nar man bor borja med det utan ju tidigare man gor det desto storre chans har man att
utveckla sitt sprak. Enligt mitt formenande ar barn som inte har ett starkt modersmal,
ordforrad och dar sprakkunskapen ar begransad, kan ha svart med att lara sig ett nytt sprak.
Vad jag har upplevt finns det vissa foraldrar som satter hdga krav pa sina barn, bland annat att
lara sig det nya spraket samt att ha bra betyg i alla &mnen i skolan och till och med lara sig
modersmalet. Ladberg (2003:177-181) menar att barn som lar sig ett nytt sprak och inte
behérskar det riktigt kan uppleva det som anstrangande. Ladberg (2000:181) anser att barn
som har varit med om speciella situationer som flykt eller ett liv i ett krig kan kdnna sig
trygga med modersmalet och darfor ar det viktigt for dem att det talas i deras omgivning nar
de hamnar i nya miljoer.

Rina anser inte att ett sprak blir lidande nar man ar flersprakig utan tvartom att eleverna blir
bara battre och battre pa alla sprak de kan. Jag kan halla med Rina delvis. Jag anser att om
man inte beharskar ett sprak lika bra som det andra kan den bli lidande. Ladberg (2000:182)
menar att bli uppvéxt med limiterad tillgang till modersmal kan medfora svarigheter i spraket.
Enligt min erfarenhet anser vissa att det &r viktigt och intressant att kunna sitt modersmal och
vissa tanker inte alls pa det utan pratar det svenska spraket med alla i sin omgivning. Jag sjalv
pratar mitt modersmal hemma och det svenska spraket i skolan och pa jobbet. Jag har manga
kompisar som talar samma modersmal som mig och da brukar vi vaxla mellan modersmalet
och det svenska spraket. Vi brukar inte tycka att det ar problematiskt att véxla utan det sker
automatiskt utan att man ens tanker pa det.
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Maria sager att modersmalet blir lidande eftersom eleverna idag anvander det mindre jamfort
med det svenska spraket. Jag anser att det ar viktigt att man lar sig bada spraken lika bra. Men
tyvarr ar det svenska spraket som dominerar och foredras och pa sa satt blir modersmalet
lidande. Elisabeth havdar att om man beharskar spraken lika bra &r det inga problem. Ladberg
menar att ett barn kan ldra sig flera sprak och aven till den nivan som det kan lara sig ett.
(Ladberg 2000:77) Har ser man kopplingen mellan det Elisabeth menar och det som Ladberg
anser, att beharskar man sitt modersmal eller flera sprak lika bra kan man dnda komma upp
till den nivan av ett sprak. Jag anser att det ar viktigt att ge eleverna en chans till att utveckla
sina sprak. Ibland erbjuder skolan studiehandledning till den eleven som inte riktigt nar malen
i ett &mne pa sitt eget sprak. Ladberg (2003:20) menar att for att ett sprak skall fa hog status i
samhallet bor man tala och skriva det i skolan. Hon menar vidare att det finns tva varldssprak
som engelska och spanska som har hog prestige internationellt. 1 Sverige exempelvis har det
svenska spraket hog status men inte utanfor landet.

Rina och Maria anser att elevernas vardagliga sprak beror helt och hallet pa det spraket de
beharskar bast. Elisabeth anser att barn som behéarskar bada spraken lika bra foredrar att prata
med henne pa modersmalet och de som inte ar sékra i sitt modersmal anvander svenskan.
Ladberg (2003 s. 26-32) anser att det alltid finns ett sprak som kanns mest naturligt att prata i
vardagen och det ar oftast modersmalet. Jag haller med det spraklararna och Ladberg sager
och menar att jag sjalv foredrar att prata modersmalet med familjen och dven med vanner och
bekanta. Det ar lattare for mig att prata modersmalet eftersom jag beharskar det helt och
kanner mig mer saker. Jag har exempelvis inga problem med det svenska spraket men talar
det nar det behGvs som t.ex. pa jobbet, i skolan, med personer som talar det svenska spraket
m.m.

Maria sager att barnen skall tala bada spraken men att modersmalet skall talas hemma och det
svenska spraket i skolan. Jag haller med Maria helt och hallet att man skall tala sitt
modersmal hemma och det svenska spraket i skolan. Jag menar att pa sa satt utvecklar de
bada spraken och pratar de nar det behovs och nar de har behovet att gora det. Som tidigare
namnt skriver Myndigheten for skolutveckling (2008) att modersmal ar myckert viktigt for
barnens identitets-, kunskaps- och sprakutveckling och att modersmalet skall vara integrerat i
den vardagliga verksamheten och skall inga i forskolans och skolans aktiviteter.

Modersmalsundervisning

Alla tre pedagoger uttalar sig olika men de &r &nda inne pa samma vag. Rina anser att
modersmalsundervisningens betydelse och vikten med att eleverna bor ga till undervisningen
har métts av storre forstaelse under senare ar. Maria har en 6nskan om att man skall sprida
vikten med modersmalsundervisning pa alla skolor. Elisabeth anser att
modersmalsundervisningen ar ett mycket viktigt amne for barns sprakutveckling. Ladberg
(2000:183) havdar att som modersmalslarare skall man vara beredd pa att undervisa pa olika
stadier fran forskolan upp till gymnasiet. Darfor ar det viktigt att man som pedagog ha
kunskaper om alla aldrar och &ven material som passar alla nivaer. Forfattaren menar att
ibland kan man inte hitta det materialet man behéver och modersmalslararen kan behova
tillverka nagot lampligt arbetsmaterial. Grupperna kan aven variera storleksmassigt. Nar jag
sjalv gick pa modersmalsundervisning var vi narmare tio- tjugotals elever. Vi var pa olika
nivaer och lararen hade alltid med sig olika texter till olika elever. Modersmalsléararen var
tvungen att anpassa texterna efter varje individ eftersom alla lag pa olika nivaer.

32



Elisabeth havdar att barnen skall prata sitt modersmal hemma och nar de ar i skolan vill hon
att de pratar det svenska spraket for att de ska utveckla bada spraken. Ladberg berattar om en
bibliotekarie som jobbar pa att stiarka barnens identitet. De brukar ha biblioteksanvisningar for
alla 6 aringar i alla forskolor. De brukar visa bécker for barnen och det ér inte endast svenska
bocker utan dven nagon bok pa varje sprak som talas i gruppen. (Ladberg, 2000:118) Jag
anser att det dr ett bra satt att pabdrja med identitetsforstarkning redan i tidig alder. Det
forefaller vara bra, bade enligt mina intervjupersoner och dven mig sjélv, att bade for svenska
och invandrarbarn far se att det ar naturligt att lasa bocker pa alla sprak och att dessa bocker
finns tillgangliga pa biblioteken och att man far lov att lana dem.

Alla tre pedagoger anser att modersmalsundervisningen skall vara obligatorisk och fa fler
timmar. Ladberg (2000:182-183) skriver om att modersmalet inte &r obligatoriskt utan
frivilligt och att den &r schemalagt efter skoltid och att den ar beroende av elevernas och
foraldrarnas intresse. Jag anser att hade de lagt modersmalsundervisningen under skoltid och
att det hade varit ett amne for sig, hade manga fler blivit intresserade och anmalt sig. Eleverna
ar redan trotta efter skoldagens slut och att de lagger modersmalsundervisningen efter skoltid
upplever eleverna det som mycket kravande och frustrerande. Darfor anser jag att
modersmalsundervisning under skoltid hade varit mer givande och hade fatt mer status an vad
den gor och har idag.

Skolans milj6

Elisabeth har en 6nskan och det ar att hon vill att modersmalsundervisningen skall laggas
under skoltid. Rinas elever som gar i F-5 kommer under skoltid medan dk 6-9 kommer efter
skolan. Maria undervisar bade under och efter skoltid. Elisabeths elever som gar i F-2 har
modersmalsundervisning under skoltid och de som gar fran ak 3-9 har undervisning efter
skolan. Ladberg (2000:182) skriver om modersmal som ett skolamne som skiljer fran 6vriga
skoldmnen. Den ér frivillig och schemalagt efter skoltid darfor ar den beroende av elevernas
och foraldrarnas intresse. Jag sjalv menar att det dr nog alla modersmalslararnas drém att
lagga modersmalsundervisning under skoltid men det ar en frdga som bor diskuteras. Jag tror
att elevernas instéllning till modersmalsundervisning andras da och allt fler blir intresserade.
Ladberg (2000:185) anser att modersmalsundervisning efter skolan &r en nackdel eftersom
den blir dvergiven fran andra amnen i skolan. Modersmalslararen far ingen bra kontakt med
de oOvriga lararna pa skolan och pa sa satt blir det svarare att fa information om planering i
andra &mnen. FOrfattaren menar vidare att vissa larare forsoker att 1agga undervisningen under
lunchtid eller haltimme for att tiderna skall passa eleverna.

Bade Rina och Elisabeth arbetar numera pa en enda skola medan Maria ar pa fem olika
skolor. Rina och Maria jobbar fran forskoleklass upp till nionde klass medan Elisabeth jobbar
pa hogstadiet. De tillnor olika arbetslag. Rina har tillhort ett arbetslag i nagra ar, Maria tillhor
3-5 arbetslaget och Elisabeth tillhor hogstadieslaget. Rina &r inte helt n6jd med miljén och det
som hon anser ar jobbigt ar att hon maste dela klassrummet med tva andra modersmalslarare.
De maste darfor anpassa sina scheman efter varandra och dven hitta ratt tid for eleverna for att
det dven ska passa dem, eftersom de inte far missa nagot viktigt amne nar de har modersmal.
Jag anser att detta ar valdigt frustrerande att behdva tanka pa mycket annat dn sjalva
undervisningen. Jag anser att det ar viktigt att man trivs i den miljé man arbetar i for att man
som pedagog skall orka arbeta och for att lektionerna skall vara givande for eleverna.
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Sammanfattning

| detta arbete har jag undersokt hur tre modersmalslarare ser pa modersmalsundervisning.
Dessa har jag intervjuat for att kunna besvara mina fragestallningar. Mina fragestallningar
bestod av tre fragor som jag kommer att besvara nedan.

Vilken betydelse har modersmalsundervisning i skolan?

Genom att ha modersmalsundervisning i skolan utvecklar eleven sin identitet. Det ar viktigt
for ett barn att komma i kontakt med sitt modersmal for att det ska kanna sig tryggt och
speciellt nér det har hamnat i en helt okand milj0. Den kan darmed uttrycka sina kénslor och
tankar och forstar hur andra kanner och tanker. Att ha tillgang till sitt modersmal underlattar
ocksa sprakutveckling och larande inom olika omraden.

Finns det eventuella nackdelar med att vara tvasprakig?

En nackdel med att vara flersprakig ar att man kan kanna identitetskris och inte veta vilken
kultur man tillhér. En annan nackdel ar att man inte kan uttrycka sig pa ratt satt och darmed
kan man uppfattas fel.

Finns det risk for att det ena spraket far stérre betydelse an det andra?

Det beror helt och hallet pa det spraket man talar i vardagen. Min intervjuperson Maria anser
att det svenska spraket prioriteras i forsta hand och modersmalet halkar efter. Daremot menar
Elisabeth att de elever som beharskar sitt modersmal foredrar att prata det med henne och de
som inte beharskar det riktigt foredrar att prata det svenska spraket. Ladberg menar att for den
flersprakig finns det alltid ett sprak som kanns mest naturligt att prata i vardagen och det &r
oftast modersmalet. Ladberg menar att barn som ska lara sig ett nytt sprak maste vara viktigt
for dem. (Jfr Ladberg 2003)

Framtida forskning

| denna uppsats har jag mest fokuserat pa modersmalslararnas asikter angdende modersmal
och flersprakiga barns sprakutveckling. Det skulle vara intressant att gora en vidare kvalitativ
understkning med skolledare, &mnesléarare, foraldrar och elever. Pa sa satt far man en bredare
bild om modersmalets betydelse for de har grupperna. Jag anser att det behdvs mer forskning
inom detta @mnesomrade eftersom Sverige blir alltmer ett flersprakigt samhéalle och som
pedagog maste man ha kunskap om hur man skall pa ett professionellt satt undervisa elever
med andra sprak &n svenska.
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Bilaga

Intervjufragor till spraklarare

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Hur lange har du arbetat med modersmalsundervisning?

Har du sett nagon forandring under den tid du arbetat?

Om ja, vad?

Vad anser du ar fordelar med att vara tvasprakig?

Finns det nackdelar med att vara flersprakig?

Hur ser eller upplever du att barnen lar sig modersmalet?
Anser du att nagot av spraken blir lidande nar man é&r flersprakig?
Vad vill barnen tala mest svenska spraket eller modersmalet?
Vad anser du &r viktigast att barnen talar?

Hur ser du pa modersmalsundervisning?

Hur manga forskolor/skolor &r ni pa och undervisar?

Hur ser er arbetsmilj6 ut?

Tillhor du nagot arbetslag pa skolan?

Ar undervisningen schemalagt eller missar barnen nagot &mne i skolan nar de deltar i
modersmalsundervisning?

Anser du att modersmalsundervisningen paverkar inlarningen av svenska?
Ar modersmalet obligatorisk?

Vilka elever har ratt till modersmalsundervisning?

Tror du det finns sprak som ar svarare att lara sig &n andra?

Viket sprak tror du talas mest i hemmet?

Har du nagot begrepp av hur barnens foraldrar forhaller sig till
modersmalsundervisning?

Har du nagot ytterligare du vill tillagga?
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