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Studiens dvergripande syfte ar att bidra med kunskaper om hur pedagoger i tva grundskolor, i
tva europeiska lander ser pa och uppfattar foreteelsen léaxor. Studien forsoker besvara fragorna
hur pedagogerna vérderar laxa, vilka likheter respektive skillnader som finns samt vilka
grunder pedagogerna anger for sina stallningstaganden. Grundskolorna ligger i Sverige
respektive i Tyskland och mitt val av lander beror pa de utbildningsreformer som de bagge
skolsystemen just genomgar. Dessa reformer har samma bakgrund i internationella matningar.

Det &r en komparativ studie som framforallt bygger pa hermeneutiken och dess inriktning pa
tolkning av individers upplevda verklighet. Metoden som anvénds ar kvalitativ i form av
samtalsintervjuer. Studien baseras pa ett icke slumpmassigt, subjektivt urval. | den svenska
grundskolan deltog sexton pedagoger och i Tyskland atta pedagoger. Studien har foljt
vetenskapsradets rad och riktlinjer. Analysen kan beskrivas som abduktiv da teori
(forforstaelse) och empiri har véxelspelat. Empirin redovisas under de teman som kunde
uttolkas och varje tema innehaller en resultatdiskussion.
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Pedagogerna i Sverige uttryckte bade positiva och negativa varderingar om laxa vilka bada pa
olika satt kan vara en f6ljd av den nya laroplanen. De positiva véarderingarna hade ett
“elevperspektiv’ medan de negativa varderingarna baserades pé svarigheterna med att
individuellt anpassa léaxa. For de tyska pedagogerna vérderades laxa éverlag positivt och mer
enhetligt samtidigt som utbildningsreformen inneburit att omradet laxa lyfts upp. | den
svenska grundskolan gav pedagogerna exempel pa olika typer av léxa vilka pedagogerna
betecknade som antingen mer traditionella eller kreativa. De tyska pedagogerna lyfte
framforallt fram exempel som sags ur ett mer ’pedagogiskt perspektiv”’ jamfort med de
svenska pedagogerna. Bade i Sverige och i Tyskland upplevde fritidspedagogerna ett tryck
fran skolan men de tyska fritidspedagogerna hade en friare roll gentemot skolan. Foraldrar
och laxa berordes av bade de svenska och de tyska pedagogerna. Ingendera av de bagge
grupperna pedagoger angav styrdokumenten som grund for sina stallningstaganden.

Studien visar pa vikten av ett europeiskt perspektiv och tydliggér pedagogers syn pa laxa.
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1. Inledning

Skolan &r en institution i vart samhalle som under de senaste aren blivit starkt ifragasatt och
statt i fokus for en intensiv debatt. En av orsakerna till detta &r internationella métningar, som
exempelvis Pisa, av skolelevers kunskaper som visat pa forsamrade resultat och placeringar
for de svenska eleverna (Nyheter/Ekot, 2011). Dessa matningar har anvénts for att
understryka vikten av férandringar inom det svenska skolsystemet. Davdic (2010, s 277-294)
beskriver hur internationella studier anvénts pa ett subjektivt sétt for att féra fram bilden av en
skola i kris. Den bilden har anvants for att motivera betydande forandringar. Pa Lararnas
Riksforbunds hemsida anges att resultaten av de internationella métningarna ar en av
grunderna for den nya liroplanen ”Anledningen till att grundskolan far en ny samlad laroplan,
... ar den bristande resultatutvecklingen i internationella och nationella utvarderingar, samt
den bristande likvérdighet i undervisningen som dagens laroplan och kursplaner bidragit till”
(Lararnas Riksforbund, 2011). | den nya laroplanen Lgr 11, laroplanen foér grundskolan,
forskoleklass och fritidshem 2011 (Skolverket, 2011) finns en betoning pa amneskunskaper.
Pa utbildningsdepartementets hemsida star foljande: I dag presenterade utbildningsminister
Jan Bjorklund den nya laroplanen for grundskolan (Lgr 11). I framtiden ska laroplanen dven
innehalla kursplaner for grundskolans amnen. Kursplanerna far en ny struktur i tre delar:
syfte, centralt innehall och kunskapskrav” (Regeringskansliet, 2010).

| Tyskland sker samtidigt en omfattande skolreform som bl.a. innebér en férkortning av den
sammanlagda grundskole- och gymnasietiden ner till tolv &r* samt en forandring av
grundskolan. Upprinnelsen till den nya skolreformen ar, liksom i Sverige, de resultat som de
tyska eleverna visade vid en internationell métning, Pisa 2001 (Kerstan, 2010). Det véckte en
stor uppmarksambhet att de tyska eleverna endast Iag i mitten av métningen. Dessutom visade
Pisa 2001 att Tyskland var det land i undersékningen som hade den starkaste kopplingen
mellan social bakgrund och resultat i skolan samt att var fjarde elev vid femton ars alder inte
hade fullgoda kunskaper i 1&sning och rékning (ibid). Férandringen av grundskolan innebér en
utbyggnad av ”Ganztagsschulen”, heldagsskolor. De Overgripande syftena &r i sammandrag
att utoka den kvalitativa studietiden, individualisera utbildningen for att stimulera
hdgpresterande elever, ge elever en kreativ och utvecklande fritid samt upptécka varje elevs
individuellt starka omraden (Bundesministerium fir Bildung und Forschung, 2011, s 2).

Forandringarna av det tyska skolsystemet och dess bakgrund vackte tidigt mitt intresse, dels
beroende pa skoldebatten i Sverige samt att jag har familjeband till Tyskland. En del av mina
kusiner arbetar som pedagoger pa olika nivaer i det tyska utbildningssystemet, narmare
bestdmt i delstaten Mecklenburg-Vorpommern. Det var anledningen till att jag i mitt
projektarbete (B-uppsats) gjorde en studie 6ver begreppen ”Samarbete och
Konkurrens/Wettbewerb®” i en svensk respektive tysk grundskola. Vid de intervjuer jag d&
genomforde med svenska och tyska grundskolepedagoger berdrde dessa ofta aspekter pa
foreteelsen laxa.

Y1 den tidigare statsbildningen DDR var det tolv ar jamfort med Vasttyskland som hade tretton ar. Tyskland &r
en av de europeiska lander som har den hogsta snittaldern for utexaminerade gymnasieelever.
? Kan dversittas med tavling i syfte att forbattra de egna resultaten.
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1.1 Bakgrund

Den pedagogiska foreteelsen laxa har borjat uppmarksammas och delvis ifragasattas
(Birgersson & Nilsson, 2006, s 10). En bidragande faktor till detta ar att omradet pa senare ar
lyfts fram i svensk forskningslitteratur (Hellsten, 2000; Westlund, 2004). Léxa eller
hemarbete, ar ett omrade som ibland direkt uttryckts i styrdokument och laroplaner (Svensson
& Svensson, 2005, s 9-10). Séljo (2008, s 33) skriver att utbildning &r en ideologisk process
och laroplaner &r noggrant formulerade och avvdgda dokument som férhandlas och
formuleras i ett politiskt sprak. Laroplaner och styrdokument formedlar de vérderingar som
rader i ett samhélle (se t.ex. Englund, 1994; Jonsson, 2003). Pedagogers arbete bygger pa
laroplaners innehall vilket innebér att de varderingar dessa uttrycker, kan fa ett stort
genomslag i skolan. Hur har da laxor eller laroplaner uttryckts i laroplaner genom tiderna?

Svensson och Svensson (2005, s 9-10) har i sin examensuppsats gjort en genomgang av
léxans stéllning i svenska laroplaner. | den visar de hur léxa, eller den tidigare benamningen
hemuppgifter, uttryckts i styrdokumenten fran Lgr 62 till och med Lpo 94.

| Lgr 62 beskrivs hemuppgifterna som en huvudsaklig del i elevernas arbetsfostran men ocksa
som en mojlighet for eleverna att befésta sina kunskaper och fardigheter (Svensson &
Svensson, 2005). | Lgr 69 understryks att hemuppgifterna helst bor vara frivilliga och
motiverar det med att den faststéllda timplanen leder till att eleverna redan har tillrackligt med
undervisning i skolan och fritiden bor anvandas till aterhamtning. Det star ocksa att de
frivilliga hemuppgifterna framst bor vara av undersokande karaktar (ibid.). 1 och med Lgr 80
aterbordas hemuppgifter till att vara en del av skolarbetet for att befasta kunskaper och
fardigheter. | Lpo 94 kan Svensson och Svensson (ibid., s 10) inte hitta nagra explicita uttryck
for hemuppgifter och darmed menar de att detta styrdokument implicit gav pedagogerna i
skolan ett brett utrymme f6r om och hur man skulle anvéanda sig av hemuppgifter.

Den nya laroplanen Lgr 11 betonar kunskapskrav och innefattar en ny sexgradig betygsskala,
dar A star for det hogsta betyget och F for det lagsta vilket innebar icke godkant (Lérarnas
Riksforbund, 2011). For grundskolan innehdll den tidigare betygskalan tre steg dar det l&gsta
betyget var G som stod for godkand (Spanga Grundskola, 2011). ’Den nya skalan och de nya
kunskapskraven ska ge béttre forutsattningar for tydligare information om elevens
kunskapsprogression till elev och foraldrar. Dessutom ska den leda till rattvisare och en mer
nyanserad beddmning” (Lararnas Riksférbund, 2011).

En betoning pa kunskapskrav och fler betygssteg som dven omfattar ett "icke godként”, kan
medfora en 6kad uppdelning och differentiering av elever via en individualisering. Carlgren
(1994, refererad till i Sheridan & Williams, 2007, s 10) beskriver en tendens inom
utbildningssystemet som gar i riktning mot individualisering och individanpassning.

I en skola dar pedagogerna pafdrs ett allt storre ansvar for saval amneskunskaper, elevers
arbetsmiljé som en utdkad individuell beddmning, kan laxa bli ett allt mer frekvent inslag.
Pedagoger kan komma att anvanda mer och fler former av egenarbete som laxa, bade for att
underlétta bedémning och for att hantera en realitet i form av en pressad arbetssituation. Laxa
som huvudsakligen ett hjalpmedel for pedagogen. Ett hjdlpmedel fér beddmning av kunskaper
men ocksa som ett instrument for att fordela ansvar, genom att 6verféra ansvar till hemmets
varld och foraldrar. Carlgren (1994, refererad till i Sheridan & Williams, 2007, s 10) skriver
att det i forlangningen finns en risk for en fragmentarisering av det sociala sammanhanget
genom att klassrummet som socialt system reduceras till summan av enskilda elever som alla
administrerar sin egen inlarning. Det understryker vikten av att tydliggora pedagogers syn pa



laxa, inte minst med tanke pa skolans vardegrund dar likvardig utbildning understryks.
”Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform och inom fritidshemmet ska vara
likvardig, oavsett var i landet den anordnas.” (Skolverket, 2011, s 8).

1.2 Problemformulering

Grundskolepedagoger ar den yrkesgrupp som for in eleverna i skolans vérld och dess
kulturella system. Kougioumtzis (2006) beskriver denna process och skiljer dar mellan tva
kulturella regeluppséttningar i grundskolan, den instrumentella och den expressiva:

Grundskolans kulturreproducerande funktion relateras huvudsakligen till elevers
identitetsbygge, som i princip sker genom tva uppsattningar av regler. En

uppséttning gor sig géllande vid éverforing av kunskaper och fardigheter

(instrumentell regeluppséttning), medan en annan kopplas till 6verforing av

normer och vérderingar samt sociala former for 6verforing av kunskaper och

fardigheter (expressiv regeluppséattning). Den expressiva regeluppsattningen ar

en betydande process for etablering och dvervakning av konsensus i olika

sociala sammanhang och darfor foremal for intensiv ritualisering. (Kougioumtzis 2006, s 36)

Kougioumtzis (2006, s 23) tar upp hur ett barn som paborjar grundskolan pafors ett
identitetsskapande i form av en elevidentitet som bygger pa skolans kulturreproducerande
funktion. Nar en kultur reproduceras finns inslag av riter eller ritualer.
“Ritualiseringsprocesser i en skola handlar om uppséattningar av saval sammanhallande som
sérskiljande ritualer i varierande former och med distinkta funktioner. Ritualernas funktion i
grundskolan kan generellt sagas vara forebyggandet av ett ifragasattande av giltiga normer
och varderingar” (ibid. s 23).

Den svenska grundskolan har nu fatt en ny laroplan Lgr 11, laroplan for grundskola,
forskoleklass och fritidshem 2011 (Skolverket, 2011). I den nya laroplanen finns en 6kad
betoning av kunskapskrav omfattande bade amnesspecifik kunskap saval som formaga att
tolka och analysera samtidigt som fler betygssteg infors. Socioekonomiska skillnader riskerar
att fa en allt storre betydelse for elevers majligheter i skolan beroende pa storre elevgrupper,
begransade resurser och tid. Amna, Arensmeire, Ekman och Ljunggren (2010, s 27) beskriver
hur skolan tilldelats ett s&rskilt ansvar for att framja lika forutsattningar. Lika forutsattningar
for elever bygger pa att pedagoger har en kollektiv samsyn pa omraden och foreteelser i
skolan. En viktig aspekt blir da att lyfta fram hur pedagoger ser pa pedagogiska foreteelser i
skolan som kan paverka forutsattningarna.

En av dessa pedagogiska foreteelser ar l1axa. Hur l&xor anvands ar avhéngigt den syn som
respektive pedagog har. En vasentlig aspekt blir da att tydlig- och synliggora pedagogers syn
pa laxa. Studiens intention ar att belysa hur pedagoger ser pa och uttrycker sig om léxa och
bidra till att problematisera en foreteelse som pedagoger ibland oreflekterat anvénder sig av.
Westlund (2004) skriver i sin rapport ”Léxberattelser — ldxor som tid och uppgift”:

Engagemanget kring och nérvaron av laxor i uppsatserna féranleder mig att inhdmta aktuell
forskning om textens sak. | samma andetag forundras jag dver att jag under alla mina ar i
skolan, och som skolforskare inte dgnat en tanke at laxor. Seendet ar verkligen begransat-tala
om Oppnade 6gon. (Westlund, 2004, s 31)

Jag valde att jamfora synen pa laxor mellan pedagoger i tva europeiska lander. Tyskland och
Sverige ar da intressanta att jamfora eftersom skolsystemen i de bagge landerna genomgar


http://www.skolverket.se/

forandringar vars upphov har samma bakgrund, de méatresultat som internationella studier
pavisat. (Kerstan, 2010; Nyheter/Ekot, 2011). Genom att anvanda ett annat lands pedagoger
som en spegel kan skillnader och likheter lattare framtrada. Schriewer (1999, refererad till i
Kougioumtzis 2006, s 36) tar upp hur komparativa internationella studier kan bidra till en
utokad nationell forstaelse. "Komparativa pedagogiska studier har som mal att utoka
forstaelsen inom ett nationellt samhalleligt system genom att etablera relationer &ven mellan
olika nationella samhilleliga system” (ibid., s 36). Min studies utgangspunkt &r att en
komparativ internationell studie kan bidra till ett fortydligande av fenomen inom en nationell
ram.

2. Syfte och fragestallningar

Studiens Gvergripande syfte &r att bidra med kunskaper om hur pedagoger i tva grundskolor, i
tva europeiska lander ser pa och uppfattar foreteelsen laxor. Med utgangspunkt i studiens
undersokning av hur grundskolepedagoger uttrycker sig om laxa forsdker den visa vilka
likheter respektive skillnader som kan finnas, hur pedagogerna vérderar laxa samt vilka
grunder pedagogerna anger for sina stallningstaganden, exempelvis aktuella laroplaner.
Studien forsoker alltsa sammanfattningsvis besvara féljande fragor:

Vilka varderingar av l&xor ger pedagogerna uttryck for?

Vilka skillnader och/eller likheter finns i synen pa laxor mellan pedagoger i en svensk
respektive en tysk grundskola?

Vilka bevekelsegrunder anger pedagogerna for sina stéllningstaganden?
2.1 Forklaring av begrepp

Informant. | studien anvander jag beteckningen informant istéllet for respondent om de
grundskolepedagoger som blivit intervjuade. Det beror pa att intervjuerna inte utgick fran en
strukturerad bakomliggande intervjuplan utan istallet bestod av semistrukturerade, enskilda
samtalsintervjuer med ett begransat antal frageomraden. Uppf6ljningsfragor stélldes endast i
syfte att klargora och sammanfatta samt att, vid vissa tillfallen, aterfora intervjuerna till
frageomradena.

Pedagog/larare. | studien benamns informanterna pedagoger da gruppen utgjordes av larare i
grundskolan samt fritidspedagoger.

Tyskland/Sverige-Vastra Gotaland/Mecklenburg-Vorpommern. Studien har koncentrerats till
tva grundskolor, en i Sverige och en i Tyskland. Jag undviker att ge grundskolorna denna
beteckning da jag saknar belagg for hur representativa de &r for respektive land. Darfor har
jag gett dem beteckningarna, grundskola i Véstra Gotaland samt grundskola i Mecklenburg-
Vorpommern. | resultatredovisningen och diskussionen har jag gjort ett undantag i syfte att
forenkla redovisningen och darmed underl&tta I&sningen.

Fritid: Det i skolor vedertagna begreppet for Fritidshem.
Hort: Den tyska motsvarigheten till Fritidshem

Svaga/starka: | resultatredovisningen finns uttrycken ’svaga” och “’starka” elever med. De
anvandes av en del av pedagogerna for att beteckna elever som antingen ansags hog- eller
lagpresterande i skolan.



3. Teoretisk anknytning och litteratur

Englund (2005) beskriver hur stat och skola ar ndra sammankopplade. ”Den institutionella
allménutbildningen (den svenska folkskolan, fortsattningsskolan, grundskolan och
gymnasieskolan) har under 1900-talet varit och ar alltfort en del av den ideologiska
statsapparaten. Detta innebar att den ar en lank i statens sammanhallningsfunktion for
samhéllsordningen som helhet” (Englund, 2005, s 151). Det kommer bl.a. i uttryck i de
styrdokument som utgér grunden for skolans verksamhet. Englund (ibid.) skriver att det
institutionella obligatoriska utbildningssystemet befinner sig i ett spanningsfalt mellan social
integration och forandring, standigt paverkad av olika krafter. Samtidigt finns en kar av
”ideologins funktionédrer” som bemannar apparaten vilka har att tolka ideologin och de kan
darmed i hog grad paverka dess budskap genom att forstarka eller motverka det (ibid., 153).
Pedagoger i grundskolan skulle med den definitionen kunna betecknas som “ideologins
budbirare” vilka skall tolka sitt uppdrag utifran befintliga styrdokument samt radande och
egna varderingar. De aspekterna kommer att paverka hur pedagogerna for ut det Gvergripande
innehallet i styrdokument.

| Kougioumtzis (2006) avhandling ar lararprofessionen en av de teoretiska utgangspunkterna.
”En ldrarprofessionell kod handlar om en beskrivning av typiska monster hos larardiskurser,
som utmynnar i en funktion for professionalisering och en for professionalism” (ibid., s 66).
Professionalisering innebér att bestimma éver de egna yrkesforutsattningarna samt
professionens status. Professionalism ska ses i betydelsen av att utfora sin arbetsuppgift pa ett
professionellt satt. Kougioumtzis (ibid.) skriver att utbildningsreformer i sig, inte utldser
handelseforlopp som pa ett direkt satt paverkar lararprofessionen som arbetskultur betraktat.
Lararprofessionen ar mer praglad av egna traditioner.

Samtidigt ar skolan den arena dar lararprofessionen verkar i och skolans samhallsorienterade
innehall praglas av tolkningar av politiska ideologier enligt Englund (2005, s 154-155).
Skolan &r med den utgangspunkten inte ndgon oforanderlig del av samhéllet, utan en del som
star i ett symbiotiskt forhallande till de ideologier som uppnar ratten till tolkningsforetrade.
Skolan &r ingen autonom sfér utan en konstruktion som syftar till att 6verfora de radande
varderingarna i ett samhalle. De politiska partier eller grupper som innehar regeringsmakten
har da ett tolkningsforetrade. Det kan exemplifieras med vad Amna et. al. (2010, s 24)
beskriver som det omfattande reformarbetet av utbildningsvésendet som den borgerliga
regeringen inledde direkt efter sitt tilltrade 2006.

3.1 Fenomenologin och hermeneutiken

Skott (2004, refererad till i Wahlgren, 2009, s 65) tar upp att grunden fér fenomenologin och
hermeneutiken, ar den upplevda verkligheten bestaende av de vardagliga handelser som en
manniska mater. En berattelse som utspelar sig mellan manniskor ses som nagot som
férmedlas mellan manniskor. Skott (ibid.) beskriver hur beréttelsen alstras och tolkas mellan
den som beré&ttar och den som lyssnar. Det kan dverforas till den foreliggande studien dar
informanten &r den som beréttar och min roll &r begransad till den som lyssnar. Hartman
(2004, s 193) skriver att en forenklad forklaringsmodell av hermeneutiken &r att den ar laran
om hur man nar forstaelse fér manniskors livsvarld genom tolkning. En del av hermeneutiken
kallas livsvarldsteori vilken utgar fran vardagslivets subjektiva upplevelser och erfarenheter
genom att tolka, forsta och beskriva utsagor om dessa (Wahlgren, 2009, s 65).
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Odman (1979, referad till i Molin, 2009, s 11) skriver att hermeneutiken har sin grund i
tolkandet av bibeltexter. | slutet av 1700-talet skedde en utvidgning av begreppet fran
texttolkningsléra till att omfatta dven andra typer av tolkning. Westlund (1994, s 11-12)
skriver att vad som idag avses med hermeneutisk vetenskapsteori inte ar sa enkelt att beskriva
och det inte finns en enda och enhetlig hermeneutisk tolkningslara. Det kan déremot urskiljas
vissa enhetliga teman. Ett grundlaggande tema &r att delen alltid ska forstas i forhallande till
helheten (Alveson och Skoldberg, 1994, refererad till i Westlund, 1994, s 12) och att
forstaelseprocessen ar dialektisk (t.ex. véxlar mellan teori och praktik®). En hermeneutisk
cirkel &r det begrepp som brukar anvéandas for att beskriva en sadan analysmetod. For studiens
del skulle delarna kunna utgéras av pedagoger, yrkesprofession och skola. Ett annat
grundlaggande tema &r att hermeneutiken har en budbérande funktion (From och Holmgren,
2000, refererad till i Westlund, 1994, s 12) som medfor att tolkning och forstaelse star i
centrum. Westlund (2004, s 17) tar fasta pa hermeneutikens mojligheter att ge ett stort
utrymme at vad informanterna berattar eller tecknar vilket &r den karna som hela tiden ska sta
i centrum for forskarens analys och tolkning. Det ar ocksa den centrala delen i min tolkning
av informanternas data.

3.2 Konstruktionism

Hartman (2004, s 138-139) beskriver hur skilda vetenskapsgrenar beskriver olika slags
foreteelser eller klasser. Skola skulle inom samhallsvetenskaplig forskning vara definitionen
pa en klass eller foreteelse. Klasser ses framst som skapade eller konstruerade, inte redan
existerande (ibid., s 140). Konstruktionism ar en teori som kan anvandas for att beskriva
sadana skapade klasser. Teorin bygger pa att de ingaende termerna eller definitionerna i den
teori som forskaren anvénder sig av, ar i sig konstruerade. Potter (1996, refererad till i
Holmdahl, 2011, s 21) understryker sprakets betydelse inom konstruktionism och menar att vi
konstruerar varlden med hjalp av sprakliga formuleringar. Det innebér att spraket aldrig kan
forstas som en beskrivning av en verklighet utan som en konstruktion av en upplevd
verklighet (ibid.). Denna sentens &r central for mig da min studie bygger pa data fran
intervjuer dar de deltagande informanterna via spraket formedlar den verklighet som de
individuellt upplever.

3.3 Diskurs och diskursanalys

Ett ytterligare begrepp som varit fruktbart for denna studie ar diskurs. Det var Foucault,
fransk filosof och idéhistoriker som presenterade begreppet. Rosengren (1993 [Oversattning
fran franska]) skriver att Foucault anvande det oftast som beteckning pa tva aspekter; “dels i
en mer generell och teknisk mening som namn pa alla skrivna eller yttrade fraser [...] dels i en
for Foucault alldeles sérskild beméarkelse, namligen som namn pa hela den praktik som
frambringar en viss typ av yttranden” (Ostling, 1993, s 57). Exempel pa sddana praktiker ar
medicinens, naturhistoriens eller ekonomins diskurs (ibid.). Skolan skulle kunna betecknas
som en diskurs i bagge dessa definitioner. Dels i avseende pé det tal eller ”sprak” som man
anvander sig av och som kannetecknar skolan, dels som en speciell praktik som paverkar
spraket i sig. Sprakets betydelse for definitionen diskurs understryks av Olsson och Sorenssen
(2007) som skriver att ”Spraket, i betydelsen tal och text, dr det som brukar kallas diskurs
[och den] har en central stallning inom den moderna samhéllsvetenskapen och den
medicinska praktiken” (ibid., s 79-80). Howarth (2007, s 9) beskriver hur diskursens roll
markant har okat beroende bade pa det véxande antalet studier som anvander sig av begreppet

® Forfattarens anmarkning.
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och ocksa av dess allt vidare tillampning. En rad faktorer hor ihop med detta som exempelvis
framvaxten av nya teoretiska ansatser som hermeneutik, kritisk teori och poststrukturalism
(Dallmyr och McCarthy 1977; Rabinow och Sullivan 1979; Rorty 1992a; Finlayson 1999;
refererade till i Howarth, 2007, s 10).

En forskare som anvander ett diskursivt perspektiv har som mal att beskriva, forsta, tolka och
vardera konstruerade undersokningsobjekt (ibid.). Eftersom min studie bygger pa att tolka
data utifran ett perspektiv pa skolan som ett konstruerat objekt, kan studien definieras som en
diskursanalys. Howarth (2007, s 157) tar upp aspekten med komparativ forskning inom
diskursanalys och understryker att det ar en fruktbar metod under forutsattning att den
overensstdammer med diskursanalysens allmanna ontologiska och teoretiska antaganden. Né&r
en komparativ metod anvéands inom diskursanalys ar malet inte att konstruera tillampbara
lagar eller allmangiltiga sanningar, utan att framja en forstaelse och forklaring samt
problematisera sociala och politiska fenomen (ibid.).

3.4 Forskningsoversikt-Sverige

Hellsten (1997, s 215) genomfdrde en litteraturgenomgang med syfte att underséka hur
fenomenet laxa framstalldes i offentlig diskurs. Syftet var att kunna anvanda studien som en
utgangspunkt i vidare analyser av bade litteratur och konkret verksamhet. Hellsten fann tre
tendenser: Laxa omnamndes sallan vilket &ven géllde den kurslitteratur som anvéandes vid en
lararutbildning som ingick i studien, l&xa problematiserades néstan inte utan hade
genomgaende positiva fortecken samt att nar laxa diskuterades pafordes den ett positivt varde
vilket inte hade nagon symmetri med de effekter den kunde ha (ibid.).

Den oreflekterade positiva vardering som laxan stod for nar den behandlades i litteraturen,
tolkade Hellsten som ett tydligt tecken pa att laxan i offentlig diskurs mer framtradde som en
symbol eller ritual, snarare &n som en arbetsmetod (Hellsten, 2007, s 205). Hellstens
benamning ritual tolkar jag i beteckningen nagot som antagit vedertagna former.

Westlund, 1. (2004, s 34) beskriver hur ”laxvégorna” i Sverige under femtio ar
Overensstdammer med de olika forskjutningar av vérderingarna om ldxa, som férekommit i
USA, dock alltid med en viss tidsforskjutning. Under tidigt 1900-tal ansags laxor i USA som
ett medel att forma och disciplinera eleverna for att pa 40-talet framhavas som nagot positivt
for larandet i sig, vilka kunde bidra i kampen mot Sovjetunionens tekniska landvinningar. Pa
60-talet kommer istdllet teorier om larande, progressivismen, vilka betonade negativa aspekter
med laxor som att de hindrar kreativitet och social samvaro. Under 80-talet gar man s ini en
period av resultatinriktning och laxa blir da ett medel for att skapa tillvéxt (ibid.). Har gor
Westlund en koppling till en uppfattning som framfordes i Sverige under tidigt 90-tal som
betonade det effektiva laxldsandet (SOU 1993:16, refererad till i Westlund, 2004, s 34). Enligt
Westlund bor man vara forsiktig med att tolka forskningsresultat om laxors nytta da de endast
kan anses valida for specifika kategorier (elev/alder/typ av hemuppgift). Manga av de studier
som gjorts har visat sig ha en bakomliggande positiv vardering av laxor, att de bidrar till
elevernas larande pa olika satt (ibid.).

3.5 Forskningsoversikt-Tyskland
| Tyskland pagar en férandring av grundskolan som innebér en kraftig utbyggnad av systemet

med ”Ganztagsschulen” vilket kan 6versattas med heldagsskolor (Gangler och Markert,
2011). Pa internet kan man lasa om denna forandring pa en hemsida redigerad av
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”Bundesministerium fur Bildung und Forschung”, det tyska departementet for bildning och
forskning. Dér beskrivs denna férandring och dess syfte med att det &r ” Ett av de storsta
utbildningsprogram som gjorts i Tyskland. Malet: Att inom tio ar ater etablera det tyska
utbildningssystemet som ett av de basta i varlden” (Bundesministerium fur Bildung und
Forschung, 2011, s 2). Det finns tva former av ”Ganztagsschulen”. ”Offene Ganztagsschulen”
innebar en frivilllig 6vergang efter lunch till andra verksamheter med speciella pedagoger. Ett
exempel ar “Hort”, den tyska motsvarigheten till de svenska fritidhemmen. ”Gebundene
Ganztagsschulen” innebdr att hela dagen tillbringas i skolan men uppdelad i olika pass, amnen
och pedagoger (ibid., s 6-7).

Nagra av malen med “Ganztagsschulen” &r att hoja utbildningsnivan, tidigarelagga
skolgéngen?, tidigt synliggéra elever med speciella svarigheter, vidare- och pabyggnad av
lararkompetens samt inférande av gemensamma jamforelsetest av elever i slutet av
grundskolan (Kerstan, 2010). Dessutom fick jag sjalv erfara tva ytterligare forandringar vid
mina tva studiebesok pa “Offene Ganztagsschulen”. Dels méjligheten for elever att for en lag
kostnad kunna kdpa en lagad lunch pa skolan. Det har funnits pa en del skolor tidigare men
det vanligaste har varit medhavda matpaket hemifran. Dels méjligheten for eleverna att under
en viss bestamd tid, utfora sina laxor pa “Hort” under 6verinseende av en fritidspedagog®.

| samband med denna forandring har en omfattande forskning om dess innehall och
verkningar etablerats (Gangler och Markert, 2011). Har aterfinns forskning om léxor och dess
praktik i ”Ganztagsschulen” (Kleinen, 2009; Zepp, 2009; Gangler och Markert, 2010).
Forskningen om léxa i Tyskland har ofta en bakomliggande positiv vardering av den,
problematiken ar hur den ska goras sa effektiv som majlig for elevens inlarning. Niggli,
Trautwein och Schnyder (2010) behandlar vikten av att analysera lararens roll i laxans
kontext och identifierar tre aspekter. Rollen av att vara den som ger instruktionerna
(effektivitetsaspekt), rollen av att disciplinera (elevuppfoérande) samt rollen av att vara
foraldrarnas partner med syfte att utveckla eleven.

Det finns dven kritisk forskning till 1axan som en foreteelse men den &r mindre frekvent.
Reinhold, Stuck, J-Flor och Riebel (2010) som undersokt hur foréldrar hanterar barnens léxor.
Studien visar att foraldrar ofta utgar fran egna forestallningar istallet for barnens situation och
forutsattningar. Exemplet visar ocksa pa en tendens inom den tyska kritiska forskningen, att
framforallt fokusera kritiken mot hur olika parter hanterar l&dxa snarare & mot foreteelsen i
sig. Foraldrarnas roll aterkommer ofta i den tyska forskningen om léxa. Gerber och Wild
(2010) skriver att det séllan &r bagge foréldrarna som medverkar vid l&xorna i hemmet och
understryker vikten av att &ven pappan och syskonen medverkar.

| Tyskland innebdr utbyggnaden av Ganztagssschulen aven att andra elevkategorier borjat
foras in i grundskolan, elevgrupper som tidigare gick i speciella skolformer. Denna aspekt
understroks av de tyska pedagogerna som intervjuades. Elever med speciell problematik
kunde tidigare ga en anpassad parallell skolform vilken numer borjat 6verforas till den
gemensamma grundskolan Ett exempel ér de s.k. ”’Sonderschulen” dér elever som var svagt
presterande kunde ga. Systemet med ”Sonderschulen” var och ar omstritt i Tyskland (Ebitsch,
2010).

* I internationell jamforelse har tyskland haft en hog alder pa utexaminerade skolelever samt hogskole- och
universitetsstudenter.

> De tyska fritidspedagogerna har i sin utbildning en storre anknytning till lararprofessionen jamfoért med de
svenska fritidspedagogerna.
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4. Design, metod och tillvagagangssatt

Arbetet bygger pa en komparativ studie av en grundskola i Véstra Gotaland och en
grundskola i den tyska delstaten Mecklenburg-Vorpommern. Studiens malgrupp &r pedagoger
i grundskolan vilket innefattar framst larare men ocksa fritidspedagoger. | den svenska
grundskolan ar fritidspedagogerna knutna till skolornas organisation. | de tyska delstaternas
grundskolor kan daremot fritidspedagogerna besta av en rad olika specialpedagoger och
tillhora organisatoriska former som delvis ar skilda fran skolornas men med nara band och i
samarbete med dem. Det &r pedagoger i grundskola som star i centrum for studien.

4.1 Val av metod

Jag har valt att utfora en kvalitativ studie baserat pa enskilda, personliga intervjuer. Enligt
Denscombe (2006, s 134-136) har detta upplagg tre fordelar. De &r relativt latta att arrangera,
all data kommer fran en kalla och forskaren kan koncentrera sig pa en person. Metodvalet
grundades ocksa pa min erfarenhet att pedagoger ofta har personliga uppfattningar om léxa.
Subjektiva uppfattningar baserade pa individens upplevda verklighet och erfarenheter.
Bryman (1997, s 65) beskriver hur Edmund Husserl, en av fenomenologins
forgrundsgestalter, beskriver hur varje individ har en subjektiv upplevelse av verkligheten och
att den filtreras genom en icke ifragasatt acceptans av dess form och innehall. En utsaga som
passar in pa laxa som ett uttryck for en form och ett innehall som ofta tas for givet men inte
ifragasatts.

Det material som jag sokte skulle vara en spegling av pedagogernas egen syn och uppfattning
om omradet laxa vilket innebar att jag valde semistrukturerade, enskilda samtalsintervjuer
med en bakomliggande intervjuplan. Intervjuplanens frageomraden baserades pa det material
som en tidigare intervjustudie gett®. Férdelen med semistrukturerade &r att informanten far ett
stort utrymme for egna personliga reflektioner baserat pa erfarenheter och varderingar (Olsson
och Sérensen, 2007, s 80). Min egen roll vid intervjuerna begransades framst till en mojlighet
att se till att intervjuerna tackte in de frigeomraden som finns specificerade i bilaga samt att
vid behov, aterféra informanten till &amnet for studien. Genom att anvanda mig av
samtalsintervjuer fanns denna mojlighet till interaktion. En fordel var ocksa att jag darmed
kunde sammanfatta informantens tankegangar och be denne att verifiera, i syfte att uppna en
korrekt tolkning av data. En frageundersékning med fasta svarsalternativ hade inte gett
samma mojlighet (Esiasson, Giljam, Oscarsson och Wangnerud, 2003, s 255-256).

Varje intervju tids- och platsbestdmdes av informanten for att denne skulle kunna forbereda
sig och medvetet reflektera 6ver &mnet i forvég. Intervjuerna tog upp till 30 minuter.

4.2 Urvalsgrupp och begransningar

Forutom de begransningar som tidigare ndmnts, avgransades studien till grundskolan. Den &r
elevens forsta mote och ingang till skolvarlden och kan sagas ha en stor betydelse for hur
eleven vidare kommer att tolka och uppfatta skolan som kontext. | denna process pabdrijas ett

® Genomférd under det utvecklingsarbete som foregick LAU 390 och uppsatsarbetet.
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identitetsskapande och en kulturéverforing dar specifika foreteelser som laxa ofta tas for
givna (Hellsten, 1997; Johanneson, 2002; Westin, 2004).

Urvalet av informanter bestod darfor i Vastra Goétaland av pedagoger fran grundskolan upp
till arskurs sex och i Mecklenburg-Vorpommern av pedagoger fran grundskolan upp till
arskurs fyra. Informanterna i intervjuundersékningen utgjordes av ett icke slumpmassigt,
subjektivt flerstegsurval (Denscombe, 2006, s 22-24). Deltagarna var “handplockade” i den
bemaérkelsen att de samtliga var pedagoger i en grundskola i respektive land. Till att borja
med s& kontaktades respektive skolas rektor for att undersékningsledaren skulle fa tillstand att
ga vidare och kontakta skolans pedagoger. Dérefter kontaktades pedagogerna. | den svenska
grundskolan i Véastra Gotaland hade jag mojlighet att under en period av tva veckor allt
eftersom boka tid och plats med sexton pedagoger. | den tyska grundskolan i Mecklenburg-
Vorpommern fick jag hjalp av en av de anstéllda pedagogerna att soka upp och boka tid och
plats med de 6vriga pedagogerna, totalt atta stycken. Varje intervju genomfordes i den skola
som pedagogerna arbetade i, antingen i ett personalrum eller i ett klassrum.

I undersokningen ingick totalt tjugofyra pedagoger. Utdver detta urval genomférdes en
intervju med rektorn pa grundskolan i Mecklenburg-Vorpommern i syfte att uppna ett
fortydligande och korrigering av bakgrundsfakta.

4.3 Bearbetning av data

Vid intervjuerna fick informanterna bestdmma hur deras data skulle behandlas dvs. spelas in
eller antecknas. Den dvervégande majoriteten valde inspelning. De data som intervjuerna gav
i form av inspelat material, avlyssnades ett flertal ganger varefter de delar som berérde
frageomradena transkriberades. Det transkriberade materialet lastes sedan igenom vid tre
separata tillfallen med tid for reflektioner mellan varje tillfalle. Olsson och Sérensen (2007, s
80) beskriver just processen med att transkribera som att ”meningskoncentrera”. Begreppet
innebar att mer precist formulera de meningar som intervjupersonen sagt och bygger pa att
fortydliga och reducera omfattande intervjutexter.

Den metod som anvéndes kan beskrivas som abduktiv da mitt perspektiv kom att véaxla
mellan teori och empiri. Genomgaende under tolkningsprocessen tillats empiri och teori
paverka varandra under min bearbetning av materialets delar och helhet (Alvestad, 2010;
Sheridan och Williams, 2007, s 54). Alvestad (2010) skriver om ett satt att anvanda sig av
empiri, dar dialogen ar i centrum, i termer av en hermeneutisk spiral som gar mellan var
forforstaelse och den nya forstaelsen. Ny tolkning véxer pa det sattet fram grundad pa tidigare
tolkning.

4.4 Etiska hansyn

Vetenskapsradets regler och riktlinjer (Vetenskapsradet, 2011) har foljts vid studien vilket
inneburit att informanterna informerats om syftet med studien och dess anvandning samt att
all medverkan varit baserat pa frivillighet. Anvandningen av diktafon har skett endast efter
informanternas godkannande. Studien &r baserat pa anonymitet vilket innebar att varken
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personnamn, namn pa platser eller skolor finns med. | 6vrigt har vetenskapsradets riktlinjer
for god forskningssed foljts.

4.5 Studiens reliabilitet och validitet

Studien baserades pa intervjuer dar informanterna fick reflektera Gver amnet laxa.
Hermeneutiken som jag valde som arbetsmetod, gav mig mojligheter att tolka och spegla
erhallen data inte i aspekter av ratt eller fel utan for att 6ppna upp for en dialog och
diskussion. Samtidigt finns en risk med att vara den forsta att tolka ett material. Gadamer
(1997, refererad till i Westlund, s 17) beskriver det som att man aldrig kan bortse fran sina
erfarenheter, man ar domd att tolka utifran tidigare upplevelser men ocksa de férdomar man
bar med sig. Mina erfarenheter och férdomar har sakerligen paverkat hur jag tolkat data men
min stravan har varit att i resultatredovisningen redovisa all data pa ett sa objektivt satt jag
formadde, for att darefter ange min egen tolkning. Da reliabilitet anger hur tillforlitligt ett
resultat ansag jag det viktigt att i resultatredovisningen bdrja med att forsoka spegla den syn
pa och tankar om, laxa som informanterna gav uttryck for. Pa det sattet kan lasaren gora en
egen bedémning av mina tolkningar som féljer darefter. Jag har ocksa forsokt att tydligt
pavisa arbetsgangen i studien.

Antalet informanter fran den svenska grundskolan ar dubbelt sd manga jamfort med antalet
informanter fran den tyska grundskolan. Det &r ndgot som paverkar studiens reliabilitet och
som lasaren bor ha i atanke..

Validitet innebar att mata det som avses och vid en intervjustudie paverkar alltid valet av
fragor och deras formulering dess validitet. | studien gavs samma overgripande fraga om laxa
vilket ocksa angav startpunkten for varje intervju. De uppféljningsfragor som stélldes till
informanterna rorde de frageomraden som finns redovisade i bilaga. De data som varje
intervju gav sammanfattades for informanterna i syfte att verifiera deras information. For att
ldsarna ska kunna gdra sig en egen bedémning av den bakomliggande intervjuplanen finns en
bilaga med samtliga intervjuomraden redovisade.
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5. Resultatredovisning

De data som erhdlls vid samtalsintervjuer med pedagoger i en grundskola i Vastra Gétaland
respektive en grundskola i Mecklenburg-Vorpommern, redovisas forst under de gemensamma
teman som kunde uttolkas. Darefter foljer de teman eller avsnitt som var specifika fér
respektive grundskola och grupp pedagoger. Jag valde denna modell for att underlatta bade
lasningen av och forstaelsen for, de data som intervjuerna gav. Det &r ett koncentrat av
pedagogernas egna tankar och uppfattningar om omradet léxa i enlighet med Olssons och
Sorenssens (2007, s 98) begrepp “meningskoncentrera”. Varje citat kommer fran en enskild
pedagog vilken endast kan figurera vid ett tillfalle per tema. Jag har valt att behalla de tidigare
forklarade tyska begreppen for heldagsskola/Ganztagsschule och Fritids/Hort da lasaren
annars latt hamnar i en helt svensk forestéliningsvérld som motverkar studiens komparativa
syfte. Jag har dven valt att beteckna den fran Hort/Fritids skilda verksamheten pa skola med
endast uttrycket skola for att underlatta l&sningen.

I slutet av varje tema foljer en resultatanalys som ar skild fran resultatredovisningen for att
lasaren sjalv forst ska kunna gora sig en egen tolkning baserat pa det redovisade
intervjumaterialet.

5.1 Kort beskrivning av grundskolan i Sverige respektive Tyskland

Sverige har ett utbildningssystem dar en niodrig skolplikt géller med ratt till utbildning fran
sju ars alder (Utbildningsdepartementet, 2011). Alla barn och ungdomar ska ha tillgang till en
likvardig utbildning oberoende av kon, geografisk hemvist, sociala och ekonomiska
forhallanden. | Sverige galler en nioarig skolplikt med ratt till utbildning fran sju ars alder.
Utbildningen i grundskolan syftar till att ge alla elever de kunskaper och fardigheter de
behover for att delta i samhaéllslivet och som grund for fortsatt utbildning (ibid).

Tyskland bestér av sexton forbundsstater som vart och ett har en stor autonomi inom
utbildningssystemet. Grundskolan omfattar de fyra forsta arskurserna for samtliga
forbundsstater forutom Berlin och Brandenburg. Skolplikt rader fran sex ars alder
(Grundskolan i Tyskland).

5.1.1 Uttryckta varderingar om léxa

I den svenska grundskolan gav ett flertal av pedagogerna uttryck for positiva vérderingar av
laxa:

”Léxor ger tid for reflektion hemma och refill ar viktigt, en del elever behdver kvalité, en del
kvantite. ”

"Vissa saker behover nétas eller repeteras in [Som meningar och berattande text]. Repetitiva
laxor kan vara bra och bra med forstaelselaxor-som i engelska nar man last en text och sedan
ska forklara och diskutera den.”

"Genom att repetera [genom laxan] det man arbetat med i skolan sa kan eleven fa fordjupad
kunskap, ldixa befdster kunskapen.”

" Jag kiinner att liixor och sd dr en positiv grej exempelvis om man ska géra matte och da fa
en aha-upplevelse,[en forstaelse om] hur jag gor, vad jag gor och hur jag kom fram till det.
Det &r som nar man borjar lasa och far en aha-upplevelse darfor [ar det]bra att fa lasa
kontinuerligt [genom l&xa] och en viss tid.”
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Aven i den tyska grundskolan gav ett flertal av pedagogerna uttryck for positiva varderingar
av laxa:

”Ldxor dr ett viktigt element for att ldra sig. Jag tror att utantillinldrning som man gjorde
tidigare var bra for hjarnan tranar uthallighet och koncentrationsformagan. Genom laxor [i
form av repetition] kan kunskapen overforas fran korttidsminnet till langtidsminnet, eleven
kan trana upp en teknik for att automatisera kunskapen.”

”Ldxor dr egentligen viktigt och dven deras omfattning. Det ska inte vara mer &n en viss tid
[fran 1-4:e drskurs]. De behovs for att trina upp olika formdgor.”

”Jag har en 2:a och tror att laxor har ett viktigt syfte att fylla. FOrst ska eleverna ha fri tid
men genom laxor kan de sedan aterkoppla till de delar [som varit lite svarare och] som de
gatt igenom i skolan. Med hjalp av laxor sa uppkommer kopplingar eller broar for elevens
kunskapsutveckling. ”

Laxor understodjer undervisningen genom att [syfta tillbaka pd] undervisningen eller
traning, dvs. de ska vara kopplade till undervisningen vilket &r relativt nytt. ”

Resultatanalys: | den svenska grundskolan gav ett flertal pedagoger uttryck for positiva
varderingar av laxa. Det som uttrycktes sags framforallt ur ett “elevperspektiv”. Eleven fick
genom laxa en mojlighet att repetera och befésta, na en insikt samt uppna en niva dar
kunskaper etablerades. Pedagogernas uppfattningar var centrerade kring aspekter som var
nddvéndiga och bast for eleven. Ingen av pedagogerna hanvisade sina positiva varderingar till
traditioner, tidsaspekter eller utgick fran ett "pedagogperspektiv” dvs. att det var bést for
pedagogen. Individuella faktorer kunde ocksa sparas som att en del elever beh6vde kvantité,-
tidsmassig mangdtraning, medan andra behodvde kvalité - anpassade l&axor. Faktorer som en
differentierad laxa kunde bistd med. Aven i den tyska grundskolan gav ett flertal av
pedagogerna uttryck for positiva varderingar. Dessa holl sig daremot inom en snévare ram
jamfort med de svenska pedagogerna. Traning i allménhet och éverforing fran kort- till
langtidsminnet var framtradande aspekter pa laxa. Pedagogerna visade i sin syn en mer
overgripande tilltro till 1&xor forklarat i fysiologiska termer. Eventuellt kan det understryka
det mer allménna intrycket jag fick vid intervjuerna, att laxor var en foreteelse som var fast
forankrad i det tyska utbildningssystemet och éverlag inte ifragasatt.

Aven negativa varderingar om laxa uttrycktes av flera pedagoger i den svenska grundskolan
vid intervjuerna:

”Laxor borde vara utifran elevens [individuella] behov, fér en del elever blir det inte bra
utan det blir en belastning.”

“En del elever upplever stress och konflikt av ldxor, de undviker dem och det blir
kontraproduktivt med léixor.”

”Jag ar egentligen emot laxor, jag brukar kalla det annat och jag anser att de borde skoétas i
skolan. Da skulle [det innebéara] lika forutsattningar for eleverna och inte nagot [som
overflyttades] till hemmets och foraldrars ansvar. De elever [som har det svar och] kampar
sd i skolan ska inte ha ldxor, de behover vila fran skolan.”

”[Jag tycker att] laxor kan finnas om alla har samma forutsattningar att géra dem, jag tycker
att om man ger samma laxor till barn och sa har halften mycket hjalp hemma, och halften inte

sa tycker jag att det kan bli valdigt ojamnt, att det blir annu storre skillnader mellan dom. ”
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I den tyska grundskolan uttryckte endast ett par av pedagogerna uppfattningar som inneholl
negativa varderingar om laxa:

”De elever som ar svaga i skolan och har problem ska da satta sig [pa Hort] med laxor som
de inte kan hantera och det fungerar inte utan jag [samtalar] med féraldrarna och ger dom
lite material och dvningar som ar individuellt anpassade. Pa det viset kan eleverna 6va
hemma tillsammans med foraldrar vilket fungerar mycket bdttre.”

”Da eleverna nu med systemet med Ganztagsschulen gar hela dagen i skola [och Hort] sa
kommer de hem sa sent att man inte kan forvanta sig att de gor tva timmars laxor. Men det ar

’

ett stingt tema, nagot man inte pratar om.’

Resultatanalys: De svenska pedagogernas negativa varderingar om laxa baserades pa en
upplevd svarighet att pa ett konstruktivt satt, individuellt anpassa laxorna till elevernas
utveckling och niva. Det kunde leda till stress, belastning och konflikt. Nagra av pedagogerna
uttryckte detta som odnskade bieffekter av laxa medan andra sag det som en naturlig foljd av
laxa. Har fanns en problematik som pedagogerna hade svarigheter att undvika, en allman
negativ installning hos en del elever till laxor beroende pa negativa upplevelser med dem.
Dessutom ansag de att skillnader i hemmiljé paverkade utfallet av laxor pa ett orattvist sétt.
Vilket ocksa var ett dilemma om ansvaret for skolarbetet delvis alag foraldrarna och hemmet,
och darmed ocksa ansvaret for laxor. Bland de tyska pedagogerna uttryckte en att det
allménna arbetssattet med laxor inte passade alla elever. Istéllet hade denne valt ett arbetssatt
som innebar ett ndra samarbete med féraldrar och specialanpassade laxor. Det skapade en
mojlighet for de svagare eleverna att arbeta med laxor och minimerade samtidigt en negativ
upplevelse av dem. Pedagogen sag léxor ur ett “elevperspektiv’. En annan av de tyska
pedagogerna berorde att utformningen av ett skolsystem med Ganztagsschulen innebar en
problematik med lédxa som inte diskuterades Gppet.

En del av de svenska pedagogerna gav ocksa uttryck for ett motstridigt forhallandesétt till
l&xor:

"Mdnga foraldrar kan inte hjalpa sina barn med laxor dels for att de inte forstar exempelvis
matte och kanske inte har orken eller lusten att géra det. De barnen far samre forutsattningar
och darfor ar jag kluven till 1axor. En del skolor har 16st det med extra laxhjalp pa
eftermiddagen, ja man har 16st det pa olika séatt och jag tycker kanske att man ska bestamma
att sa hdr gor vi pa var skola i och med att det dr en sd pass laddad fraga.”

” Jag dr kluven till laxor pa grund av t.ex. tidsaspekten [att inte allt hinns med pa lektionern].
Sedan sa kanske laxan egentligen ska vara val genomtankt men det hinns ju inte med. Sen ar
det 16jligt med vissa laxor som [andra] pedagoger skickar hem for att pedagogen inte hann
allt pa lektionen. Jag kanner ibland att laxor &r till for de elever som redan kan mycket och &r
starka i skolan. Om en pedagog inte ger laxor blir man ifragasatt av oroliga foraldrar som
tror att barnen halkar efter.”
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I den tyska grundskolan var det endast en pedagog som uttryckte sig mer vardeneutralt om
laxor samtidigt som de problematiserades:

”Vad ska man géra med de elever som inte klarar av laxorna? Mer arbete i skolan? Men dar
har man inte tid, utrymme eller personal. Det kan vara 28 elever och hur ska man da hinna?”

Resultatanalys: | den svenska skolan fanns det nagra pedagoger som uttryckte ett motstridigt
forhallningssatt till laxa. Uppfattningarna strackte sig fran en rattviseaspekt, baserat pa att inte
alla elever hade samma majligheter till hjalp hemma, till tidsmassiga aspekter dar laxan blev
en nodvandig tidsforlangning av skolan. Det fanns dven asikten att laxor ar ett sa invant och
traditionellt inslag i skolan att det innebar problem och ett ifragasattande fran foraldrar, om
man som pedagog forsokte att &ndra pa det. En pedagog fran den tyska grundskolan gjorde en
mer allman problematisering av léxa beroende pa den upplevda verkligheten och
arbetsforutsattningarna i skolan.

5.1.2 Uppfattningar om vad léaxa kunde innebara

| intervjumaterialet uttryckte pedagogerna vad laxor kunde besta av och aspekter de ansag
vasentliga genom att sjalva lyfta fram dem i intervjuerna. I den svenska grundskolan uttryckte
pedagogerna:

”Léixor kan vara att ta reda pa spannande saker tillsammans med nagon darhemma, da
Kdnner sig fordldrar delaktiga.”

[ arskurs ett galler det att knacka laskoden [vilket innebar att 1asandet ar i fokus]. Det ar
viktigt med olika typer av laxor sa att eleverna far tanka efter och begrunda. Om man ger
skriftlig laxa i hogre arskurser [sa innebar det] att eleverna tanker till om sin egen
studieteknik. ”

“Det ar viktigt med lasléaxan och bokstavsléxa da tiden inte racker till i skolan.

”De ar ocksa viktigt med vissa laxor som [handlar om] lasinlarning och lasforstaelse. Andra
relevanta laxor ar sddana som [ska hjélpa eleven] att automatisera kunskaper som
multiplikationstabellen eller att knacka laskoden. ”

“En del elever kan behdva upprepning genom laxa, inte bara hemma utan i en annan miljo.
Men det ar viktigt att de forst far leka en stund och sedan fa sitta och 6va och traggla for
vissa saker behover tragglas.”

“Det finns ju andra saker man kan ha som laxor [som] ett experiment eller praktiska saker
att gora. Ska man ha laxor sa ska eleverna ha samma forutsattningar att géra dem. Det ska
vara [laxor]som man faktiskt klarar av att gora sjalv. Hade exempelvis ett praktiskt
experiment och det blev till slut mer som ett tema som rullade pa. Det tyckte eleverna var
jattekul att redovisa. Jag tror absolut pa de traditionella laxorna som man inte ska rata heller
men det behover ju inte alltid vara traditionella.”

I den tyska grundskolan kom f6ljande uppfattningar fram:

"Vokaler och konsonanter maste eleverna trana ratt mycket [och det ar viktigt) och sa mycket
som mojligt vilket ocksa dr en form av lixa.”

“Jag ger garna en kreativ uppgift som laxa vilken &r mer motiverande, det &r en viktig aspekt.
| 1:a arskurs var det sa att eleverna intresserade sig for en speciell bokstav. De skrev och
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malade och anvénde bokstaven pa en mangd satt och i olika sammanhang. Hur dom holl pa,
det var jatteharligt att se. Det ar [ocksa] viktigt att variera laxor som med en dikt eller text.
Jag gillar inte 1&xor som handlar om att plagiera eller skriva av och ger inte gdrna sadana.”
"Ibland gor jag som en quiz nar de last en bok och [genom en sadan lek] ser jag att de
forstatt innehallet. Laslaxan ar viktig for mig da jag forsoker dverfora min karlek till lasning
men de uppgifter jag ger i lasning kan vara att de ska lasa nagot enkelt som en broschyr for
mamma ndr de dr och handlar, bara det dr ndgot.”
”Hogre upp forsoker jag ha varierad laxa som kan besta av tre till fyra amnen. | 1:a klass ger
jag endast ett &mne i laxa per gang som tyska sa att eleverna ocksa kan hantera uppgiften och
ha en overblick.”
“Idealet dir att eleverna klarar [laxorna] pa egen hand och den formagan maste byggas upp i
etapper. Det de har i laxa ska inte bygga pa vad de inte lyckats gora. | sadana fall maste de
l&xorna vara sa strukturerade att en elev anda kan klara av dem [sjalv]. ”
”Elever ska ha en differentierad individuell laxa [baserad pa egen niva]. Nar de starka gjort
sina vanliga lektionsuppgifter sa kan de gdra sina laxor men for samtliga elever géaller att
l&xor inte ska vara for omfattande, utan handla om en s& pass begransad uppgift att det
inspirerar.”

Resultatanalys: | den svenska grundskolan exemplifierade pedagogerna laxa dels med mer
traditionella laxor- lasinlarning, lasforstaelse, multiplikationstabellen- men dven att laxor
kunde vara att utfora experiment eller att ta reda pa spannande saker. De mer traditionella
laxorna syftade pa att na en viss niva for att exempelvis knicka “liskoden” eller underlatta en
automatisering jamfort med de mer kreativa formerna for laxa dar lusten och upplevelsen
betonades, ibland i kombination med att foraldrar deltog. Andra aspekter som berordes var att
ldxorna borde kunna utforas av eleven sjélv, rattviseaspekten att samtliga elever ska ha
samma forutsattningar att utfora dem och hur olika typer av laxor innebar att elever far
bearbeta kunskapen. | den tyska grundskolan lyftes visserligen trdningsaspekten fram med
laxor men framforallt framholls vikten av en medvetenhet fran pedagogens sida. En
medvetenhet om att anpassa laxa i syfte att fanga in elevers intresse och egen nyfikenhet, t.ex.
genom kreativa varianter och lekar. Motivation och lek som viktiga drivkrafter dar l&xa inte
fick vara tidsmassigt for omfattande. Dessutom betonades att léxa skulle besta av sadant som
eleven sjalv kunde hantera och klara av samt vara individuellt anpassad och strukturerad pa
ett tydligt satt. Overlag behandlade de tyska pedagogerna laxa mer ur ett 6vergripande
pedagogiskt perspektiv jamfort med de svenska pedagogerna som oftare uttryckte tankar om
olika typer av laxa och vad de innebar for eleven.

21



5.1.3 Laxhjalp via skola/fritid

I den tyska grundskolan, en Offene Ganztagsschule, var laxhjalp i Hort obligatorisk och
schemalagd under tre dagar varje vecka. Eleverna kunde da arbeta med sina laxor under en
bestamd och avgransad tid. En av pedagogerna pa Hort hade da ett ansvar att finnas med och
hjalpa om sa var mojligt. Nagra av de tyska pedagogerna tog upp denna praktik:

”Bra med maojlighet till "lixhjdilp” pa Hort sd att eleverna slipper gora laxor nar de kommer
hem [sent].”

”Pa mandagar, tisdagar och onsdagar sa gor eleverna ldxorna pd Hort.
”Pa Hort erbjuder man att [eleverna] kan gora laxorna men [pedagogerna pa Hort] varken

)

»l

kan eller vill kontrollera att varje elev gjort ldxan.’
”Jag har avtalat med Hort vad som ska goras [for laxor]. Sen pa onsdagar har de en speciell
Hortdag med keramik och experiment och da énskar pedagogerna pa Hort att det ar laxfritt.
Foraldrar hinner inte [ansvara] for laxorna under veckan och da ar det bra att eleverna kan
gora laxorna pa Hort. ”

En av pedagogerna berattade om en tidigare erfarenhet:

“Eleverna kunde gdra laxorna pa skolan jag var i for att de hade sa lang sa lang resvag hem
[och kom darmed sa sent hem]. .

”En av pedagogerna pa Hort gav sin syn pa den laxhjalp de utforde:

P& Hort ska ocksa verksamheten vara inriktat pa Hort, inte skola men det ar okey med en
viss tidsbegrdnsad ldxhjdlp.”

Uppfattningen att Hort skulle avgransas fran verksamheten pa skolan, vara en viss form av
fristad fran den, aterkom under mina tva studiebes6k och samtal med pedagoger pa tva Hort.

I den svenska skolan forekom en viss form av frivillig laxhjalp pa Fritid, eleverna kunde om
de sjalv 6nskade och tog initiativ till det, géra sina laxor pa fritid. Samtidigt var hjalpen
begransad till om nagon av fritidspedagogerna dels hade tid och méjlighet att bistd men ocksa
om de hade kunskapen. Fragan om skolan skulle erbjuda mer organiserad laxhjalp hade
diskuterats och var ett omrade som engagerade flera av de intervjuade:

”Det maste finnas utrymme att gora laxor pa skoltid for de som inte kan hantera eller géra
dem hemma.”

”Ibland kan en elev fa hem fyra sidor laxa och eleven forvéntas klara av dessa men vem
hjdlper ddir?”

”Jag har tjatat om pedagogisk laxhjalp vilket borde vara en sjalvklarhet men det har inte
erbjudits, foraldrar &r ju inga pedagoger och ska inte ha det ansvaret.”

”Jag skulle vilja att barnen gjorde [laxorna] i skolan, sa att det blir klart [innan de ska hem],
hela den biten. Nu i 3:an till 4:an kan de gora det har pa fritid, vi har tillgang till rum men
eleverna far skota det sjalva. En pappa fragade [pa foraldramote] om man kunde géra
laxorna pa skolan och jag sa javisst, och det har jag sagt till eleverna men det har liksom inte
kommit fram [vidare fran elev till fordlder].”

7 Onsdagar pa Hort ska egentligen vara laxfria p.g.a. de ar vikta for speciella teman och experiment med
pedagoger utifran. Informantens uppgift &r sannolikt bara ett misstag.
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“Jag tycker det dr skolans ansvar att ha ldxhjdlp. Vi har haft det hir med lixhjdlp tidigare
och da gjorde lararen en beddmning vem som behévde dvs. inte de duktiga sjalvgaende
eleverna vars foraldrar dnskade utan de som behdvde [tréna extra].”

Aven i den svenska grundskolan fanns synpunkter pa laxhjalp fran Fritidspedagogerna:

”Jag kanner ocksa ansvar for Fritids egen [pedagogiska] roll och vill inte att vi ska lasa
laxor med eleverna. Samtidigt ar det ju praktiskt sa eleverna reflektera pa fritids [bl.a. under
Fritids olika aktiviteter] vad de lart sig under dagen. Man kan saga att vi pa Fritids praktiskt
betar av vad de lart sig exempelvis genom att matematiken kommer in i det som eleverna [gor
har]som att sta pa led, spela spel och annat. Ja dar kunde man nastan lagga ner mattelaxan.
Samtidigt kanner jag att kommunikationen star lite stilla [mellan pedagogerna pa skolan]och
alla pedagoger éar inte alltid uppdaterade. Vi [pedagoger pa Fritid] sager till foraldrar att
barnen garna far géra laxor har men de far klara sig sjalva. Kommer de och fragar sa ar det
okey men inte att vi ska halla i laxhjalpen. Lararna anser att deras tid ar sa vardefull att de
inte har tid att lagga mer pa eftermiddagen men det géller oss ocksd, vi fiitidspedagoger.”
”Angaende laxhjalp har pa Fritids sa tanker jag bara praktiskt. Vi har 36 barn och inte sa
manga fritidspedagoger. Vi skulle inte kunna ga in och satta oss i ett rum med andra barn och
hjalpa dem med laxorna. Daremot har de ju foresprakat tre timmar langre undervisningsdag
for lararna och da tanker jag att det vore ju jattebra att larare kunde ansvara for laxhjalpen.
Till exempel att idag kunde en larare ha laxhjalp i svenska och da kan alla med svenska ga dit
och gora laxan i svenska. ”

Resultatanalys: Pedagogerna i den tyska grundskolan tog upp laxhjalpen pa Hort som en
grundlaggande del for laxa dar pedagogerna pa skolan medvetet planerade med denna
laxhjalp. Flera gav ocksa uttryck for en positiv installning till detta for elevernas skull
samtidigt som det fanns en medvetenhet om att pedagogerna pa Hort inte hade det fulla
ansvaret for att eleverna verkligen skulle hinna med och korrekt genomfora laxorna. En av
pedagogerna pa Hort understrok ocksa detta. Overlag fanns det ett “revirtinkande” frin
pedagogerna pa Hort som innebar att de varnade tanken om att elevernas tid pa Hort skulle
vara separerat fran skolans arbete. Pa den svenska grundskolan var laxhjalp ett omdiskuterat
och aktuellt @mne. Olika varianter hade provats men ingen direkt analys hade genomforts.
Den begransade hjéalp som nu gavs innebar att elever hade en mojlighet att utfora laxorna pa
fritid men utan direkt assistans. Det framkom starka asikter att laxhjélp verkligen borde
erbjudas i mer utarbetad form. Samtidigt betonade en del av pedagogerna problematiken med
att framst na ut till de elever som verkligen behdvde detta stod. Laxhjalp uppfattades ocksa
som ett satt for skolan att ta det ansvar som nu skots Gver till fordldrar. De svenska
fritidspedagogernas uppfattningar tenderade att ifragasatta Fritids roll som en forlangning av
skolan dér skolans pedagoger inte behovde eller ville, stélla sin tid till forfogande.
Fritidspedagogerna uttryckte en positiv uppfattning om laxhjalp men inte pa de villkor som nu
radde.
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5.1.4 Foraldrar och léxa

Ett omrade som ofta aterkom i intervjuerna bade i Sverige och i Tyskland var léaxa i
forhallande till foraldrar. | den svenska grundskolan uttryckte pedagogerna tankar om
dilemmat med att foraldrar kan sakna den kompetens som kravdes for att assistera eleverna
vid laxor. Dessutom framkom uppfattningen att fordldrar ibland bidrog for mycket till hur
léxan lostes, att de tog Over laxuppgiften. Samtidigt fanns en tydlig medvetenhet om att laxa
innebar att ansvar forlades till hemmet och foraldrar:

»Att sitta hemma och fa forklarad pa ett felaktigt satt kan stélla till problem for eleven. Det ar
viktigt att elev och forélder pratar samma “sprdak”, fordldrar dr ju inte pedagoger. Bra att
foralder blir delaktig och ser vad eleven haller pa med men man ska vara forsiktig med vilken
typ av laxor man ger som pedagog [elev maste kunna omradet]. Det ar svart att avgora om
fOrdlder lotsat elev genom den.”

”Alla dessa synpunkter fran foraldrar innebar att det blir en balansgang. Nar foraldrar har
problem och svart att forklara och forsta [laxa], sa ifragasatter de och blir kritiska. Samtidigt
kan laxor ge foraldrar viktig insikt om skolarbete och skolan.”

"I drskurs ett vill eleverna ha laxor men hogre upp sa slarvar dom med dem. Det beror ocksa
pa en del av invandrarbarnens situation dar de inte har nagon som hjalper dem [eller inte
kan beroende pa spraksvarigheter]. Foraldrar kan ju ocksa visa fel och da blir det kollision i
hjarnan for eleverna.”

”Jag vet att manga foraldrar upplever laxorna som en bérda och pa ett foraldramate
ifrdgasatte foraldrar laxor 6verhuvudtaget. De undrade varfor det var sd manga laxor och da
har vi [bara ett fatal]. Som pedagog far man ju lyssna in foraldrar sa vi andrade darfor i
antal laxor, ett beslut som jag och min kollega tog [som ocksa arbetar i samma klass]. ”
”Manga foraldrar kan inte hjalpa sina barn med laxor dels for att de inte forstar t.ex. matte
och kanske inte har orken, eller lusten att gora de. De barnen far samre forutsattningar. ”
“FOr det ar ju inte alltid foraldrarna kan, det har ju férandrats sedan man sjalv gick i skolan
och da &r det svart att forklara pa samma satt som lararen gor vilket gor det svart for
eleverna att forsta. ”

I den tyska grundskolan gav pedagogernas intervjudata uttryck fér en etablerad syn dar
foréldrar hade ett klart ansvar 6ver barnens laxor. Samtidigt gavs ibland uttryck for en
lyhordhet gentemot foraldrars framforda onskemal och asikter:

”Foraldrarna dr alltmer involverade i ldxorna.”

“Tillsammans med foraldrar soker jag ut en lamplig laxa 6ver helgen. Det ar en lite mer
omfangsrik laxa och den blir alltid fint gjord. Hos mig s& engagerar sig eleverna och om inte
sa skulle foraldrarna inte valt detta [upplagg]. ”

”Det ansvaret maste ocksa varije foralder ta, att aterkoppla och kanna till om elev har laxor.
Hort erbjuder att man kan gora laxorna dar men [fritidspedagogerna]varken kan eller vill
kontrollera att varje elev gjort 1axan. De ska inte ta dver fordldrarnas ansvar.”

[T min klass] onskar foraldrarna ingen laxa pa fredagar sa de antligen hinner umgas med
barnen och det forstar jag. Flera foraldrar énskar daremot helglaxa sa de kan arbeta
tillsammans med barnen. Under veckan kontrolleras inte alltid l&xan av foraldrar som inte

har tid eller utrymme for det.”
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Aspekten med att foraldrar tar en for aktiv del av laxuppgiften, som ndmndes bland de
svenska pedagogerna, fanns med:
[ engelskan maste man se upp med och skilja pa vad som elev har gjort och vad som blir

’

gjort av fordldrar.’

Resultatanalys: De svenska pedagogerna uttryckte att ett fungerande laxarbete forutsatte en
foraldrainsats som eleven inte alltid hade. Dels var det en kompetensfraga dar dven de
foraldrar som hade en kompetens inte alltid kunde anvanda sig av den, de kunde ocksa besitta
en foraldrad kompetens. Dels sa fanns en integrationsproblematik dar elever i en del
invandrarfamiljer pa grund av detta saknade stod hemma for laxan beroende pa sprak eller att
foraldrar genomgatt en annan utbildning. Bland de tyska pedagogerna fanns en betoning av
foraldrarnas ansvar for elevens laxa men ocksa ett slags samforstand och nara samarbete med
foraldrar. Det gallde bl.a. helgléaxor och den tidspress som radde for foraldrarna under
veckorna samt de laxor som eleverna kunde utféra pa Hort under veckan.

5.1.5 Bevekelsegrunder for stallningstaganden

De svenska pedagogerna angav aldrig styrdokumenten som bakgrund for sina
stallningstaganden om léxa, de aspekter som framkom var:

»Utbildningssystemet ar sadant [laxan &r en integrerad del] och eleverna maste ta ett eget
ansvar for laxa hogre upp i utbildningssystemet sa de behdver tranas. ”

“Eleverna behover kunna hantera ldixa sjilva och darfor tranar jag mycket med de som ska
vidare till gymnasiet med eget ansvar, studieteknik osv. Har man inte en
[medveten]studieteknik sa kan man inte gora laxor pa ett bra satt. Jag &r ocksd med i en
arbetsgrupp[pa skolan]som arbetar med att forbereda eleverna [och berdrda]infor elevernas
dvergang till de hdgre &rskurserna®. I arbetsgruppen finns dven foraldrar representerade.”
“Det ar ett onskemal fran hogstadiet att eleverna ska klara av att skriva in och planera for
laxorna sjalva.”

Ett flertal pedagoger angav att laxa hade ett samband med elevers svarigheter att hinna med
de uppgifter som skulle utféras under lektionstiden:

”Léaxor kan bero pa klassrumssituation dar en del elever inte hinner med att bli klara med det
som ska hinnas.”

”Om det cir nagon elev som inte jobbar [pa lektionen] sa far den de uppgifter den inte gjort
som ldxa.”

”Samtidigt gor jag barnen en otjanst om jag inte anvander mig av hemuppgifter da [en del]
elever inte gor det de ska under skoltiden. Dessutom hinner vi pedagoger inte med allt under
lektionstid och da kan det vara bra med viss fardighetstraning [i form av laxor].”

8 TS . . °
Informantens skola omfattade elever upp till arskurs sex, darefter borjade eleverna pa en annan skola som
ansvarade for grundskolans sista tre arskurser eller hégstadiet.
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Tva av pedagogerna angav forvantningar som en grund for att de anvéande sig av laxa,
forvantningar fran foraldrar och elever. Dessutom understrok ett par av pedagogerna laxans
traditionella roll i skolan.

I likhet med de svenska pedagogerna angav aldrig de tyska pedagogerna styrdokument som
bevekelsegrund till sina stéllningstaganden om ldxa men daremot strok flera under den starka
stéllning som l&xor traditionellt har i det tyska utbildningssystemet:

“Traditionellt har ldxor en stark stdillning i det tyska utbildningssystemet.”

”Léixor ar en sjalvklar del av skolans virld i Tyskland”.

”Sen kan man séga att vikten av laxa samt den allméanna installningen till den, har varit
nagot som faktiskt statt sig genom aren. En av de fa saker som gjort det vilket &r mycket
positivt.”

”FOr oss ar det en pedagogisk hornsten att ge laxor som du [som pedagog] kan och ska
kontrollera men eleverna ar smarta och vet vilka larare som inte kontrollerar laxan.”

Resultatanalys: Styrdokumenten angavs varken i den svenska eller tyska grundskolan,
explicit eller implicit som en grund for pedagogernas stéllningstaganden om laxa. De svenska
pedagogernas forklaringar angav traditioner och allméant accepterade tillvagagangssatt som
grund. Samtidigt fanns det tva aspekter till grunden for laxor som framtradde. Dels hur tiden i
skolan inte rackte till alternativt inte togs till vara av eleverna, dels hur laxor var ett
nddvéndigt inslag for att trana eleverna i ett eget ansvarstagande som de behévde langre upp i
skolsystemet. Bland de tyska pedagogerna radde en samstammighet att laxor var nagot
vedertaget som traditionellt hade en stark stéllning i det tyska utbildningssystemet.

5.1.6 Tva specifika amnen

Det fanns tva frekventa omraden, ett for vardera grundskola och grupp pedagoger, som var
specifika for den svenska respektive den tyska grundskolan. Bland de svenska pedagogerna
patalade man ofta en problematik med alla de aktiviteter som eleverna utdvade pa fritiden:
“Elever gor sa mycket nufortiden pd fritiden [sd mdnga aktiviteter].”

“Eleverna kan bestdmma sjalva nar de ska géra laxorna och det fungerar bast med deras
aktiviteter.”

"Sedan dr det vildigt bra om eleverna inte far laxan redan till nasta dag for ungarna har sa
ruskigt mycket aktiviteter. Foraldrarna har ocksa sa langa arbetstider, speciellt under fritids
[-aldern] att det blir svart for eleverna att orka med laxa efter skol- och fritidsdagen och
hinna sova. Har man da en vecka pa sig sa kan man lattare styra [nar laxor ska goras].”
”Upplever ofta att elever ar trétta eftersom de tranar [fér mycket] och sitter och gor laxor till
klockan 22 pa kvallen trots att de endast ar 11 ar och det &r ju inte sarskilt kéckt. Man kan
ocksa se [att de elever vars aktiviteter tar mycket tid i ansprak] har ett torftigt skriftsprak
trots att de egentligen har en mycket storre kapacitet men det inte har varit sa viktigt med
basamnen for dem jamfort med den sport de utévar. Jag har elever som utévar tre sporter och
det kan vara tva traningar i varje och jag har sett hur en [skol-] stress uppstatt hos en del
som lett till att de utvecklat atstorningar. ”
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”Dd tycker jag de ska fa 1-2 laxor i veckan som de ska veta om pa mandag sa de vet vad som
géaller under veckan. Plus de elever som har mycket fritidsintressen, da &r det bra och viktigt
att dessa vet [i god tid vad som galler med laxor] sa har de helgen pa sig och kan planera.
Tror det &r det viktigaste sa att de far en struktur.”

”Det kan bli stressigt om elever ska ha laxor och aktiviteter, dagen blir valdigt inrutad. ”

Bland de tyska pedagogerna handlade det speciella omradet om vikten med tidsbegransade
laxor beroende pa arskurs:

"Tidsbegrdnsade laxor ar viktigt i grundskolan och tiden ska bero pa alder. ”

”Jag anser det betydelsefullt att ge olika lang tid for laxor beroende pa arskurs. | 1:an ca 15-
20 min, i 2:an ca 20-25 min och det &r inte maximalt utan optimalt [ger basta
forutsattningarna]. ”

”Det ska inte vara mer an en viss laxtid i de forsta arskurserna som sedan kan dka i de hogre
arskurserna.”

"Fér mig ska ldxor inte vara timslanga utan korta och intensiva sd att eleverna fortfarande
har lusten kvar och ser vad de har lyckats med.”

Resultatanalys: Ett omrade som manga av de svenska pedagogerna tog upp var elevernas
aktiviteter pa fritiden och hur dessa innebar en speciell laxproblematik. Elever som inte
orkade med att hinna gora laxor, tid som inte réckte till samt vikten av att pedagogerna
informerade eleverna i god tid om kommande laxor for att de skulle kunna planera in dem och
fa en hallbar struktur som de kunde félja. | den tyska grundskolan tog flertalet pedagoger upp
vikten av att tidsbegransa laxan, den skulle sta i proportion till den arskurs i vilken den gavs.
De yngre eleverna skulle ha den tidsmassigt kortaste laxan som skulle utdkas i takt med
stigande alder och hogre arskurs. Har uttryckte de tyska pedagogerna bade en stor
samstammighet och ett gemensamt forhallningssatt.
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6. Slutdiskussion

Slutdiskussionen ar uppdelad pa de teman som resultatredovisningen delades in i. I anslutning
till slutdiskussionen finns en kritisk metoddiskussion samt en diskussion om fortsatt
forskning. Dessutom aterfinns en avslutande del som innehaller personliga reflektioner som
studien gett upphov till, tankar som kan ge upphov till diskussioner och férhoppningsvis
vacka en nyfikenhet infor studiens omrade, laxa.

6.1 Diskussion om varderingar

I den svenska grundskolan gav ett flertal pedagoger uttryck for positiva varderingar om léxa,
dessa stréckte sig dock Over ett visst spektrum dvs. var inte koncentrerade till ett visst félt. De
utgick framforallt fran ett “elevperspektiv”. Det skulle kunna antyda och spegla pedagogernas
forhallningssatt till det omfattande ansvar som de har enligt Lgr 11 (Skolverket, 2011). Den
nya laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet innefattar tre delar. 1)
Skolans vardegrund och uppdrag, 2) Overgripande mal och riktlinjer samt 3) Kursplaner. |
kursplaner ingar amnets syfte, centralt innehall och kunskapskrav (ibid). I samtliga betygssteg
aterfinns amnesspecifika formagor och kunskapsformer. En skillnad mot det tidigare
styrdokumentet for grundskolan Lpo 94, ar att alla amnesspecifika formagor och
kunskapsformer nu ska bedémas for samtliga betygssteg (L&rarnas Riksférbund, 2011).

De svenska pedagogernas skilda uttryck for deras positiva varderingar av laxa skulle kunna
vara ett utslag av en osakerhet och ett sokande efter en tillamplig diskurs, beroende pa de nya
riktlinjerna och den pabdrjade implementeringen av Lgr 11. Howarth (2007, kap. 7) beskriver
hur diskursers generaliserbarhet maste ifragasattas och pekar pa hur diskurser ofta anvands i
sammanhang dar de endast kan pastas galla for ett visst omrade eller falt. Studiens exempel
hamtat fran pedagogers upplevda verklighet i en grundskola &r inte generaliserbar men skulle
kunna gélla for den specifika diskursen. Efter mina intervjuer &r min tolkning att pedagogerna
upplever en verklighet som ofta innefattar otrygghet och vilsenhet. De véljer darfér omedvetet
att hantera sin verklighet utifran de fa sikra utgangspunkter en pedagog har, sina elever och
sitt invanda arbetssétt.

En liknande tolkning kan géras om de svenska pedagoger som gav uttryck for negativa
varderingar om laxa. Ett dilemma for dessa var svarigheten med att kunna individanpassa
laxa. Speciellt for den grupp av elever som beroende pa faktorer i hemmet inte hade lika goda
forutsattningar for att hantera l&xa. Lgr 11 anger under ”’Skolans viardegrund och uppdrag”
(Skolverket, 2011), underrubrik ”En likvérdig utbildning”, anger att undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Pedagogernas negativa vérderingar av laxa
skulle kunna ha sitt ursprung i de svarigheter de upplever med att uppfylla laroplanens
angivna innehall, beroende pa de stora skillnaderna i forutséattningar som rader.

De tyska pedagogerna har liksom sina svenska kolleger, ett stort generellt ansvar for eleverna
inom en rad omraden vilka anges i deras styrdokumentet ’Rahmenlehrplan Grundschule”
(2011). Den relativa positiva samsyn som dessa gav uttryck for skulle kunna vara en
indikation pa traditioner i dubbel bemarkelse. Dels har léxa en stark traditionell stallning i den
Tyska skolan, en stallning som forst pa senare ar borjat ifragasattas beroende pa den forskning
som den omfattande tyska skolreformen givit upphov till (Gangler och Markert, 2011,
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Gangler och Markert, 2010, Kleinen, 2009; Zepp, 2009,). Dels har grundskolan i
Mecklenburg-Vorpommern sina rotter i den tidigare statshildningen DDR dér grundskolan var
en mycket homogen skolform med homogena elevgrupper. Forst pa senare ar beroende pa
skolreform och forandringar av elevgrupper, har problematiken med heterogena elevgrupper
samt exempelvis pedagogers och foréaldrars tidsbrist hamnat i fokus (Kerstan, 2010; Ebitsch,
2010). De kritiska varderingarna av ldxa som nagra av de tyska pedagogerna gav uttryck for
har paralleller till dessa forandringar och den problematik de medfor.

6.2 Diskussion om uppfattningar

De tyska pedagogernas uppfattningar om laxa som jag tolkade i termer av ett mer
Overgripande pedagogiskt perspektiv jamfort med de svenska pedagogerna, skulle kunna vara
ett uttryck for en storre professionalisering (Kougioumtzis, 2006, s 66) dar
yrkesforutsattningar och status star i centrum. For de svenska pedagogerna skulle deras tankar
om olika typer av laxor och deras effekter, kunna tydas som ett uttryck for en arbetskultur dar
professionalismen &r langt driven. En professionalism som innebar att forséka utfora sina
arbetsuppgifter sa val som mojligt (ibid.), med ett tydligt eget ansvar for resultatet. Kanske en
foljd av den tidigare laroplanen, Lpo 94 (Skolverket, 2011), som innebar att pedagogen gavs
stora mojligheter att paverka arbetets upplagg. Teoretiskt skulle dven resultaten kunna tyda pa
att den svenska lararprofessionen framférallt skulle kunna betecknas som horisontell med en
betoning pa eget ansvar och otydliga avgransningar. Den tyska lararprofessionen skulle i
jamforelse framforallt vara vertikalt praglad med en tydligare avgransad yrkesroll och en
bestdmd plats i en hierarkiskt préglad organisation.

6.3 Diskussion om laxhjalp

Léxa som en del av Hort respektive Fritid, var ett omrade som vackte manga tankar. Den
tyska grundskolan var en “offene Ganztagsschule” vilket innebar att eleverna under en viss tid
kunde utfora laxorna pa Hort (Bundesministerium fur Bildung und Forschung, 2011).
Samtidigt understrok pedagogerna pa Hort att verksamheten pa Hort skulle vara skild och
separerad, fran skolan. De hade visserligen ett dvergripande ansvar for laxhjalpen men bar
inte det fulla ansvaret for att eleverna verkligen utforde ldxorna korrekt. Aven de svenska
fritidspedagogerna markerade att Fritids verksamhet var och skulle vara skilt fran skolans
verksamhet och att den léaxhjalp de kunde erbjuda baserade sig pa att eleverna sjalva tog
initiativ och utférde dessa sjalvstandigt. Det fanns en konflikt mellan Hort/Fritid och skola
som framforallt uttrycktes av de svenska pedagogerna. Min tolkning &r att pedagogerna pa
Fritid upplevde ett tryck fran skolan och andra pedagoger, att Gverta ett ansvar som de varken
hade kompetens eller tid for. Fritidspedagoger anvéandes ocksa i skolan som en extraresurs
genom att de dven arbetade i klasserna. Pedagogerna pa Fritid ifragasatte varfor man ensidigt
skulle stalla upp med laxhjélp utan att skolans 6vriga pedagoger behovde stélla tid och
kompetens till forfogande. Skillnaderna mellan den tyska grundskolan och den svenska
framtradde tydligt i form av tydligare granser mellan Hort och skolan jamfort med Fritid och
skolan. Osékerheten bland de svenska fritidspedagogerna skulle kunna vara en foljd av
otydliga granser som ger upphov till en motséttning bland pedagogerna om den elevidentitet
som Kougioumtzis (2006, s 23) tar upp. Skolan bygger upp en elevidentitet som pedagogerna
pa Fritid inte kan eller 6nskar, identifiera sin yrkesroll med. Laxa skulle da vara en ritual som
skolan pafor elevidentiteten. En adekvat jamforelse skulle kunna utgoras av de slutsatser som
Hellsten (2007, s 215) kommer fram till efter sin genomgang av offentlig diskurs, dar laxa
mer framtrddde som en symbol eller ritual snarare an en arbetsmetod.
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6.4 Diskussion om foraldrar och laxa

Foraldrar och laxa var ett omrade som berdérdes bade av de tyska och de svenska pedagogerna.
| styrdokumenten for den tyska grundskolan omnédmns endast foréldrar nar det galler aspekten
att grundskolan och foréldrar, ”Elternhaus”, ska etablera ett samarbete baserat pa partnerskap
(Rahmenlehrplan Grundschule, 2011). Det fanns en betoning hos de tyska pedagogerna om
foraldrarnas ansvar for elevernas laxor samtidigt som de understrok vikten av ett vél
fungerande samarbete med foraldrar. Vilket kan vara en direkt foljd av det uttryckta malet i
laroplanen om ett samarbete mellan pedagog och féraldrar. De tyska pedagogerna uttryckte
ocksa en forstaelse for de svarigheter som foraldrar kunde ha att hinna med detta ansvar for
laxorna under veckan. Har lyftes laxhjalpen pa Hort fram som ett positivt och konstruktivt
exempel pa ett fungerande samarbete. De tyska pedagogernas syn pa laxa och foraldrar
innehall framforallt en medvetenhet om att foraldrar och pedagog hade samma mal och att
samarbete var nagot sjalvklart att utga ifran. Niggli, Trautwein och Schnyder ( 2010) som
skriver om vikten av att analysera lararens roll i laxans kontext, tar upp tre aspekter. En av
dessa &r just pedagogens roll att vara foraldrars partner med syfte att utveckla eleven.

De svenska pedagogerna uttryckte tankar om det dilemma som uppstod nér en del elever
saknade stod och hjalp i hemmet. Inte minst gruppen elever med foraldrar som kom fran ett
annat land. Denna integrationsproblematik berérdes inte av de tyska pedagogerna som
verkade i en skolmiljo dar det endast fanns fa elever med invandrarbakgrund. Férutom denna
skillnad skulle de svenska pedagogernas dilemma kunna tolkas som en foljd av deras
svarigheter att svara upp mot intentionerna i Lgr 11. I den nya ldaroplanen betonas samverkan
och samarbete med elevs vardnadshavare samt ett delat ansvar for elevens skolgang. Denna
passus aterfinns i Lgr 11 under "Overgripande mal och riktlinjer”, underrubrik ’Skola och
hem” (Skolverket, 2011).

6.5 Diskussion om bevekelsegrunder for stallningstaganden

I diskussionen har jag tagit upp egna tolkningar av hur pedagogernas syn inom olika omraden
av amnet laxa skulle kunna kopplas till den svenska laroplanen, Lgr 11, och den tyska
laroplanen, "Rahmenlehrplan”. Samtidigt uttrycktes aldrig en medveten hanvisning till dessa
av nagon pedagog vilket jag fann nagot markligt, inte minst med tanke pd att vi studenter pa
Pedagogen inom varije kurs alaggs att teoretiskt anknyta till de styrdokument som géller for
var yrkesverksamhet och darmed far en vana vid att hela tiden referera till laroplanen. En
mojlig tolkning skulle kunna vara att franvaron av hanvisningar till laroplanen for de svenska
pedagogerna, ar en foljd av ett kvardréjande inslag fran Lpo 94. Svensson och Svensson.
(2005, s 9-10) skriver att Lpo 94 inte innehdll ndgra direkta hanvisningar till laxa och att det
gav pedagogerna ett stort inflytande 6ver om och hur man skulle anvanda sig av léxa.
Maojligen kan det delvis forklara de heterogena uppfattningarna bland de svenska
pedagogerna. Deras uppfattningar innebar forklaringar till laxors bakgrund som ofta lag inom,
vad man skulle kunna benamna, en traditionell sfar. Nagra av forklaringarna var att
utbildningssystemet som sadant kravde det, eleverna behdvde tranas i studieteknik och
ansvar, foraldrar och elever forvantade sig det och l&xans traditionella roll i skolan. Har finns
en parallell till de tyska pedagogernas mer homogena foérklaring som innebar att laxans starka
stallning hanfordes till traditionens omrade eller sfar. De uttryckte framforallt laxans starka
traditionella roll i det tyska utbildnings-systemet. Overensstaimmelsen mellan de svenska och
de tyska pedagogernas forklaringar till laxa och deras asyftan pa traditioner kan sdgas mycket
val sammanfatta mitt samlade intryck av pedagogernas stallningstaganden till laxa. Det
understryks av data fran nagra av intervjuerna med de svenska pedagogerna som innehéll
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tankar om problem med att inte anvanda sig av laxa. Tiden pa lektionerna rackte inte till eller
utnyttjades inte effektivt i skolan. Nagot som kunde sammanfattas med att pedagogen stod i
en slags beroendestallning till lixa baserat pa laxa som nagot foregivettagande (jmf.
Westlund, 2004, s 31).

6.6 Diskussion om tva specifika omraden.

Ett omrade som fler av de svenska pedagogerna tog upp var elevernas alla aktiviteter och hur
dessa innebar problem for laxa. Tva aspekter var att tiden och orken inte rackte till for de
elever som dgnade en tidsmassigt avsevard del at fritidsaktiviteterna. Det vara bade
fritidspedager och pedagoger pa skolan som gav uttryck for dessa uppfattningar. En skillnad
fanns i den nagot storre forstaelsen for eleverna som fritidspedagogerna visade. Kanske en
foljd av att de utgor en personalgrupp som star mellan skola och Fritid. De anvéands som en
extraresurs i skolan men uttrycker sig ofta pa ett satt som innebaér ett aktivt stallningstagande
for eleven jamfort med pedagogerna pa skolan.

For de tyska pedagogerna var ett specifikt omrade som ofta aterkom, tiden som skulle laggas
pa laxa. Det fanns en uttryckt uppfattning om en symmetri mellan elevens alder och dess
mojlighet att hantera laxa. Detta uttrycktes sa frekvent att jag tolkar det som att det antingen
finns en tyst Gverenskommelse och samférstand mellan pedagogerna eller foreskrivna regler
om det. Nagot som understryker mitt allmanna intryck av att de tyska pedagogerna gav ett
betydligt mer homogent intryck i sin yrkesprofession jamfért med de svenska.

En intressant aspekt om dessa bagge specifika &r att de endast forekom i respektive grupp
pedagogers intervjumaterial, de ndmndes 6verhuvudtaget inte av den andra gruppen.

6.7 Metoddiskussion

Amnesvalet for studien ar laxa och de aspekter med den som intervjuer med
grundskolepedagoger pavisat. Min inriktning mot grundskolepedagoger och deras syn pa laxa
innebar visserligen en avgransning i sig men studien kunde ha vunnit pd en mer specifik
avgransning av frageomraden. Det kunde ha bidragit till ett mer enhetligt, och 6verblickbart
arbete med ett storre djup. De teoretiska utgangspunkterna kunde ha komprimerats till en
tydlig, enskild teori vilket hade underlattat tolkningen. Det ar ocksa den vedertagna metoden
for ett forskningsarbete. Samtidigt innehdll de angivna teorierna delar som val beskrev mina
utgangspunkter for studien. Studien ar kvalitativ och baserad pa informanternas upplevda
verklighet vilket medfor att en bredare tolkningsbas kunde ha gett en mer utforlig tolkning av
data.

Studien ar abduktiv och tolkningen av data har skett steg-for-steg som ett resultat av ett
véxelspel mellan empiri och teori samt mellan materialets delar och helhet. For en oerfaren
forskare kan denna metod skapa svarigheter da den kraver att forskaren har ett perspektiv som
vaxlar mellan empiri, teori, delar och helhet. En deduktiv ansats har en teoretisk tydlig ram att
utga ifran och dar erhallen data antingen ska bekréafta eller falsifiera. En sadan ansats ger en
tolkningsprocess som ar mer ratlinjig. Den abduktiva metoden innebér att en avsevard andel
av studiens tid far laggas pa tolkningsarbetet vilket kraver en god forankring i
forskningslitteratur och erfarenhet av att arbeta efter en sadan modell.

De data som erholls fran pedagogerna i Vastra Gétaland var éverlag mer omfattande och
nyansrik jamfort med de data som erhdlls fran pedagogerna i Mecklenburg-Vorpommern.
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Anledningen var sannolikt att jag sedan tidigare hade traffat gruppen fran Vastra Gotaland
och byggt upp ett visst fortroende hos dessa. En sadan skillnad medfér en ojamvikt vid
transkribering och tolkning av data genom att data fran den ena gruppen bade blir kvalitativt
och kvantitativt mer omfangsrik. Dessutom vara antalet informanter fran den svenska
grundskolan dubbelt sa stort jamfort med antalet tyska informanter. Nagot som paverkar bade
dataméngd och studiens reliabilitet.

6.8 Vad min forskning bidrar med

Studien visar pa vikten av ett europeiskt perspektiv pa utbildning.

Tydliggor likheter och skillnader i pedagogers syn pa lédxa och hur de varderas.
Synliggor pedagogers egna uppfattningar om léxa och deras bakgrund.

6.9 Personliga reflektioner

Vid min genomgang av litteratur inom omradet ldxa fanns en stor skillnad i antalet tyska och
svenska forskningspublikationer . | Tyskland finns en omfattande mangd forskningslitteratur
om amnet medan det i Sverige endast finns ett fatal. Detta trots att omradet laxa forst pa
senare ar vackt ett mer allmant intresse i Tyskland, delvis som en féljd av den omfattande
utbildningsreformen. Det tydliggors ocksa av att de tyska publikationerna ofta ar fran de
senaste aren. Aven om den tyska forskningen framforallt behandlar laxa utifran ett positivt
forhallningssatt, litteraturen tar ofta upp aspekter om hur laxa kan anvéandas effektivare, sa
tyder forhallandet pa att man i Tyskland alltmer insett vikten av en forskning kring omradet
laxa. P4 motsvarande satt kan man tyda den ringa svenska litteraturen om léxa som att
omradet inte anses intressant ur ett forskningsperspektiv. Samtidigt finns det i Sverige ett
alltmer utbrett intresse for studier av en mangd aspekter pa léxa i senare ars examensarbeten.
Anomalin mellan antalet forskningsarbeten och antalet examensarbeten i Sverige om laxa,
kan vara ett tecken pa att forskare som sedan lange lamnat sin egen erfarenhet av laxa bakom
sig, tappat ett ”1axperspektiv medan studenter som har aktuella erfarenheter av ldxa darmed
ocksa har ett "laxperspektiv’. Med “ldaxperspektiv” avser jag egna upplevelser som inneburit
ett ifragasattande och problematisering av laxa som foreteelse. Samtidigt forklarar det inte
méngden forskning om léxa i Tyskland.

Det finns en omfattande publikation av anglosaxisk och amerikansk forskning om lédxa. En del
av denna litteratur aterfinns nastan standigt som forsknings- eller litteraturbakgrund i varje
examensarbete om laxa. En forklaring kan vara en dominans av anglosaxisk och amerikansk
litteratur vid akademiska utbildningar. Nagot som definitivt kan ségas giltigt for min
utbildning pa Pedagogen i Goteborg. Min forhoppning &r att min egen studie pavisat behovet
av att vidga det perspektivet och vanda sig till andra lander i Europa dar forskning och
utbildning har en lang tradition.

Lander med ett storre och mer omfattande utbildningssystem an Sverige borde ocksa ha en
storre produktion av forskningslitteratur liksom studiens jamférelse med Tyskland visat men
ar det verkligen hela forklaringen till att laxa ar sa osynligt i svensk forskningslitteratur?
Innefattar begreppet ldxa kanske ett sa starkt symbolvarde att det inte kan, far eller ska
ifragasattas? | sa fall kanske ett ifrdgasattande av laxa innebaér att ifragasatta skola.
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Intervju med rektorn fér grundskolan i Mecklenburg-Vorpommern. Foretagen 8 november
2011.

Studiebestk

Studiebesok pa tva ”Offene Ganztagsschulen”. Besoken gjordes under perioden 4 november -
15 november 2011.

Studiebesok pa tva Hort i anslutning till en ”Offene Ganztagsschule”. Besken gjordes under
perioden 4 november -15 november 2011.
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Bilaga 1

Intervjuguide-Sverige

Inledande forklaring av studien, syfte, anonymitet, frivillighet och hur data bearbetas.

Overgripande om léxa

-Hur ser du pa omradet léxa?

-Vilken uppfattning har du om léxa?

Exempel pé lédxa

-Vad kan léxor besta av?
-Anvénder du dig av laxor?

-Finns olika typer av laxa?

Vad péverkar léaxa

-Vilka faktorer paverkar laxa?

-Vem paverkar laxa?

Ansvar for laxa

-Har skolan ett ansvar for laxa?
-Har pedagoger att ansvar for l4xa?

-Andra grupper/kategorier som du anser har ett ansvar for 1dxa?

Intervjuerna avslutades med att informantens bevekelsegrund for eget stéllningstagande om
laxa forsokte klargoras i de fall det inte tidigare framgatt under intervjun.
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Bilaga 2
Interviewguide-Deutschland
Einleitende Erklarungen zur Studie:

Zweck, Anonymitét, Freiwilligkeit, Datenverarbeitung

Allgemeines tUber Schulaufgaben

-Welche Attitide haben Sie zu Schulaufgaben im Allgemeinen?

-Wie ist ihre Auffassung betreffend Schulaufgaben?

Beispiele fir Schulaufgaben

-Was kdnnen Schulaufgaben enthalten?
-Geben Sie Schulaufgaben?

-Gibt es verschiedene Typen Schulaufgaben??

Was beeinflusst Schulaufgaben

-Welche Faktoren beeinflussen Schulaufgaben?

-Wer Einfluss Schulaufgaben?

Verantwortung fiir Schulaufgaben

-Tragt die Schule Verantwortung fur Schulaufgaben?
-Ist der Padagoge verantwortlich?

-Andere Gruppen die Ihrer Meinung nach Verantwortung fir Schulaufgaben haben?

Vor Abschluss des Interviews wurden die Hintergriinde zur Stellungnahme des Informators,
wenn sie nicht ganz klar aus dem Gesprach hervorgingen, noch verdeutlichert.
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