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Syftet med denna uppsats har varit att fa en forstaelse for hur nagra elever och larare uppfattar genuskodade
beteendemanster och ifall de eventuellt tror att de behdver forandras och i safall pa vilket sétt. Jag ville
dven undersoka hur jamstalldhetsarbetet ser ut pa den aktuella skolan. For att kunna besvara mitt syfte och
mina fragestallningar har jag genomfort tre intervjuer med larare och tre intervjuer med elever. Den
litteratur som jag framst har anvant mig av ar avhandlingen 1 en klass for sig, bockerna Normkritisk
pedagogik-makt, larande och strategier for forandring, Allt du behéver veta innan du borjar arbeta med
jamstélldhet i skolan och Jamstélldhet-en del av skolans vardegrund. Intervjuerna visar att det finns olika
uppfattningar om hur larare och elever uppfattar genuskodade beteendeménster i skolan. Lararna har olika
tankar om hur ett forandringsarbete ska ske kring ett genusfragor. De ar dock 6verens om att nagot egentligt
jamstalldhetsarbete inte existerar pa skolan, utan endast i form av enskilda punktinsatser. Malen i
laroplanen om att aktivt verka for jamstélldhet och att motverka traditonella kénsmonster uppfylls inte pa
den aktuella skolan.
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1. INLEDNING

Under min egen skolgang och lararutbildning har jag kommit i kontakt med pedagoger som
skiljer sig i asikter och i intresse for huruvida genusfragan bor behandlas eller inte.
Jamstéalldhetsarbete i skolan dr dock inte nagot som ar upp till varje enskild pedagog att
bedéma om det ska inga i utformningen av lektioner. Det ar ett obligatoriskt inslag i
laroplanen och skollag och en del i pedagogers professionella uppdrag att forma demokratiska
medborgare. | laroplanen betonas skolans uppdrag med jamstalldhet sahar:

»Jamstélldhet ingar i skolans véardegrund som star att ldsa i laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet; “Minniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och
integritet, alla manniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet
med svaga och utsatta &r de varden som skolan ska gestalta och formedla” (Lgrll:7).

| laroplanen betonas vikten av att arbeta med jamstélldhet i skolan och att det ingar i en
larares professionella uppdrag. Jag blev medveten under min verksamhetsforlagda del av
utbildningen att jamstalldhetsarbetet kan se olika ut utifran lararens och skolans verklighet
och installning kring genus. Nagot som jag har stott pa ett flertal ganger ar att det finns en
uppfattning att det finns en rotad jamstalldhet i skolan och i 6vriga samhallet. Sverige har
under FN:s kvinnokonferens i Beijing 1995 blivit utsett till varldens mest jamstéllda land
(Eduards, 2007:57). Det finns darmed en uppfattning om att fragan om jamstalldhet skulle
vara utagerad och forbi. Varfor ar det da nédvandigt att arbeta med jamstalldhet i skolan?

| boken Allt du behdver veta innan du borjar arbeta med jamstalldhet i skolan (Lif m.fl,
2008:116) ar det uttryckt séhir: ’Skolans uppdrag dr huvudsakligen tvé, kunskapsuppdraget
och demokratiuppdraget. Kunskapsuppdraget omfattar den del av skolans uppdrag som é&r
inriktad mot utveckling av kunskap och férmagor. Demokratiuppdraget innebér att skolan har
ett ansvar for att forankra de vérden vart samhillsliv vilar pd”. I samma bok beskrivs hur
jamstalldhet innefattas i bade kunskaps-och demokratiuppdraget. Darmed ar jamstalldhet
nagot som skall integreras i allt. Detta forutsatter att rektorer ar medvetna och ansvarstagande
for att kunskaps-och demokratimalen ska nas (Lif m.fl, 2008:116).

Det kan dock forekomma ett visst motstand till dessa fragor bland pedagoger, foraldrar och
elever. | samma bok listas olika argument for motstand till genusarbete. Ett argument &r att
det finns viktigare saker att ta itu med som t.ex. mobbning, undervisning eller ekonomisk
planering t.ex. och dar jamstalldhetsfragan har reducerats till en liten jamstéalldhetsplan pa
nagon hylla ndgonstans. Mobbning kan vara ett resultat av konsproblematik. Utifran ett
genusperspektiv kan man se detta genom att lyssna pa vad som egentligen sags och till vem
(Lif,2008:152-153). Denna aspekt behtver uppmérksammas for att komma till ratta med
problemen.

Vikten av att arbeta mot alla former av diskriminering betonas ocksa i ldroplanen: ”Ingen ska
i skolan utsattas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhrighet, religion eller annan
trosuppfattning, konsoverskridande identitet eller uttryck, sexuell laggning, alder eller
funktionsnedsattning eller for annan krankande behandling. Sadana tendenser ska aktivt
motverkas” (Lgrl1:7). Pa vilket satt ska skolan da behandla och beméta genusfragor och
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jamstalldhetsmalen? Detta foljande citat &r det som pedagoger har att betdanka och handla
utifran:

”Skolan ska aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika ratt och mojligheter. Det sétt
pa vilket flickor och pojkar beméts och bedoms i skolan, och de krav och forvantningar som
stalls pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt.
Skolan har ett sarskilt ansvar for att motverka traditionella konsménster. Den ska darfor ge
utrymme for eleverna att préva och utveckla sin formaga och sina intressen oberoende av
konstillhérighet” (Lgrl1:8).

Jag vill férdjupa mina kunskaper om jamstélldhetsfragor och genusfragor i skolan med detta i
atanke. Dessutom tycker jag att vi endast snuddade pa ytan kring genus och jamstalldhet i
utbildningen. Maria Hedlin forfattare till boken Jamstélldhet- en del av skolans vardegrund
menar att detta & nagot som lararutbildningen har fatt kritik for. Jamstalldhet har tidigare
behandlats som en attitydfraga istallet for ett kunskapsomrade i lararutbildningen.
Konsekvensen har blivit att utexaminerade larare har varit for daligt forberedda for och kunna
tillampa skolans jamstalldhetsplaner i undervisningen. Men medvetenheten har 6kat i och
med reformeringen av lararutbildningen (Hedlin, 2006:7).

Inga Wernersson som é&r professor i pedagogik menar att blivande larare behdver veta vad
som menas med skolans jamstalldhetsmdl och vad som menas med kon i ett
samhéllsperspektiv. Det rdcker inte med vardagskunskap om kon for att fullfolja
lararuppdraget. Det &r viktigt med fordjupade konsteoretiska kunskaper for att mojliggora att
eleverna utvecklas pa bésta satt (Hedlin,2006:7). Aven i boken Normkritisk pedagogik
(Bromseth, 2010:29) redogors det for vilken stor betydelse skolan har for att skapa och
aterskapa normer i samhallet. Darfor kanns det relevant att narmare studera hur larare och
elever uppfattar genuskodade beteendemadnster och jamstalldhetsfragor.

1.1 Syfte

Syftet med denna uppsats ar att fa en forstaelse for hur nagra elever och larare uppfattar
genuskodade beteendemonster och ifall de eventuellt tror att de behdver forandras och i sa fall
pa vilket sétt. Jag vill dven undersoka, genom att intervjua lararna, hur jamstéalldhetsarbetet
ser ut pa den aktuella skolan. Mina fragestallningar &r:

— Vad har lararna/eleverna for uppfattningar av genusperspektivet och genuskodade
beteendemonster i skolan?

— Tror lararna att genuskodade beteendemonster behover forandras? Pa vilket sétt ska man i
sa fall ga tillvaga?

— Finns det enligt lararna nagot jamstalldhetsarbete pa skolan och i sa fall hur ser det ut?

Mitt kunskapsmal ar att fordjupa mina kunskaper om genus och fa nya verktyg om hur man
som pedagog kan arbeta med jamstalldhetsmalen utifran styrdokument.



1.2 Metod och material

| detta avsnitt kommer val av datainsamlingsmetoder och tillvagagangssatt att presenteras.
Det insamlade materialet har sedan analyserats utifrdn mina teoretiska utgangspunkter och
fragestallningar.

Jag har valt att anvanda en kvalitativ datainsamlingsmetod i form av intervjuer. Da jag framst
vill ha reda pa tankar, asikter och funderingar kring genus och jamstalldhetsarbete finner jag
denna form lampligast. Jag har valt att anvanda mig av intervjuer for att fa fram svar som é&r
mer djupgaende och dar jag kan fa ta del av attityder och asikter pa ett mer genomgripande
satt. 1 boken Intervju-konsten att lyssna och fraga av Jan Krag Jacobsen tas en fordel med
kvalitativ intervju upp. Man anvander sig framst av 6ppna fragor och metoden 6ppnar ocksa
upp for nya fragor och oférutsedda aspekter under intervjuns gang (Krag Jacobsen, 1993:19).

Jag har forsokt undvika att stalla ledande fragor och jag har forsokt att fa intervjupersonerna
att svara sa utforligt som majligt. 1 boken Allt du behdver veta innan du borjar arbeta med
jamstalldhet i skolan (Lif, 2008:155) beskrivs ett fenomen som man far ta med i berdkningen
och det ar att manniskor inte alltid svarar vad de faktiskt tycker utan vad de forvantas tycka
eller vill tycka men egentligen inte tycker. Detta tror jag ar oundvikligt nar man intervjuar,
men jag ser anda intervjuformen som bast lampad metod for att fa fram en djupare forstaelse
for lararnas och elevernas uppfattningar.

Jag har gjort tre elevintervjuer och tre lararintervjuer pd en och samma skola.
Generaliserbarheten ar ett begrepp som innebar i vilken grad resultaten kan generaliseras och
vara jamforbara med andra material. For och fa reda pa det maste man fraga sig hur urvalet
har gitt till. ”Ar de som ingétt i undersdkningsurvalet representativa for den grupp som
generaliseringen ska gélla?”’(Johansson&Svedner, 2006:108) En av lararna kande jag
eftersom jag har haft henne som larare for tio ar sedan. Jag tror dock inte att detta faktum har
paverkat studien. Generaliserbarheten for lararkaren &r begransad da jag endast har intervjuat
tre larare pa en skola.

Reliabiliteten &r ett annat begrepp som anvands i forskningssammanhang och som betyder
matnoggrannhet i metoden och hur man har samlat in sitt material. Har det samlats in pa
samma satt och dr det samma person som har genomfort intervjun. Har samma fragor stallts?
Min asikt dr att studien har hog reliabilitet da det ar jag som har genomfort samtliga intervjuer
och informationen har samlats in pa samma satt. Vidare har samma fragor stallt till lararna
respektive eleverna. Validitet ar ytterligare ett viktigt begrepp som fragar sig om resultaten
kan vara tillforlitliga och ge en sann bild av det som undersokts? Técker resultaten allt det
man avsag att undersoka? (Ibid:108).

Nar man gor intervjuer finns det en risk for intervjueffekter-svaren kan bli olika beroende pa
vem som fragar. Men det viktiga ar att man ar medveten om det och att man reflekterar kring
det. Intervjun ska ske dar den intervjuade kanner sig bekvdm och dér intervjun kan ske i lugn
och ro. Om man inte anvander bandspelare &r det viktigt att skriva ner intervjun direkt
efterat(lbid: 301-302). Jag har inte anvant bandspelare. Daremot har jag antecknat allt som
sades under intervjun och renskrivit materialet direkt efterat. Jag har sedan analyserat dessa
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anteckningar utifran en kvalitativ textanalys. Denna metod innebar att aktivt lasa texten och
stalla fragor till texten. Sedan ser man efter om texten eller man sjalv kan besvara dessa
fragor. Darefter kommer fragan vad som &r textens poang och ifall poangen stéds av det som
sags (Esaiasson m.fl. 2007:237).

Initialt hade jag problem med att fa tag i personer som ville medverka och jag var i kontakt
med flera olika skolor. Slutligen ringde jag upp en rektor som visade sig vara positiv och
tillmotesgaende. Efter svarigheter att fa tag i rektorn for besked beslutade jag mig for att ga
till skolan och folja upp vart féregdende samtal. Jag genomférde tre lararintervjuer och tre
elevintervjuer pa och en samma skola. Jag upplever att de personer jag intervjuade svarade
sanningsenligt och samtliga intervjuer genomfordes i ett lugnt tempo.

Intervjuerna med lararna genomfordes i ett enskilt rum. Tva av dem i ett konferensrum i
anslutning till personalrummet och den tredje i ett grupprum. Vi fick sitta ifred under tva av
intervjuerna. Under den tredje intervjun som skedde i grupprummet blev vi avbrutna av elever
under tva tillfallen. Elevintervjuerna dgde rum i ett enskilt rum. Varje enskild lararintervju tog
ca 50 minuter. Elevintervjuerna tog ca 20 minuter. Lararintervjuerna gav mer uttbmmande
svar vilket medforde att lararintervjuerna tog langre tid &n elevintervjuerna. Slutsatsen jag gor
efter mina intervjuer &r att det ar mycket stor skillnad att intervjua barn jamfort med vuxna.
De vuxna gav mycket mer utforliga svar &n barnen som svarade mer kortfattat. Det stéllde
dven storre krav pa mig att uttrycka mig mer enkelt och forstaeligt nar jag stallde fragor till
barnen jamfort med de vuxna. Fran borjan hade jag inte tankt att lararna skulle ta sa stor plats
i uppsatsen som de gor jamfort med eleverna. Under arbetets gang markte jag att da lararna
var betydligt mer talféra och ldmnade utforligare svar an eleverna kéndes det naturligt att de
sedan fick strre utrymme i den skrivna uppsatsen. Lararnas tankar och funderingar star
atergivna under alla tre fragestallningarna.

Elevernas svar har jag valt att ta med endast efter den forsta fragestallningen. Detta gjorde jag
dels med anledning av att de inte fick samma fragor och dels darfor att deras svar ansags
passa bast in under den fragestéallningen. Sahar i efterhand &r jag glad att jag gjorde
elevintervjuer da jag tycker att det kénns viktigt att dven deras rost skulle horas i
undersokningen. Detta dr nagot som har poangterats i lararutbildningen och i vara muntliga
och skriftliga arbeten. Alltfor ofta tycker jag att det ar sa att barnens tankar och uppfattningar
inte kommer pa tal utan att allt fokus laggs pa lararnas asikter.

1.3 Urval

Skolan dér jag genomférde mina intervjuer &r en liten skola med ca 200 elever och en
landsortsskola i mellersta Halland. Jag hade som utgangspunkt forst att jag inte skulle ha
nagon relation till skolan, men eftersom ovriga skolor som jag hade kontakt med tackade nej
eller var svara att fa kontakt med, valde jag att kontakta en skola dar jag varit elev for tio ar
sedan.

| mailet som jag skickade till rektorn hade jag gjort en presentation av mig sjalv och min c-
uppsats samt syftet med uppsatsen. | mailet framforde jag dven 6nskemal om att intervjua tre
larare och tre elever fran arskurs 6. Jag hade dven som onskemal att lararna och eleverna
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skulle vara av olika kon s att det blev minst en manlig larare och en kvinnlig larare och minst
en elev som var kille och en elev som var tjej.

Jag gick sedan till skolan for uppféljning och rektorn hade da planerat tre larare som jag
kunde intervjua, men han hade endast haft tid att fraga en av dem. Jag och rektorn valde
darfor att spontant fraga en larare som gick forbi i korridoren. Tillfragad larare valde att tacka
ja. Darefter fragade vi en annan larare som rektorn hade foreslagit och &ven denna larare
svarade ja. Rektorn hade valt ut den tredje lararen som hade tackat ja till att medverka. En av
lararna som jag intervjuade var min fore detta larare. De andra tva lararna var for mig okéanda.
Tva av respondenterna var kvinnor och den tredje var man. Da rektorn gjorde urvalet till tva
av intervjuerna kan detta majligtvis ha paverkat resultatet da han fick méjlighet att valja de
han tyckte var mest lampade.

Jag utbildar mig till larare F-6 och ville darfor vanda mig till elever inom dessa arskurser i
min studie. Efter att ha funderat pa hur urvalet skulle vara bestamde jag mig for att intervjua
elever fran arskurs 6. Detta urval gjordes da jag tankte att elever i den aldern skulle ha enklare
att formulera sina uppfattningar och funderingar i &mnet an yngre elever. Da det bara fanns en
klass med arskurs 6 behovde jag inte gora nagot ytterligare urval nar det galler detta. Jag gick
tillsammans med rektorn till deras klassrum nér de hade lektion. Darefter presenterade jag
mig och min uppsats for eleverna och fragade ifall de skulle kunna tanka sig att bli
intervjuade. Manga elever rackte upp handen och jag valde tre elever utifran att de skulle
representera olika kon. Detta resulterade i att det blev tva tjejer och en kille som valdes ut for
intervjuer. Urvalet blev utifran de elever som var intresserade av att delta. Detta kan
mojligtvis ha paverkat resultatet, men da flertalet var intresserade tror jag inte att det hade
blivit s& stor skillnad ifall urvalet hade varit helt slumpmassigt.

1.4 Etiska reflektioner

Jag redogjorde for studiens syfte och vad intervjuerna skulle anvandas till. I samband med
intervjuerna berattade jag att intervjuerna var frivilliga och anonyma. Dessutom fick de reda
pa att de nar som helst kunde avbryta sin medverkan. Intervjudeltagarna blev informerade om
att jag skulle anvanda fingerade namn i uppsatsen. Da eleverna var minderariga lamnade jag
vid forsta tillfallet nar jag traffade dem en tillstandsblankett som de utvalda eleverna skulle
lamna till vardnadshavare. Detta for att vardnadshavare i forvag skulle ge sitt skriftliga
samtycke till att jag skulle fa intervjua deras barn. I blanketten informerades vardnadshavare
om uppsatsen och dess syfte. Samtliga tillfragade vardnadshavare gav sitt samtycke till
intervjuerna. En vardnadshavare gav sitt samtycke med forbehallet att det inte skulle ta for
mycket tid fran undervisningen. Jag bedomde att sa inte skulle vara fallet och genomférde
intervjun.

1.5 Teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp

| detta avsnitt kommer studiens teoretiska utgangspunkter att presenteras och jag kommer att
redogora for centrala begrepp som ar nodvandiga for att forsta min studie. Begreppen som
kommer att forklaras ar genus, jamstalldhet, intersektionell genusteori, normer och
normkritisk pedagogik.



Med genus menar jag det konsteoretiska begrepp som kommer fran engelskans gender och
betecknar det sociala och kulturella kon en manniska formas till (Hedlin, 2006:43). Det som
genusforskare fokuserar pa ar kulturella tolkningar och foranderliga konsuppfattningar istallet
for biologiska skillnader. Forskningen inom genusomradet intresserar sig for vilka mojligheter
och hinder som vara forestallningar om manligt och kvinnligt skapar inom olika falt. (Hedlin,
2006:43). Doing gender, att gora kon, ska forstas som en standigt pagaende process av nagot
vi gor istallet for nagot vi ar eller har (Lykke, 2009:219).

Socialantropologen Fanny Ambjdrnsson skriver i sin avhandling | en klass for sig(2003) om
genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer. Hon redogor for begreppet genus och skriver
att det numera &r ett vedertaget begrepp som anvands for att beteckna kulturens paverkan pa
hur vi gor kén. En viktig podng for att anvanda genus som begrepp i forskning och
diskussioner ar att kunna skilja mellan kulturens paverkan och biologins paverkan pa konen.
Ambjornsson har i detta avseende inspirerats av filosofen och forfattaren Judith Butler.
(Ambjornsson, 2003:12).

“Introducerandet av genusbegreppet har gjort det lattare att pa ett systematiskt satt tala om
kvinnor och mé&n, om manligt och kvinnligt, utan att behdva hérleda detta tal till biologiska
skillnader. Aven om forsoken att definiera begreppet fortfarande ar foremal for en livlig
inomfeministisk diskussion, tycks de flesta feministiska forskare vara ense om forstaelsen av
genus som en kulturellt skapad maktordning relaterad till forestéllningar om manligt och
kvinnligt” (Ambjdérnsson,2003:12).

Den feministiska filosofen Simone de Beauvoir var verksam under mitten av forra
arhundradet och mycket har férandrats sedan dess, men hon ar en forgrundsgestalt inom
feministisk teori. Hennes bok Det andra konet (de Beauvoir, 1949) &r en numera klassisk bok
om genus som nar den utkom var revolutionerande for feminismen. Den handlar om kvinnans
olika roller i livet och hur man blir kvinna. De Beauvoir gor ett forsok att forklara varfor det
ar kvinnan som intar den underordnade stallningen i samhéllet och mannen den éverordnade.
De Beauvoirs huvudtes finns koncentrerad i hennes berémda mening: ”Man fods inte till
kvinna, man blir det” (de Beauvoir, 1949:162).

Uppfattningen att genus var kulturellt skapat fanns alltsa aven hos Simone de Beauvoir. Hon
menade att det inte ar biologiska, psykologiska eller ekonomiska faktorer som skapar kvinnan
utan kulturklimatet. Det ar alltsa kulturen med sina forvantningar som skapar kvinnan. Redan
i tidig alder lar vi oss vad som ar manligt respektive kvinnligt och vi lar oss forsta att
skillnaden daremellan &r central. Ett stort hinder for kvinnor enligt de Beauvoir &r att vissa
handlingar betecknas som manliga och dédrmed blir de ofta inte tillgangliga for kvinnor. Hon
menade att man och kvinnor istallet ska ha rétt till samma handlingar och leva efter samma
varderingar (de Beauvoir, 1949: 438).

Under 1980-talet uppstod en kritik mot Simone de Beauvoir och andra etablerade feministers
tendens till att inte uppméarksamma skillnader mellan och inom grupper av kvinnor
(Ambjornsson, 2003:25). Konsekvensen av denna kritik har vidgat forskningen om genus
genom att inte endast betrakta kvinnors villkor och begransningar utifran genus utan hur
genus samverkar med klass, sexualitet, etnicitet och alder (Ambjornsson, 2003:26).



Nina Lykke, professor i genusvetenskap skriver i boken Genusforskning-en guide till
feministisk teori, metodologi och skrift om att intersektionell genusteori betonar betydelsen av
att se pa hur kon samverkar med andra sociokulturella kategorier och hur samhalleliga
maktordningar och konstruktioner av identiteter runt exempelvis kon, klass, sexualitet
paverkar och samverkar varandra (Lykke, 2009:222).

Med jamstalldhet avser jag i denna uppsats att man och kvinnor ska ha samma makt att forma
samhallet och sina egna liv. Detta &r en definition som antropologen Love Nordenmark och
pedagogen Maria Rosén anvander sig av i deras bok Lika véarde, lika villkor?
(Néringsdepartementet Prop 2005/06:155 i Nordenmark & Rosen, 2008:14). Det svenska
ordet for jamlikhet mellan kdnen ar jamstélldhet. Under 1960-talet blev det politiskt aktuellt
att diskutera kvinnans underordnade position i samhallet och begreppet jamstélldhet blev
forankrat i debatten i bérjan av 1970-talet. Jamstélldhetsbegreppet har blivit populart &ven om
det ar foranderligt, mangtydigt och alltid behover definieras (Nordenmark & Rosén, 2008:14).

Da forandringsarbete i skolan utgar ifran befintliga normer och medvetenhet vilka dessa &r
anser jag det viktigt att redogéra fér vad normer innebér. Med norm menar jag i denna uppsats
de idéer om vad som anses vara normalt respektive onormalt. Detta leder till forvantningar pa
manniskors beteende, utseende och livsstil. Den som foljer normen privilegieras medan
avvikare kan bli utsatta pa flera olika satt som exempelvis osynliggéras av sin omgivning
menar Janne Bromseth, forskare i genusvetenskap och genusvetaren Frida Darj i boken
Normkritisk pedagogik (Bromseth & Darj, 2010:136-137). Normer &r pga. av sammanhang,
tid och plats olika och samverkar, konkurrerar och existerar tatt vid varandra (Ambjdérnsson,
2003:20-22).

Jag kommer att presentera begreppet normkritisk pedagogik da detta senare kommer att
anknyta till min tredje fragestallning om jamstalldhetsarbete i skolan. Normkritisk pedagogik
ar ett forhallningssatt for att forandra invanda genuskodade beteendemonster. Av denna
anledning finner jag det intressant att narmare presentera detta da jag i min studie belyser
forandringsarbete i skolan. 1 boken Normkritisk pedagogik skriver forskaren och lararen i
genusvetenskap Renita Sorensdotter om det nyligen etablerade begreppet normkritisk
pedagogik. De normer vi bar med oss har vi lart in, vilket betyder att de kan laras om. Det
finns genom vardagligt larande mojlighet att forandra manniskors satt att tdnka och handla.
Normer kan saledes forandras och omtolkas dven om de ar tréga och svara att forandra. Detta
nas inte genom en universalmetod utan genom flera metoder. Syftet med beskrivet
forandringsarbete dr att skapa ett mer inkluderande klimat (Sorensdotter i Bromseth &
Darj,2010:136).

Normkritisk pedagogik syftar till att skillnader och konflikter ska bli synliga. Nagot som kan
leda till forandring ar kunskap om hur privilegiering och diskriminering ser ut pa olika nivaer
i samhallet. Dock é&r inte kunskap tillrackligt for att leda till en forandring. For att uppna en
normkritisk pedagogik krdvs att som larare aktivt utmana elevernas vanor och vérderingar.
Detta arbete gar sallan konfliktfritt (Edemo i Bromseth & Darj, 2010:105). Basen i ett
normkritiskt arbete & kunskap om hur normativitet skapas. Detta &r en forutsattning for att



inte hamna i normativitetsféllor och skillnadsskapande praktiker (Rosén i Bromseth & Darj,
2010:71).

For att forandra ojamlika maktforhallanden kravs en normkritisk utbildningsstrategi. Lararen
behdver fraga sig hur den egna identiteten, kulturella bakgrunden och erfarenheterna paverkar
hur man tolkar sin omgivning. Detta &r nddvéndigt for att kunna vélja andra vagar. Lédraren
behover se sig sjalv som medskapare av normer och vilka normer formedlar jag som l&rare.
Darefter kommer fragestéllningen hur jag vill att det ska vara och hur kommer jag dit
(Bromseth & Darj, 2010:41).

Da jag i min tredje fragestallning behandlar jamstélldhetsarbete i skolan anser jag det viktigt
att narmare studera de normer som finns. Vilka normer premieras? Hur arbetar lararna med
dessa normer? Normer spelar stor roll i skolan vilket &ven visar sig i socialantropologen
Fanny Ambjérnssons avhandling | en klass for sig om genus, klass och sexualitet bland
gymnasietjejer. Ambjornsson foljer tvd gymnasieklasser fran barn och fritidsprogrammet och
samhéllsprogrammet under ett helt ar for att kunna ge lasaren en inblick i deras vardag. Hon
skriver i borjan av boken att malet med boken ar att underséka hur man blir tjej inom ramen
for en heteronormativ ordning. Ambjornsson menar att genus ar nagot som skapas dagligen
hos oss alla och att det maste aterskapas och upprepas for processen att bli och vara tjej. Hur
ska man vara som tjej? Hur ska man se ut och bete sig? Det finns en normativ femininitet och
hur tjejer i avhandlingen forhaller sig till denna ar genomgaende i Ambjornssons studie
(Ambjornsson, 2003:20-22). Redan under den forsta tiden markte Ambjérnsson hur
genusskapande som tjej premierades om den hérde ihop med en heteronormativ norm och
sexualitet (Ambjornsson, 2003:11-16).

Efter att ha last litteratur och forskning om genusperspektivet har jag forstatt att genus och
genuskodade beteendemonster ofta ar forknippat med forvantningar av heteronormativitet.
Med heteronormatitivitet menas den hierarkiska skillnad som innebar att vissa livsstilar och
kroppar gynnas medan andra framstar som avvikande och mindre dnskvérda (Butler, 1991 i
Bromseth & Darj, 2010:30). Tvakénsnormen i dagens Sverige avser det vita heterosexuella
medelklassparet med barn. Detta anses vara ett ideal som anses vara vart att strdva efter
(Bromseth&Darj, 2010:30). Ambjornsson tar upp heterosexualiteten som norm och en av de
teorier som undersoker detta ar queer-teorin som behandlar hur vissa sétt att organisera
sexualitet ar Overordnande, privilegieras och ses som normala medan andra ses som
avvikande och onormala. Teorin tar avstand fran att manniskor delas in i sexuella fack och att
det leder till ett ”vi mot dom”-tdnkande (Ambjdrnsson, 2003:14).

Larare anvander sig ofta av varderingsévningar i genusfragor som t.ex. "Homosexuella ska fa
adoptera barn” som de formodade heterosexuella eleverna ska ta stéllning till. Eleverna
uppmanas vardera och diskutera vad de tycker om homosexuella och vilka réattigheter de bor
ha. Aven om intentionerna med en sédan metod &r goda kan metoderna fa icke dnskvarda
effekter. En effekt kan vara att majoriteten privilegier forblir osynliga och att vissa elever kan
fa hora att de ar franstotande problembaérare (Darj i Bromseth & Darj, 2010:129-130).

| boken Normkritisk pedagogik berattas det att skolan ofta begransar forandringsfokuserade
strategier till en enskild lektion, temadag eller vecka. Vid dessa tillfallen undervisas eleverna
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om den Andra. Den Andra innebér den som traditionellt satt blir missgynnad pa grund av
exempelvis kon eller sexualitet. Normerna i den dagliga undervisningen ifragasatts dock inte
(Bromseth i Bromseth & Darj, 2010:34-35).

For att arbeta normmedvetet behéver man som pedagog hela tiden vara uppmarksam pa vem
som gors till norm i allt fran val av kurslitteratur, skonlitteratur, matteexempel, exempel pa
kérleksrelationer och hur man formulerar sig kring 6vningar och bilder (Bromseth i Bromseth
& Darj, 2010:43). Det racker inte med att bara prata om normerna eftersom detta kan ge
motsatt effekt och upplevas som tjatigt. Det blir darfor betydelsefullt att integrera de
normkritiska perspektiven nar man planerar undervisningen. Det &r viktigt att géra det och
inte bara séga det (Bromseth i Bromseth & Darj, 2010:44).

1.6 Tidigare forskning

Min studie handlar om hur larare och elever ser pa genuskodade beteendemonster och om
vilka arbetssatt som aktuella larare har i forhallande till detta. Av denna anledning finner jag
det darfor angelaget att presentera vad det finns for tidigare forskning inom omradet. Detta
for att sedan kunna jamféra mina intervjuer med litteratur och tidigare forskning. Marie
Nordberg, docent i genusvetenskap, skriver om maskulinitetsskapande i férskola och skola i
boken Manlighet i fokus- en bok om manliga pedagoger, pojkar och maskulinitetsskapande i
forskola och skola. Hon menar att genuspedagogiken ofta vilar pa stereotyper fran
konsrollsteorin dér pojkar inte kan uttrycka kanslor och har brist pa vissa egenskaper och dar
flickor &r passiva, forsiktiga och anses ha brist pa vissa manliga kodade egenskaper. Larare
ser oftare stereotyper och konsskillnader an likheter mellan kdnen och variationer inom
samma konskategori (Nordberg i Nordberg m.fl.2005:140).

En stereotyp bild av flickor och pojkars beteende i grupp &r att det skulle vara skitsnack och
intriger mellan tjejer och mer raka ror mellan killar. Detta aterfinns i boken Modiga
prinsessor och 6msinta killar (Olofsson, 2007:44). Déar tar Olofsson upp ett exempel fran
Maria Hedlins intervjuundersokning om lararstudenters syn pa genusfragor. Nagra kvinnliga
studenter gor dir ett uttalande om kvinnor som grupp. “Kvinnor &r 16mska och intrigerar
medan ménnen &r raka” (Hedlin 2004 i Olofsson,2007:44).

| konsrollsteorin framstar konen som tva motsatta och entydiga kategorier, pojkar och flickor.
| den nyare genusforskningen ser man kon som en mangd olika utifran situationer och de kan
aven vara tillfalliga och foranderliga (Nordberg i Nordberg m.fl.2005:140). | boken
Normkritisk pedagogik skriver Renita Sorensdotter att pojkar som inte uppfyller normen blir
osynliggjorda. Flickorna forvéntas enligt normen vara tysta och i behov av lugn och ro
(Sorensdotter i Bromseth & Darj, 2010:136-137).

Nér pojkar och flickor gér samma saker i skolan visar Nordberg att pedagoger ofta
understryker hur olika pojkar och flickor &r trots att barnen ofta goér samma saker. Detta
stdndigt podngterande och framlyftande av skillnader mellan konen kallas for
kategoriuppratthallande arbete (Nordberg m.fl. 2005:126).



Kon gors da aterigen till en indelning och skapar skillnader. For att komma forbi detta ar det
viktigt att uppmarksamma den variation som finns i kdnsgorandet och &ven koppla ihop det
med hur andra sociala maktordningar som Kklass, etnicitet och alder &r inblandade i
kdnsgorandet.

“Forst da kan konsstereotyperna och den radande konsordningen utmanas mer radikalt.
Kanske ar det viktigare att i genuspedagogik tillsammans med barnen peka pa hur
konsstereotyperna ofta motsags genom att lyfta fram den mangfald av pojk-och
flickpositioner som finns i gruppen, samt att synliggora de maktférhallanden som finns i
barngruppen, &n att dela upp barnen och tréna for-givet-tagna-brister” (Nordberg m.fl.
2005:140).

Det vanligaste exemplet i Sverige gallande hur forestdllningar om genus paverkar
undervisningen &r indelandet av flick-och pojkgrupper. Detta sker exempelvis i idrott, teknik
och sex och samlevnad. De olika grupperna anses vara olika och ha olika behov. Syftet med
indelandet i pojk-och flickgrupper ar att starka flickorna da de anses vara en utsatt grupp
(Bromseth & Wildow 2007, Lagergren 2005 i Bromseth, 2010:34-35).

Skillnaden mellan pojkar och flickor kan anvéandas som ett argument for atskild undervisning.
Pojkar och flickor antas vara olika, darfor maste de undervisas atskilt. Det kan aven anvandas
som argument for blandad undervisning, pojkar och flickor ar olika, darfér maste de
undervisas tillsammans. Det existerar ingen diskussion om blandad undervisning som
problematiserar konsskillnader. Dartill har fragan om atskild eller blandad undervisning
fastnat kring skillnader och likheter pojkar och flickor emellan och inte vad syftet med att ha
den ena eller andra undervisningsformen skulle kunna vara (Nordberg m.fl.2005:112).

Fanny Ambjornsson tar upp flera konkreta exempel pa genuskodade beteenden i klassrummet.
Hon héanvisar till att sedan 1970-talet har den feministiska forskningen studerat tjejers och
killars villkor i skolan och har dd kommit fram till b.la. att killar oftast tar mer tid och
talutrymme i klassrummet &n tjejer, ndgot som dven kommer fram i Wernerssons forskning
(Wernersson 1977 i Ambjornsson 2003:58) | boken Genusperspektiv pa pedagogik skriver
Inga Wernersson om att den brittiska pedagogen Dayle Spender som i slutet av 70-talet
bandade sina egna och andras lektioner. Detta for att se hur larare fordelade sin
uppmarksamhet mellan pojkar och flickor. Det visade sig att pojkarna ofta talade dubbelt sa
mycket med lararen jamfort med flickorna. Spender testade da att uppmarksamma flickor mer
an vad som ansags “normalt”. Trots dessa avsikter blev inte kontakterna mellan lirare och
elever jamnt fordelade mellan kénen. Liknande resultat har fran 70-talet och framat inkommit
fran alla skolstadier i flera olika lander (Wernersson, 2006:40).

Fanny Ambjornsson observation visar att tjejer och killar 6ppnade munnen ungefér lika ofta.
Daremot var monstret olika pa hur man uttalade sig. Killarna tog ofta ordet och ropade ut sitt
svar utan att racka upp handen medan tjejerna oftare svarade kort pa direkta fragor. Men
monstret skilde sig at beroende pa sammanhang. Tjejerna talade mer néar det t.ex. géllde fragor
om genus, kvinnors roll i historien och livsfragor. Ambjornsson fortydligar dven och menar
att monstret géllde flertalet killar och tjejer och inte nddvandigtvis alla tjejer och killar
(Ambjornsson, 2003:59-61).
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Ambjoérnsson hittade dven ett annat monster fran Samhallsklassen som kan hérledas till den
normativa femininiteten dar tjejerna forvantades bade av killarna och lararna och 6vriga tjejer
att vara mer toleranta, empatiska, mogna och ansvarstagande an killarna. I grupparbeten var
de t.ex. nédrmast sjalvklart att tjejerna forvéntades ta mer ansvar for arbetet och det var oftast
en tjej som bade delade upp fordelningen, gjorde mestadels av arbetet och redovisade
resultatet infor klassen. Tjejerna tog pa sig en roll som uppfostrare av de mer omogna killarna
(Ambjornsson, 2003:61).

| boken Modiga prinsessor och émsinta killar skriver Britta Olofsson att flickor ofta far vara
hjalpfroknar. Dels tar flickorna pa sig den rollen sjalva och dels blir de tilldelade den rollen.
Flickorna far ta ansvar for att halla samman lektionerna. Pojkarna daremot far inta ett mer
ansvarslost forhallningssatt. Darmed blir flickorna ordningsskapare i klassrummet. Lararna
tycker att det ar naturligt att hogpresterande flickor far hjalpa svagare elever (Olofsson,
2007:46).

| boken Manlighet i fokus- en bok om manliga pedagoger, pojkar och maskulinitetsskapande i
forskola och skola hanvisar redaktdren och docenten i genusvetenskap Marie Nordberg till
sociologen Robert Connell som menar att kénsordningen uppratthalls genom vissa férdomar
och forestallningar i samhéllet géallande femininitet och maskulinitet. Connell menar att det
finns ett normativt sétt att vara man som &r historiskt féranderlig och idealiserad. Denna
forestallning om maskulinitet underordnar kvinnor och man som inte uppfyller normen
(Connell 1999 i Nordberg m.fl.2005:124).

Flickor uppmuntras daremot till att prova det manligt kodade medan pojkar som prévar det
feminint kodade leder till negativa reaktioner och oro (Nordberg m.fl.2005:127). Hur skapas
da plats i forskola och skola for pojkar att prova de feminint kodade aktiviteter? Tanken finns
ju att flickor behdver prova pa maskulint kodade aktiviteter medan det feminint kodade har
lag status och prioritet. | idrott och hélsa har de feminint kodade sporterna mer och mer
forsvunnit medan de manligt kodade 6vningarna har getts mer plats (Nordberg m.fl.
2005:135).

| boken Normkritisk pedagogik berattas det om begreppen systembevarande och
systemforandrande jamstélldhetsarbete. Ett systembevarande tankesatt tar en organisation for
givet och arbetet utformas utifran givna premisser. Daremot forutsatter ett systemforandrande
ett kritiskt forhallningssatt gentemot organisationen. | det senare fallet anses det viktigt att
ifrdgasatta och forandra de radande varderingarna (Bromseth & Darj, 2010:107).

Marie Nordberg beskriver ett exempel pa en mellanstadielarares jamstalldhetsarbete. Léraren
talade om hur det var flickorna som skulle atgardas nar Nordberg fragade hur han arbetade
med att motverka traditionella kénsmonster. Han beskrev hur han peppade flickorna,
uppmuntrade dem att spela fotboll och att de inte skulle vara pjoskiga ifall de ramlade och
slog sig. Nar hon fragade hur han arbetade med pojkarna blev han mallos eftersom han inte
hade tankt pa det. Det var ju flickorna som var underordnade. “Eftersom flickor och kvinnor
som grupp i jadmstalldhetsretoriken pekas ut som underordnade i samhéllet, ar det framst de
individer som kallas flickor som blivit foremal for skolans jamstalldhetsinsatser” (Nordberg
m.fl. 2005:135).
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Nordberg menar att det ar inte sa latt att forandra och utmana konsstereotyper dven om viljan
finns. Det handlar inte om enkla “konsroller” som vi bara genom medvetandegora kan kliva
ur eller ta avstand ifran. Konsordningen uppratthalls av vart sprak och var dagliga
verksamhet. Det som star om genus i laroplanen bygger pa en forstdelse av manligt och
kvinnligt utifran konsroller och kon som tva atskilda och entydiga kategorier. Den hierarki
som finns mellan maskulint och feminint kodade star det inget om. Det ar de vuxnas
beteenden som tas upp och det star heller inget om de kdnsgdéranden och kdnshierarkier som
barnen star for (Nordberg m.fl. 2005:138).

Jamstélldhetsexperten Gunilla Edemo menar att avgorande for ifall pedagogiken ska betraktas
som normkritisk ar att den askadliggor skillnader och konflikter. Pedagogens uppgift ar att
skapa forutsattningar for eleverna att forsta hur tillgang till makt paverkar normer i elevernas
olika livssammanhang. Kunskap om hur privilegiering och diskriminering hénger ihop i
samhallet kan leda till férandring (Edemo i Bromseth & Darj, 2010,:105).
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2. RESULTATREDOVISNING

| detta avsnitt kommer mina intervjuer att redovisas och svaren att analyseras utifran mina
fragestéllningar och mitt tidigare teoriavsnitt. Nedan presenterar jag de larare och elever som
deltagit i min studie.

Johan ar larare i matematik och no och har arbetat som larare i 16 ar. Pa den aktuella skolan
har han arbetat sedan 1995. Innan dess arbetade han ett halvar pa en annan skola och tva ar pa
ytterligare en. Johan har tidigare arbetat som ungdoms- och fritidsledare. Han valde lararyrket
for att han tyckte det var roligt att arbeta med barn och ungdomar.

Lena ar larare i svenska och syslojd och har arbetat som larare i 14 ar. Hon tog examen 1993
och vikarierade sedan pa fyra olika skolor. Lena har arbetat pa den nuvarande skolan sedan
1998. Hon valde att bli larare dels for den textila delen och dels for att arbeta med barn och
ungdomar.

Maria &r larare i matematik och no och hon har arbetat som larare i 10 ar. Hon har tidigare
arbetat som journalist. Maria valde att bli larare for att kunna vara med och paverka samhéllet
pa langre sikt och for att hon tycker om att arbeta med barn. Hon har arbetat pa den nuvarande
skolan i 10 ar.

Ludwig gar i arskurs 6. Han trivs véldigt bra i skolan och i sin klass. Hans favoritamne &r
idrott eftersom man far rora pa sig och slipper skriva. Det basta med skolan &r kompisarna och
det sdmsta &r maten.

Natalie gar i samma klass som Ludwig. Hon trivs i klassen och kénner de flesta
klasskamraterna val. Hennes favoritimne ar matematik och hon far ofta berém eftersom hon
ar duktig i matematik och “har litt for det”. Det enda negativa med skolan &r den daliga
maten.

Aven Amanda gar i samma klass som Ludwig och Natalie. Hon trivs valdigt bra i skolan och
tycker det ar bra att hon gar i en klass med endast 15 elever.” Alla klasskamraterna umgas
med varandra. Hennes favoritamnen ar bild, idrott, no och sprak. Det enda som ar mindre bra
med skolan &r att de har en liten gympasal.

2.1 Uppfattningar om genus

Maria berattar att hon funderar mycket pa genusfragor och ifragasatter ibland kollegors
asikter i fragan. Hon ifragasatte sina egna larare angaende deras instéllning till genusfragor
redan under sin egen skolgang. Maria har ett stort intresse for genusfragor bade i skolan och i
samhallet i 6vrigt. Under l&rarutbildningen laste hon inte mycket om amnet. Mojligtvis var det
nagon enstaka forelasning i fragan. Den kunskap hon har inom omradet fick hon da hon
studerade till journalist. Hennes kollega Lena sé&ger att under hennes lararutbildning kommer
hon ihag att man laste lite om vad forskningen séger om flickor och pojkar i klassrummet och
de hade nagon forelasning om amnet. Johan beréttar att under lararutbildningen fick han och
hans klasskamrater efter praktiken testa vilka namn de kom ihdg och de visade sig att alla
kom ihag alla pojkarnas namn fran klassen men inte vad alla flickorna hette. Detta skulle
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exemplifiera att vi generellt sett ger pojkar mer individuell uppmérksamhet. Maria, Lena och
Johan har en samstammig bild av att det var lite fokus pa genusfragor under lararutbildningen.
Detta stammer val med vad som aterges i det som Maria Hedlin skriver i boken Jamstalldhet-
en del av skolans vardegrund. Jamstalldhet har tidigare behandlats som en attitydfraga istéllet
for ett kunskapsomrade i lararutbildningen. Konsekvensen har blivit att utexaminerade larare
har varit for daligt forberedda for och kunna tillampa skolans jamstalldhetsplaner i
undervisningen. Medvetenheten har dock okat i och med reformeringen av lararutbildningen
(Hedlin, 2006:7).

2.2 | klassrummet

Maria beréttar att i hennes klass existerar genuskodade monster. Hon tror att pojkarna tar mer
plats och att flickorna presterar béttre i skolan. Detta beror enligt Maria kanske pa att skolan
passar flickor battre? Hon menar att traditionella genuskodade mdonster existerar och att de har
funnits lange. Hennes ambition och mal ar att visa varje barn vilka mojligheter de har och att
barnet sjalv far bestimma vem man vill vara och inte vad man ir fodd till. ”Forskningen visar
ju att manniskor behandlar tjejer och killar olika redan som bebisar” sdger Maria. Maria
fortsatter och lagger till att sjalvklart finns det biologiska skillnader mellan tjejer och killar
och det handlar inte om att killar och tjejer inte ska fa vara det de &r, utan att de ska fa vélja
fritt sjélva. Det ar svart enligt Maria att veta vad som ar arv och vad som ar miljo.

Marias exempel att pojkarna tar stérre plats i klassrummet aterfinns i Ambjornssons exempel
pa genuskodade beteenden och hon hanvisar till bl.a. Inga Wernerssons, professor i
pedagogik, forskning. Sedan 1970-talet har den feministiska forskningen studerat tjejers och
killars villkor i skolan och har dd kommit fram till b.la. att killar oftast tar mer tid och
talutrymme i klassrummet an tjejer (Wernersson 1977 i Ambjornsson 2003:58).

Né&r Johan ger skriftliga omddmen och tar del av sina kollegors omdémen finns det ofta
omddmen om att flickorna ska ta mer plats. Detta genom att vaga ta for sig genom att b.la.
racka upp handen och bli mer aktiva pa lektionen. Johan har nastan aldrig sett att han eller
andra larare skriver nagot liknande till pojkar. Under lektionerna staller han fragor till alla.
Aven till de som inte racker upp handen for att svara. Han menar att killarna svarar pa fragor
aven om de inte vet, medan tjejerna vill vara bombséakra for att vilja svara pa fragor.

Denna bild bekréftar eleven Natalie som sdger att hon vill vara bombséker innan hon svarar.
Det ar dock svart att generalisera gallande for resten av tjejerna i klassen, men det &r anda vart
att ndmna. Fanny Ambj6rnssons studie visar att tjejer och killar 6ppnade munnen ungefar lika
ofta. Daremot var monstret olika pa hur man uttalade sig. Killarna tog ofta ordet och ropade ut
sitt svar utan att racka upp handen medan tjejerna oftare svarade kort pa direkta fragor
(Ambjdrnsson, 2003:59-61).

Eleven Ludwig tycker att tjejers och killars beteende &r ganska likt, men att det kan skilja sig
at beroende pa vilket amne de har. Ludwig tycker att han far ta plats i klassrummet. Eleven
Amanda tycker att killar och tjejer beter sig ganska likt, men att killarna pratar mycket mer pa
lektionerna an tjejerna. Amanda tycker att hon far ta plats i klassrummet och komma till tals.
Det brukar enligt Amanda vara samma personer som racker upp handen pa lararnas fragor.
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Lararna brukar dock fraga aven de som inte racker upp handerna. Eleven Natalie tycker att
hon far ta plats i klassrummet. Hon anser att tjejer brukar racka upp handen mer an killar pa
lektionen. Natalie sager att hon forsoker ofta racka upp handen och vara aktiv pa lektionerna.
Manga ganger vill hon vara ganska bombséker for och vilja racka upp handen. Natalie tycker
att de som pratar mest kan vara bade tjejer och killar. Det skiljer sig at fran lektion till lektion.

Maria tycker inte att foraldrar lyfter genusfragor under samtal eller kontakt. Under
utvecklingssamtal tar manga foraldrar dock upp att deras dotter inte vagar ta plats i
klassrummet pga. pojkarna. | boken Genusperspektiv pa pedagogik skriver Inga Wernersson
om att den brittiska pedagogen Dayle Spender som i slutet av 70-talet bandade sina egna och
andras lektioner. Detta for att se hur larare fordelade sin uppméarksamhet mellan pojkar och
flickor. Det visade sig att pojkarna ofta talade dubbelt s3 mycket med lararen jamfort med
flickorna. Spender testade da att uppmarksamma flickor mer dn “normalt”. Trots dessa
avsikter blev inte kontakterna mellan larare och elever jamnt fordelade mellan konen.
Liknande resultat har fran 70-talet och framat inkommit fran alla skolstadier i flera olika
lander (Wernersson, 2006:40).

De intervjuade eleverna har en ganska samstammig bild av att flickor och pojkar far ta lika
stor plats i klassrummet. Daremot lamnar elevernas foréldrar en annan uppfattning till Maria
under utvecklingssamtal. De patalar da att flickorna far sta tillbaka for pojkarna. Intressant att
fundera pa ar ovanstaende exempel da pojkarna fick storre uppmarksamhet av lararen jamfort
med flickorna. Denna bild delas av. Amanda, men inte av Natalie och Ludwig som menar att
uppmarksamheten ar jamnt fordelad.

Lena associerar genus till att tinka likadant med pojkar och flickor och alla ska fa komma till
sin ratt.” Hon har maérkt att tjejer oftast valjer sysléjd och att killar oftast valjer tréslojd. Det
kan dock skilja mellan olika argangar av elever. En annan omstandighet som kan spela in i
valet ar kompisval. Eleven viljer da samma som en kompis. Hon upplever inte att det har
andrat sig under aren. Lena menar att det finns pojkar som bryter monstret och valjer syslojd.
Hon menar att det oftast dr stokiga killar som vill ha lite lugn och ro”. Lena tycker inte det
har med genus har forandrats sarskilt mycket under aren. Daremot tycker hon att det har
forandrats sedan hennes skolgang. Lena tror att det kommer ta tid for genuskodade monster
att forandras. Det blir ju dock fler och fler kvinnor i chefspositioner, men det gar valdigt
langsamt.

Marie Nordberg skriver i Manlighet i fokus om att néar pojkar och flickor goér samma saker i
skolan, sa understryker pedagoger ofta hur olika pojkar och flickor &r. Detta trots att barnen
ofta gbr samma saker. Att standigt poangetera och att lyfta fram skillnader mellan kdnen
kallas for kategoriuppratthallande arbete (Nordberg m.fl.2005:126). | beskrivet fall av
syslojdslararen Lena &r det inte lararen som gor ett aktivt indelande i flick-och pojkgrupper.
Istéllet &r det eleverna sjélva som gor valet. Jag anser att valet att vélja syslojd eller traslojd ar
en form av kategoriuppratthallande arbete. Detta dven om det inte ar skolans eller pedagogens
avsikt. Manga ganger reproducerar vi normer omedvetet. Intressant att fundera pa ar ifall
eleverna gor valet utifrain omgivningens forvantningar eller ifall de gor det utifran eget
intresse. Det kravs mycket av en enskild elev for att vaga gora ett eget val.
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Maria beréattar att hon gjorde ett jamstalldhetsprojekt med eleverna dar de fick i uppdrag att
anteckna hur mycket deras foraldrar gjorde hemma av hushallssysslorna utan att beratta for
foraldrarna. Undersokningen visade att hushallssysslorna genomfordes utifran klassiska
konsroller. Sedan redovisade Maria det pd nasta foraldramote och det véackte mycket
reaktioner bland foraldrarna. De berdmde lararens insatser och patalade vikten om att arbeta
mer med dessa fragor.

Detta att vissa uppgifter betecknas som kvinnliga medan andra betecknas som manliga
forsvarar jamstalldhetsarbete bade i skolan och i Gvriga samhéllet. Simone de Beauvoir
menade att ett stort hinder for kvinnor &r att vissa handlingar betecknas som traditionellt
manliga och dérmed blir de ofta inte tillgdngliga for kvinnor. M&n och kvinnor ska istallet ha
réatt till samma handlingar och leva efter samma varderingar (de Beauvoir, 1949:438). Det ar
en begransning for bade man och kvinnor att det ofta blir en uppdelning i manligt och
kvinnligt utifran konstillhdrighet och att det ar svart att bryta invanda maonster.

Lararen Johan forknippar genusfragor med feminismen och dess extrema foresprakare under
tidigare artionden. Han menar att vissa kunde vara rentav skrammande. Aven ldraren Maria
drar paralleller fran genus till feminism. Hon tycker att fragorna tas upp mer nu an tidigare
och att man inte behdver vara nagon form av “rafeminist” nufoértiden nir man tar upp saken.
Feministen Simone de Beauvoir menade att det inte &r biologiska, psykologiska eller
ekonomiska faktorer som skapar kvinnan utan kulturklimatet. Det &r alltsa enligt de Beauvoir
kulturen med sina férvantningar som skapar kvinnan. Intressant att notera ar att bade Johan
och Maria beskriver ordet feminist som negativt laddat.

2.3 Kamrater och raster

Ludwig beskriver en bra kompis som snall, hjalpsam och omtédnksam. F6r honom spelar det
ingen roll ifall kompisen &r en tjej eller kille. Pa rasterna brukar han leka leken ”Bolltagen”
eller prata med kompisar. Eleven Ludwig menar att det ibland &r lite uppdelat mellan killar
och tjejer pa rasten, men det ar beroende av vad man gor. Pa fritiden brukar Ludwig spela
fotboll och umgas med sina killkompisar.

Natalie sager att en bra kompis for henne &r lite kaxig, men inte for kaxig. Det & nagon som
kan saga ifran och som man inte kan styra 6ver for mycket. Kompisen ska dven vara rolig. Pa
rasterna brukar killarna gora leken “Bolltagen” och nigon enstaka gang 4r tjejerna ocksa med
och leker, men oftast ar de i caféet. Hon brukar spela biljard, eller spela lekar och ga runt pa
skolgarden pa rasterna. Det spelar ingen roll for henne om kompisen ar tjej eller kille.

Amanda sager att en bra kompis ar for henne nagon som tanker pa alla och inte bara pa sig
sjalv. Kompisen ska vara snall och omtanksam. Hon tycker inte att det spelar nagon roll om
kompisen &r tjej eller kille. Pa rasterna brukar hon prata med klasskamraterna och ibland
spelar de leken “Bolltagen. Pa fritiden hinner hon inte umgas med kompisar eftersom hon
rider och har egen hast.
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Ludwig, Natalie och Amanda &r Gverens om att det inte spelar nagon roll ifall deras kompis &r
kille eller tjej. Det ar intressant att notera att i praktiken sa har de dock kompisar av samma
kon som de sjdlva. Eleverna beskriver att de ofta utfor aktiviteter pa rasterna utifran
konstillhdrighet. Basen i ett normkritiskt arbete &r kunskap om hur normativitet skapas. Detta
ar en forutsattning for att inte hamna i normativitetsfallor och skillnadsskapande praktiker
(Rosén i Bromseth & Darj, 2010:71). Detta kan man kanna igen fran intervjuerna dar det
framforallt dr pojkarna som leker leken ”Bolltagen” medan flickorna gor andra aktiviteter. En
slutsats av detta resonemang é&r att pojkarna och flickorna ar vél medvetna om vilka
forvantningar som finns pa vilken aktivitet de ska gora under rasterna.

Elevernas bild att flickorna och pojkarna huvudsakligen leker var for sig pa rasterna stammer
val dverens med vad lararna har for uppfattning. Lararna &r dock annu mer Overtygade an
eleverna om att denna bild stimmer. Lararen Maria att det kan vara valdigt uppdelat mellan
flickor och pojkar men aven att det kan skilja mellan arskurser och olika aldrar och mellan
olika klasser. Lararen Johan sdger dven han att pa rasterna ar tjejer och killar ofta var for sig,
forutom i grupplekar. Killarna spelar ofta fotboll och tjejerna gor nagot annat.

| Lenas klass i arskurs 9 ar det 17 tjejer och 4 pojkar och hon tycker att det 4r mest tjejerna
som har ordet och att det &r en grupp av “’starka tjejer”, men att pa rasterna ar det killarna som
hors mest. De ér “’brotigare, gapar och springer runt och viner det en boll i korridoren sa &r det
sikert en kille som har kastat den”. Under rasterna umgas tjejerna och killarna i arskurs 9 ofta
med varandra medan det i arskurs 8 och 9 dr mer uppdelat. Manga elever spelar fotboll och
dar ar det ofta bade killar och tjejer som spelar. Lena menar att pa skolan umgas elever ofta
mellan arskurserna och att alla kanner alla eftersom de har bl.a. har lektioner tillsammans.

2.4 Grupparbeten

Nar eleverna ska gora grupparbeten lottar Johan ibland vilka de ska jobba ihop med eller sa
valjer han at dem. Ibland far de vélja sjalva. Om t.ex. fyra tjejer ar i samma grupp sa vet han
att det blir ett bra resultat, men om fyra killar jobbar ihop &r det inte lika sjalvklart. Ar det till
exempel en tjej och tre killar sa tar tjejen ofta allt ansvar, men under redovisningen av
grupparbetet kan killarna ta allt berém. Johan menar att tjejer oftast &r mer ansvarstagande
och flitiga. Han tror att det ar svart att komma ifran traditionella genusmonster for att det
alltid har varit sa.

Johan uttrycker forvantningar pa eleverna utifran vilket kon de tillnér. Han har klara
uppfattningar om hur en tjej ar och hur en kille ar. Hans tankegangar om de olika normerna
for tjejer och killar aterfinns i Ambjornssons forskning. Ambjornsson hittade ett monster i sin
studie som kan harledas till den normativa femininiteten dar tjejerna forvantades bade av
killarna och l&rarna och d&vriga tjejer att vara mer toleranta, empatiska, mogna och
ansvarstagande &n Killarna. 1 grupparbeten var de t.ex. ndrmast sjélvklart att tjejerna
forvantades ta mer ansvar for arbetet och det var oftast en tjej som bade delade upp
fordelningen, gjorde mestadels av arbetet och redovisade resultatet infor klassen. Tjejerna tog
pa sig en roll som uppfostrare av de mer omogna killarna (Ambjornsson, 2003:61). Det ar
svart att avgora hur forvantningar pa flickor i klassrummet avspeglas i deras beteende. Det
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kanske hade sett annorlunda ut med andra forvantningar pa flickor. Ifall det inte hade funnits
nagra forvantningar pa att flickor ska vara exempelvis mer ansvarstagande an pojkar sa
kanske det inte heller hade funnits nagra direkta skillnader mellan kénen.

Nar eleverna ska gora grupparbeten delar Maria in eleverna i grupper sjalv. Ibland far de
onska kamrater. Da tar hon del av énskemalen och véger in det nar hon gor grupper. Nér det
galler fordelningen av arbetet ar flickorna drivande i grupparbeten och framférallt pa
redovisningen. Det har ar ocksa nagot hon tar upp och diskuterar med eleverna. Ibland har
hon placerat pojkar som “bara flyter med” i en och samma grupp. Till slut blir arbetet klart
eftersom nagon av dem maste ta tag i det. Lararen Lena beréttar att hon inte tanker utifran
elevernas konstillhdrighet utan hur de &r som personer. Detta genomsyrar hennes arbetssétt.

Nar eleverna ska gora grupparbeten ar det for det mesta Lena som delar in eleverna och da gor
hon det utifran vilka eleverna kanner sig trygga med. Hon sitter “starkare elever” med
“svagare elever”. Lena upplever inte att det skiljer sig mellan tjejer och killar nar det galler
arbetsbérda och arbetsfordelning utan att det mer rér sig om hur de &r som personer och vilka
personlighetstyper de tillhnér. Hon menar att de flesta tjejerna daremot &r lite béattre i svenska
an killarna. N&r det kommer till redovisning av arbeten tycker hon att tjejerna &r lite béttre.
De lagger ner storre moda och kraft pa redovisningarna. Lena ndmner dven att tjejerna ar
generellt mer flitiga och ansvarstaganden &n killarna.

Ovanstaende exempel pa flitiga flickor kanns igen i litteraturen. 1 boken Modiga prinsessor
och Omsinta killar skriver Britta Olofsson att flickor ofta far vara hjalpfroknar. Dels tar
flickorna pa sig den rollen sjalva och dels blir de tilldelade den rollen. Flickorna far ta ansvar
for att halla samman lektionerna. Pojkarna daremot far inta ett mer ansvarslost
forhallningssatt. Darmed blir flickorna ordningsskapare i klassrummet. Lérarna tycker att det
ar naturligt att hogpresterande flickor far hjélpa svagare elever (Olofsson, 2007:46). Denna
bild 6verensstammer med vad som framkommit i mina intervjuer. Aven om inte alla lararna
till fullo bekraftar denna uppfattning.

Eleven Amanda sager att nér de gor grupparbeten i skolan valjer lararen vilka de ska arbeta
med. Hon tycker att alla jobbar ungefar lika mycket. De som &r duktigare brukar arbeta ihop.
Lararen brukar dela upp arbetet inom gruppen. Amanda tycker att tjejerna brukar géra mer &n
killarna, men att det kan skilja mellan olika &mnen. Deras SO-léarare har tagit upp problemet
att tjejerna gor mer av arbetet &n killarna och menar att alla ska gora lika mycket. Det brukar
hjalpa, och ibland blir det béattre, fast endast tillfalligt. Inom NO brukar det vara mer jamnt
och alla gor ungefar lika mycket. Amandas bild &r att flickorna ofta gér mer i grupparbeten
delas inte av Ludwig. Ludwig beréattar att nar de ska gora grupparbeten i skolan sa ar det
lararen som bestammer vilka som ska arbeta tillsammans. Det tycker Ludwig ar ganska bra.
Han tycker att alla brukar géra ungefar lika mycket av arbetet och att alla arbetar med varsin
sak i grupparbetet. Natalies uppfattning skiljer sig fran Ludwigs. Hon ser stora skillnader
mellan pojkar och flickor. Hon talar om att nar de ska gora grupparbeten far de ofta arbeta i
grupp sa som de sitter vid gruppborden. | musiken far de ibland vélja sjalva vilka de vill
arbeta med. Hon tycker ofta att tjejerna &r mer flitiga och far uppfostra och saga till pojkarna i
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gruppen. Hon tar ett exempel pa ett tidigare grupparbete dér “en tjej fick vara som en mamma
for en kille och tjata pa honom for att han skulle gora nagot™.

Monstret att flickor ar generellt mer ansvarstagande an pojkar verkar stimma 6verens i de
ovanbeskrivna fallen. Dock forbehaller sig eleven Ludwig mot monstret eftersom han anser
att det ar en fraga om personlighet och inte konstillhorighet hur elever upptrader. Har kan jag
se en direkt koppling till Ambjornssons studie. | grupparbeten var det t.ex. ndrmast sjalvklart
att tjejerna forvantades ta mer ansvar for arbetet. Det var oftast en tjej som bade delade upp
fordelningen, gjorde mestadels av arbetet och redovisade resultatet infor klassen. Tjejerna tog
pa sig en roll som uppfostrare av killarna (Ambjornsson, 2003:61).

2.5 Uppfattningar om sexualitet

Lararen Maria menar att man definierar manligt och kvinnligt utifran sexualitet. Hon menar
att vi alla har en bild av vad som ar manligt och vad som &r kvinnligt. Maria menar att det
fortfarande finns genuskodade monster och att det inte ar lika sjalvklart for en pojke att ha
rosa pa sig och dansa balett som for en tjej att brottas. Detta monster finns beskrivet i
Manlighet i fokus dar det star att flickor uppmuntras till att préva det manligt kodade medan
pojkar som provar det feminint kodade leder till negativa reaktioner och oro (Nordberg
m.fl.2005:127).

Maria menar dven att manga tjejer gar och haller varandra i handen och att det skulle vacka
reaktioner ifall tva pojkar hade gjort samma sak. Detta kan kopplas till Ambjornsson som
menar att genus ar nagot som skapas dagligen hos oss alla och att det maste aterskapas och
upprepas for processen att bli och vara tjej. Hur ska man vara som tjej? Hur ska man se ut och
bete sig? Redan under den forsta tiden markte Ambjoérnsson hur genusskapande som tjej
horde ihop med en heteronormativ norm och sexualitet (Ambjornsson, 2003:20-22). Tva-
konsnormen skapar forvantningar for onskvart konsgérande. Att tva pojkar haller hander gar
pa tvars med dessa forvantningar. Sociologen Robert Connell menar att det finns en normativ
maskulinitet. Konsordningen uppratthalls genom vissa fordomar och forestallningar i
samhallet gallande feminitet och maskulinitet (Connell i Nordberg m.fl.2005:124). Att tva
pojkar haller handerna gar emot den normativa maskuliniteten.

Lararen Maria sager att nar elever kallar nagon for bog sa tar hon illa upp pa ett personligt
plan eftersom hon har manga homosexuella vanner. Detta ar nagot som hon forklarar for
eleverna som pa sa satt far sig en tankestéllare. Maria har tidigare bott i Stockholm och hon
kan kanna att det var en Oppnare attityd dar an pa landsbygden dar aktuell skola ligger. Maria
tycker inte att hon hor skallsord som bdg lika ofta langre och att det &r lattare for tjejer &n
killar att kunna prata om homosexualitet. Utifran vad Maria uttryckte har kan jag se ett
samband till Ambjdrnssons tankar om att en viss form av sexualitet premieras. Ambjornsson
tar upp heterosexualiteten som norm och en av de teorier som undersoker detta &r queer-
teorin. Den behandlar hur vissa sétt att organisera sexualitet &r Overordnande, privilegieras
och ses som normala medan andra ses som avvikande och onormala. Teorin tar avstand fran
att manniskor delas in i sexuella fack och att det leder till ett ”vi mot dom”-tdnkande
(Ambjornsson, 2003:14).
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2.6 Forandra genuskodade beteendemonster?

Lararen Johan svarar pa fragan vad han lagger for betydelse i begreppet genus med att han
forsoker lyfta flickorna och att de trycks undan av killarna. Flickorna framtrader mindre i
klassrummet, men att det sjalvklart finns undantag. Har kan jag se likheter med exemplet fran
boken Manlighet i fokus. Nordberg beskriver en mellanstadieldrare som endast talade om
flickorna nar det galler jamstélldhetsarbete i skolans varld och mellanstadielararen fran boken
beskrev hur han peppade flickorna (Nordberg m.fl.2005:135). Detta gar att jamfora med
Johans uttryck att han forsoker “lyfta flickorna”. Nordberg menar att det &r framst flickor som
blivit foremal for skolans jamstalldhetsinsatser vilket ar genomgaende i Johans intervju. Johan
namner inget om hur han arbetar med killar for att férandra genuskodade monster och
eventuella vinster for pojkarna med jamstélldhetsarbete. | Johans klass finns det 12 pojkar och
4 flickor. Skolpersonalen har ett aktivt samarbete med kurator for att lyfta tjejerna och for att
fa dem att ta mer plats i klassen. Aven hér 4r det med utgangspunkt ifran tanken att
jamstalldhetsarbete endast berdr tjejerna och det ar deras behov han och kuratorn utgar ifran.

2.7 Sarundervisning

Lararen Johan brukar dela in pojk-och flickgrupper pa en del lektioner vilket han tycker &r ett
bra satt som tjejer kan véxa pa. Aterigen ar det endast tjejerna och deras eventuella vinster
som star i fokus for jamstalldhetsarbete i Johans tankesatt. Vikten av att dela in eleverna i
pojk-och flickgrupper &r nagot som Johan aterkommer till flera ganger under intervjun och
med tanke pa att han menar att flickor och pojkar ar olika utgar han ifran att de dven har olika
behov.

Johan nédmner &ven hér att indelandet i dessa grupper gors for att tjejerna ska vaxa. Johans
ambition att starka tjejerna genom gruppindelningar utifrdn kon kanns igen fran boken
Normkritisk pedagogik. Det vanligaste exemplet i Sverige géllande hur forestaliningar om
genus paverkar undervisningen ar indelandet av flick-och pojkgrupper. Detta sker exempelvis
i idrott, teknik och sex och samlevnad. De olika grupperna anses vara olika och ha olika
behov. Syftet med indelandet i pojk-och flickgrupper ar att starka flickorna da de anses vara
en utsatt grupp (Bromseth & Wildow 2007, Lagergren 2005 i Bromseth, 2010:34.35).

Lararen Marias uppfattning och tankar om séarundervisning skiljer sig markant fran Johan.
Han forhaller sig positiv till sarundervisning medan Maria intar en mer skeptisk position.
Maria &r noga med att inte slentrianmassigt dela in tjejer och killar i olika grupper om det inte
uppfyller nagot syfte. Maria ifragasatter harmed vad pojk-och flickgrupper har for syfte.
Hennes ifragasattning ar enligt Nordberg inte vanligt forekommande bland pedagoger
(Nordberg m.fl., 2005:112).

Maria beskriver hur hon ibland inte orkar ta kampen och ifragasitta kollegors val utan
anpassar sig. Nar hennes kollegor vill dela in i tjej-grupper och kill-grupper ar ett skal till det
”for att tjejerna ska fa det lugnare. Hon fragar sig varfor inte de tysta killarna som inte
uppfyller normen for en kille inte ska fa det lugnt och skont?” Lararnas forvantningar pa hur
killar och tjejer enligt normen ska bete sig ar pa nagot satt redan givna. Normer leder till
forvantningar pa manniskors beteende, utseende och livsstil. Manniskor som inte uppfyller
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normer kan bli osynliggjorda som lararen Maria ger exempel pa. Hon menar att pojkarna som
inte uppfyller normen blir osynliggjorda. Flickorna forvéantas enligt normen vara tysta och i
behov av lugn och ro (Sorensdotter,2010 i Bromseth & Darj:136-137).

2.8 ”Skitsnack och raka ror”

Maria har markt att kollegor manga ganger generaliserar och forknippar vissa egenskaper till
tjejer och andra egenskaper till killar istallet for att individualisera och se varje person utan att
vara konsbunden. Johan beréttar att det &r “mer skitsnack och skvaller tjejer emellan och att
det dr mer raka ror pojkar emellan”. Just att det skulle vara mer skitsnack och intriger mellan
tjejer och mer raka ror mellan killar &r ett stereotypt tankande som kanns igen fran boken
Modiga prinsessor och 6msinta killar. Dar tar Olofsson upp ett exempel fran Maria Hedlins
intervjuundersokning om lararstudenters syn pa genusfragor. Nagra kvinnliga studenter gor
dér ett uttalande om kvinnor som grupp. “Kvinnor &dr l6mska och intrigerar medan ménnen ar
raka” (Hedlin 2004 i Olofsson,2007:44). Det &r intressant att Johan anvénder liknande ordval
utan nagon som helst motivering.

Johan menar att Killar tar storre plats i skolan och har en annan position. Han berattar att han
ger flickorna alla majligheter att ta plats, men att de inte vagar eller rentav orkar. Enstaka
flickor tar dock plats. Johan menar ocksa att samma monster finns redan fran borjan nar
barnen borjar forskoleklassen. Maria och Johans uppfattningar skiljer sig fundamentalt at.
Maria &r forsiktig med att ha en fardig mall till hur tjejer och killar & medan Johan har klara
uppfattningar om vilka skillnader det finns mellan kénen.

Nordberg menar att genuspedagogiken ofta grundas pa stereotyper fran konsrollsteorin dar
pojkar inte kan uttrycka kanslor och har brist pa vissa egenskaper och dar flickor &r passiva,
forsiktiga och anses ha brist pa vissa manliga kodade egenskaper. Léarare ser oftare
stereotyperna och konsskillnader &n likheter mellan kdnen och variationer inom samma
konskategori (Nordberg m.fl.2005:140). Nordbergs beskrivning att larare ofta riktar in sig pa
stereotyperna aterfinns i Johans formuleringar. Medan Maria daremot inte &r lika snar med att
se endast skillnaderna mellan kdnen utan dven se att det kan férekomma stora variationer.

Johan menar att tanken med laroplanen och genus &r att pedagogen ska ta ett mer enskilt
ansvar for att fragorna drivs i klassrummet, men aven att fragorna kan vara svara att ta upp.
Johan upplever dven att konsroller kan innebéra att man gor det man ar bra pa och att man
aven kan arbeta gemensamt med saker. Som kvinna kan man byta bildack och som man vara
duktig pa att sy. Johan kanner inte igen sig pa debatter pa tv. Han tror inte att de traditionella
konsmonstren som han menar existerar kommer att forandras dven om han hoppas pa det.
Fortfarande finns det valdigt fa kvinnliga chefer och att mén styr fortfarande. Sedan andrar
han sig och menar att det kommer att ske en forandring, men inte inom den nérmaste tiden.

Maria ar positiv till att det star i laroplanen att man ska motverka traditionella kdnsmonster
som pedagog for att eleverna ska fa préva och utvecklas oberoende av konstillhérighet. Hon
menar att det inte ar problematiskt att det inte star hur det ska ga till i praktiken eftersom det
ar sa ldroplanen ar uppbyggd. ”Det dr ganska mycket upp till ldraren” menar Maria. Hon
hoppas att det ska bli mer jamstéllt i samhéllet och tror att skolan paverkas och foljer efter en
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sadan utveckling. Maria menar att “de nya papporna” som tar ut pappaledighet ar en
fingervisning om att samhéllet har fordndrats. Det &r inte langre ar en sjalvklarhet vem som
ska vara foraldraledig. Hon tror att samhallet kommer bli mer jamstéllt, men att det kommer
ta tid. For att det ska bli mer jamstallt behover vi borja med vara egna varderingar. Gunilla
Edemo skriver i Normkritisk pedagogik att normkritisk pedagogik innebar att kunskap inte ar
tillrackligt utan att det krdvs att man som ldrare aktivt utmanar elevernas vanor och
varderingar (Edemo i Bromseth &Darj,2010:105).

Johan och Maria har tankar och funderingar kring normer for tjejer och killar. Dock uttrycker
ingen av dem nagra funderingar om hur deras egna varderingar paverkar eleverna. For att
forandra ojamlika maktforhallanden kravs en normkritisk utbildningsstrategi. Lararen behdver
fraga sig hur den egna identiteten, kulturella bakgrunden och erfarenheterna paverkar hur man
tolkar sin omgivning. Detta ar nédvéndigt for att kunna vélja andra végar. Lararen behdver se
sig sjalv som medskapare av normer och vilka normer formedlar jag som ldrare. Darefter
kommer fragestallningen hur jag vill att det ska vara och hur kommer jag dit (Bromseth i
Bromseth & Darj, 2010:41).

Frida Darj beskriver att larare anvander sig ofta av varderingsOvningar som t.ex.
”Homosexuella ska fa adoptera barn” som de formodade heterosexuella eleverna ska ta
stallning till (Darj i Bromseth & Darj, 2010:129-130). Eleverna uppmanas vérdera och
diskutera vad de tycker om homosexuella och vilka réttigheter de bér ha. Homosexualitet blir
darmed en etisk fraga i likhet med t.ex. abort (Bromseth i Bromseth & Darj, 2010:35-36)

Maria tar upp denna problematik i intervjun. Hon beréttar om nér hon och eleverna fick delta i
en utbildning som var en RFSU-dag i G6teborg som tog upp bl.a. heteronormativitet. Dar fick
de gora en 6vning som gick ut pa att byta ut ordet invandrare mot homosexuell och se vilken
effekt det gjorde, t.ex. ”Jag tycker inte invandrare(homosexuella)ska fa adoptera”. Maria talar
om vikten av att det inte ar upp till nagon att bedéma om nagon har réatt att vara homosexuell
utan att det ar en del av en persons identitet och att det inte &r nagot val man har gjort i livet.

Detta exempel som Maria ger ar ett satt att fundera pa sina egna varderingar och att man
arbetar med dem pa ett normmedvetet satt. Jag far intrycket av att Maria ar mest
normmedveten utav de tre lararna eftersom hennes svar visar pa att hon ifragasatter kollegors
undervisning. Hon &r &ven medveten om hur stor roll l&rare spelar for att reproducera normer i
skolan. I Normkritisk pedagogik menar Janne Bromseth att for att arbeta normmedvetet
behéver man som pedagog uppmarksamma vem som gdors till norm i allt fran val av
kurslitteratur, skonlitteratur, matteexempel, exempel pa karleksrelationer och hur man
formulerar sig kring 6vningar och bilder (Bromseth i Bromseth & Darj, 2010:43).

2.9 Jamstalldhetsarbete pa skolan

Lararen Johan berattar om en tekniksatsning som skolan var delaktig i, for att fa flickor
intresserade av teknik. Eleverna fick bes6ka Navet i Boras och endast kvinnlig personal fick
folja med. Hér drar jag slutsatsen att det forutsatts att flickor behdver mer uppmuntran an
pojkar for att intressera sig for teknik. Vidare anses kvinnliga larare utifran deras
konstillnérighet vara battre lampade an sina manliga kollegor for uppdraget. Skolan vill
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astadkomma ett forandringsarbete, men vill gora det utifran forvantade skillnader mellan
pojkar och flickor. Besoket i Boras utgar ifran att flickor ar i behov av att bli uppmuntrade till
att ge sig in pd “manliga” omraden.

Varfor skulle inte satsningen istallet kunna vanda sig till elever i en viss arskurs? For att pa
det sattet inkludera alla elever istéllet for att exkludera pojkarna och de manliga pedagogerna.
Johans exempel tycker jag visar pa att det finns forestallningar och férdomar om flickor och
teknik som snarare befaster konsstereotyper &an forandrar dem. Detta tyder pa ett
systembevarande tankesséatt. Ett systembevarande tankesatt tar en organisation for givet och
arbetet utformas utifrdn givna premisser. Daremot forutsétter ett systemférandrande ett
kritiskt forhallningssatt gentemot organisationen. | det senare fallet anses det viktigt att
ifrdgasatta och forandra de rddande varderingarna (Edemo i Bromseth & Darj, 2010:107).

Lararen Johan uppger att for nagra ar sedan utbildade kommunen tva genuspedagoger.
Genuspedagogerna kom darefter ut pa kommunens skolor och lyfte fragorna med
pedagogerna pa skolan med hjalp av t.ex. teater. Det var ocksa den senaste gangen som de
aktivt arbetade tillsammans med genusfragor i skolan. Pa skolan har de en jamstélldhetsplan,
men de gor inget specifikt pa skolan i dessa fragor nu. Det var mer aktuellt for nagra ar sedan.

Johan tycker att projektet har runnit ut i sanden i viss man och att det inte har varit aktuellt
sedan besoket av genuspedagogerna. Nar han planerar undervisningen utgar han ifran
laroplanen, men har inget genustankande pa en praktisk niva. Johan menar vidare att han ar
forvanad Over att genusfragor och jamstalldhetsfragor inte &r ett eget amne i skolan.
Exempelvis vill manga foretagare inom tekniska omraden ha in mer kvinnor i deras foretag.
Johan tycker ocksa att det borde finnas mer utrymme for genusfragor i skolan.

Lararen Lena tycker inte att man lyfter dessa fragor sa mycket pa skolan. Hon beréttar att de
tidigare har haft en temadag som hade som mal att lyfta fram tjejerna”. Genuspedagogerna i
kommunen forelaste da och diskuterade fragorna med henne och hennes kollegor. Arbetet
kring genusfragor ar inte langre aktivt, men de har en jamstalldhetsplan i ndgon parm pa
skolan. Lena menar dock att ldrarna har ”genusténkandet i sig” och att de har mycket kunskap
i bagaget. Hon framfor 6nskemal om att ha genuspedagoger i varje distrikt istallet for endast
tva genuspedagoger i kommunen.

Lena poangterar att hon skulle vilja lyfta fragorna mer med elever. | nulaget blir det inte av
eftersom hon endast har 50 min ansvarstid med eleverna och da ska andra praktiska fragor
avklaras. Hon menar ocksa att arbetet bor ske naturligt, men att pedagogerna behover bli
paminda om genusfragor. Lena paminner sig ocksa om att de har kvar diskussionsfragorna
som de fick utav genuspedagogerna och att det kan bli en bra start utifran dem. | boken
Normkritisk pedagogik star det att det inte racker med att bara prata om normerna eftersom
detta kan ge motsatt effekt och upplevas som tjatigt. Det blir darfor betydelsefullt att integrera
de normkritiska perspektiven ndr man planerar undervisningen. Det &r viktigt att gora det och
inte bara séga det (Bromseth i Bromseth & Darj, 2010:44).

Lararen Maria sager att de inte tar upp genusfragorna i arbetslaget/skolan som nagon direkt
punkt pa listan utan det ar i sadana fall endast sa att man nuddar vid &mnet under en fikapaus
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t.ex. Hon menar aven att rektorn inte ar drivande med dessa fragor, daremot var den forra
rektorn mer man om att lyfta fram vikten av jamstélldhetsarbete. Maria namner att de fick
utbildning av RFSU en dag i Goéteborg kring genusfragor. Hon menar att det ar upp till varje
larare att planera in och ta upp &mnet i sin undervisning och sager att det kanske ar mer fokus
pa genusfragor i amnet SO pa hogstadiet.

Maria vill gérna se mer utbildning av larare och andra pedagoger for att kunna arbeta med
genusfragor pa ett battre satt. Hon vill arbeta mer med temadagar kring genus och stereotyper
tillsammans med kollegor och elever. Hon menar vidare att genusfragor ofta kommer i
bakgrunden av fragor som mobbning, men att de dven kan héra ihop med varandra och att det
finns en likabehandlingslag i skolan. | @mnet livskunskap har genusfragor tidigare kunnat
diskuteras men sedan numera ska integreras i 6vriga @mnen finns det begransat med tid att ta
upp fragorna med eleverna och hon é&r kritisk till Skolverkets beslut.

Alla tre lararna menar att de inte arbetar aktivt med jamstélldhetsarbete pa skolan och att nar
dessa fragor har lyfts har det varit vid enstaka engangstillfallen. Lararnas upplevelser att
genusfragor och jamstalldhetsfragor endast berors i periferin stammer val in pa teorin att
fragorna reduceras till enstaka tillfallen. | boken Normkritisk pedagogik berttas det att skolan
ofta begrénsar forandringsfokuserade strategier till en enskild lektion, temadag eller vecka.
Vid dessa tillfallen undervisas eleverna om den Andra. Den Andra innebar den som
traditionellt satt blir missgynnad pa grund av exempelvis kon eller sexualitet. Normerna i den
dagliga undervisningen ifrdgasatts dock inte (Bromseth i Bromseth & Darj, 2010:34-35).
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3. SLUTDISKUSSION

3.1 Sammanfattning av resultat

Syftet med min studie har varit att fa en forstaelse for hur nagra elever och larare uppfattar
genuskodade beteendemonster och ifall de eventuellt tror att de behéver forandras. | sa fall pa
vilket satt? Jag ville dven undersdka hur jamstalldhetsarbetet ser ut pa den aktuella skolan.
Mitt kunskapsmal har varit att fordjupa mina kunskaper om genusfragor och fa nya verktyg
om hur man som pedagog kan arbeta med jamstalldhetsmalen utifran styrdokument.

Tva av lararna menar att genuskodade beteendemaonster existerar i skolan och i deras klasser.
De bekraftar bada den traditionella bilden av att killarna pratar mer an tjejerna i klassrummet.
En av lararna menar att monstret finns redan nar eleverna borjar skolan och gar inte in pa
eventuella orsaker till detta. Den andra lararen menar att det kan bero pa att man behandlar
flickor och pojkar olika. Den tredje lararen ser inte nagra genuskodade beteendemdonster utan
att det snarare handlar om olika personlighetstyper. Dock med forbehall att en av lararna
menar att i hennes klass hors tjejerna mest. Vart att notera i sammanhanget ar att i hennes
klass finns det 17 flickor och fyra pojkar.

De tva flickorna som intervjuades upplever att killarna pratar mer an tjejerna pa lektionerna.
Daremot ser pojken som intervjuades inte nagon skillnad i tjejers och Killars beteende i
klassrummet. Dessa resultat stammer huvudsakligen in pa som aterfinns i forskningen. Sedan
1970-talet har forskningen studerat tjejers och killars villkor i skolan och har da kommit fram
till att Killar oftast tar mer tid och talutrymme i klassrummet an tjejer (Wernersson 1977 i
Ambjornsson, 2003:58).

Nar det kommer till hur genuskodade monster avspeglas i grupparbeten menar tva av lararna
att det ar flickorna som &r drivande och gor det mesta av arbetsbérdan. Den tredje lararen
menar att hon att inte tycker att det skiljer sig mellan kénen ndr det galler arbetsfordelning
och arbetshorda. Alla tre lararna &r Gverens om att flickor &r mer ansvarstagande och flitiga &n
pojkarna i skolan. De tva flickorna instammer i lararnas bild av att flickorna gor mer &n
pojkarna i grupparbeten. Pojken har inte samma uppfattning utan menar att arbetet & mer
jamt fordelat mellan konen. Det som framkommer fran intervjuerna Gverensstammer med
Ambjornssons forskning. | grupparbeten var det ndrmast sjalvklart att tjejerna forvantades ta
mer ansvar. Det var oftast en tjej som bade delade upp fordelningen, gjorde mestadels av
jobbet och redovisade resultatet infor klassen. Tjejerna tog pa sig en roll som uppfostrare av
killarna (Ambjornsson, 2003:61).

En av lararna & mycket positiv till sdrundervisning for att starka flickorna och darigenom
forandra genuskodade beteendemdnster. Forskningen visar att lararens syfte med metoden ar
gemensam med manga larares motivering. Skolans jamstélldhetsinsatser begransas ofta till
nagot som endast ror flickorna eftersom de ses som en utsatt grupp (Nordberg m.fl.2005:135).
Detta exempel visar att pojkarna blir en bortglomd grupp i forandringsarbetet. Inriktningen pa
arbetet blir att enbart fokusera pa flickors beteende och utelamnar pojkars beteende. Den
andra l&raren &r negativt instélld till denna metod. Hon menar att metoden snarare beféster
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skillnader mellan pojkar och flickor &n motverkar dem. Den forsta lararen tar under intervjun
upp ett ganska stereotypt tdnkande kring hur flickor och pojkar beter sig. Den andra lararen
berattar att hon ibland ifragasatter sina kollegors stereotypa tankande, men att hon ibland inte
orkar ta diskussionen. Den tredje lararen tar inte upp sarundervisning alls i intervjun.

Samtliga larare tycker att det ar positivt att det star i laroplanen att pedagoger ska motverka
traditionella konsmonster. De vill att eleverna ska utvecklas som ménniskor oberoende av
deras konstillhorighet. Tva av lararna menar att det ar pedagogens enskilda ansvar att lyfta
fragorna. Den tredje lararen menar att genusfragor och jamstélldhetsfragor ar viktiga mal i
laroplanen. En av lararna ger ett intryck av att vara medveten om normer och genusfragor i
allménhet. Exempelvis ndmner hon hur heteronormativiteten ar en norm i skolan och i évriga
samhaéllet. Den uttrycker sig genom att elever t.ex. far tycka till om homosexuellas rattigheter.

Alla intervjuade larare har funderingar och tankar kring hur normer verkar i skolan och ar val
medvetna om genuskodade beteendemonster. Dock ar det ingen av dem som tar upp hur de
sjalva bidrar och formedlar normer. De ar medvetna om vad styrdokument sédger om
jamstalldhet och genusfragor, men det &r ingen av dem som arbetar med det aktivt i planering
eller undervisning. For att det ska bli mer jamstallt behdver vi boérja med vara egna
varderingar. Gunilla Edemo skriver i Normkritisk pedagogik att normkritisk pedagogik
innebér att kunskap inte &r tillrackligt utan att det krdvs att man som larare aktivt utmanar
elevernas vanor och vérderingar (Edemo i Bromseth & Darj, 2010:105).

Lararna som jag intervjuade berattar att de inte arbetar aktivt med jamstalldhetsfragor i
nuldget. Nar jamstalldhetsfragan har lyfts sa har det varit vid enstaka tillfallen. Ett exempel pa
jamstélldhetsprojekt var nar endast flickor och kvinnlig personal fick besoka ett teknikcenter.
Detta tyder pa ett systembevarande tankesatt. Ett systembevarande tankessatt tar en
organisation for givet och arbetet utformas utifrdn givna premisser. Daremot forutsatter ett
systemforandrande tankessatt ett kritiskt forhallningssétt. | det senare fallet anses det viktigt
att ifragasatta och forandra de radande varderingarna (Edemo i Bromseth & Darj, 2010:107).
Utifran ovanbeskrivet exempel infinner sig tanken varfor inte satsningen kunde riktas till bade
flickor och pojkar. | detta fall anser jag att satsningen snarare beféste konsstereotyper an
forandrade dem.

Lararna hanvisar vidare till satsningen som kommunen genomfoérde for flera ar sedan da det
utbildades tva genuspedagoger. Genuspedagogerna gjorde besok pa skolorna i kommunen och
lyfte da genusfragorna. De menar att den satsningen sedan rann ut i sanden. Det framkom att
rektorn pa skolan inte arbetar aktivt med jamstalldhetsfragor och att den forra rektorn var mer
drivande i dessa fragor. Den bild som lararna ger av ett bristande jamstalldhetsarbete pa
skolan kan relateras till det som star i Normkritisk pedagogik. Skolan begréansar
forandringsfokuserade strategier till en enskild lektion, temadag eller vecka. Normerna i den
dagliga undervisningen ifragaséatts dock inte (Bromseth i Bromseth & Darj, 2010:34-35).
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3.2 Tolkning och vardering av resultaten

Att fa mojlighet att fordjupa mig i olika fragestallningar kring genus har varit mycket
intressant och givande for mig. Jag har lange varit intresserad av @mnet och tycker att jag har
lart mig mer efter arbetat med denna uppsats. Samtliga personer som jag intervjuade var
valvilligt instéllda till att delta i studien. De tre lararnas asikter skilde sig at pa flera punkter,
men gemensamt for dem var att de gav intryck av att vara intresserade och engagerade i
genusfragor och jamstalldhetsfragor. | efterhand tanker jag att jag kunde stéllt mer djupgaende
fragor kring vad lararna har for egna personliga tankar kring hur man kan arbeta med att
forandra genuskodade beteendemanster.

Som intervjuare hade jag en bild av att larare i allmanhet &r intresserade av dessa fragor, men
det var lite férvanade for mig att se hur olika uppfattningar och asikter de hade. Tva av lararna
som jag intervjuade lade stor vikt vid huruvida en larare ska dela in eleverna i flick-och
pojkgrupper eller inte. Personligen sa anser jag att det &r viktigt att ha ett specifikt syfte med
sérundervisning och inte bara dela in i grupper rutinmassigt. Det kénns relevant att standigt
ifrdgasatta syftet med sarundervisning da jag anser att det befaster forestallningen pa att
flickor och pojkar &r olika.

Lararna i min studie bekraftar bilden av att genusfragor och jamstalldhetsarbete latt hamnar i
bakgrunden och blir osynliggjorda. Min undersokning visar pa ett stort behov av att utveckla
och forbattra verksamheten for att kunna tillimpa de demokratiska malen i laroplanen. Min
studie visar att det behdvs ett mer sammanhallande arbete pa skolan for att forandra
genuskodade beteendemdnster. Min slutsats &r att de olika lararnas asikter och arbetsmetoder
spretade at olika hall. Jag fick inte intrycket av att det fanns ett dvergripande jamstalldhetsmal
som alla pedagoger arbetade efter. Vikten av att pojkar och flickor ges samma méjligheter att
utvecklas kan inte nog betonas. | laroplanen ar detta alla pedagogers ansvar och en del av
skolans uppdrag:

”Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika rétt och mojligheter. Det sitt
pa vilket flickor och pojkar bemots och bedoms i skolan, och de krav och forvantningar som
stalls pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt.
Skolan har ett sérskilt ansvar for att motverka traditionella kénsmoénster. Den ska darfor ge
utrymme for eleverna att prova och utveckla sin férmaga och sina intressen oberoende av
konstillhorighet” (Lpol1:8).

Jag uppfattar att skolan i nulaget inte tar detta uppdrag pa allvar eftersom de inte arbetar
speciellt aktivt med vare sig genusfragor eller jamstéalldhetsfragor. For att detta skall kunna
ske krévs det ett malmedvetet och resultatinriktat arbete som har stod av skolans ledning. Jag
tror dven att det har stor betydelse vilka erfarenheter lararna sjalva har ar viktiga, eftersom det
speglar vilka normer och varderingar de har i undervisning och i skolsammanhang. For att
kunna forandra och utveckla kravs en medvetenheten om den egna identiteten som pedagog.

For att bli en bra larare anser jag att det ar viktigt att inte bara kanna till vad som star i
laroplanen utan dven kunna omsatta malen i praktiken. Jag anser att genusfragor och
jamstalldhetsfragor ar ett eftersatt omrade i undervisning och det visar sig dven i min studie.
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For att kunna forandra genuskodade monster som pa sikt kan leda till jamstalldhet ar det
viktigt att man genomfor utbildning som &r grundad i ett normkritiskt foérandringsarbete.

| boken Manlighet i fokus skriver pedagogen och jamstalldhetsstrategen Kajsa Svaleryd om
hur jamstélldhetsarbete &r ett arbete som behover ge konkreta forandringar av vara liv och i
vart samhalle. Jamstalldhet handlar om att lata individer fa vara hela och fullstandiga
manniskor med samma mojligheter oavsett vilket biologiskt kon vi tillhor. Detta menar
Svaleryd kan uppnds genom att problematisera och forandra traditionella genuskodade
monster. Larare behdver bli medvetna om att hon/han ar i hogsta grad delaktig i en
kontinuerligt pagaende process av identitetsskapande bland barn och ungdomar. | den
pedagogiska verksamheten har larare makt och stort inflytande att paverka och utvecklas
barns och ungas identiteter och deras mojligheter att bli demokratiska medborgare (Svaleryd i
Nordberg m.fl.2005:205).

Resultaten fran min studie visar pa bade likheter och olikheter i hur larare och elever tanker
kring genus och genuskodade beteenden. Studien visar att lararna & medvetna och
engagerade i genusfragor och jamstalldhetsfragor. Lararna ar Gverens om att de och deras
skola behover arbeta mer med genusfragor och jamstélldhetsfragor. Daremot har de skilda
uppfattningar om hur den eventuella férandringen av genuskodade beteenden ska ga till. Mitt
intryck &r att lararna behover végledning och utbildning tillsammans med kollegor for att
kunna komma vidare och pa sikt astadkomma en forandring.

For att kunna formedla och utbilda eleverna i genusfragor och jamstalldhetsfragor maste
lararna sjdlva fraga sig hur den egna identiteten, kulturella bakgrunden och varderingar
paverkar vad de formedlar till eleverna och vad skolan reproducerar for normer. Det ar forsta
steget for att arbeta systemforandrande och normkritiskt med eleverna. For att kunna bli en
medveten larare och pa allvar kunna tillampa jamstalldhetsmalen i styrdokumenten behdver
man ha en utvecklad sjalvkannedom och normkritisk kunskap. P& detta sétt kan man
forhoppningsvis utveckla bade sig sjalv som larare och pedagog och den Gvriga
skolverksamheten.

Kanske kan min studie vara en inspirationskélla for de larare som medverkade i studien och
aven for andra larare som laser uppsatsen. Min forhoppning &r att intervjuerna sadde ett fro
till en fornyad diskussion om genus och jamstélldhetsarbete pa den aktuella skolan. Genom att
skriva denna uppsats ville jag aven satta fokus pa att genusfragor enligt mig behdver lyftas
fram ytterligare pa lararutbildningen. Detta for att larare skall vara béttre rustade i dessa
fragor nar sedan ska paborija sin larargarning.
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BILAGA 1.

Intervjufragor till larare:

1. Namn

2. Yrke

3. Varfor valde du lararyrket?

4. Hur lang erfarenhet har du i yrket?

5. Hur lang tid har du arbetat har?

6. Trivs du med att arbeta som larare?

7. Vad lagger du for betydelse i begreppen genus, kén och manligt/kvinnligt?

8. Har du mérkt nagon skillnad éver tid med instéallningen till dessa fragor bland pedagoger
och foraldrar?

9. Har du mérkt nagon skillnad nar det géller genus under den tid du har varit verksam?

10. Ifall du har arbetat pa ndgon annan skola, vilka likheter och skillnader har det funnits
géllande genus?

11. Hur upplever du att det ser ut nar det galler kon, genus och manligt/kvinnligt i din klass?

12. Hur upplever du att det ser ut pa rasterna géllande aktiviteter och fordelningen av flickor
och pojkar? Kan man mérka av genus och kon da?

13. Hur ser det ut nar det galler grupparbeten med pojkar och flickor i samma grupp? Goér
flickor och pojkar lika mycket av arbetet?

14. Hur ser jamstélldhetsarbetet ut pa skolan?
15. Hur gar diskussionerna/tankarna om jamstalldhet i arbetslaget/skolan/pa studiedagar?
16. Har du fatt nagon utbildning i genusfragor?

17. Tycker du att ni i personalen behdéver arbeta mer med genusfragor och jamstalldhet i
skolan?

18. Ar det 6nskvart att forandra och motverka traditionella kénsmonster?

19. Vad anser du om det som star i laroplanen gallande att skolan ska motverka traditionella
konsmonster och ge eleverna utrymme att utveckla sin férmaga och intressen oberoende av
konstillhérighet?

20. Vad har du for tankar kring hur genus och manligt/kvinnligt kommer att se ut i framtiden i
skolan och samhéllet?
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BILAGA 2.

Intervjufragor till elever:

1. Kon?

2. Arskurs?

3. Vad ér bra i skolan?

4. Vad ér daligt/mindre bra i skolan?
5. Trivs du i skolan?

6. Vilket ar ditt favoritamne i skolan? Tror du att det spelar ndgon roll vilket favoritimne man
har, beroende pa om man éar tjej eller kille?

7. Vad brukar du gora pa rasten? Brukar det vara bade tjejer och killar med pa leken? Vad gor
de andra pa rasten?

8. Vad gor du pa fritiden? Vilka umgas du med pa fritiden?

9. Hur &r en bra kompis? Spelar det nagon roll om kompisen ér tjej eller kille? Vilka umgas
du med i klassen?

10. Hur &r en bra larare? Spelar det nagon roll om lararen &r man eller kvinna?

11. Tycker du att det & ndgon skillnad pa hur tjejer och killar ar i klassrummet? Vilka tycker
du pratar mest? Tycker du att du far ta plats och prata om det du kan i skolan?

12. Nér ni jobbar med grupparbeten far ni valja sjalva vilka ni vill jobba med? Brukar alla
gora lika mycket i gupparbeten? Ar det ndgon skillnad pa hur mycket tjejer eller killar gor
utav arbetet?
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