GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for svenska spraket

Forméga till inferens hos svenska som andrasprakselever pa
hogstadiet

Lotta Olsson

Specialarbete, 15 hp

Svenska som andrasprak, fordjupningskurs SSA133
Vt 2012

Handledare: Anna Lyngfelt



Sammandrag

Denna uppsats syftar till att undersoka hur ett antal andrasprakselever
infererar och hur deras formaga till inferens paverkas av textvalet. Denna
undersokning tar fasta pd dels en skonlitterdr text med anknytning till
elevens etniska tillhdrighet, ”Den nyfikna elefanten” (Dirie & Osth
1995), dels en skonlitterdr text som utgors av en laromedelstext i svenska
som andrasprak for arskurs 8, ”Kensukes rike” (Lyberg & Wewel 2009).

Eleverna som deltar i underokningen utgors av fem elever med soma-
liskt ursprung. De har varit 1 Sverige 1 olika ldng tid och har varierande
skolbakgrund. Sammanfattar man resultatet for undersokningen kan man
se att elevernas férmaga till inferens ar storre nar det géller en text med
anknytning till l&sarens etniska tillhdrighet jamfort med larobokstexten.
Det &r i texten med anknytning till deras etniska tillhorighet som man i
hogre grad finner lasare som lyckas bruka sina forkunskaper och olika
forstaelsestrategier for att bygga, omprova och utveckla forestallnings-
varldar for att inferera. Detta innebéar ocksa att det &r har som man finner
en hogre grad av textrorlighet utat.

Dessa resultat skulle kunna tala for att det &r i texter, med anknytning
till andrasprakslasarenas etniska tillhorighet, som man tillsammans med
eleverna ska métas for att utveckla deras lasning och formaga till inferens
allt eftersom deras andrasprak utvecklas och deras erfarenheter av lasning
Okar.

Nyckelord: svenska som andrasprik, inferens, hogstadieelever
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1. Inledning och bakgrund

Reichenberg och Lundberg (2009) menar att det aldrig ndgonsin skrivits
och ldst s& mycket i samhéllet som det gors just nu. Tidigare har det
skrivna spraket varit ndgot som brukats av en begriansad del av samhillet.
Idag overskoljs vi dagligen av tidningar, tidskrifter, bocker, sms och
andra meddelanden. Detta innebir att ldsning och lasforstdelse dr nagot
som blivit mycket viktigt for alla médnniskor. Detta stiller ocksd krav pa
skolan att skapa skriftsprdkande méanniskor, ndgot som nu finns uttryckt
tydligt 1 det centrala innehdllet 1 bdda svenska och svenska som andra-
sprak (Lgrl1, Kursplan for svenska och svenska som andrasprak).

Nér jag tdnker pd mina egna erfarenheter som larare kan jag tydligt se
den nyckelroll som ldsning och lidsforstaelse har for framgéng i andra
dgmnen. Reichenberg (2010) hénvisar till utvirderingar frdn Skolverket
som ocksa visar pa att minga svenska grundskoleelever ldser allt simre,
samtidigt som fler elever i svenska skolan inte nar malen i flera &mnen.
PISA 2006 (Skolverket) och PIRLS 2006 (Skolverket) visar likval att
svenska elevers spridning vad géller ldsforstaelse okar. Hir kan man se
att antalet starka ldsare som klarar av mer avancerade texter minskar,
samtidigt som antalet ldsare med sdmre lasforstaelse okar (Reichenberg
2010).

Orsakerna till detta kan vara flera. Reichenberg (2010) ndmner t.ex. att
lasforstaelseundervisning lyser med sin frdnvaro i den svenska skolan.
Reichenberg & Lundberg (2009) skriver vidare att dagens samhélle ocksa
pa manga sitt ar ett flersprakigt samhalle, vilket innebar att fler méanni-
skor laser och gér 1 skolan pé sitt andrasprdk. Léasningen blir hér, precis
som nér det giller lasning pa forstaspréket, en komplex process.

Skulle da lasforstdelseundervisning och medvetna textval kunna pé-
verka andrasprakselevers lasforstilse och ldsutveckling? I denna studie
kommer fem elever med somaliskt ursprung att fa ldsa en text som rimli-
gen anknyter till deras etniska tillhorighet samt en text hamtad fran en
larobok 1 svenska som andrasprak. Tanken ar att en analys av deras svar
skall ge ytterligare kunskap om textvalets betydelse for elevernas for-
maga till inferens och ge mig som ldrare verktyg att mota dessa elever.

2. Syfte och fragestillningar

Nedan presenteras denna studies syfte och fragestéillningar.



2.1 Syfte

Syftet med denna uppsats dr att undersoka formdaga till inferens hos
svenska som andrasprékselever pd hogstadiet. Undersokningen syftar
ocksa till att undersoka hur andrasprikselevernas formiga till inferens
paverkas av textvalet. De texter som jimfors dr en skonlitterdr text med
anknytning till elevens etniska tillhorighet och en skonlitterér text fran en
larobok 1 svenska som andrasprak for arskurs 8.

2.2 Fragestallningar
Utifran det ovan namnda syftet har tva fragestallningar utarbetats:

1. Hur besvarar svenska som andrasprakselever inferensfragor i an-
slutning till a) en skonlitterar text med anknytning till elevernas et-
niska tillhdrighet, b) en skonlitterar 1aromedelstext?

2. Vilken betydelse har textvalet for mojligheten till inferens och
lasutveckling for svenska som andrasprakselever?

3. Teori och tidigare forskning

I detta avsnitt kommer tidigare forskning pd omréadet lasforstielse att re-
dovisas. Liasforstaelse pa forstaspraket ar ett omrdde som det forskats
mycket pé (t.ex. Reichenberg 2010 och Reichenberg & Lundberg 2009).
Kulbrandstad (1998) menar att det finns stora likheter mellan 14sforsta-
else pa ett forsta- och ett andrasprak. Detta innebar att kunskapen om las-
forstaelse pa ett andrasprak 1 stora delar kan sidgas bestd av de teorier och
modeller som finns for ldsforstielse pa ett forsta sprak samt teorier kring
hur man lér sig och utvecklar ett andrasprak.

Syftet med denna uppsats dr att undersoka andrasprakselevers formaga
till inferens och vilken roll textvalet har for elevernas mojlighet till infe-
rens. Den forskning som presenteras hiar kommer darfor att ta sin ut-
gingspunkt 1 de delar av ldsning som kan knytas till forkunskaper. Detta
innebar att de delar, som inte bedomts relevanta utifrdn undersokningens
syfte inte kommer att tas upp. I slutet av avsnittet redovisas Lena Fran-
zéns (1993) modelldsningsidé, som utgdr grunden for 1dsforstaelseunder-
sOkningen.



3.1 Lisforstaelse

Begreppet ldsforstaelse kan definieras pé olika sitt. Braten (2008a:13-14)
definierar lasforstaelse som “att utvinna och skapa mening nir man ge-
nomsoker skriven text och samspelar med den”. Genom att gora denna
definition avgransar Braten (2008a) begreppet till att rora skriven text,
vilket ocksa ar utgdngspunkten 1 denna undersokning. Av den anledning-
en anvinds Bratens definition av begreppet i denna uppsats.

3.1.1 Lisprocessen och skapande av forestillningsviirldar

Lasforstaelse dr en komplex process som kridver mer dn att bara kunna
avkoda ord (Bayesen 2006). Att endast fokusera péd ord 1 texten medfor
en passiv lidsning och ytlig forstelse (Franzén 1993, Franzén 1997 och
Lundberg & Reichenberg 2011). For att kunna inferera miste man, som
lasare, lasa mellan raderna 1 texten. Det finns flera forskare som beskriver
olika modeller for de komplexa processer som sker vid inferens, t.ex.
Langer (2005). Eftersom manga forskare presenterat teorier for proces-
serna vid inferens blev det nodvandigt, utifran syfte och fragestillningar 1
denna uppsats, att vélja en teori. I detta fall foll valet pad Langers teorier
om byggandet av forestéllningsvirldar, eftersom denna modell beskriver
hur elever genom byggandet av olika forestillningsvérldar utifran text
och egna erfarenheter forstdr vad han/hon liaser. Dessutom valdes Lang-
ers (2005) teoribildning for att den gér att knyta till begreppsbildningen
kring textrorlighet. Textrorlighet handlar om formaga till sjdlvstindig
anvindning av texters innehdll (Wiksten Folkeryd, af Geijerstam & Ed-
ling 2006). Textrorlighet beskrivs niarmare under rubrik 3.1.3. Langers
forestillningsvérldar beskrivs nedan.

Forestéillningsvérldar behover man som ldsare skapa for att forstd och
kunna inferera (Langer 2005). Forestéllningsvarldar hénvisar till den
virld av forstaelse som en ldsare skapar vid en viss tidpunkt i ldsningen.
Forestédllningsvérldar skapas i véra sinnen och utgér en kombination av
lasarens personliga och kulturella erfarenheter, ldsarens relation till den
pagaende upplevelsen, ldsarens kunskaper, ldsarens humdor samt det som
lasaren vill fa ut av lasningen. Detta innebdr att forestillningsvérldarna ér
fordanderliga och dynamiska. Langer (2005) ndmner fyra faser for byg-
gandet forestillningsvérldar och ddrmed en utveckling av forstaelsen av
det man list. Dessa presenteras nedan.
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I den forsta fasen, att kliva in i en forstillningsvirld, handlar det om
att man inleder byggandet av forestéllningsvérldar utifrén egen kunskap
och egna erfarenheter, textens ytliga drag och andra ledtrddar som man
identifierat 1 texten. Bredden pa sokandet, i den inledande fasen, anvén-
der man som ldsare for att skapa inledande uppfattningar och antaganden
om texten, s att man utifrén detta kan skapa forestéllningsvérldar. Denna
fas kan man som l4sare ocksd dterkomma till om man t.ex. sttt pa ett
svart ord eller ndgon Overraskande handelse som gjort att man blivit for-
virrad.

Utifran den ytliga forstaelse och borjan till byggande av en forstill-
ningsvérld som sker 1 det forsta motet med texten anvander man 1 den
andra fasen, att vara i och rora sig genom en forestdllningsvdirld, all sin
kunskap om texten, sig sjélv, livet och véarlden for att géra bilden av det
lasta mer konkret.

Fas tre, att stiga ut och tinka over det man ldst, skiljer sig fran de in-
ledande faserna pa sé sitt att man nu inte fokuserar pa skapandet av fore-
stallningsvéarldar. Nu anvédnder man istéllet de skapade forstillningsvérl-
darna for att 6ka sin egen kunskap och sina egna erfarenheter. Under
denna fas kan man skonja en viaxelverkan mellan ldsarens fiktiva virld
(forestdllningsvérld) och verkliga vérld, dar forestillningsvarlden upply-
ser och paverkar ldsarens liv, samtidigt som livet paverkar forstéllnings-
vérlden.

I den fjarde fasen, att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen, handlar
det om att betrakta texten och betydelsen med analytiska glasdgon, pa
avstand. I detta lage anvéinder sig ldsaren av de skapta forestdllningsvirl-
darna for att reflektera och analysera.

3.1.2 Att lisa mellan raderna, inferens

For att forstd vad man laser rdcker det inte med bokstavlig forstaelse (av-
kodning), utan man behdver ocksa kunna ldsa mellan raderna, inferera.
Det ér detta som sker med hjélp av de forestidllningsvérldar som ldsaren
skapar. Att ldsa mellan raderna handlar om att alla samband inte kan for-
klaras explicit 1 en text. Som ldsare behdver man darfor hitta dessa sam-
band som finns uttryckta implicit 1 texten, man behdver gora inferenser.
Det finns flera forskare (t.ex. Brown & Yule, Yuill & Oakhill och Lund-
berg 1 Kulbrandstad 1998) som forsoker beskriva vad som generellet
hinder 1 denna del av forstaelsearbetet. Kulbrandstad (1998) beskriver
inferens som nér ldsaren gdr utanfér den information som finns explicit 1
en text och kopplar thop informationen, drar slutsatser och/eller ligger
till ytterligare information for att forstd det implicit uttryckta 1 texten.
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Denna uppsats utgar frin Kulbrandstads (1998) anvéndning av begreppet
inferens.

[ forskningen kan man dven finna forsok till avgransning av olika typer
av inferens (Franzén 1993 och Kulbrandstad 1998). Kulbrandstad (1998)
ndmner Oakhill & Garnhams indelning 1 nddvéndiga inferenser (ne-
cessary inferences) och tilliggsinferenser (elaborative inferences). De
nddvéndiga inferenserna definieras som de inferenser ldsaren méste gora
for att forsta en text. En ldsare som inte gor de nddvindiga inferenserna
har inte fOrstdtt texten. Detta innebdr att dessa inferenser dr nodviandiga
for att bli en aktiv ldsare.

Tillaggsinferenser beskrivs av Oakhill & Garnham (1 Kulbrandstad
1998) som inferenser som inte behover vara nodvéandiga for forstaelsen.
En sédan inferens skulle dock kunna karaktériseras nddvéandig och déarfor
papekar Oakhill & Garnhem (i Kulbrandstad 1998) att man maste ta hin-
syn till kontexten nir man klassificerar inferenserna, eftersom de inte kan
klassificeras utifran innehall eller form.

3.1.3 Textrorlighet

Elever som skapar egna forestillningsvérldar (Langer 2005), eller sche-
man som Franzén (1993, 1997) bendmner det, forstar i hogre grad vad de
laser. Textrorlighet handlar om olika grader av nérhet till texter och pé-
minner om Langers tankar om olika forstaelseprocesser vid inferens. Vid
textrorlighet handlar det om att forstéelsen av det lasta byggs upp utifran
det faktum att ldsaren intar olika positioner. Dessa olika positioner och
satt att forhalla sig till texter dr ndgot som utvecklas och fordndras hela
tiden. Darfor kriavs ockséd olika typer av textrorlighet 1 olika samman-
hang, samtidigt som ingen av typerna ar viktigare dn den andra. Wiksten
Folkeryd, af Geijerstam och Edling (2006) skriver om tre typer av text-
rorlighet. Dessa kommer att presenteras nedan.

Textbaserad rorlighet innebér att 1asaren befinner sig pa ord-, sats- el-
ler heltextsnivd. Héar kommenterar ldsaren innehdll och struktur 1 det
lasta pa en ytlig och/eller en djup niva. En ldsare som bedéms ha en ytlig
forstaelse koncentrerar sig da t.ex. pd att memorera delar av texten
och/eller enskilda fakta. Den ldsare som beddms ha en djup textbaserad
rorlighet fokuserar istillet pa vad hela texten handlar om och vad den kan
tankas referera till, men kan inte sdgas tolka textens innehéll (inferera).

Rorlighet utat innebar att ldsaren stir med ett ben i texten och ett ben 1
den egna erfarenhetsviarlden. Denna typ av textrorlighet innebér att ele-
ven associerar utifran texten och tar hjdlp av egna tankar och erfarenhet-
er. Associationerna vicks ur det som ldsaren last och innebér att texten
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talar till och upplevs av ldsaren. Har forutsétts med andra ord viss tolk-
ning av ldsaren.

Interaktiv rorlighet dr den typ av textrorlighet dér ldsaren distanserar
sig fran texten och ddrmed kan fundera Gver textens mottagare och syfte.
Detta innebaér att 1dsaren har en djupare forstaelse av textens innehéll och
kan anvinda textinnehéllet sjalvstandigt.

3.2 Faktorer som paverkar forméaga till inferens pa ett andrasprak

Lasforstaelse dr som tidigare ndmnts en komplex process (Perfetti, Landi
& Oakhill 2007 och Kintsch & Rawson 2007). Hir kommer enbart de
faktorer som beddmts relevanta utifrdn syftet att berdras. Samtidigt
kommer teorier om hur spréakutveckling paverkar andrasprdkselevers lds-
forstdelse omndmnas. Det finns ndmligen olika faktorer som paverkar
andrasprakselevers sprakutveckling som 1 sin tur paverkar deras lasfor-
stdelse, t ex spraklig- och kulturell bakgrund (Gibbons 2006).

3.2.1 Andraspraksutvecklingens roll for formdga till inferens

Synen pa andraspraksutveckling har dndrat sig over tid. I dag ser man pa
denna som en utvecklingsprocess, dér inlararen beroende av bl.a. forsta-
sprak och kulturell bakgrund utvecklar sitt andrasprdk (Hammarberg
2004). De andrasprakselever som saknar tillrdckliga sprakkunskaper, 1
andraspraket, kan fi svart att forstd det han/hon ldser (Gibbons 2006 och
Franker 2004). Méanga av dessa elever har utvecklat en kulturell och
spraklig kunskap pd modersmélet sedan de var smd. Denna utveckling av
kunskaper, som Gibbons (2006) kallar register, har tidigare gynnat dem 1
olika sociala situationer och 1 skolsituationer, t.ex. niar de ska inferera.
Andrasprakselever behover utveckla dessa sprakliga register dven pa
andraspraket for att utveckla sin forméga att inferera.

Hur elever utvecklar sitt andrasprak ar individuellt och deras varie-
rande bakgrund kan spela roll, for utvecklingen av register, anser Gib-
bons (2006). Hon menar att man maste se sprakutveckligen som en pro-
cess dér andrasprakseleven utvecklar och breddar sina sprakliga register
pa andraspraket. Efter hand som eleven utvecklar sitt andrasprak okar
darmed hans/hennes forutsittningar att inferera (Gibbons 2006).

3.2.2 Forkunskapers betydelse for formdga till inferens

De flesta forskare (t.ex. Gibbons 2006, Reichenberg 2010 och Braten
2008ab) ar dverens om att forkunskaper i ett &mne bidrar till djupare for-
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stdelse av det man ldser. Forkunskaperna kan man som ldsare anvénda for
att dra slutsatser om det lista for att sedan kunna bygga forestéllnings-
véarldar (Braten 2008ab och Langer 2005). Liberg (i Hvistendahl 2006)
lagger storre vikt vid forkunskaper 1 det aktuella &mnet och textens kultu-
rella innehdll &n textens utformning och lingvistiska komplexitet nér det
giller lasforstéelse pa ett andrasprék. Studier (Hvistendahl 2006) visar att
andraspréksldsare minns mer och drar fler konkreta korrekta slutsatser
ndr de ldser texter diar de har forkunskaper. Hvistendahl (2006) visar
ocksa att det dr fragor som kréver att ldsaren hittar den aktuella informat-
ionen i texten, forstar den rétt och sedan tolkar den relevant som de fra-
gor som generellt sdtt stiller till storst problem for andraspraksldsaren.

Kulbrandstad (1998) skriver att andrasprikslidsare ibland kan sakna
den bakgrundsinformation som kriavs for att forstd en text som forfattats
av en forfattare med en annan kulturell bakgrund. Hon skriver ocksa att
man som andraspraksldsare kan ha relevant bakgrundskunskap men ha
brister 1 spraket som texten &r skriven pa. Bada dessa delar, eller en kom-
bination av dem, kan paverka andrasprékselevernas forstaelse av det de
laser. Detta bekréftas dven av senare forskning, menar Kulbrandstad
(1998), som skriver att andraspraksldsare gor fler korrekta inferenser da
de laser en text frdn den egna kulturella tillhorigheten. Kulbrandstad
(1998) tar ocksa upp hur problematiskt det 1 vissa fall da kan bli for en
andraspraksldsare som forvéntas ldsa och forstd en ldrobokstext som
skrivits for majoritetssamhaéllets elev.

Kulbrandstad (1998) hénvisar till Steffensen nédr hon problematiserar
denna bild. Hon menar att det inte alltid 4r s& enkelt att man kan avgora
nér en text blir svar pd grund av hur kulturellt fraimmande den tycks vara.
Denna bild ar ocksd komplex med tanke pd att det dven finns sociala
grupperingar inom majoritetssamhéllet. I samband med detta diskuterar
hon dven att denna forskning, om kulturell kompetens och ldsning, visar
att manga av minoritetseleverna dr mangkulturella. Detta innebér 1 emel-
lertid inte att de har samma bakgrundskunskap som den generella majori-
tetseleven generellt har.

Kulbrandstad (1998) namner dven att forskning om vuxna andra-
sprikslasare med goda kunskaper i andraspraket fir svért att forsta nér de
laser texter pa andraspraket och sedan tolkar texten utifrdn sin egen bak-
grundskunskap. Denna forskning visar p4, enligt Kulbrandstad (1998), att
flertalet andraspraksldsare gor implicita inferenser som inte ar korrekta.
Nir andraspréksldsarna sedan uppticker explicita tecken pa att deras
tolkning inte stimmer véljer vissa att dndra sina inferenser och forestall-
ningsviarldar, samtidigt som vissa viljer att inte gora det. Upptackandet
av explicita tecken pé att tolkningen av det man ldser inte stimmer visar



pa att andraspraksldsare som forst skapar en forestéllningsvérld, som se-
dan inte stimmer 6verens med explicita tecken i texten, kan dndra fGre-
stillningsvérld och dirmed fa ut podngen eller budskapet i den aktuella
texten. Innebdrden av detta dr att en andraspraksldsare som forst skapar
en forestillningsvirld som inte stimmer kan komma pa rétt spar genom
explicita uttryck i texten. Detta innebér dven att de ldsare, som skapar en
forestéllningsvérld som dr mindre rimlig och inte identifierar explicita
uttryck pa att forestdllningsvirlden dr mindre rimlig, missar forstaelsen i
texten. Hvistendahl (2006) menar att det dr svart att peka ut vad en andra-
spraksldsare forstar av en text da det inte alltid finns ett samband mellan
god forstaelse av de lagre textnivaerna (ord, fraser och meningar) och
god forstaelse av innehallet 1 texter.

For att forsta det man laser, och darmed for att kunna ldsa mellan ra-
derna, ar det viktigt att beharska olika strategier. Goda lasare ar aktiva
nidr de ldser och anvinder olika strategier under lasningen. Det kan
handla om att gi tillbaka och ldsa igen, att forsoka gruppera det man last i
olika kartor, att anvidnda sig av den information man fétt genom att l4sa 1
ljuset av tidigare kunskap och om att dvervaka sin egen lasning och re-
flektera 6ver om man verkligen har forstatt det man ldser eller om man
behover gé tillbaka (Braten 2008b & Nation 2007).

3.3 Lisforstiaelseundervisning

Som tidigare ndmnts si visar undersokningar (t.ex. PISA 2006) pa att
svenska elever lyckas sdmre jaimfort med andra lander nér det géller 14s-
forstaelse. Undersokningen visade ocksa att svenska ldrare, jaimfort med
larare 1 andra ldnder, anvdnder mindre tid at att ldra eleverna att generali-
sera och dra slutsatser utifran det ldsta, forutspd hindelser 1 texter, besk-
riva texters stil och struktur och samtala om det lista. Reichenberg (2010)
menar att detta kan leda till att minga elever blir passiva ldsare. Under-
visning 1 l4sforstaelse kan darfor gynna eleverna och hjilpa dem att bli
aktiva lasare.

Det finns flera modeller for 14sforstaelseundervisning. I denna uppsats
anvands Lena Franzéns (1993) frige- och svarskategorimodell for utarbe-
tandet av fragor vid lisforstdelseundersokningen samt vid lasforstaelse-
traningstillféllet. Franzéns inferenstraningsprogram presenteras kort ne-
dan.



3.3.1 Franzéns listriningsprogram

Franzén (1993) har utarbetat ett inferenstrdningsprogram, efter professor
Taffy Raphael, som riktar sig mot att tréna elever 1 att gora inferenser.
Traningsprogrammet gér ut pd att utveckla strategier for att inferera.
Dessa strategier anvinder eleven sedan for att svara pd frégor till en lést
text, genom att tdnka dver om man kan hitta svaret i texten eller genom
att tinka Over innehallet i den lédsta texten. FoOr att analysera svaren pa
frdgorna anvénder sig Franzén av svarskategorierna Precis ddr, Tdnk ef-
ter och leta och Pd egen hand.

Kategorin Precis ddr riktar sig mot svar pa detaljfragor dér eleven kan
hitta svaret direkt i texten. Strategin hir handlar om att leta efter ord i1
texten som anvénds i fragestillningen, for att sedan titta pa resten av me-
ningen fOr att hitta det mest ldmpliga svaret. Den forsta kategorin kan
exemplifieras genom foljande textutdrag: “Ett skrock figlar satt i ett triad
och kvittrade. En man vandrade forbi trddet. Plotsligt var alla faglar
borta” (Franzén 1993:25). En passande fraga utifran den forsta svarska-
tegorin blir d& Var satt faglarna och kvittrade? Svaret blir da att de satt i
tradet, om man ser till exemplet ovan. Nar det géller Tdnk efter och leta
sa har denna fraga ocksa sitt svar i texten, men svaret finns inte i en och
samma mening. En lamplig fraga till Tdnk efter och leta skulle kunna
vara Vad hdnde medan faglarna kvittrade? Svaret pa denna frdga, utifrdn
exemplet ovan, blir d& att en man vandrade forbi.

Den tredje svarskategorin, Pd egen hand, handlar om fragor dir svaren
inte ordagrant gar att finna 1 texten utan kraver tolkning genom inferen-
ser. Tittar man pa texten ovan s ar Varfor fanns inga faglar kvar i trd-
det? en fraga som passar in pa den tredje kategorin. Ett mojligt svar pa
denna fraga &r att mannen som kom skramde bort faglarna. Under metod-
och urvalskapitlet redovisas hur genomforandet av Franzéns modell gick
till.

4. Metod och urval

Nedan kommer metodvalet i denna undersokning att diskuteras och moti-
veras. Har diskuteras aven textvalet i denna undersokning, liksom urvalet
av elever. Avsnittet avslutas med en beskrivning av genomférande och en
diskussion om undersokningens validitet, reliabilitet och generaliserbar-
het.
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4.1 Metodval

Det finns ett flertal sprakvetenskapliga metoder men pa det stora dela kan
man dela upp dessa i kvalitativa och kvantitativa metoder. Ofta bygger
kvantitativa undersokningar pa raknebara uppgifter, samtidigt som kvali-
tativa bygger pa djupare narstudier. Vilken av dessa metoder som man
anvander beror pa undersokningens syfte (Lagerholm 2010 & Trost
2007). Syftet med denna undersokning ar att undersoka hur andrasprakse-
lever infererar i tva olika texter och om textvalet i sig kan paverka ele-
vernas formaga till inferens och lasutveckling. Den metod som anvands i
denna undersokning ar darmed huvudsakligen kvalitativ, &ven om resul-
tatet ocksa redovisas i siffror och darmed skulle kunna ségas ha kvantita-
tiva inslag (Lagerholm 2010 & Trost 2007). Viktigt att papeka ar att
denna undersokning framst kan sagas pavisa indikationer och inte kan ses
som generaliserbar.

4.2 Textval

Utifran denna undersoknings syfte, dar elevernas formaga till inferens i
dels en text med anknytning i elevens etniska tillhoérighet, dels en laro-
bokstext, har tva texter valts. Den forsta texten ar en skonlitterar text fran
Somalia, som rimligen anknyter till de fem elevernas etniska tillhérighet.
Tanken med valet av denna text &r att den ska ha samma etniska ursprung
som eleverna och darmed ge eleverna forutsattningar att bruka sina for-
kunskaper. Texten heter "Den nyfikna elefanten” (Dirie & Osth 1995)
och handlar om en elefant som &r valdigt nyfiken och garna staller fragor
till djur som han traffar. En dag nar elefanten &r ute och promenerar pa
flodstranden moter han en krokodil som han staller fragor till. Krokodilen
lurar honom och tar tag i hans snabel som bara blir langre och langre.
Detta tycker krokodilen &r sa roligt att han borjar skratta och darfor
tvingas 6ppna munnen och slédppa taget om snabeln. Krokodilen tycker
att detta gor ont och bestammer sig for att inte vara nyfiken mer. Den so-
maliska sagan redovisas i sin helhet i bilaga 3.

Den skonlitterdra ldrobokstexten dr ett utdrag hur boken “Kensukes
rike” (Lyberg & Wewel 2009) och valdes som ett exempel pa en laro-
bokstypisk text som eleverna moter i andraspraksundervisningen. | detta
avsnitt far man som lasare folja med huvudpersonen och hans hund Stella
nar de utforskar en strand dar de hamnat. De forsoker ocksa gora eld och
samla ved, nagot som Stella inte tycker ar nodvandigt. Hon vill hellre
leka pa stranden. Under utforskandet och forsoken att gora eld far de be-
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sok av en orangutangliknande varelse pa stranden, som sedan visar sig
vara valdigt lik en manniska. Denna varelse skrammer bade Stella och
huvudpersonen. Den skonlitterdra larobokstexten redovisas i sin helhet i
bilaga 4.

Det finns fler anledningar till att just dessa texter valdes. Anledningar-
na till att texten "Den nyfikna elefanten” anvénds handlar om att den
hade anknytning till elevernas etniska tillhérighet och darmed kan bed6-
mas som kulturellt relevant, var en skonlitterér text, var tillganglig och
hade den langd som bedémdes lamplig i denna understkning. Denna
saga har ocksa skrivits ner efter att somaliska barn beréattat sagan. Valet
av texten, “Kensukes rike”, bygger pa att den fanns med i den larobok
som man anvander pa skolan. Detta innebér att denna text, i forhallande
till ”Den nyfikna elefanten”, ar en text som hdmtats fran en ldarobok i
svenska som andrasprdk for arskurs 8. Att "Kensukes rike” var den text
som anvands beror att man annu inte last eller diskuterat den aktuella tex-
ten i undervisningen. Denna text beddmdes sedan vara lampligare, an de
andra skonlitteréra texterna som &nnu inte l&sts eller diskuterats i larobo-
ken, eftersom den inte var for lang. Detta innebér att textvalet bestar av
en text som har anknytning till elevernas etniska tillhorighet och darmed
skulle kunna ténkas vara lamplig om eleverna ska bruka sina forkunskap-
er och en text som hamtats ur en typisk larobok i svensk som andrasprak.

4.3 Urval

De tva val av texter som gjorts och som redovisats ovan bygger pa det
urval av elever som gjordes fran borjan. Detta urval var fran borjan fem
andrasprakselever (tre pojkar och tva flickor), fran en svensk grundskola,
i arskurs 8 med somalisk anknytning. For att finna dessa elever togs kon-
takt med en rektor pa en vastsvensk skola och med den som &r dmnesan-
svarig i svenska som andrasprak pa skolan. Fem elever i arskurs 8 med
somalisk bakgrund valdes ut och dessa, samt deras vardnadshavare, in-
formerades om undersokningen. Vardnadshavarna gav sedan skriftligen
sitt samtycke till undersokningen som sedan startade. Fyra av de fem ak-
tuella eleverna i arskurs 8 andrade sig dock nar undersokningen startat
och valde att avbryta sitt deltagande. Utifran tillganglighet och tidsbrist
gjordes da ett nytt urval.

Detta urval blev en elev (senare kallad elev A) fran arskurs 9, tva ele-
ver fran arskurs 8 (senare kallade elev B och elev C), en elev fran arskurs
7 (senare kallad elev D) samt en elev fran arskurs 6 (senare kallad elev
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E). Fyra av de fem eleverna ar flickor och samtliga elever har somalisk
bakgrund. Samtliga elevers vardnadshavare har skriftligen informerats
om undersokningen och skriftligen gett sitt samtycke till den.

For att kunna fa en 6verblick éver de aktuella elevernas tid i Sverige
och anvéandande av modersmal fick eleverna skriftligt svara pa nagra fra-
gor i samband med den inledande traffen. Dessa fragor finns i sin helhet i
bilaga 1. Nedan foljer en narmare beskrivning, utifran de skriftliga fragor
som stallts i samband med det inledande tillféllet, av de elever som delta-
git i studien.

Elev A &r en flicka som gar i arskurs 9 och som bott i Sverige i fyra ar.
Hon skriver att hon talar somaliska hemma och svenska i skolan. Hon har
gatt i skolan i fyra ar i Sverige, har modersmalsundervisning och har stu-
diestod pa somaliska. Elev B &r ocksa en flicka som varit i Sverige i fyra
ar och gatt fyra ar i skolan. Aven hon far studiestdd och laser modermal.
Hemma talar hon somaliska och i skolan talar hon svenska. Hon gar i
arskurs 8.

Elev C &r en pojke i arskurs 8 som bott i Sverige i 1,5 ar. Han skriver
att han talar somaliska hemma och svenska i skolan. Han skriver dven att
han gatt i somalisk skola en liten tid och att han gatt 1,5 ar i svensk skola.
Han skriver ocksa att han far studiestod pa somaliska.

Elev D ar en somalisk flicka som bott och gatt i skolan i Sverige i fyra
ar. Hon skriver att hon talar somaliska hemma och att hon dven anvéander
det i skolan nar hon pratar med kompisar fran Somalia. Annars menar
hon att hon pratar svenska i skolan. Hon har inte gatt i skolan i Somalia.
Hon namner aven att hon laser modersmal. Elev E &r en somalisk flicka
som bott i Sverige i 3,5 ar. Hon sager att hon gatt i skolan i Somalia i ett
ar och 3,5 ar i Sverige. Hon skriver dven att hon far studiestéd pa mo-
dersmalet i matematik och laser modersmal. Hemma pratar hon somaliska
och i skolan talar hon svenska och somaliska.

4.4 Genomforande

Undersokningen bestod av ett undervisningstillfalle som bedrivits utifran
Franzéns (1993) modellasningsmetod (Bilaga 5). Nar det géaller lasforsta-
elseundervisning sa menar manga forskare (t.ex. Reichenberg 2010) att
detta ska vara ett aterkommande inslag under en langre tid for att ge béasta
resultat, vilket ocksa hade varit 6nskvart i denna undersokning. Pa grund
av denna undersoknings tidsramar fick detta utformas utifran ett tillfalle.
Detta tillfalle handlade om att tréffa de fem eleverna och diskutera om
de brukar lasa texter i skolan och fa svara pa fragor till det lasta. Samtliga
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elever instamde i detta. | samband med denna traff samtalades det ocksa
om vad lasforstaelse ar och hur man stéller fragor till en text, hur man
besvarar fragor till en text, hur man hittar ledtradar och hur man kan fora
resonemang utifran en text. Detta arbete utgick fran Franzéns svarskate-
gorier och det hela genomférdes som en muntlig diskussion av det lasta.
For en narmare beskrivning av Franzéns metod hanvisas till Franzéns
(1993) Att “ldsa mellan raderna” En studie over goda ldsare i ar 5 och
deras formaga till inferenser samt nagra inferenstraningsmetoder for
svaga lasare.

For att fa mer bakgrund om de fem eleverna i undersokningen fick de
som framgar ovan skriftligt, i samband med den inledande traffen, svara
pa nagra fragor om alder, modersmal, eventuellt studiestod och/eller mo-
dersmalsundervisning. Fragorna i sin helhet finns i bilaga 1 och en nar-
mare beskrivning av eleverna finns under rubrik 4.3.

De fem eleverna fick efter det inledande tillfallet l&sa dels en text med
anknytning till deras etniska tillhorighet, dels en larobokstext for arskurs
8 for att sedan skriftligen svara pa tre fragor till texterna. De tre fragor
som anvints for texten, “Den nyfikna elefanten” (Dirie & Osth 1995),
med anknytning till elevernas etniska tillhorighet ar:

1. Var promenerade elefanten?
2. Varfor skrek elefanten?
3. Kan nyfikenhet vara déligt ocksa?

Den forsta fragan tillhor kategorien precis ddr och f0ljs av tdnk efter och
leta- samt pa egen hand-fragorna. For en kortfattat beskrivning av berét-
telsen hinvisas till kapitel 4.2. Texten 1 sin helhet samt frdgor aterfinns 1
bilaga 3. Nar det giller den skonlitterdra larobokstexten, “Kensukes
rike” (Lyberg & Wewel 2009), sa har foljande fragor anvénts:

1. Vad bestimde huvudpersonen sig for att utforska?

2. Varfor morrade Stella?

3. Varfor tror du att Stella hellre vintade vid elden dn foljde
med huvudpersonen in 1 skogen, for att himta mer att elda
med?

Dessa fragor ir, liksom de ovan nimnda frdgorna, konstruerade med en
inledande precis ddr fraga for att sedan foljas av en tdnk efter och leta-
samt en pd egen hand-fraga. Den skonlitterdra larobokstexten i sin helhet
presenteras 1 bilaga 4 och en kortfattad sammanfattning av texten ater-
finns under kapitel 4.2.
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Den grundlaggande idén med att lata eleverna svara skriftligt pa fra-
gorna har varit att lata dem i lugn och ro fundera och ga tillbaka till tex-
ten, for att sedan skriva ner sina svar. En intervju skulle ha kunnat skapa
en situation, dar eleverna av olika anledning ké&nt oro och darfor kanske
inte valt att ga tillbaka till texten for att sedan ta sig an fragorna igen
(Trost 2007).

4.4.1 Analys och kategorisering av elevernas svar

Nar eleverna svarat pa fragorna till de tva texterna analyserades deras
svar. Elevernas svar bedomdes som “rimliga”, ”orimliga” eller som “re-
spons men inget svar pa fragan”. De svar som kategoriserats som “rim-
liga” handlar om de svar dar eleverna bedomts svara pa den aktuella fra-
gan pa ett rimligt satt utifran texten (jmf Kulbrandstad 1998). De svar
som klassificerats som “orimliga” blir saledes de svar som inte kan be-
domas vara rimliga utifran frageformuleringen och inte har med texten att
gora. De svar som bedomts som “respons men inget svar pd frdgan” &r
svar dar eleven gett respons utifran texten men inte svarat pa fragan. De
svar dar eleven lamnat blankt har i sammanstéliningen bendmnts som
bortfall.

4.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Reliabilitet handlar om att man ska fa samma resultat om man goér om
samma undersokning (Trost 2007). Av den anledningen &r det viktigt att
reflektera 6ver och ta upp reliabilitetsproblem i samband med undersdk-
ningar. Validitet handlar om undersékningens syfte och om den metod
man anvander passar syfte och fragestallningar, om man undersoker det
man vill undersoka. Alltsa om undersékningen svarar mot de fragestall-
ningar man utarbetat (Trost 2007).

Dessa bada begrepp namner Trost (2007) i samband med kvantitativa
metoder. Nar Trost (2007) ndmner kvalitativa metoder skriver han istéllet
mer om tillforlitlighet och giltighet. Borjar man att titta pa tillforlitlighet-
en i denna undersokning, kan man se att eftersom det inledande under-
visningstillfallet samt tillfallena da eleverna svarade pa fragor till texter-
na fick laggas vid flera tidpunkter, pa grund av fyra elevers avhopp, pa-
verkar detta tillforlitligheten eller reliabiliteten. Jag, undersékningsleda-
ren, var nérvarande vid samtliga tillfallen men eftersom jag omojligen
kan ha uttryckt mig likadant vid samtliga tillfallen paverkar ocksa detta
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tillforlitligheten. Det som talar for reliabiliteten i detta fall &r att under-
visningstillfallena byggt pa Franzéns modell (Patel & Davidsson 2003).
Sa trots att jag kan ha uttryckt mig olika vid olika tillfallen har alla till-
fallen utgatt fran Franzéns modell. Eftersom undervisningstillfallena
skett vid skilda tidpunkter finns det ocksa en mojlighet att eleverna sam-
talat med varandra om texterna, vilket ocksa paverkar reliabiliteten.

Elevers enskilda dagsform kan vara nagot som paverkar deras svar pa
fragorna. For att undvika tillforlitlighetsproblem vad galler elevernas
eventuella samtal och diskussioner med varandra hade det varit mer op-
timalt att samtliga elever svarat pa de fragor som stalldes vid samma till-
falle (Trost 2007). De har aven svarat pa fragorna i en for dem kénd
miljo, klassrummet, vilket kan ha givit dem trygghet jamfort med om de
tvingats svara pa fragorna i en okand lokal (Lagerholm 2010). Det ar
aven mojligt att nagon elev uppfattat en fraga eller instruktion felaktigt.
Aven detta paverkar reliabiliteten.

Tittar man sedan pa validiteten i denna studie sa kan man beddéma att
den ar god, eftersom texterna och de fragor som anvénds i samband med
dessa tydligt syftar till att undersoka elevernas formaga till inferens.
Sammanfattar man denna diskussion kan man se att studiens omfang in-
nebar att dess resultat knappast kan ses som generaliserbart, utan som
nagot som kan ge indikationer om samband vad galler elevers formaga
till inferens beroende av textval (Trost 2007).

5. Resultat

Nedan foljer en presentation av resultatet i undersokningen. Forst presen-
teras varje enskild elevs resultat 1 I6pande text for respektive text. Samt-
liga elevers svar har sedan sammanstélls 1 tvad tabeller, en for varje text,
for att enklare kunna overblickas och jimforas. Elevernas svar utgar fran
frigorna till de bdda skonlitterdra texterna som redovisas under rubrik
4.4. Elevernas svar har analyserats och kategoriserats 1 kategorierna “’rim-

liga”, “orimliga” och “’respons men inget svar pa fragan”. For definitioner
av dessa kategorier hanvisas till kapitel 4.4.

5.1Elev A
Vad giller den somaliska sagan och forsta fragan, kring var elefanten be-

finner sig, sd svarar elev A att elefanten ar vid flodstranden. Hon skriver
”vid flodstranden”. Nir det giller den andra frdgan, varfor elefanten
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skrek, sa svarar flickan “for att krokodilen tag i hans snabel”. Nér det gil-
ler den avslutande frdgan, om nyfikenhet vara daligt, sa skriver elev A ett
langt svar. Hon tar upp erfarenheter kring egna upplevelser nér det giller
att flytta till Sverige. Hon skriver ocksa att hon var mycket nyfiken 1 bor-
jan av sin tid 1 Sverige och att hon ibland gjorde saker som inte gick som
hon tidnkte sig. Elev A skriver ”jag var nyfiken gorte jag en sak och Det
var jag obnade 1 kylsképet och ut hambegar Den var inte kockas och jag
var ungri min pappa var itne hema nir jag har sagt jag dtet han skratta
men jag fick inte ont 1 mage”.

Nér det géller den skonlitterdra 1drobokstextens forsta fraga, om vad
huvudpersonen bestamde sig for att utforska, svarar elev A ”stranden lite
langre bort”. P4 den andra fragan, om varfor Stella morrar, svarar eleven
“eftersom hon sdg ndgonting”. Nir det giller den avslutande fragan pa
den skonlitterdra texten svarar elev A "hon ér rdd for apa och apa ér
minniska”.

En sammanfattmng av elev A:s svar pa den somaliska sagan visar att
hon svarar rlmhgt pa precis ddr och tink efter och leta — fragorna. Aven
svaret pa pd egen hand- fragan kan ses som rimligt. Nar det géller resul-
tatet pa den skonlitterdra lirobokstexten sa har elev A har svarat rimligt
pa samtliga.

5.2 Elev B

Elev B har svarat att elefanten promenerat pd flodstranden nir det géller
den inledande frigan pa den somaliska sagan. Nar det giller den andra
frigan, om varfor elefanten skrek, svarar elev B ”for att krokodilen tag 1
hans snabel”. Nér det géller den tredje frigan svarar elev B “den lilla ele-
fanten kunde komma loss 1 saga. Han tag snabel och skratta”.

Naér det géller den andra texten, den skonlitterdra larobokstexten, sva-
rar elev B pd forsta frigan “Han bestidmde sig for att utforska stranden
lite ldngre bort”. Den andra fragan, om varfor Stella morrar, svarar elev B
att ndgonting skramt Stella och att det adr darfor hon morrar. P4 den avslu-
tande fragan, om varfor han/hon tror att Stella valde att stanna och inte
ville f6lja med in 1 skogen, svarar elev B att hon blev rddd av att vara en-
sam 1 skogen.

En sammanfattning och kategorisering av elev B:s svar visar att hon
har rimliga svar nér det géller precis ddr- och tdnk efter och leta-fragorna
pa den somaliska sagan. Nér det géller den avslutande frdgan har hennes
svar kategoriserats som “’respons men inget svar pa frdgan”, eftersom hon
skriver saker som ndmns 1 texten men inte svarat pé frigan. Nér det géller
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den skonlitterdra larobokstextens frdgor svarar elev B rimligt pd precis
ddr- och tink efter och leta-fragorna. Nar det géller den avslutande fra-
gan, pd egen hand, har elev B svarat pd frigan men inte utifran det som
stér 1 texten. Darfor kategoriseras det sista svaret som orimligt.

5.3 Elev C

I sagan med somaliskt ursprung har elev C svarat att elefanten promene-
rade vid flodstranden. Pa frdgan om varfor elefanten skrek si svarar ele-
ven att “krokodilen tag i1 hans snabel. Den tredje fragan pa den somaliska
sagan, om nyfikenhet kan vara nigot diligt, s svarar elev C “nér han
gjorde sa tappade han taget om snabeln.” Vad giller den skonlitterdra
larobokstexten sd har pojken inte svarat pd ndgon av frdgorna. En sam-
manfattning av elevens svar visar att han svarat rimligt pa precis ddr- och
tdank efter och leta-frigorna. Pd egen hand-frigan har han gett respons pa
men inte svarat pd fragan. Elev C har inte ldmnat ndgot svar pa nigon av
frdgorna till larobokstexten, pd grund av franvaro, och de bedoms déarfor
som bortfall.

5.4 Elev D

Elev D har svarat att ’elefanten promenerade sjilv. Sen sdg han en stor
huvud” pé den forsta fragan till den somaliska sagan. Pé fragan om varfor
elefanten skrek svarar elev D for att krokodilen frdgar honom. Nar det
giller den tredje fragan, om nyfikenhet kan vara nigot dligt, svarar elev
D att det kan vara det eftersom det ar inte bra att springa runt och fraga
folk hela tiden. Hon skriver “att Det inte bra att frdga alla andra folk. Vad
heter du? Vad gor du? Vem e du?. Fraga folk blir trott™.

Nar det géller Kensukes rike, den skonlitterdra ldrobokstexten, svarar
elev D pé forsta frigan att han ska utforska stranden. P4 den andra fragan
skriver eleven att hon tyckte det var trakigt. Svaret pd den tredje fragan
handlar om att Stella inte vill ga in 1 skogen péd grund av att den kan borja
brinna. Hon uttrycker foljande: “om skogen briner sig si kan djuren dod
eller kan skada sig”.

Sammanfattar man elev D:s svar pd den somaliska sagan sd ger hon re-
spons men inget svar pa precis ddr-, tdank efter och leta- och pd egen
hand-fragorna. Ocksa nir det giller den skonlitterdra texten sa har elev D
gett respons pa samtliga frdgor, men inte svarat utifrdn fradgorna. Av den
anledningen bedoms samtliga svar hiar som respons men inget svar pa
fragan.
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5.5 Elev E

P& den forsta fragan pa den somaliska sagan har elev E svarat ”han va
alltid nyfiken”. Nér det géller den andra frdgan, om varfor elefanten
skrek, svarar eleven att han ség ett huvud 1 sjon. Pa den tredje fragan, om
nyfikenhet kan vara nagot déligt ocksé, sa svarar elev E att hans snabel
va lang”.

Som svar pa den forsta fragan pa den skonlitterdra texten skriver elev
E att han var i1 skogen ensam och att han gjorde eld med glas. Nar det gil-
ler den andra fragan skriver hon “han var arg for att tjejn han vill inte
kom”. Avslutningsvis svarar elev E att Stella ville vinta vid elden for
”hon véntade pa att djur skulle héllsa och komma”.

En sammanfattning av svaren pa den somaliska sagan visar att elev E
har svarat pé alla fragor. Hennes svar pé precis ddr — frdgan bygger del-
vis pé texten men dr inget svar pa fragan. Nar det géller tink efter och
leta- frdgan sd finns delar av texten med men inget svar pd frdgan. Den
avslutande frdgan, pd egen hand, svarar eleven pd men gor ingen egen
tolkning. Detta innebér att samtliga svar hdar bedoms som respons men
inte svar pa fragan.

Elev E har svarat rimligt pa precis ddr-fragan och gett respons pa de
tva dterstdende fragorna, vilka dédrfor bedoms som respons men inget svar
pa fragan.
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5.6 Sammanstillning av svaren pa fragor till den somaliska sagan

Precis dar Téank efter och leta | Pa egen hand
Elev A Rimligt Rimligt Rimligt
ElevB Rimligt Rimligt Respons men inget
svar pa fragan
ElevC Rimligt Rimligt Respons men inget
svar pa fragan
Elev D Respons men inget svar | Respons men inget Rimligt
pa fragan svar pa fragan
Elev E Respons men inget svar | Respons men inget Respons men inget

pa fragan

svar pa fragan

svar pa fragan

| figur 1 sammanstalls svaren pa fragorna till den somaliska sagan.
Sammanstéllningen visar hur varje enskild elev svarat. Sammanstall-
ningen visar ocksa att atta av elevernas svar ar rimliga samtidigt som sju

svar klassificeras som respons men inget svar pa fragan.

5.7 Sammanstillning av svaren pa fragor till lirobokstext

Precis dar Tank efter och leta Pa egen hand

Elev A Rimligt Rimligt Rimligt

Elev B Rimligt Rimligt Orimligt

ElevC Bortfall Bortfall Bortfall

Elev D Respons men inget svar| Respons men inget svar | Respons men inget svar
pa fragan pa fragan pa fragan

ElevE Rimligt Respons men inget svar | Respons men inget svar

pa fragan

pa fragan

Figur 2 visar hur samtliga elever svarat pa fragor till den skonlitterara
larobokstexten. En sammanstallning av alla elevers svar visar att sex av
svaren ar rimliga, fem av svaren respons men inget svar pa fragan, ett
orimligt samt tre bortfall.
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6. Diskussion och slutsatser

Syftet med denna uppsats har varit att undersoka hur ett antal andrasprak-
selever pa hogstadiet infererar och hur deras formaga till inferens paver-
kas av textval. Texterna som anvénts har dels varit en skonlitterar text
med anknytning till elevernas etniska tillhérighet, dels en skonlitterar text
fran en larobok i svenska som andrasprak for arskurs 8. Utifran detta har
undersokningen syftat till att undersoka andrasprakselevers formaga till
inferens samt textvalets roll for elevernas formaga till inferens. Nedan
kommer elevernas svar pa fragor tillhérande de tva texterna och deras
svar vid den skriftliga intervjun diskuteras och analyseras utifran tidigare
forskning. Diskussionen avslutas med sammanfattande tankar utifran
analysen.

6.1 Hur besvarar svenska som andrasprakselever inferensfragor i
anslutning till a) en skonlitterar text med anknytning till elevernas
etniska tillhorighet, b) en skonlitterar laromedelstext?

Nar det galler Elev A lyckas hon svara rimligt pa samtliga fragor pa bada
texterna. Hennes tid i Sverige, modersmalsstod och tid i skolan stimmer
vél 6verens med Elev B. Elev B har dock svarat rimligt pa samtliga pre-
cis dar och tank efter och leta-fragorna men inte pa pa egen hand-
fragorna. Pa den somaliska sagan ger hon respons men inget svar pa fra-
gan, samtidigt som hon ger ett orimligt svar pa fragan som ror laroboks-
texten. Det &r intressant att se att elev A och B ofta gor de nédvéandiga
inferenser (Kullbrandtstad 1998) som behovs, samtidigt som elev A for
sitt resonemang langre genom att vava in egna erfarenheter i svaret. Elev
A namner ocksa i samband med lasningen av den somaliska sagan att hon
hort denna tidigare.

Att elev A uttrycker att hon ar bekant med den somaliska sagan sedan
tidigare skulle kunna ses som ndgot positivt for hennes inferensformaga,
men tittar man pa hennes svar pa fragor knutna till larobokstexten kan
man se att hon dven svarar bra har. Kanske kan man, utifran detta, tolka
det som att denna flersprakiga flicka har en bred forforstaelse, vilket
skulle kunna innebar att hon kan bygga forestallningsvarldar utifran bada
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texterna. Det skulle ocksa kunna innebéra att hon laser aktivt, som Kul-
brandstad (1998) skriver, och utvarderar sina forestallningsvérldar nar
hon eventuellt upptacker att nagot hon tanker inte stimmer éverens med
det hon laser. Tittar man pa de bada flickornas textrorlighet sa kan man
se att elev A har en textrorlighet utat. Resultatet for elev B kan dock inte
visa pa en rorlighet utat, eftersom hon inte vaver in egna erfarenheter.
Skillnaderna i elev A och B:s svar innebar att elev A:s svar kan bedémas
ligga inom fas 2, samtidigt som elev B:s svar bedoms ligga inom fas 1
vad géller skapandet av forestéallningsvérldar.

Elev C ar en pojke i arskurs 8 som bott i Sverige i 1,5 ar. Han svarar
ratt pa de tva forsta fragorna till den somaliska sagan men far svart nar
det galler att inferera. Det &r intressant att denna pojke lyckas sa pass bra
trots sin, i forhallande till de andra delatagarna, korta tid i Sverige. Even-
tuellt skulle en orsak till detta vara att pojken gatt i skola i Somalia, vil-
ket innebér att han sedan tidigare kunnat lasa och utveckla sitt modersmal
i skolan. Kulbrandstad (1998) skriver om laskunnighet pa modersmalet
som en framgangfaktor nar det galler lasning och lasutveckling pa andra-
spraket. Elev C har inte svarat pa fragorna till larobokstexten. Hans svar
pa dessa fragor hade varit intressant i denna diskussion. Dessa svar pa
fragor till larobokstexten hade kunnat ge ledtradar om hur hans formaga
till inferens paverkas av textval. Elev C uppvisar en textbaserad textror-
lighet och forestéliningsvérldar inom fas 1 i sina svar.

Elev E ar en flicka som likt elev C gatt i skolan i Somalia. Denna
flicka berattar att hon gatt i skolan i ett ar i Somalia och 3,5 ar i Sverige.
Hennes resultat ar mycket intressant. Hon lyckas svara rimligt pa precis
dar-fragan vad galler larobokstexten. Samtliga andra svar kategoriseras
som respons pa men inget svar pa fragan, eftersom hon inte svarar utifran
fragestallningen. Hon har en tendens att plocka ut delar av texterna i sina
svar, vilket talar for en textbaserad rorlighet. Kanske ar det sa att denna
flicka har svart att forsta texten utifran dess ord och uppbyggnad och att
detta skapar svarigheter nar det galler att svara pa fragor. Hon beddms
befinna sig inom fas 1 vad géller byggande av forestallningsvarldar.

Elev D ér en flicka som bott i Sverige i fyra ar. Hon lyckas svara rim-
ligt pa en fraga nar det galler den somaliska sagan, namligen pa pa egen
hand-fragan. Annars ger hon respons men svarar inte pa fragorna. Néar
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det galler larobokstexten ger hon ocksa respons men svarar inte utifran
fragestallningen. Det tycks som om denna flicka byggt forestallnings-
varldar som hjélper henne att inferera och véva in egna erfarenheter i den
somaliska sagan nar det galler pa egen hand-fragan, men misslyckas med
de andra svaren pa fragorna till de bada texterna. En fraga som man kan
stalla sig da ar om textvalet har betydelse. Eventuellt ar det sa att denna
elev kunde kanna igen sig i denna fraga, vilket hjalpt henne nar hon sva-
rat pa fragan.

Elev D:s textrorlighet, likt elev C, &r framst textbaserad. Detta blir tyd-
ligt i och med att hon vid nagot tillfalle tagit upp delar av texten. Man
kan ocksa se att flertalet av eleverna uppvisar textbaserad rorlighet, ef-
tersom flera av dem ger respons pa fragor men da inte svarar pa fragan
utan utgar fran delar av texten.

Sammanfattar man hur de fem eleverna infererar i de skilda texterna
blir det tydligt att inte alla gor de nddvéandiga inferenser som krévs for att
riktigt forsta texten (Elev A, B och C gor flest nodvéandiga inferenser).
Det foreligger dock ett hogre antal rimliga inferenser vad galler den so-
maliska sagan. Manga av eleverna har en textbaserad rorlighet dar de
plockar ut delar av texten, samtidigt som deras skapande av forestall-
ningsvarldar befinner sig inom fas 1 och 2. Vad detta beror pa kan man
bara spekulera i, men utgar man fran Braten (2008ab) och Hvistendahl
(2006) kan man se att t.ex. forkunskaper och textens kulturella innehall
skulle kunna vara avgérande delar nér det galler att inferera, 1dsa mellan
raderna, pa ett andrasprak.

6.2 Vilken roll har textvalet for mojligheten till inferens och lasut-
veckling for svenska som andrasprakselever?

Utifran resultatet kan man se att eleverna lyckas ge fler rimliga svar pa
fragor som tillhor texten med anknytning till deras etniska tillhdrighet,
nagot som stammer 6verens med tidigare undersokningar (Kulbrandstad i
Hvistendahl 2006). Skillnaderna i resultat mellan texterna i denna under-
sokning ar dock inte signifikanta. Jamfor man resultaten sa visar de pa ett
hogre antal rimliga svar for texten med anknytning till elevernas etniska
tillhorighet nar det galler tank efter och leta samt pa egen hand-fragorna.
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Detta talar for att eleverna uppvisar en 6kad formaga till inferens i texter
med samma etniska tillhdrighet.

Att elevernas formaga till inferens ar hogre i texten med samma et-
niska tillhorighet visar sig ocksa i och med att eleverna reflekterar mer i
dessa svar, nagot som ocksa Hvistendahl (2006) och Kulbrandstad (1998)
visar pa i sina undersokningar. Detta kan jamforas med Hvistendahl
(2006) som visar pa att elever som laser pa ett andrasprak generellt satt
har svarare att svara rimligt pa fragor som kréver att de hittar den aktuella
informationen i texten, forstar den ratt och sedan tolkar den rimligt. Nar
det galler fragorna till larobokstexten sa tenderar eleverna att plocka ut
delar av texten.

Orsakerna till att elevernas formaga till inferens ar hogre i texten med
anknytning till elevernas etniska tillhérighet kan ha sin forklaring i for-
kunskaper och kulturell igenkanning. Manga forskare ar dverens om att
dessa faktorer hjalper till att skapa forforstaelse som i sin tur gynnar las-
forstaelsen (Franzén 1993, Reichenberg 2010, Hvistendahl 2006 och Bra-
ten 2008ab). Forkunskaper i form av kunskap om sagan och den kultur i
vilken den forfattats skulle kunna gynna eleverna nar de ldser denna text
pa sitt andrasprak, nagot som Kulbrandstad (1998) ocksa visar pa i sin
undersokning. Denna forforstaelse hjalper eleven att hitta strategier i for-
staelseprocessen. Texter med anknytning till elevernas etniska tillhorig-
het skulle da ge dem storre mojligheter i forstaelseprocessen och darmed
aven i byggandet av forestallningsvéarldar och i deras textrorlighet (jmf
Braten 2008b, Wiksten Folkeryd, af Geijerstam & Edling 2006 och
Langer 2005).

Resultatet, som visar att elevernas formaga till inferens ar storre nar de
laser en text med anknytning till deras etniska tillhorighet, far till foljd att
det &r har som man i denna undersdkning finner flest aktiva lasare, lasare
som aktivt omprovar och soker efter mening (Langer 2005). Langer
(2005) menar att aktiva lasare bygger upp forestallningsvarldar utifran
ledtradar i texten och inre konversationer ur de varierande relationer som
uppstar, mellan lasare och text, nar en lasare laser en text. Tittar man pa
svaren knutna till l&robokstexten, dér sex svar bedéms som rimliga, kan
man se att den numeréra skillnaden jamfort med den andra texten inte &r
signifikant. En anledning till detta skulle kunna vara en variabel som
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Kulbrandstad (1998) tar upp. Hon visar att andrasprakslasare kan hamna i
en svar situation nar de ibland kan sakna den bakgrundsinformation som
kravs for att forsta en text och/eller att de saknar tillrackliga kunskaper i
spraket. Detta innebar att man som andrasprakslasare kan ha spraket men
inte forforstaelsen eller tvartom. Detta skulle kunna ge en ledtrad till var-
for fler elever tycks forsoka resonera och reflektera djupare i sina svar
nér det géaller texten med anknytning till deras etniska tillhérighet. Det ar
i denna text som de kan tankas ha en storre forforstaelse, vilket kravs for
att kunna inferera. Detta innebar & andra sidan att larobokstexten kan
upplevas som frammande eftersom eleverna eventuellt saknar den forfor-
staelse, som ar viktig att ha for att kunna inferera. Spraklig formaga pa
andraspraket samt det skriftliga spraket i texterna kan ocksa paverka ele-
vernas formaga till inferens, men eftersom denna studie syftar till att un-
dersoka hur eleverna infererar beroende av textval diskuteras detta inte
hér.

Aterkommer man till forkunskapernas betydelse s& kan man utifrén re-
sultatet se att elevernas formaga att inferera 6kar i texter med anknytning
till deras etniska tillhorighet. Detta i sig kan tolkas som att forkunskaper-
na skulle kunna ségas lindra andra svarigheter som andrasprakseleven
eventuellt moter. Nar man for denna diskussion ar det emellertid viktigt
att inte glomma att det &ar svart att generalisera texter och texternas sva-
righetsgrad utifran hur kulturellt frammande de &ar (Kullbrandstad 1998).
Eleverna i denna undersokning ar mangkulturella och har olika erfaren-
heter och erfarenheter av lasning (Jmf Kulbrandstad 1998).

Ska man sammanfatta denna diskussion kan man se att elevernas for-
maga till inferens &r storre i den somaliska sagan. Det ar i samband med
lasning av denna text som deras forforstaelse kommer till storre ratt jam-
fort med i texten som inte har anknytning till elevernas etniska tillhorig-
het. Detta resultat talar for att det ar i texter dar eleverna har forforstaelse
som man kan bdrja och utveckla elevernas lasning och férmaga till infe-
rens, for att sedan ta sig vidare eftersom elevernas andrasprak utvecklas
och deras erfarenheter av lasning okar. Detta kan jamféras med Gibbons
(2006) tankar om hur viktigt det ar att ge andrasprakselever forforstaelse
nar de ska lasa texter pa sitt andrasprak. Detta innebér att textvalet ar vik-
tigt for andrasprakselevers formaga till inferens.
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Framtida forskningsomraden skulle kunna vara att genomféra denna
undersokning med ett stérre antal elever. Det skulle ocksa vara intressant
att undersoka huruvida det foreligger skillnader mellan andraspraksléasare
som har en annan etnisk tillhorighet an somalisk. Man skulle d&ven kunna
gora liknande undersokningar och undersoka andra variabler som paver-
kar lasforstaelsen. Har man mer tid skulle man &ven kunna lagga ner mer
tid pa urvalet. Kanske skulle man da kunna fa ett antal elever som till ex-
empel &r lika vad galler alder, vistelse i andrasprakslandet och skolbak-
grund.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Tieg O Kille O

Arskurs:

Vilket/vilka sprék talar du hemma?

Vilket/vilka sprak talar du 1 skolan?

Hur ldnge har du bott 1 Sverige?

Hur lénge har du gatt i skolan?

Laser du modersmal och/eller har studiestdd pd modersmalet?
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Bilaga 2
Medgivandepapper
GOTEBORGS UNIVERSITET
INSTITUTIONEN FOR SVENSKA SPRAKET
2012-02-07

Medgivande
Jag heter Lotta Olsson och ar larare vid Ramnerddsskolan. Just nu laser jag en
fordjupningkurs, i svenska som andrasprak, vid Institutionen for svenska spraket vid
Goteborgs universitet. Under varen 2012 kommer jag att genomféra en
undersokning om lasforstaelse bland elever i ar 8. Detta innebar att jag kommer att
studera och jamfora texter som elever skriver, efter lasning av en skonlitterdr text.
For att kunna genomfdra detta kommer jag att samla in och kopiera texter skrivna av
din dotter/son i februari/mars 2012, vilket jag 6nskar fa ditt medgivande till. Alla
elever som deltar i studien kommer att vara helt anonyma och varje text kommer att
markas med en kod, istallet for med namn. Du och ditt barn har ocksa rtt att avbryta
er medverkan i studien nar ni vill.
Har du nagra fragor kan du kontakta mig pa 0522-696632 eller min handledare vid
Goteborgs universitet, Anna Lyngfelt, pa 031-786 48 38.
Svar fran dig, genom att du lamnar ditt medgivande till elevens mentor, énskas
senast den 27/2 2012!
Vanliga halsningar

Harmed ger jag mitt tillstand till att min dotter/son

Datum Malsmans namnteckning
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Bilaga 3
Den nyfikna elefanten (Dirie & Osth 1995:35-37)

"Det var en gang en liten elefant. Han var alltid mycket nyfiken och fragade
alla djuren:

-Vem ar du?

- Vad heter du?

- Vad gor du?

En dag medan han promenerade vid flodstranden, fick han syn pa ett stort
huvud som strickte sig upp ur vattnet, och genast frigade han: - Vem é&r du?
Detta huvud tillhorde krokodilen, och han svarade: - Kom ndrmare sa skall
jag viska till dig vem jag ar!

Nir elefanten ndrmade sig grep krokodilen tag i hans snabel och drog allt han
orkade.  AJ,,AJ! skrek den lilla elefanten, men krokodilen ville inte sldppa
taget och pa sé vis blev elefantens snabel bara ldngre och ldngre. Néar kroko-
dilen sig detta tyckte han att det sag roligt ut, och borjade da gapskratta. Nér
han gjorde detta sa tappade han taget om snabeln, s& den lilla elefanten kunde
komma loss.

Den lilla elefanten sprang ivdg och han bestdmde sig for att inte vara s nyfi-
ken mera, men elefantens snabel forblev lang for all framtid.”

Fragor:

1. Var promenerade elefanten?

2. Varfor skrek elefanten?

3. Kan nyfikenhet vara daligt ocksa?
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Bilaga 4
Kensukes rike (Lyberg & Wewel 2009:86-87)

Kensukes rike

Michael Morpurgo skriver i jag-form. Eftersom huvudpersonen heter Michael,
precis som forfattaren sjalv, och hela boken ar perattad med stor trovardighet,

blir man som lasare helt évertygad om att detta &r en sann historia.
sova intill den pa natterna — det skulle halla
insekter och vilda djur borta, och forr eller
senare skulle Kanske ett skepp komma forbi och
se roken fran min eld.
Jag vantade och vantade. Stella kom bort

och drog i mig = hon vill leka — men jag knuffade
undan henne. Till slut gav hon upp och gick och

Jag bestamde mig for att utforska stranden lite
Jangre bort, men inte langre an att jag hade
grottan och Klippan inom synhall hela tiden. Det
\ag fullt av snackskal | sanden, miljoner av dem i
rosa och guldfargade drivor overallt. Ganska
snart fick jag pa avstand syn pa nagot som sag
ut som en flat Klippspets som stack fram ur
sanden. Stella rusade genast dit och borjade \ade sig | skuggan under en palm. Dar lag hon
krafsa frenetiskt. Nar jag kom narmare sag jag och tittade trumpet pa mig medan hon med
att det inte alls var nagon sten, utan en bit jamna mellanrum gav ifran sig en Jjudlig suck.
rostig metall - uppenbarligen det som fanns Solen var prannande het, men ingenting hande
kvar av ena sidan av ett gammalt fartygsskrov- med min lilla hog. Det borjade varka i armen av
Det var nastan helt dolt av sanden. Jag undrade att halla den stilla sa lange, sa jag gjorde en
vad det var for en pat och hur lange sedan det stallning av kvistar dar jag placerade glasbiten.
var hon hade strandat har. Var det en hemsk 54 krop jag ihop igen och fortsatte att vanta.
storm som hade drivit henne upp pa land? Hade pi6tsligt hoppade Stella upp fran sin plats
nagon | besattningen dverlevt? Skulle nagon av med ett dovt morrande i strupen. Hon kom
dem fortfarande kunna finnas kvar har? Jag springande mot mig men stannade flera ganger,
stallde mig pa kna i sanden och |4t handen glida vande sig om och skallde ilsket mot skogsbrynet.
langs den skrovliga metallen. Da fick jag syn pa D4 sag jag vad det var som hade skramt henne-
en bit glas, kanske en pit av en flaska. Nar jag En skugga losgjorde sig fran traden dar borta
férsokte ta upp den prande jag mig, den var och kom \ufsande mot 0SS i solen. Det var en
alldeles het av solen. apa, en jattelik apa, definitivt mycket storre @n
Och plotsligt slog det mig. Eddie hade talat en gibbon. Den var rodbrun till fargen och rorde
om for mig hur man gjorde en gang och Vi hade sig langsamt pa alla fyra. Det var en orangutang,
provat det pé lekplatsen vid skolan, bakom det var jag saker péa. Han satte sig ner nagra
nagra soptunnor for att ingen skulle se 0SS. En meter ifran oss och granskade mig noga. Jag
bit papper, en bit glas och sa solljuset. Och 0 vagade inte rora mig. Nar han hade tittat fardigt
hade fatt eld! Det hade borjat brinna. Jag hade kliade han sig nonchalant pa halsen, vande sig
inget papper nu, men det skulle sakert ga lika om och lunkade i vag in i skogen igen. Stella
bra med lite 16v. Jag sprang \angs stranden och fortsatte att morra flera minuter efter det att han
samlade ihop allt jag kunde hitta under traden: hade forsvunnit.
grés, kvistar, alla sorters 16v. S4 lade jag detien Det fanns alltsa orangutanger har pa on
liten hog | sanden och satte mig ner bredvid. Jag ocksa, inte bara gibbonapor. Kanske var det de
holl glasbiten nara loven och vinklade den saatt som ylade pa natterna. Jag kanske hade haft fel
den fangade upp solstralarna. S holl jag den hela tiden. En gang hade jag sett en Clint
stilla, alldeles stilla, och vantade pa den forsta Eastwood-film dar det var en orangutang med.
rokstrimman. Apan i filmen hade varit vanligt sinnad, kom jag
Om jag bara kunde faigang eneld och ihag, och jag kunde para hoppas att det var
sedan halla den prinnande sé skulle jag kunna likadant i verkligheten.

Kopiering av detta engangsmaterial ar forbjuden enligt lag och gatlande avtal

86 Litteratur



S4 kande jag plétsligt roklukt. Jag tittade ner
pa min lilla hég med kvistar och sag att det
glodde svagt pé ett stélle. Genast sjonk jag ner
pa kna och blaste forsiktigt. Gldden blev till
flammor. Jag lade pa lite mer 16v och torra
kvistar och sedan lite kraftigare grenar. Jag hade
gjort upp eld! Jag hade eld!

Jag kastade mig in i skogen och samlade
ihop allt ris, alla tomma kokosndtskal och all ved
jag kunde hitta. Fram och tillbaka sprang jag,
med handerna fulla, tills elden knastrade och
danade som en riktig majbrasa. Gnistorna
Kkastades hogt upp i luften och roken steg anda
upp till tradtopparna. Jag visste att jag inte
kunde slappna av &n. Elden skulle krava mer
bransle hela tiden, stdrre och stérre grenar. Jag
var tvungen att fortsétta att bara tills jag var saker
pa att jag hade tillrackligt for att klara mig ett tag.

Jag lade mérke till att Stella inte ville folja
med mig in i skogen utan hellre vantade pa mig
vid elden. Och jag visste varfor. Jag forsokte
sjalv halla 6gonen oppna efter orangutangen,

Kopiering av detta engdngsmaterial ir férbjuden enligt lag och gatlande avtal.

men jag var alltfor koncentrerad pa min eld for
att hinna oroa mig sarskilt mycket.

Min hog med bréansle var stor nu, men jag
vande anda tillbaka till skogen for att hamta mer
en sista gang, i fall elden skulle brinna ut
snabbare an jag trodde. Den har gangen var jag
tvungen att ga langre in for att hitta nagot, sa
det drojde en stund innan jag kom tillbaka.

Jag var pa vag ut pa stranden igen, med
famnen full av grenar, nar jag markte att det kom
mycket mindre rok fran elden och att jag nastan
inte sag nagra flammor alls. Sedan fick jag syn
pa honom genom roken. Orangutangen. Han
stod nedhukad och skopade sand Gver min eld.
Sa reste han sig och kom emot mig, ut ur
rékdimmorna. Jag drog efter andan. Det var
ingen orangutang. Det var en manniska.

oversattning av Ylva Kempe

Excerpt from Kensuke's Kingdom by Michael Morpugo,
published by agreement with David Higham Associates.

Litteratur 87

Fragor:
1. Vad bestdmde sig huvudpersonen sig for att utforska?
2. Varfor morrade Stella?

3. Varfor tror du att Stella hellre véantade vid elden an foljde med hu-
vudpersonen in i skogen, for att hamta ved?



Bilaga 5

34

Texter och fragor som anvénds vid den inledande traffen med ele-

verna

Text 1 (Franzén 1997:24)

”Bo satt i en gammal gungstol av trd. Han
gungade kraftigare och kraftigare. Plotsligt
fann han sig sittande pa golvet.

Fragor:

1. Vad for slags stol satt Bo i?

2. Vad gjorde Bo nér han satt i stolen?
3. Varfor satt Bo plotsligt pa golvet?”

Text 2 (Franzén 1997:26)

”En man korde sin bil pa motorvigen
utanfor Kristianstad. PI6tsligt sprang

en alg ut pa vagen. Mannen vaknade

upp pa sjukhuset.

Fraga:

1. Var kdrde mannen sin bil?

2. Vad sag mannen nar han korde bilen?
3. Varfor var han pa sjukhuset?”



