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Sammandrag

Denna  uppsats  behandlar  andraspriksldrares  tankar  kring
ordforradsutvecklingen hos elever med annat modersmal &n svenska och
vilken roll den skonlitterdra texttypen spelar 1 denna utveckling. Flera
forskare bendmner just ordinldrningen som den viktigaste aspekten for
andrasprakselevers spridkutveckling. De menar att den implicita
inldrningen, b.la. 1 form av ldsning, utgor en stor del av det inflode som
eleverna behover for sin lexikala utveckling. Darfor undersoks 1 denna
uppsats hur tre pedagoger med utbildning och yrkeserfarenhet inom
svenska som andraspraksundervisning ser pé ldsning som ordinldrning och
mer specifikt den skonlitterdra textens paverkan pa ordforrddet. En
ytterligare aspekt dr att undersoka hur pedagogerna ser pa skillnaderna
mellan skonlitterdr text och informerande text eller klassisk skolbokstext
som underlag for ordinldrning. De tre pedagogerna arbetar med olika
alderskategorier som stracker sig fran hogstadiet och upp till sfi. Syftet
med uppsatsen ar att klargéra deras asikter och erfarenheter om dmnet
genom kvalitativa djupintervjuer.

Resultatet frdn intervjuerna visar att samtliga pedagoger inte spontant
kopplar samman ldsning och ordinldrning utan hellre diskuterar
ordinldrningen utifrdn grammatikundervisning och undervisning om
enskilda ords betydelse. Samtidigt beskriver de hur denna
grammatikundervisning syftar till att ge eleverna redskap for att fi en
bittre forstielse vid den individuella ldsningen vilket tyder pa att de dndé
ser denna ldsning som en form av ordinldrning i1 sig. Pedagogerna
poédngterar vikten av att anvénda olika typer av text 1 undervisningen men
trots det kopplar de orden ldsning och litteratur till den skonlitterdra genren
snarare dn den fackmadssiga. Skonlitteraturens positiva inverkan pa
elevernas ldsintresse och motivation framstidlls som viktigt och
motivationen och ldsintressets positiva paverkan péd elevernas ordforrad
likasa.

I uppsatsen presenteras ocksd tidigare forskning 1 dmnet och denna
kopplas samman med uppsatsens resultat 1 den avslutande diskussionen.

Nyckelord: Svenska som andrasprak, andraspraksutveckling, lexikon,
ordforrddsutveckling, skonlitteratur, litteratur, implicit/explicit inldrning
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Under min utbildning till svenska- och svenska som andrasprékslirare har
jag sett manga exempel pa skonlitteraturens positiva egenskaper i
undervisningssammanhang. Jag har dven lagt mirke till att svenskdmnet
ofta delas upp 1 en spréklig och en litterdr del och jag har ofta undrat 6ver
anledningen till denna uppdelning. Dérfor vill jag 1 min uppsats underséka
hur den litteréra delen av svenskdmnet paverkar den sprakliga utvecklingen
for andrasprakselever. Lexikon och ordférrad rdknas till den
sprakliga/grammatiska delen av svenskdmnet och &r en mycket viktig
komponent 1 andraspraksinlarares sprakutveckling, om inte den viktigaste.
Det ses ofta som sjalvklart att ordforrddet paverkas av hur mycket vi laser
och hur vi arbetar med det vi har ldst, men ar det verkligen sa och péa vilket
sdtt sker detta rent spraktekniskt?

Med avstamp 1 dessa funderingar har jag valt att rikta in mig pa hur
andrasprékselevers lexikala utveckling kan paverkas av litteraturldsning
och pedagogernas syn pd detta. Jag har valt att koncentrera mig pa
skonlitteratur for att reda ut om just denna texttyp har ndgon specifik
inverkan péd ordinldrningen. Vissa jamforelser med andra texttyper som
facklitteratur forekommer for att tydliggora de skillnader och likheter som
finns. Till den klassiska bemérkelsen av skonlitteratur (epik, lyrik och
dramatik) réknar jag ocksé in olika typer av muntlig text som exempelvis
hoglasning, sdng och annan typ av talat sprdk. Huvudsakligen ar det alltsd
den berittande texttypen, bdde muntlig och skriftlig, som jamfors med den
informerande texttypen.

En viktig del 1 undersdkningen &r att utreda hur ett antal erfarna
pedagoger inom andraspridksundervisningen ser pa sambandet mellan
litteraturen och ordforradet, hur de arbetar med detta 1 praktiken, hur det
paverkar elevernas utveckling, och jamféra detta med rddande
forskningsteorier 1 dmnet. Resultatet i1 studien blir anvédndbart f6r
yrkesverksamma ldrare som vill reflektera kring sin egen instillning till
skonlitteratur och ordforradsutveckling.



1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med undersdkningen &r att utreda hur ett antal pedagoger ser pa den
berittande textens roll for andrasprakselevers ordforrddsutveckling. De
frdgor som jag har valt att arbeta utifrin ar:

— Vad har pedagogerna for tankar kring ord och ordinlarning?

— Hur ser pedagogerna pé skillnaderna mellan skonlitteratur och
facklitteratur?

— Anser pedagogerna att ldsning av skonlitteratur har ndgon péverkan
pa elevernas ordforradsutveckling, i sa fall vilken?



2 Forskningsoversikt

Nedan foljer en genomgang av vad olika forskare har skrivit angdende
lasning av skonlitteratur, ordforradsinldrning och kopplingen dem emellan.
Jag har valt att dela in forskningsbakgrunden 1 tvd huvudgrupper dér jag i
den forsta, Ordinldrningens betydelse och struktur, gar igenom hur olika
forskare ser pd vikten av just ordforradsutveckling och hur denna gér till,
pa bade det praktiska och spriktekniska planet. I Lédsning som begripligt
inflode tas synen pa ldsning upp tillsammans med texttypers olika
strukturer och 1 vilka sammanhang dessa ldmpar sig som material i
undervisningen.

2.1 Ordinlarningens betydelse och struktur”

Att ordforradet ar betydelsefullt for andrasprakselevers sprikutveckling ar
de flesta forskare overens om. Ménga olika frekvensberdkningar om hur
manga ord man behOver kunna i1 olika sammanhang har gjorts, men
eftersom dessa inte tar hinsyn till alla de aspekter och den komplexitet som
finns kring ordforstdelsen menar Enstrom (2004:172ff) att de inte ar till
nagon storre nytta i undervisningssammanhang. Hon menar vidare att dven
avancerade andrasprakstalare sjdlva brukar tycka att ordforréddet dr det som
begrinsar deras forstaelse och utveckling mest (2004 s:171f). Naést intill
allt arbete 1 skolan &r kopplat till ldsning, forstdelse och arbete med olika
typer av text. For att eleverna ska kunna tillgodogora sig skolans ldsamnen
behover de alltsd ett stort ordforrad och detta blir darfor den viktigaste
sprdkliga komponenten for att eleverna ska tilligna sig kunskaper 1
damnesundervisningen (Holmgaard & Wikstrom, 2004:547ff). Men
ordinldrningen pa ett nytt sprak dr komplex och tar lang tid. Det ir inte
bara hur minga ord eleverna forstar (bredden) som &r relevant utan dven
djupet av denna forstdelse och for att nd det behdver eleverna fa vrida och
vinda pa de nya orden och anvdnda dem i1 ménga situationer och exempel”
(Axelsson, 2001:221f1Y).

Man kan koppla ordforradets bredd och djup till vad man brukar kalla
det receptiva och det produktiva ordforrddet. Det receptiva ordforradet ar
alltid storre dn det produktiva och detta kan beskrivas med att forstaelsen
och igenkédnnandet av ett ord i sitt sammanhang oftast foregar att kunna
anvanda ett ord korrekt 1 tal eller skrift.



Men Enstrém menar att det dr svart att dra en gréns mellan det receptiva
och produktiva ordforrddet. Det &r snarare olika stadier pa en skala. Hon
forklarar att 71 sjdlva verket kan partiell kunskap om ords betydelse och
anvandning mycket vil vara normen for manga av de ord som inte tillhor
de allra mest frekventa.” (Enstrom, 2004:176ff). Hon menar alltsa att de
flesta ord, som inte tillhor de allra vanligaste, oftast bara behirskas delvis
och hon forklarar vidare att det darfor dr ordforridets omfang, snarare én
enskilda ords exakta betydelse, som é&r viktigast att fokusera pa for
andrasprékselever (2004:178f).

211 Ordinlarningsmetoder och sprakliga ledtradar

Inldrningen av nya ord sker till storsta delen indirekt och omedvetet och
det viktigaste 1 ordforstaelseprocessen ér ett rikligt inflode (input). Detta
betyder att vi behover mota okinda ord i manga olika sammanhang. Den
kontext som ett nytt ord befinner sig 1 utgdér ocksa en viktig aspekt av
inldrningen da denna ofta underlattar och stottar forstaelsen av sjéalva ordet.
De tre konkreta ordinldrningsmetoderna, kontext, ordbok och undervisning,
som finns tillgdngliga for andrasprakselever menar Enstrom ar viktiga da
det skulle ta allt for 1&ng tid for eleverna att endast ldra sig nya ord med
hjilp av kontexten. Man behdver mota varje nytt ord ca 6-10 ganger 1 olika
sammanhang for att forstd den exakta betydelsen (detta varierar beroende
pd ord och inldrare) darfor behdovs den kontextbaserade inldrningen
kompletteras med att eleverna sjdlva slar upp ord i ordbocker och att
lararen ger explicit undervisning om enskilda ord (Enstrom, 2010:23f).

Viberg menar att det finns tre olika typer av sprakliga ledtrddar som man
kan ta hjélp av ndr man stdter pa okdnda ord. De inomsprdakliga ledtrddarna
syftar bland annat pa ordbildnings- och bdjningssamband som rék-réka-
rokning. Mellansprakliga ledtrddar giller ord som liknar varandra i form
och betydelse 1 olika sprik som exempelvis svenskans se och engelskans
see. De kontextuella ledtradarna gor att vi kan forstd att ordet sowi ér en
slags dryck 1 meningen hon dricker sowi. De kontextuella ledtradarna, 1 det
hir fallet ordet dricker, ger tillrackligt med information for att vi ska kunna
gissa oss till vad det okénda ordet betyder. Det finns dven en fjérde typ av
ledtridar, de referentiella, som Viberg menar inte hor till de huvudsakliga.
Denna typ av ledtrddar stéter man pa i den fysiska omgivningen och
Viberg ger ett exempel: ”Om ndgon rdcker fram en korg med sma
brandgula frukter och sidger Ta en sharonfrukt, s& forstair man vad ordet
syftar pa dven forsta gangen man konfronteras med denna frukt.” (Viberg,
2004:199f).



2.1.2 Inflode och utflode

Den viktigaste forutsittningen for en effektiv utvidgning av ordforrédet ér
méangden begripligt inflode eller input som Enstrom bendmner det. Hon
menar att gemensamt for de som blir utsatta for ett rikt inflode, bade
muntligt och skriftligt, ar att de har storre mojlighet att fa ett stort ordforrad
dn andra (Enstrom, 2010:24f). Cummins tar upp vikten av just
begripligheten 1 det begripliga inflédet och menar att begreppet inte bara
omfattar den bokstavliga forstdelsen utan dven en djupare fOrstielse av
begrepp, ordforrad och kritisk litteracitet 1 det inflode man utsétts for. Han
anser generellt att fokus mdéste ligga pa innehdll och forstaelse 1
andrasprdksundervisningen, inte bara bokstavlig forstdelse (Cummins,
2001:99ff). Vidare menar han att de traditionella undervisningsmetoderna
for ofta fokuserar pé det sistndmnda och beskriver det si hér:

”For inldrning av ett kognitivt krdvande &mnesinnehdll maste
kort sagt begreppet begripligt inflode stricka sig bortom
bokstavlig, ytlig forstéelse till kognitiva och sprakliga processer
pa en djupare nivd. Det tal att upprepas att dessa djupare
processer sdllan dger rum nir andraspraksundervisning sker
med traditionella metoder.” (Cummins, 2001:100f)

Viberg betonar ocksd vikten av det rikliga inflodet och menar att inlirare
med hjélp av detta successivt kan lista ut sammanhang och form och bygga
upp ett sprakligt system. Han diskuterar dven hur det sprakliga system som
byggts upp med hjilp av inflédet sedan kan anvidndas for att skapa eget
utflode (2004:199f). Axelsson beskriver forarbete och bearbetning av text
och muntligt inflode (tal) fran klasskamrater och ldrare som exempel pa
begripligt infldde (2001:211f). Aven hon anser att detta bygger ordforradet
och utvecklar begreppsapparaten men hon tar ocksd upp utflédet som en
viktig del 1 utvecklingen. I uttrycksdgonblicket maste man ta stillning till
vilka ord som ska yttras och detta utflode dr minst lika viktigt for att fora
sprak- och ordforraddsutvecklingen framat som inflodet (Axelsson,
2001:205f). Hon beskriver sambandet mellan litteraturlasning,
inflodet/utflode 1 klassrummet och ordforrddsutveckling sd hér:



”Genom att utgé fran den konkreta handlingen i boken ldr sig de
flesta — genom klasskamrater som kommit ldngre och genom
lararens mojligheter att strukturera och bidra med alternativa
ord och uttryck — att sa sméningom uttrycka sig mer generellt
och abstrakt.” (Axelsson, 2001:216f)

I diskussion och argumentation 1 klassrummet uppstér en kognitiv konflikt
som Axelsson menar fordjupar forstdelsen och hon gor dven en jamforelse
mellan en elev som deltagit 1 en diskussion och en elev som 16st samma
uppgift individuellt. Resultatet visade en storre lexikal utveckling hos den
forsta eleven som diskuterat uppgiften med klasskamrater och larare
(Axelsson, 2001:223ff).

213 Vikten av implicit och explicit inlarning

Majoriteten av de ord som vi ldr oss lars inte in med hjilp av explicit
(direkt) undervisning utan implicit (indirekt) som nir vi exempelvis ldser,
ser pa tv eller lyssnar till ndgon som talar. Enstrom forklarar detta med att
vi ofta gissar oss till ords betydelse utifrdn kontexten och genom att mota
ett ord ménga ganger 1 olika sammanhang kan vi ldra oss dessa ords
betydelse pd egen hand utan hjélp frdn en ldrare. Hon menar vidare att
”Detta forutsétter att inldraren blir utsatt for stora méngder begriplig input i
form av textldsning och av talat sprdk™ och hon diskuterar ocksa hur viktigt
det ar att behirska olika gissningsstrategier for att kunna anvianda sig av
detta inflode som ett medel for att lara in nya ord och begrepp (Enstrom,
2004:179ff). Aven Viberg tar upp hur en betydande del av ordinldrningen
sker som biprodukt. Han menar att barn 1 skoldldern och vuxna ofta lér sig
nya ord genom ldsning och han kallar detta for incidentiell inldrning.
Denna typ av inldrning dr mycket effektiv och som exempel pd detta tar
Viberg upp en undersékning som gjorts utifrdn boken 4 clockwork orange.
I boken upprepas ett antal ord fran ett slangsprik baserat pa ryskan (241
ord, 15 repetitioner) och 1 undersdkningen framkom att ca 76% av dessa
okédnda ords betydelse, som heller inte forklarades 1 boken, behérskades av
lasarna efter ldsningen. Den omgivande texten gav alltsa sa bra ledtrddar sa
att orden kunde fOrstds utan andra hjélpmedel (Viberg, 2004:197f). Han tar
ocksa upp ett annat exempel med yngre informanter (5 &r) som lar sig i
snitt 5 nya ord av 20 efter att ha sett en kortfilm tvd génger.



Resultatet dr “’sldende” menar Viberg, eftersom de okédnda orden inte har
ndgot stort fokus i1 filmen och denna bara dr 12 min l4ng. En liknande
undersokning av samma forskare gjordes med barnprogrammet Sesame
street som “testtext”. I det fallet var ordinldrningen pétaglig antagligen
eftersom dialogen i programmet liknar naturliga samtal med smé barn
(Viberg, 2004:198f).

Grammatiska strukturer kan ocksd ldras in implicit med hjilp av det
begripliga inflodet anser Hdkansson. Hon menar att I en god sprakmiljo
med rikliga mojligheter att delta 1 intressanta samtal kan man alltsd mycket
vil ldra sig malsprékets grammatik utan sérskild grammatikundervisning.”
(Hakansson, 2001:43f). Hon hénvisar ocksa till en studie dir man utifrdn
processbarhetsteorins utvecklingsstadier jimfor om och i vilken ordning
elever som lart sig implicit och explicit tillgodogodr sig grammatiska
kunskaper. Studien visade att elever utan formell inldrning lirde sig
grammatiken pd samma sitt som de explicita inldrarna men att det tog
langre tid att nd samma niva. Hakansson forklarar detta med att “eftersom
lararen pekar ut olika grammatiska strukturer 1 mélsprédket behover
eleverna inte vinta tills de hort tillrdckligt minga exempel 1 det omgivande
spraket for att sjdlva bilda en uppfattning.” (2001:51f).

2.2 Lasning som begripligt inflode

Det begripliga inflodet bestar ju som sagt bdde av muntlig och skriftlig
text. Manga forskare menar dndé att just ldsning av skriftlig text ar extra
viktigt  som  inflode  for  ordinldrning.  Enstrom  diskuterar
ordforrddsutvecklingen och menar att nyckeln till denna utveckling &r
”lasning av stora mingder text” (2004:180f). Hon pekar ocksd pa att
eleverna maste fi4 olika strategier fOr inldrning, att texterna bor vara
varierade och att eleverna maste fi ldasa bade for nytta och for nojes skull.
Gibbons anser att "Man lér sig spraket medan man léser, det dr inte enbart
en forutsittning for att man ska kunna ldsa.” (2009:136f). Med det menar
hon att barn som ldser mycket inte bara befédster ord som de kan utan att de
ocksa effektivt lar sig nya ord och begrepp. Hon forklarar detta med att vil
valda texter utvecklar spriket hos eleverna eftersom sprékets monster och
system ligger mer 1 Oppen dager” 1 skriften 4n 1 talet. Hon menar vidare
att ju mer eleverna ldser desto storre kontakt fir de med malspraket men att
vilken typ av texter som helst inte dr gédngbara. Texterna maste skapa en
sprikligt rik milj6 for att eleverna utifrdn kontexten ska kunna tolka
meningar med fraimmande struktur som inte redan finns i1 deras “aktiva
repertoar” (Gibbons, 2009:136f).



En sprékligt rik miljé kan séklart innebdra flera olika saker. Gibbons
refererar till Goodmans tankar om tre olika typer av kunskap som ldsaren
anvander fOr att forsta texten. Den grafematiska kunskapen syftar till att
man forstar sambandet mellan ljud och bokstav. Syntaktisk kunskap géller
relationen mellan olika ord och grammatiska strukturer och den
semantiska kunskapen syftar till hur vi kan anvdnda var kunskap om
virlden for att forstd en text. Manga forskare menar att den semantiska
kunskapen spelar en betydande roll for ldsningen just for
andrasprékselever. Att innehéllet pd nigot sétt kan kopplas samman med
elevernas egna erfarenheter dr siledes en viktig aspekt av den ’sprikligt
rika miljon” som madste finnas 1 en text (Gibbons, 2009:112f).

Eftersom ovana ldsare pa andraspriket forlitar sig mest pd de
grafematiska ledtradarna i texten sd spelar kunskaperna om spriksystemet
ocksé stor roll. Lasovana andrasprakselever kan inte falla tillbaka pa de
kulturella forkunskaperna pd samma sitt som en infodd svensk och nér de
bara ldser med den grafematiska kunskapen som stdd gér ldsningen mycket
langsammare (Gibbons, 2009:113f). Elever som ldser ldngsamt och inte
forstdr innehdllet 1 meningarna utsitts ofta for extra lastrining nir det
snarare r “tillgdng till en sprékligt och kulturellt rik omgivning, en mangd
olika lasstrategier och mojlighet att fi utveckla en effektiv ldsares alla
roller” som behdvs (Gibbons, 2009:119f). Trots vikten av de kulturella
forkunskaperna menar Gibbons att man inte bor undvika bocker som har
frimmande kulturella teman. Eleverna méste ocksa lara sig om kulturen de
lever 1 och det dr 1 det viktiga forarbetet som pedagogen ska ge eleverna
den forforstaelse som kriavs. Att de far bekanta sig med spréaket som de
kommer att moéta 1 boken ar ocksa viktigt for forstdelsen. Om eleverna inte
far ta del av denna kunskap sd kan de bara forhélla sig till de grafematiska
ledtrddarna och d& menar Gibbons att de inte kan inta nagon av de andra
lasrollerna och ga framat i lasutvecklingen (2009:118ff). Lasrollerna som
hon tar upp, hér fritt tolkade efter Gibbons (2009:116fY), dr lasaren som:

* Kodkndckare: Lisaren kan forstd skriftens teknologi, system och
sambandet mellan ljud och bokstav/symbol.

* Textdeltagare: Léasaren kan koppla texten till sina kulturella
forkunskaper och sin kunskap om dmnet.

» Textanvdindare: Lasaren kan delta 1 sociala sammanhang dar ldsning
ingdr och dar hon/han fir respons pa sin ldsning som lyckad.
Responsen ger ldasaren kunskap om hur den forvéntas ldsa olika
texter.



» Textanalytiker: Lasaren kan se forfattaren och dennes ideologi och
livssyn bakom texten. Lasaren kan ocksd genomskada syftet med
texten och ldsa kritiskt och mellan raderna

Holmegaard och Wikstrom tar upp svenska invandrarelevers resultat pa
PISA-undersokningen. Dessa elever visade de sdmsta resultaten i bade
lasforméga, matematik och naturvetenskap. Problem visade sig vara lika
stora vid ldsning av beréttande texter som naturvetenskapliga (Holmegaard
& Wikstrom, 2004:546f). De diskuterar testresultatens koppling till
lasforméga och ldsintresse pa foljande sitt:

”Undersokningen visar ocksd att elever som har en positiv
attityd till ldsning har ett béttre resultat pa alla tre proven.
Detsamma giller elever som ldser mycket pd sin fritid och
elever som har manga bocker i hemmet. Négot mer dn en
tredjedel av eleverna rapporterar att de aldrig ldser for nojes
skull och mer @n hilften av de ldgpresterande uppger att de har
inga eller fa bocker hemma. 1 analysen av data konstateras att
det som dr mest sldende dr hur ndra varandra lasforméga,
matematiskt och naturvetenskapligt kunnande ligger.(...) En god
lasforméga kan alltsd ha avgorande betydelse for hur en elev
klarar prov i matematik och naturvetenskapliga dmnen. Det
finns sélunda starka skél att ytterligare betona vikten av en
undervisning som stimulerar utvecklandet av en god lasformaga
hos alla elever”. (Holmegaard & Wikstrom, 2004:547f)

2.21 Informerande facklitteratur och berattande
skonlitteratur

Manga uttrycker precis som Holmegaard och Wikstrom att ldsning av
skonlitteratur bor prioriteras frimst for att vicka lasintresset” (2004:548f).
Men det finns ocksd manga sprékliga och lexikala skillnader mellan
berittande text och exempelvis informerande text, som gor att dessa
lampar sig som undervisningsmaterial for olika typer av inldrning och olika
typer av elever. Enstrom tar exempelvis upp fragan om vilka ord utdver de
mest frekventa som &dr viktigast att kunna for en andrasprikstalare. Det
beror sjilvklart pd vad man vill uppnd menar hon och ndmner tre typer av
ord som dr avgorande for att nd en avancerad sprakniva: dmnesrelaterade
ord inbegriper facksprak. Alltsd specifika ord kopplade till ett specifikt
dmne.



Mindre frekventa dmnesoberoende ord giller mindre vanliga ord som
forekommer inom manga &mneskategorier och mindre frekventa
vardagliga ord ir mindre vanliga ord som inte dr dmnesbundna utan
forekommer 1 vardagligt sprak (Enstrom, 2004:173f).

De amnesrelaterade orden, menar Enstrom, ar lagfrekventa 1 de flesta
andra sammanhang &n just det som de ingér 1, dirfor lar svenska elever sa
vél som utldndska in dessa med liknande forutsattningar dé de ofta har lika
liten forkunskap om ordgruppen (2004:174f). Mindre frekventa
dmnesoberoende ord har ett mycket storre omfing och anvédnds inom de
flesta doméner till skillnad frén de dmnesrelaterade orden och Enstrom
anser: “Att forsoka utvidga sin kunskap om denna ordkategori dr ett
angeldget mal, eftersom kunskap om méanga sddana ord underléttar
lasningen av all slags sakprosa.” (2004:174f). Minga moderna romaner har
ett ordforrdd som dr ganska vardagligt och som forekommer i alla typer av
text. En hel del mindre frekventa vardagliga ord som beskrivande adjektiv,
forflyttningsverb m.fl. forekommer dar och trotts att de inte bér texten
framét s& missar man mycket information om man inte kan dessa ord
eftersom de dr mycket informationsrika (Enstrom, 2004:175f). Enstrom
resonerar som foljer kring vilka av dessa ordgrupper som bor prioriteras
for andraspraksinlérare:

”Om man forutsdtter att studenterna har inhdmtat det mest
centrala ordforrddet och att de i sina dmnesstudier lir in de
dmnesrelaterade orden pd samma sdtt som de svenska
studenterna, kan man dra slutsatsen att tonvikten bor laggas vid
att utoka ordforrddet vad géller mindre frekventa
dmnesoberoende ord samt mindre frekventa vardagliga ord.”
(Enstrom, 2004:176f)

Axelsson tar upp olika sprdkliga drag som  karakteriserar det
kunskapsrelaterade spriket (facksprdk, informerande text, klassisk
larobokstext). Hon menar att denna texttyp har andra typer av
konjunktioner eller sammanbindningsmarkodrer dn informellt sprak. Det ér
ocksd en storre variation mellan dessa sambandsord som exempelvis
emellertid, dock, till foljd ddrav m.fl. Darmed blir det fler
betydelsebdrande ord 1 varje sats och storre lexikal tidthet (Axelsson,
Rosander & Sellgren, 2005:236ff). Liberg diskuterar vad som gor olika
texter olika latta eller svara att forstd och de sprikliga drag hon tar upp som
avgorande for detta ar:
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* Komplexiteten av sats- och meningskonstruktionerna

¢ Sammanbindningsmarkdrer (kohesiva drag/satskonnektorer)

* Deltagaraktiva drag, hur ldasaren dras in i texten (rost, utrymme for
egna tankar, fyllig sprdkomgivning for svara ord, om texten stér i
dialog med andra texter/intertextuella drag)

* Textens handling (Liberg, 2001:110f)

Hon tar vidare upp vilka av dessa drag som é&r representerade 1
informerande respektive berittande text. I det har fallet ar det en klassisk,
vanligt forekommande larobokstext och en skonlitterdr text pd samma
dmne som jamforts. Skillnaderna mellan texterna beskrivs som foljer:

Larobokstexten
* Langa komplexa meningar
* Avancerade satskonnektorer/sammanbindningsmarkdrer
* Inga medel for att finga eller dra in ldsaren 1 texten
* Inga textdeltagare att identifiera sig med (ex huvudpersoner)
* Manga relationella/mentala verb som ger ett abstrakt innehall
» Stilistisk variation som forsvarar (minga olika ord som beskriver
samma sak)
* Hog informationstéthet
* Ensidigt europeiskt perspektiv

Den skonlitterdra texten
* Tydlig huvudreferent/textdeltagare
e Grammatiskt enkla konstruktioner
e Dialog som drar in lasaren
* Beror allmdnméinskliga fragestéllningar och har ett mindre ensidigt
perspektiv
* Inga semantiska/betydelseméassiga luckor
* Funktionella tomrum for egen reflektion och egna tankar

* Intertextuella forhallanden till de andra faktatexterna (Liberg,
2001:113fF)

Att anvdnda skonlitterdra/beréttande texter som komplement till faktatexter
menar Liberg underlittar fOrstdelsen av den senare eftersom
skonlitteraturens positiva egenskaper dé Gverfors pa denna (2001:114f).
Hon uttrycker detta samspel si hér: ”Genom de deltagaraktiva drag som
kénnetecknar litterdra texter, utgdr dessa ddirmed mycket starka redskap 1
tidig inldrning av ldsande och skrivande, ldsande och skrivande om nya
dmnen eller ldsande och skrivande pa ett nytt sprak.” (Liberg, 2001:115f).
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Med litterdra texter” avses hdr alltsd skonlitteratur/berdttande text.
Holmegaard och Wikstrom ser ocksa problem med faktatexternas
utformning och menar att tunga meningar, sammansatta substantiv och
manga passivkonstruktioner gor dessa texter svédra att ta till sig for
andrasprédkselever (2004:550f). De menar som Liberg att skonlitteraturen
ar ett bra komplement for att eleverna ldttare ska forstd
laroboks/faktatexterna. Kontextualiserningen och handlingen i beréttande
texter underléttar forstdelsen och lyfter ldsningen frdn ord-fér-ord-nivan”
(Holmegaard & Wikstrom, 2004:548f). De pépekar dven att manga
kursmoment 1 so och no-dmnena skulle kunna studeras enbart med hjilp av
skonlitterdra texter (Holmegaard & Wikstrom, 2004:5531).

Wolf tar ocksa upp fordelarna med att arbeta med skonlitteratur med
andrasprakselever utifran ett lyrikperspektiv. Han menar att eftersom dikter
ar korta sa ar de ocksa léttare att diskutera rent spraktekniskt med eleverna.
De fungerar bra som sprakliga forebilder och visar hur enkla
ord/formuleringar kan uttrycka komplexa kénslor och idéer. Han menar
vidare att lyriken fungerar bra som hoglisning och uttalstraning, att dikter
passar for utantillinlarning vilket ar positivt for utvecklingen av ord och
satsstrukturer samt att de allmidnmainskliga temana overbygger sprdk och
kulturbarridrer och leder till tvarkulturell forstdelse (Wolf, 2004:52f). Att
den sprékliga miljon runt de okdnda orden é&r rik &r alltsd nagot som dven
Wolf ser som mycket viktigt. Darfor stiller han sig ocksa skeptisk till
klassiska ldsinldrningsbocker av typen “mor ror”. Dessa har inget
autentiskt sprdk och det dr omojligt att forutsdga vad som kommer att
hidnda utifrdn handlingen eftersom denna oftast dr obefintlig (Wollf,
2004:1371).

Att just ldsning och arbete med skonlitteratur ger positiva effekter pa
elevernas ordforrad blir tydligt genom resultaten av de bokflodsprogram
som tagits fram och praktiserats pd Nya Zeeland. Alleklev och Lindvall har
genomfort det liknande programmet “Listiga rdven” 1 Sverige och de
menar att eleverna 1 projektet utvecklade ett storre ordforrdd och en
avancerad meningsbyggnad snabbare dn vanligt (2001:198f).
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3 Metod

Jag har som datainsamlingsmetod valt att anvinda mig av kvalitativa
djupintervjuer. Detta for att nd pedagogernas syn pa och erfarenheter av
kopplingen mellan skonlitteraturldsning och ordforrddsutvecklingen pa ett
djupare plan och diarmed nd undersokningens syfte. En mer ingdende
beskrivning av metodvalet, valet av underlag och informanter finns under
rubriken Material och urval. 1 Genomforande beskrivs mer detaljerat hur
forberedelserna och intervjuerna har utférts och slutligen under rubriken
Metodkritik diskuteras for och nackdelar med just detta metodval och
genomforande.

3.1 Material och urval

Jag valde att vinda mig till totalt &tta pedagoger med min intervjuforfragan
eftersom jag var forvintade mig ett stort bortfall dd& minga har pressade
scheman pa véren. Dessa pedagoger var kdnda for mig sedan innan fran
min och mina klasskamraters vfu-skolor. Jag ansig att det fanns en storre
chans att just dessa pedagoger skulle stéilla upp eftersom de verkar inom
mitt vfu-omrade och vi inte dr helt okdnda for varandra. Endast tvd av de
atta tillfragade pedagogerna hade mojlighet att medverka, ovriga avbdjde
pa grund av tidsbrist. Den tredje och sista informanten tillkom via
rekommendation frdn en annan ldrarstudent och dr inte verksam inom
samma kommun som de dvriga tva. Alla informanter dr utbildade svenska
som andrasprikslarare, de har praktisk erfarenhet 1 &mnet och flera av dem
har arbetat med olika aldersgrupper péd olika platser 1 landet under sitt
yrkesliv. De arbetar idag pa olika skolor och &ldersspridningen pé de elever
de undervisar stracker sig fran hogstadiet och upp till Sfi. Som
intervjuunderlag formulerade jag ca 20 fragor kring skonlitteratur och
ordinldrning 1 undervisningen. Dessa utformades pé ett 6ppet sétt for att
minimera styrningen av pedagogernas svar. Fragorna utgjorde stommen 1
intervjuerna men det forekom béade bortfall och tilligg eftersom en
anpassning utifrdn informanternas svar kontinuerligt gjordes. En
sammanstillning av de huvudsakliga intervjufragorna bifogas som bilaga
(se bilaga A).
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3.2 Genomforande

Jag skickade ut en mailforfrigan dar jag beskrev uppsatsens syfte och
tidsdtgangen for intervjun. Till de tvd pedagoger som svarade positivt pd
min forfrdgan bifogade jag interjvuunderlaget for att de skulle fa mojlighet
att lasa igenom frigorna innan intervjutillfallet. Jag var ocksd noga med att
podngtera att de inte behovde lagga nigot fokus péd forskningsteorier utan
att det var deras egna synpunkter och erfarenheter som var intressanta for
mig. Att undersokningen genomfordes helt anonymt tydliggjordes ocksa i
mailutskicket. Den informant som jag kom i kontakt med senare under
arbetet intervjuades i hennes hem och de dvriga pa respektive arbetsplats.
Vid ett av dessa intervjutillfillen anvdnde jag mig av en ljudinspelare for
att slippa anteckna och helt kunna koncentrera mig pd samtalet men pa
grund av tekniska problem anvindes inte denna vid de 6vriga intervjuerna.
Eftersom dessa holls 1 en ledig samtalston forekom olika foljdfragor vid
varje tillfille, frdgorna besvarades ocksa i1 olika f6ljd utefter vad som
kidndes mest naturligt utifran samtalet.

3.3 Metodkritik

Genom att vélja intervjumetoden sd begriansades antalet informanter till tre
stycken da denna metod dr mer tidskrdvande dn andra. Man kan ocksé anta
att det dr svarare att f4 pedagoger att stilla upp pa en timmas intervju an
exempelvis en fem minuters enkdtundersokning som de kan gora nér det
passar dem. Men eftersom mina egna kunskaper 1 &mnet var for begransade
for att kunna stdlla de exakta fragor som krivs for en enkdtundersdkning s
anser jag att intervjumetoden fungerade bra. Metoden Oppnade upp for
mojligheten att stdlla fordjupande och preciserande foljdfrdgor och att
komma in péa intressanta sidospar, utifran svaren jag fick av pedagogerna.
Detta gav dem forhoppningsvis kinslan av att deras kunskaper och
funderingar kring @mnet var intervjuns huvudfokus, vilket ocksa var syftet
frdn min sida. Det begridnsade antalet informanter gor 4nd4 att det inte gar
att dra nigra generella slutsatser kring resultatet av studien.

Amnet for intervjun var kint av informanterna frdn borjan och det kan
ha bidragit till att endast de som hade ett intresse av d&mnet stéllde upp pa
intervjun. Att tvd av informanterna &r pedagoger pd skolor som ofta tar
emot ldrarstudenter spelar ocksa roll for resultatet. Dessa pedagoger dr
sannolikt mer vana att diskutera ny forskning och nya metoder samt att
forklara sitt arbetssétt och tankarna bakom detta.
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Dérfor ar de dven mer vana att reflektera kring och ifrdgasatta hur de sjilva
arbetar pedagogiskt i klassrummet. Att en ljudinspelare anvindes vid
endast ett av intervjutillfallena paverkade ockséd resultatet i den mén att
denna intervju blev mer utforligt och tydligt redovisad. Aven det faktum att
en av informanterna intervjuades 1 sitt eget hem hade en viss betydelse da
denna intervju blev friare 1 sin form och inte lika bunden till
intervjufrigorna som de ovriga.
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4 Resultat

Eftersom intervjuerna holls 1 en ledig samtalston framkom under samtalen
flera intressanta erfarenheter under samtalen som inte direkt ar kopplade
till syftet med denna undersdkning och dessa har jag valt att inte redovisa 1
resultatet. For att minska onddiga upprepningar har jag dven valt att
sammanfatta resultatet av intervjuerna efter mina tre forskningsfragor (se
kap 1:2) och efter informant. Pedagogerna fick under intervjuerna sjédlva
vilja de fiktiva namn som anvédnds 1 texten. De huvudsakliga
intervjufrdgorna aterfinns i bilaga A.

Den forsta informanten, Hdkan, har jobbat som gymnasieldrare 1
svenska och svenska som andrasprak 1 6 ar pa samma skola. Det ar Hikans
forsta jobb sedan han tog examen och han har list 120 hp svenska och 90
hp svenska som andrasprdk. Han jobbar ungefér lika manga timmar med
bada dmnena. Informant nummer tvd dr Linnéa. Hon dr 1 grunden en
dmneslérare 1 svenska och engelska som fick mojligheten att 14sa till 60 hp
svenska som andrasprdk. Sedan hon examinerades har hon haft flera olika
tjénster, arbetat med elever 1 olika dldrar och 1 olika stdder. Ibland som sva-
larare, ibland inte. Sedan ca tio ar tillbaka har hon arbetat pd sin nuvarande
skola med kombinationen svenska och svenska som andrasprdk. Den
tredje informanten, Stella, ér fran borjan lagstadieldrare och hon har last 60
poidng svenska som andrasprik. Aven hon har arbetat med olika
aldersgrupper pa olika platser i1 landet men storsta delen av sina 20-25 &r
inom yrket har hon dgnat &t sfi och alfabetisering.

4.1 Synen pa ord och ordinldrning

411 Hakan

”Utan ord kommer man inte 14ngt” sdger Hdkan och menar att ordkunskap
ar ndgot av det viktigaste att fokusera pa for elevernas sprdkutveckling.
Han tar upp hur ordkunskap hénger ihop med kunskapen om grammatiska
strukturer och menar att grammatiska jaimforelser mellan svenskan och
elevernas modersmél ocksd ar mycket viktiga for elevernas sprékliga
forstaelse. Eleverna lar in ord bist nir de sjdlva kénner att de behover just
det ordet for att forsta texten de laser, forklarar Hakan, darfor dr texten 1 sig
vildigt betydelsefull. Ar den intressant och engagerande sa vill eleverna
forstd den och dé& gynnas dven ordinldrningen.

16



De méste se att kunskaper om vissa ord ppnar upp for forstéelse av andra
ordgrupper 1 ett storre sammanhang. Nér de inser att de sjdlva kan {4 ut
nagot av kunskapen och kan se nyttan med den sa blir de mer engagerade i
ordinldrningen. Hakan beskriver ocksa hur hans elever har i uppgift att ta
med egna ord till skolan vilka de sedan diskuterar 1 klassen och pd det
sattet blir dessa ord ocksa relevanta for eleverna.

I 6vrigt ar det svart att avgora vilka ord som ar viktigast for eleverna att
kunna. Alla har olika ordférrad sedan tidigare s om man som lérare borjar
ta upp ord som man sjilv tycker dr viktiga kan detta resultera 1 att storre
delen av klassen ’sitter och suckar och tycker att de redan kan det”. Hakan
menar att varje elev maste utveckla sitt eget ordforrdd individuellt genom
lasning och att det dr hans jobb att forse dem med verktygen och
strukturerna for att lyckas med detta. Men han betonar dnda att de behover
ett visst ordforrdd for att klara skolan och att varje &mneslédrare ansvarar for
att just deras &mnesord tas upp och forklaras.

Néar det giller specifika svarigheter 1 ordforstaelsen for
andrasprikselever menar Hakan att partikelverben (ex. ldgga ned, sdtta pa)
brukar vara problematiska. Detta eftersom de ofta dr ogenomskinliga och
svira att gissa sig till betydelsen av. Aven andra abstrakta begrepp,
metaforer och bildsprik kan vara svira av samma anledning. Han papekar
ocksi att det alltid ar littare for eleverna att forstd berdttande text eftersom
de diar moter svara begrepp i ett sammanhang, men att man ocksd maéste
jobba med nya begrepp i uppgifter utanfor texten.

Hékan funderar pd vikten av bredd och djup i1 ordférriddet och kommer
fram till att eleverna nog klarar sig ldngt pa bredden. Samtidigt tycker han
att bredden kommer av sig sjdlv och att man som ldrare dndé ska satsa pa
djupet eftersom man specifikt kan visa pa olika grammatiska samband och
sjalv har en djupare kunskap pa det omradet. Det finns ingen kanon for
vilka ord som é&r viktigare for eleverna att kunna men Hakan fokuserar
mycket pd grammatiska strukturer som exempelvis affix och partikelverb
eftersom det ger kunskap om en hel ordgrupp istéllet for ett enskilt ord. Det
blir ett slags verktyg for den breda ordinldarningen. I 6vrigt far texterna som
eleverna ldser avgora vilka ord som lédrs in. Hdkan betonar hur viktigt det
ar att ibland ha explicita grammatikpass som eleverna kan koppla tillbaka
till vid lasningen men det allra viktigaste for ordinldrningen menar han &r
att eleverna forstar att det finns ett syfte med att lira sig just dessa ord.

17



41.2 Linnéa

Linnéa beskriver orden som ”A och O” 1 undervisningen. Hon menar att
eleverna snabbt lir sig “ytflytet” och “kompissnacket” men att de
exempelvis inte behérskar djurldten (jama, skdlla m.fl.) och ménga andra
mer dmnesspecifika ord som vi tar for givna eftersom vi lirde oss dem sé
tidigt 1 livet. Det dr ett méste att arbeta med ord och ordforstdelse med
andrasprakselever betonar hon. Bdde med dessa och elever med svenska
som modersmal brukar hon diskutera hur ”ord dr makt” och att det &r svart
att ta sig vidare om man inte har ett fullgott ordf6rrdd. Linnéa menar vidare
att eleverna bist lar sig nya ord genom att prata, skriva och genom att
lararen visar och forklarar inneborden av dessa. Det ar viktigt att de far gott
om tid att jobba med orden och ldxor kan vara en bra metod sé lange det
inte blir for mycket av dem. Men det dr inte bara upplidgget och
planeringen av undervisningen som spelar in nir det géller ordinlarningen
forklarar Linnéa. Vad eleverna har for instdllning och stimningen 1 gruppen
ar ocksa avgorande. Hon menar att det blir en stor skillnad om elevgruppen
ar verbal och tycker om att diskutera med varandra eller om de hellre
skriver egna texter individuellt, darfor 4r talet som infléde snédppet
viktigare dn utflodet 1 form av skrift. En annan aspekt av ordinldrningen ér
hur vidl utvecklat ordforrdd eleverna har pa sitt modersmal. Ett vil
utvecklat ordforrdd pd modersmalet underléttar ordforridsutvecklingen i1
svenskan, tycker sig Linnéa méirka.

Nar det giller vilka ord som ar viktiga att fokusera pd sd menar Linnéa
att bredden ar viktigare 4n djupet eftersom djupet av ordkunskapen
kommer sd smaningom dnda. Det ar alltsd viktigare att de forstdr meningen
av manga ord dn att de kan boja dem helt korrekt. For att nd en god
sprakutveckling dr det nodvéandigt med variation for att skapa ett intresse
hos eleverna sa att de tycker att undervisningen ar rolig. Detta uppnar man
pa bidsta sitt genom att koppla undervisningen till aktuella héndelser 1
elevernas liv eller ute 1 virlden menar Linnéa. De ord och kunskaper som
uppnés genom detta dr sidana som eleverna har nytta av senare i livet och
dessa dr mer betydelsefulla och relevanta for dem dn de som behovs léras
in endast for att klara av skolan. Nar man jobbar med ord som de inte
kdnner ar relevanta 1 deras liv, som exempelvis djurliten som nadmndes
tidigare, séd finns inte alltid viljan dar. Detta kan vara ett problem, berittar
Linnéa, nir eleverna ibland maste ldra sig ord som de inte kommer att
anvédnda sd ofta och som de inte heller ser nyttan i att kunna. En annan
svarighet 1 ordinldrningen &r att eleverna alltid ar véldigt betygsmedvetna.
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Det medfor att de ibland inte latsas om att de inte forstar vissa ord. Istéllet
skriver de av extra l&nga partier som svar pa olika fragor fOr att pa sa sitt
forsékra sig om att de far med det viktigaste utan att helt ha forstatt vad
som star. For att f& en &nnu mer varierad ordférrddsundervisning onskar
Linnéa att de kunde anvdnda mer digitala medier, se teater och film och
kunna ge eleverna mgjligheten att 1amna klassrummet och skolan oftare for
att gora olika typer av studiebesok. Vilka ordgrupper som dr léttare eller
svarare for andrasprakselever att ldra sig menar Linnéa varierar. Generellt
brukar substantiv vara lédttare och prepositioner svarare. Adjektiv och
pronomen kan ocksa vara svara till skillnad fran verb som ofta gér att visa
eller demonstrera pd nigot sétt.

Aven  Linnéa  skiljer p&  grammatikundervisningen  och
skonlitteraturldsningen. Hon dr osédker pa vilket tillvigagangssitt som éar
bist men tycker dnda att eleverna maste fa ha ldsupplevelsen i fred ibland
utan att behova tinka pa det spraktekniska.

41.3 Stella

Analfabeter dr omedvetna om sitt sprk pé ett annat sétt 4n vi som har véxt
upp med skola och ldsning runt om kring oss menar Stella. Vi tinker hela
tiden pa vart sprdk och om man inte dr van vid detta sa kan ordinlarningen
kdnnas for tung. Ordforrddet ar jatteviktigt men det kan bli fo6r mycket for
sfi-deltagarna om man som l4rare matar ut massa ordforstaelsestenciler.
Det dr skillnad med ungdomar diskuterar hon vidare. Dir kan man vara
tuffare och man behover inte vara radd for att ge dem glosprov och
liknande. I viss méan tycker sfi-deltagarna ocksd om glosprov eftersom de
tydligt kan se vad de inte klarade och vilka framsteg de har gjort. Det blir
mer struktuterat och de kan latt jimfora sina resultat med tidigare for att se
hur ménga nya ord de har lart sig, vilket ar viktigt. Stella menar ocksd att
det ar stor skillnad i1 ordforstdelsen mellan de elever som kan ldsa och
skriva pa sitt modersmaél och de elever som inte kan det.

Stella menar att nyckeln till sprikutveckling ligger 1 att eleverna maste
fa massor av  sprikliga exempel och hon bygger sin
grammatikundervisning pa detta. Hon anser ocksd att djupet av
ordforstielsen ar viktigare dn bredden eftersom den djupa forstéelsen dven
ger kunskap om monstren bakom orden och monstren i spréket. En annan
anledning till att det ar viktigt att fokusera pa djupet &ar att vuxna
andraspraksinldrare har svarare att gissa sig till betydelsen av okénda ord.
Stella forklarar detta med att de dr mer osdkra. Barn och ungdomar har
lattare for detta da de ar vana vid att leka och prova olika saker.
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Dessutom kommer de mer i kontakt med malspraket 4n vuxna. Lénga ord
ar svarare for eleverna att ldra sig tycker Stella, men mest pd grund av
betoningen. Hon forklarar att det &r nést intill omdjligt att ldsa ut ett nytt
ord, ens tyst inuti huvudet, om man inte vet hur det ska betonas. Det kan
vara ett problem som hindrar bade ordforstdelsen och lasforstaelsen. I
ovrigt anser Stella att pronomen brukar vara ldtta for eleverna att lara sig
men att substantiv och bestimning kan vara svért for eleverna och ocksa
svart for henne sjélv att forklara. Hon betonar dock att gruppen har bra
tillgdng till datorer och ofta anviander olika Gversattningshjdlpmedel pa
internet for att Oversdtta svara ord och ordgrupper till elevernas
modersmal. Det gar ofta att bdde ldsa och lyssna pa Overséttningarna vilket
underldttar mycket d ett extra sinne kan komplettera forstdelsen. Det gor
ocksé en stor skillnad for forstdelsen om Stella anvinder kroppen for att
visa och gestikulera fram olika betydelser och forklaringar samt att
eleverna sjdlva far lara sig dessa med kroppen som hjdlpmedel.

4.2 Skillnaderna mellan skonlitteratur och facklitteratur

4.21 Hakan

Hékan beréttar att han dr mycket intresserad av skonlitteratur och jobbar
mycket med tolkningar och diskussioner av skonlitterdra texter. Han
anvander dven méanga andra typer av text i sin undervisning och diribland
en hel del facktexter som han menar néstan anvidnds oftare én
skonlitteratur. Han jobbar pa olika satt med de bdda texttyperna eftersom
skonlitteratur lampar sig for storre och djupare projekt medan facklitteratur
oftast anvénds for ordinldrning och lastraning. Det dr ocksé storre variation
1 berdttande text, menar Hakan. Fler beskrivningar och fler adjektiv gor att
det 1 berdttande texter skapas sammanhang pa ett annat sétt dn i
informerande texter. Daremot finns det manga bra ldrobocker idag som har
ett tydligt tilltal som gor att de mer liknar den skonlitterdra texten. Trots
detta sa anvinder Hakan sdllan ldrobdcker 1 sva-undervisningen eftersom
innehallet kan vara for barnsligt. Han ocksa dven bort svarare texter nir
han arbetar med andrasprékselever men de ldser dven ibland samma texter
som 1 sv-undervisningen. En annan skillnad som H&kan goér mellan
undervisningen i svenska som andraspréak och undervisningen i svenska ar
att han fokuserar mer virldslitteratur 1 den forstnimnda och mer pa egen
produktion 1 form av skrift i den senare. I 6vrigt dr det ungefir lika stor del
skonlitteratur och facklitteratur 1 de bada amnena, menar han.
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4.2.2 Linnéa

Berittande texter till skillnad fran facktext/informerande text, passar for
inldrning av adjektiv menar Linnéa. Exempel pd hur hon arbetar med
berittande text for ordinldarning &r att eleverna far skriva om texten till ett
annat tempus (ex datid) eller leta motsatsord och andra ordtyper. I ovrigt
tycker Linnéa att just grammatiska strukturer passar att jobba med till
vilken texttyp som helst. Hon arbetar 4ven med facktext eftersom det ar
nagot man maste kunna forstd pa hogstadiet vilket hon menar kan vara
ganska svart for eleverna. Hon maéste ldgga ned vildigt mycket tid pa att
arbeta med just ordforstdelsen 1 dessa texter varfor innehdllet ibland
hamnar 1 skymundan. Fordelarna med skonlitteraturen anser Linnéa &r att
man kan forstd innehéllet littare utan att kunna varje ords exakta betydelse.
Darfor ar det littare att lagga upp storre projekt kring skonlitteraturen dér
eleverna arbetar mer fritt och med fokus pa den viktiga livskunskapen och
pa etiska dilemman. Men oavsett texttyp sa menar hon att arbetet kring
texten dr viktigt och att eleverna far diskutera och skriva om det de har last.
Linnéa ser ocksd sjdlva ldasakten 1 sig som viktig nidr det giller
skonlitteraturen. ”Jag tror att ldsningen fyller ett syfte 1 sig. De har sé
splittrad skoldag sa det kan vara skont. Och man ger dem ndgot att ta med
sig ut 1 livet... 1ds mycket!” Hon menar att for de elever som inte har
hogutbildade forildrar, och saledes inte far uppmuntran eller mojlighet att
lasa 1 hemmet, ar det viktigt att de far den 1 skolan.

423 Stella

”Barn kan forstd skonlitteratur 4&ven om de inte kan forstd alla ord” sdger
Stella och menar att det dr en stor fordel med skonlitteraturen eller den
berittande texten som texttyp. Barn fir ocksd mycket mer informell
inldrning, 1 form av kontakt med mélsprdket, én vad vuxna inlédrare far och
darfor har barn littare att utveckla sitt ordforrad snabbare. Stellas vuxna
elever skulle behdva mycket mer av den informella inldrningen 1 form av
talad och skriven svenska menar hon. For en del av eleverna ar de 15
timmar de l4ser svenska i veckan nést intill den enda kontakten de har med
malspraket och for dem blir ordférridsutvecklingen lidande. Stella ger
ocksa exempel pa undervisningsmaterial dir det dr litt for eleverna att ta
till sig nya ord eftersom texten ar av en mer berittande karaktir med en
tydlig huvudperson. Materialet tar 4ven upp manga “nyttiga vardagsord”
som de kan behova ute i samhéllet vilket gor arbetet mer relevant for dem.
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Det finns ett stort intresse for kdnsloord bland Stellas elever eftersom de
har ett behov av att kunna uttrycka saker som de varit med om och ként
som exempelvis sorg. Darfor fokuserar Stella pé att ldra ut ett ordforrad
som mojliggér for eleverna att diskutera dessa typer av dmnen med
varandra 1 gruppen.

4.3 Tankar kring skoénlitteratur som ordférradsutveckling

4.3.1 Hakan

Lisning 6ver huvud taget dr utvecklande béde socialt och sprakligt tycker
Hékan. All kunskap kommer genom lédsningen. Just skonlitteraturen menar
han ger goda spréakliga forebilder och ordinldrning 1 ett sammanhang som
ar naturligt och inte pdtvingat. Dessutom kommer motivationen att lira sig
orden om texten 1 sig dr engagerande, vilket skonlitteraturen ofta dr. Hakan
papekar igen vikten av att ge eleverna grammatiska verktyg for att sjdlva
kunna forsta nya ord 1 ldsningen, oavsett texttyp. Han menar ocksa att det
storsta syftet som ldsningen fyller inte nddvéndigtvis ar knutet just till
ordinldrningen utan till att ge eleverna mojligheten att se sig sjélva och
andra 1 textens karaktérer, fa allmdnbildning och f& prova pa att vara ndgon
annan. Ordinldrningen ser H&kan mer som en bonus. Han brukar
exempelvis arbeta med olika novellprojekt déir eleverna utifrdn kortare
texter med gemensamma teman kan diskutera likheter och skillnader
mellan karaktdrer och karaktirer och sig sjdlva. Ofta behandlar dessa
teman olika typer av fordomar och Hékan anviander gédrna texter fran olika
lander for att kunna diskutera och jamfora kulturella skillnader.
Efterarbetet ar viktigt men forarbete behovs inte alltid om @mnet och
sammanhanget ir kdnt sedan innan av eleverna. Men vid svérare texter
brukar Hakan planera ndgon typ av genomgéng eller diskussion av bade
spriket och handlingen 1 texten.

Hékan tycker att han har mojlighet att arbeta pa det sétt han vill och det
enda han skulle vilja ha mer tillgang till ar tid att ldsa och ge respons pa
elevernas egenproducerade texter. Han menar ockséd att man alltid kan ta
sig ifrdn skolan och se mer teater och film men beréttar samtidigt att skolan
redan har lagt ett stort fokus vid detta. Nér det géller svarigheterna i arbetet
med skonlitteratur ligger de till stor del 1 litteraturvalet. Det dr viktigt att
inte vilja texter som ar for svara och som gor eleverna negativt instédllda
till 1asning, vilket Hakan menar &r en stor risk.
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Det ér inte heller alltid optimalt att arbeta 1 5-6 veckor med en roman.
Vissa elevgrupper behdver kortare arbetsperioder och kortare texter.

4.3.2 Linnéa

Lasning av skonlitteratur och ordforrddsutveckling ”gér hand 1 hand”
menar Linnéa, ”Ju béttre lasare eleverna blir desto storre ordforrad far de”.
Det leder till att de kan ldsa mellan raderna, relatera till egna erfarenheter
och till att eleverna inte ldngre behover ldsa texten “ord for ord”. Hon
understryker att just skonlitteratur ar jatteviktigt och berittar att hon ofta
har l4st hogt for eleverna genom alla ar. ”Det kénns pd ndgot séitt som att
det dr littare for dem att forstd di &n om de liser sjilva”. Aven Linnéa
betonar vikten av att hitta bra bocker for att finga elevernas intresse, och
de finns. P4 skolan har de investerat mycket i LL eller léttlasta bocker som
exempelvis deckare for vuxna men med forenklat sprak. Linnéa berittar att
just spdnningen 1 dessa bocker brukar tilltala de flesta elever och darfor
foredrar hon att arbeta med just spanning eller skriack som genre. I arbetet
med dessa texttyper finns ocksa den fordelen att man enkelt kan stanna upp
och diskutera vad eleverna tror ska hdnda hirnést. I ovrigt anser hon att
bade gemensam och individuell ldsning ar uppskattat av eleverna och
viktigt men nackdelen med den gemensamma ldsningen (da alla eller flera
elever ldser samma text) dr att de inte far vélja bok sjdlva utan blir
’tvingade” in i en bok som ndgon annan valt. Eleverna i svenska och
svenska som andrasprak ldser ocksa ofta tillsammans eftersom de
sistndmnda dven ldser “vanlig svenska” parallellt.

Linnéa understryker att andrasprdkselever “madste ha littlast” men
tilligger att vanliga bocker kan gi bra om de sjélva kinner att de har
kommit s& pass ladngt 1 sprakutvecklingen. Det blir ingen positiv
lasupplevelse om ldsningen gir for ldngsamt och eleverna far staka sig
fram 1 texten pd grund av det svra spriket. D4 ar det bittre att de ldser en
tunn, enklare bok och fir mojligheten att kinna att de har list fardigt nagot.
Innehéllet far heller inte vara barnsligt dven om spraket dr enkelt. Pa
skolan dir Linnéa arbetar har de ocksd fokuserat pa ldsning av
skonlitteratur och avsatt en extra halvtimma just for detta. Dessvérre ska
denna tas bort till hosten, tillagger hon.

De svarigheter som Linnéa stoter pd 1 ldsningen av skonlitteratur ar
oftast motivationsbundna och giller de elever som inte vill, orkar eller kan
koncentrera sig pa att ldsa en bok eller ldngre text. Men, tilldgger hon, ’de
flesta vill och de flesta tycker om att ldsa, ibland hittar de bara inte ndgon
bra bok™ och vissa elever hittar littare till stadsbiblioteket dn andra, och
det spelar roll”.
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Hon &r radd for att bli for bekvdm och fastna 1 att anvdnda de bocker som
hon dr van att arbeta med. Ibland finns det inte heller pengar nog till att
kopa in ny litteratur.

4.3.3 Stella

Aven om Stellas Sfi-deltagare sillan ldser lingre berittande texter si
jobbar de mycket med berdttande text 1 muntlig form. Undervisningen ar
till stor del samtalsfokuserad och gruppen berittar ofta om livserfarenheter
for varandra och hjdlps sedan at att skriva gemensamma texter utifrén
detta. Stella berittar att hon jobbar utifrin modellen “ldsning pa talets
grund” och hur hon formar korrekta meningar och skriver ut elevernas
berittelser pa datorn. Vi ldser inte mycket traditionell skonlitteratur men
vi har lyssnat pd nigra ljudbocker och provat med en del kortare texter. Jag
tycker att det dr viktigt att eleverna i sa fall ldser samma text i klassen eller
1 alla fall 1 grupper s de kan hjélpa varandra, annars blir det for svért”.
Stella menar ocksé att sfi-materialet behover fornyas. De brukar dven se pa
film men nackdelen med denna form av beréttande text ar att ”vuxenfilm”
ofta innehéller sexuella inslag som ménga religiosa grupper inte uppskattar.
”Det blir ofta barnfilmer som Emil 1 Lonneberga” berittar Stella men
menar att samtidigt som innehallet kan bli for barnsligt sa kan spraket i
dessa filmer vara for svért och irrelevant for sfi-deltagarna. Hon undrar hur
latta och relevanta ord som snickerboa, griseknoen, favoritfirg, staket och
grind egentligen dr for eleverna. Att avgora vilken typ av ord eleverna har

storst nytta av att lira sig forst dr en av de storsta svarigheterna menar
Stella.
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5 Diskussion

Nedan kopplas det som framkom 1 intervjuerna med informanterna
samman med forskarnas tankar under avsnittet Tidigare forskning.
Indelningen &r baserad pé& de mest Overgripande gemensamma
beroringspunkterna som béde forskare och pedagoger i ndgon man tar upp
géllande ordforradsutveckling, skonlitteraturldsning och sambandet mellan
dem.

5.1 Pedagogernas syn pa ordférradet, bredden och djupet

Utvecklingen av ordforrddet dr nadgot av det viktigaste att fokusera pa for
andrasprakselevers sprakutveckling menar samtliga informanter. Nér det
giller ordforradets bredd och djup anser Hékan och Stella att djupet i
kunskaperna om varje ord ar viktigare dn bredden. Linnéa & andra sidan
menar att den djupa kunskapen kommer efterhand och att den breda
ordkunskapen dirfor dr viktigare att fokusera pa (se kap 4.1). Men nér
informanterna diskuterar ordforstaelsens djup sé utgéar de ifran ordets form
och grammatiska egenskaper (olika bojnings och
sammansdttningsmojligheter) vilket inte dr direkt jamforbart med
Axelssons diskussion kring djupet och Enstroms tankar om det receptiva
ordforraddet vilka snarare syftar till ordets betydelse och 1 vilka olika
sammanhang ordet gir att anvdnda. Det dr dnda relevant att diskutera
informanternas asikter 1 ljuset av den implicita och explicita
undervisningen som Enstrom, Viberg och Hakansson tar upp (se kap 2.1).

5.1.1 Vikten av implicit och explicit inlarning

Aven med explicit ordinlirning avser pedagogerna mestadels
grammatikundervisning om ordens form snarare &n om ordens betydelse,
som Enstrom syftar till 1 sin beskrivning av den explicita inldrningen. Men
flera av informanterna beréttar ocksa att de forklarar ords betydelse for
eleverna, bdde muntligt och med hjilp av hela kroppen.
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Den implicita inldrningen som Enstrom bendmner den, eller den
incidentiella inldrningen som Viberg bendmner den (se kap 2.1.3), ndmns
inte uttryckligen av ndgon av informanterna men genom sina svar
angdende ldsning och diskussion framgar dnd4 att deras asikt dr att denna
stdr for en stor del av ordinldrningen. Stella menar exempelvis att all
sprdkinldrning bottnar 1 det rikliga inflode som hon beskriver som olika
sprakliga exempel och hon beréttar hur viktigt det ar med samtal, muntligt
berittande och diskussion 1 hennes grupp. For hennes elever ér alltsd den
implicita inldrningen 1 form av det muntliga inflédet undervisningens fokus
och forutsittningen for elevernas ordforradsutveckling. Hakan 1 sin tur
diskuterar bland annat hur alla elever har olika ordkunskaper frén borjan
och att de darfor méste utveckla dessa individuellt genom ldsning (se kap
4.1). Elevernas individuella inldrning av nya ord i samband med lidsning &r
ockséd en form av implicit ordinldrning enligt Enstroms definition. I detta
fall ar det det textmissiga inflédet som ligger till grund for inldrningen.
Linnéa tar ocksd upp just ldsakten som avgorande for att vidga
ordforstdelsen och hur ordforstielsen sedan kan lyfta ldsningen frén “ord
for ord” nivén (se kap 4.3.2). Detta kan pd samma sétt som 1 Hékans fall
kopplas till den implicita inldrning som sker i samband med ldsning.

Linnéa anser vidare att det ar mindre viktigt att eleverna kan boja varje
ord korrekt eftersom de lar sig detta med tiden dndé (se kap 4.1.2). De
tilldgnar sig alltsd djupet implicit genom att mota ordets olika former i
manga olika sammanhang bade 1 vardagen och 1 skolan vilket kan kopplas
till Hékanssons tankar om att ett spraks hela struktur skulle kunna liras in
implicit utan sérskild grammatikundervisning, endast genom stora méngder
begripligt inflode. Hdkan och Stellas &sikt om att man som lérare istillet
bor fokusera pa den djupa ordkunskapen eftersom bredden lérs in implicit
och individuellt, stimmer dven den Overens med Vibergs diskussion om
den incidentiella ordinldrningen (se kap 2.1.3). S& dven om pedagogerna
hir har olika asikter om vad som bor prioriteras s menar alla att stora
delar av ordinlirningen kan ske implicit eller incidentiellt vilket
overensstimmer med forskarnas syn pd ordinldrningen. Om man véger
samman Enstrom, Hékansson och Vibergs tankar kring detta s& skulle all
ordinldrning och hela spraket kunna ldras in implicit men som Hakansson
visar 1 sin studie med explicita och implicita inldrare, och som Enstrom
ndmner 1 samband med den kontextbundna ordinlérningen, sa skulle detta
ta mycket ldng tid (se kap 2.1.3). Den implicita inldrningen maste
kompletteras med den explicita och detta gestaltas tydligt 1 pedagogernas
arbetssitt. Som exempel prioriterar Linnéa bredden framfor djupet men det
betyder inte att den djupare grammatiska kunskapen pa ndgot vis blir
lidande. Hon poidngterar sjdlv att hon girna har separata grammatikpass,
precis som Hakan och Stella, dar de sprakliga verktyg som eleverna
behover for den individuella ordinlérningen lirs ut (se kap 4.1.2).
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Pedagogernas resonemang kring den implicita och explicita inldrningen
hinger titt samman med forskarnas tankar kring infléde och utflode.
Pedagogerna tar upp hur viktigt bade inflédet och utflodet ar i form av
lasning och diskussion. Genom ldsningen fér eleverna inflode och genom
diskussionen far de bide inflode och utflode da de bide tar in andras tal
och producerar eget. Bdde Hékan och Linnéa beskriver ocksa
skonlitteraturen som utgangspunkt for engagerande diskussioner om etiska
dilemman och livsfragor, ndgot som giller facklitteraturen 1 mycket mindre
utstrickning (se kap 4.2). Man kan alltsd se en viktig roll for den
berittande texten som underlag for diskussion som utflode déar kognitiva
konflikter uppstar, vilka leder till utveckling av ordférradet enligt Axelsson
(se kap 2.1.2).

5.2 Ordinldrningsmetoder

Pedagogernas sitt att varva explicit grammatikundervisning med elevernas
individuella ldsning som implicit ordinldrning kan kopplas till Enstroms tre
ordinldrningsmetoder, kontext, ordbok och undervisning. Hon menar, som
sagt, som Hékansson att endast implicit inldrning med hjdlp av kontexten
ar for tidsodande och att denna behover kompletteras med explicit
undervisning fran ldararen och med hjidlp av ordbocker (se kap 2.1.1).
Vikten av ordboksstddet 1 undervisningen som Enstrom tar upp blir tydligt
1 samtalet med Stella. Hon pdpekar att det &r mycket svért att forklara vissa
typer av ord for eleverna nir hon inte har mojlighet att ta hjélp av deras
modersmal (se kap 4.1.3). 1 Sfi-gruppen diar hon undervisar &r olika
nitbaserade Oversittningshjdlpmedel till stor hjdlp for elevernas
ordinldrning. Dessa blir extra viktiga ocksa eftersom Stella menar att de
vuxna eleverna har mycket svart for att gissa sig till ordens betydelse
utifran kontexten. Detta tar Gibbons upp som ett problem, inte bara for
vuxna Sfi-deltagare utan for andraspriksinldrare generellt, eftersom dessa
inte alltid har tillrdckliga kunskaper om den nya kulturen for att kunna
forlita sig pa den semantiska kunskapen (omvéarldskunskapen) som behovs
for en effektiv gissningsstrategi (se kap 2.2). Andraspriksinldrare maste
forlita sig mer pd de grafematiska kunskaperna (sambandet ljud-bokstav).
Detta bekréftas ocksd av Stella 1 den mén att hon poédngterar att utan
uttalstraningen sd skulle ldsinldrningen och ordforstaelsen bli mycket svar
for hennes elever (se kap 4.1.3). Att 6va uttal i samband med l4sning
starker fOrstdelsen av sambandet mellan ljudet och bokstaven, den
grafematiska kunskapen som dr avgorande nédr den semantiska kunskapen
inte ar tillracklig.
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Dérfor ar hoglasningen som bade Stella och Linnéa dgnar sig at, en viktig
spréklig forebild for elevernas ordinldrning och lasutveckling. Men dven
den semantiska kunskapen maéste prioriteras for att eleverna ska kunna
anvinda det okdnda ordets kontext for att gissa betydelsen. Gibbons menar
darfor att det finns en mening med att inte undvika litteratur dir temat
behandlar den nya kulturen eftersom eleverna behdver vidga sina
kunskaper om denna. Om den kunskapen inte utvecklas s kan eleverna
inte gd vidare fran lasrollen som kodkndckare, ddr de endast anvinder de
grafematiska ledtradarna och kunskaperna, till lisrollen som textdeltagare
dar de kan koppla texten till sina kulturella férkunskaper och sin kunskap
om dmnet (se kap 2.2). Aven i detta avseende fér alltsd skonlitteraturens
kulturella bredd en betydelse for ordinldrningen. Genom att ldngsamt
bygga upp de kulturella kunskaperna stirks den semantiska kunskapen
vilket 1 kombination med den grafematiska och syntaktiska kunskapen
skapar mojligheten att utveckla goda gissningsstrategier. Dessa mojliggor
for eleverna att utveckla nasta ldsroll och ndsta steg mot att bli en
avancerad ldsare. Och som Linnéa uttryckte det ”Ju bittre lisare eleverna
blir desto storre ordforrad far de” (se kap 4.3.2).

5.2.1 Modersmalet och sprakliga ledtradar

Alla informanter dr av asikten att ju storre ordforrdd eleverna har pé sitt
modersmal desto béttre gér ordinldrningen pd andraspréket (se kap 4.1). En
av de sprakliga ledtrddarna som man kan ta hjdlp av nir man stoter pa ett
nytt ord menar Ake Viberg ir de mellansprdkliga (se kap 2.1.1). Dessa
ledtrddar far man genom att se att ord som liknar varandra i1 olika sprik
dven kan ha samma betydelse och denna typ av ledtrdd aktualiseras nér
eleverna far mojlighet att jimfora och Gversétta ord mellan sitt forsta och
andrasprak. Detta forutsétter dock att eleverna har ett levande ordforrdd pa
sitt modersmaél att jimfora med. Dérav blir modersmélsundervisningen och
utvidgningen av ordforrddet pd forstaspraket av storsta vikt dven for
andrasprakets ordforradsutveckling.

Den kontext och de kontextuella ledtradar som Enstrom och Viberg tar
upp (se kap 2.1) samt det okdnda ordets sprakligt rika miljé som Gibbons
diskuterar (se kap 2.2) tas dven upp av informanterna som avgorande. Alla
tre pedagogerna menar att just skonlitteratur eller berdttande text ofta gar
bra att lasa och forstd dven om inte alla ord behirskas till fullo. Detta
betyder att om eleverna ldser en berdttande text dar de flesta ord redan
behirskas sd ger resten av texten s mycket information och kontextuellt
stod sé att de med hjélp av gissningsstrategier delvis kan forstd de ord som
ar nya for dem.
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Haér blir valet av litteratur avgorande eftersom dmnet maste vara sé relevant
sa att eleven engagerar sig och vill forstd innehallet samtidigt som spréket
miste ligga precis pd den nivan dir det dr f& okinda ord och sd pass
informationsrik kontext si att dessa kan forstds. De inomsprdkliga
ledtradar som Viberg tar upp synliggér pedagogerna for sina elever 1 det
grammatikarbete som de alla pdpekar vikten av. Linnéas tankar om att
elevernas ordinlarning skulle stirkas av att komma bort frdn skolan och ut i
verkligheten pé studiebesok och liknande (se kap 4.1.2) kan kopplas till de
referentiella ledtradarna (se kap 2.2). Genom att befinna sig i samma och
konkreta miljo som det okinda ord man stéter pa fir man en typ av
kontextuellt stod och en sprékligt rik miljo kring det nya ordet, som inte
bara dr textmassig (talad eller skriven text) utan fysisk och kan tas in med
flera av  kroppens sinnen. Alltsa far elevernas implicita
ordforradsutveckling stod pa minga plan genom studiebesok och utflykter.
En annan typ av utflykt som flera av pedagogerna talar positivt om ar att gé
pa teater och pé filmvisning (se kap 4.3). Aven detta skulle ge
ordforstielsen ett kontextuellt stod bade pd det referentiella planet med
hjilp av flera sinnen men dven eftersom film och teater oftast dr 1 formen
av berédttande text dar texttypen 1 sig ger ett kontextuellt stod.

5.3 Lasning och arbete med olika texttyper

Négot som framkom vid intervjuerna av samtliga pedagoger var att nir
lasning diskuterades si syftade dessa uteslutande péd skonlitteratur. Det
samma géllde ndr vi diskuterade litteratur generellt. Bade ldsning och
litteratur forknippades alltsé 1 forsta hand med den skonlitterdra texttypen
fram till begreppen berittande och informerande text borjade anvindas 1
foljdfragorna. En anledning till detta kan vara att informanterna var
instdllda pé att undersokningens dmne skulle behandla just skonlitteratur
men det dr dndd intressant att en sd tydlig koppling gors och att
informanterna inte automatiskt rdknar in just facklitteraturen 1 begreppet
lasning. Skonlitteraturbegreppet tolkades 1 sin tur av samtliga pedagoger
forst och frimst som nedskriven text 1 form av ldngre romaner eller
noveller och ordet ”bocker” forekom ofta som ett samlingsnamn for
skonlitteratur. Darfor papekade jag 1 vidare diskussioner att jag med
berittande text dven menade muntlig text som i tal, film, musik eller
liknande. I samtalet med Stella blev detta tydliggérande extra viktigt da
hennes undervisning till stor del baseras pa samtal och muntliga beréttelser
frén eleverna.
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5.3.1 Ordgrupper och ordtyper i den berattande texten

Lirarna har olika svar pd frigan om vilka ordgrupper som ar létta
respektive svara for andrasprakselever att lira sig, men det finns dven
likheter 1 deras resonemang. Hakan anser att partikelverben &ar
problematiska eftersom de dr ogenomskinliga och svéra att gissa sig till
betydelsen av. Aven andra abstrakta begrepp som metaforer och bildsprak
kan vara svira av samma anledning (se kap 4.1.1). De ordgrupper som
Hékan tar upp ingar ofta 1 den ordgrupp Enstrém kallar mindre frekventa
vardagsord. Hon podngterar att moderna romaner har ett ordférrad som dr
rikt p4 denna typ av ord och pa abstraktare verb och adjektiv och hon
menar att dven om dessa ord inte for handlingen framat sa dr de mycket
informationsrika och didrmed viktiga for ldsforstaelsen (se kap 2.1). Har
finns alltsd en ldnk mellan vilka ord som Hékan anser att eleverna behover
utséttas for, och trdna extra mycket, och den berittande texttypen dir dessa
ordgrupper ér vanligen forekommande. Stella talar om elevernas intresse
for och behov av “kéansloord” vilket 1 sammanhanget kan tolkas som b.la.
adjektiv. Bdde hon och Linnéa menar att adjektiv generellt sett adr svéra
ordgrupper for andrasprékselever (se kap 4.1). Adjektiven ar
overrepresenterade 1 berdttande text jimfort med andra texttyper och dessa
faller dven under Enstroms kategori mindre frekventa vardagsord (se kap
2.1). Dérfor kan Stella och Linnéas erfarenheter ocksd kopplas till
elevernas behov av den skonlitterdra texten som ordinldrningsmaterial.

5.3.2 Skonlitteraturens fordelar for andrasprakselever

De sprékliga fordelar som informanterna tar upp hos den beréttande
texttypen ar ganska flytande beskrivna. I huvudsak gér de ut pa att eleverna
kan forsta innehdllet 1 skOnlitteraturen, till skillnad ifran facklitteraturen,
utan att forstd alla ord (se kap 4.2). Detta beror, som nidmnts tidigare, pa
hur vil utvecklade elevernas gissningsstrategier dr och pa de okédnda
ordens sprakligt rika omgivning. Men Liberg gor en ytterligare indelning
av den sprékligt rika omgivningen 1 olika texttypiska drag som gor en text
lattare att forstd for andrasprakselever. De drag som underlittar forstaelsen
av denna texttyp, till skillnad frdn den fackmaissiga/informerande
texttypen, menar hon ir den tydliga huvudreferenten/textdeltagaren som
eleverna kan identifiera sig med och som skapar igenkdnning vilket berikar
kontexten.
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Aven de grammatiskt enkla konstruktionerna gor kontexten runt det nya
ordet littare att forstd tillsammans med en dialog som drar in ldsaren i
texten och skapar engagemang och vilja att forsta ordens betydelse. Att
amnet beror allmdnmdnskliga fragestdllningar och har ett mindre kulturellt
ensidigt perspektiv ger tydliga semantiska ledtrddar s& att elever,
oberoende av kulturell bakgrund, kan forstd handlingen. Detta hjélper dven
forstaelsen av enskilda ord. I skonlitterdra/berédttande texter finns det inga
eller fa semantiska/betydelsemdssiga Iluckor och manga funktionella
tomrum for egen reflektion och egna tankar vilket tillsammans med de
ovriga texttypiska dragen bidrar till att innehallet gar att tillgodogdra sig
utan den kompletta ordforstaelsen (se kap 2.2.1). Pedagogerna
understryker det positiva 1 att eleverna kan forstd texterna utan att forsta
alla ord men de verkar inte reflektera kring att varje ging eleverna liser
och fOrstar texten runt dessa ord sa lir de sig d&ven nagot om sjélva ordets
betydelse. Aven om pedagogerna har svart att sitta fingret pa varfor, si ir
det tydligt att de ser skonlitteraturen som en ytterst viktig kalla for implicit
ordinlarning. Detta till skillnad fran facklitteraturen, dar exempelvis Linnéa
forklarar att de far jobba s&@ mycket med enskilda ords betydelse sa att
textens innehall hamnar 1 skymundan (se kap 4.2.2).

En annan viktig fordel med den berittande texten menar pedagogerna ar
det intresse och det engagemang den skapar, och de goér som sagt sjilva
kopplingen mellan motivationen och utvecklingen av ordforrddet. Det ar
ocksd intressant att diskutera PISA-undersokningens resultat utifrin
pedagogernas tankar om motivation och ldslust.  Holmegaard och
Wikstrom menar att lasforstdelsen (och dirmed &dven ordforstaelsen)
hénger titt samman med kunskapsutvecklingen inom 6vriga skoldmnen (se
kap 2.2). De ger dven exempel pa hur elever som ldser séllan och har fa
bocker 1 hemmet fir sdmre resultat 1 bdde matematik och naturorienterade
amnen. Darfor foresprakar de, precis som Linnéa och Hékan, att ldrare bor
prioritera positiva ldsupplevelser for eleverna sd att just lasintresset okar,
bade 1 och utanfor skolan. Hér, som hos pedagogerna, kan man ockséd ana
att betydelsen av ’ldasning” och “bdcker” snarare syftar pd den skonlitterdra
genren dn pd den fackmassiga.
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6 Slutsatser

Nedan sammanfattas det som framkom 1 diskussionen kring pedagogernas
och forskarnas syn pa sambandet mellan ldsning av skonlitteratur och
ordforrddsutveckling. Dessa slutsatser dr indelade utifran syftets
frigestdllningar angdende pedagogernas asikter i &mnet (se kap 1.2).

6.1 Vad har pedagogerna fér tankar kring ord och
ordinlarning?

Utifran pedagogernas svar pad intervjufrigorna tolkar de spontant
ordinlarning som explicit grammatikundervisning och 1 vissa fall
genomgéngar av ords betydelse. De tar dven upp diskussion och
anviandningen av ordbocker och Oversattningsprogram som viktiga
komponenter 1 ordinldrningen. Lédsning och litteratur i sin tur forknippas
starkt med den skonlitterdra texttypen och kopplingen mellan ldsning och
ordinldrning gors inte spontant av pedagogerna utan diskuteras forst nir
frdgan uttrycks explicit. Daremot kan man utifrdn svaren de ger angdende
just ldsningen dra den slutsatsen att de 4ndd ser den implicita
ordinldrningen som mycket betydelsefull. Pedagogerna anvénder implicit
ordinldrning (d& framst 1 form av skonlitteraturldsning) som grund och
kompletterar denna med explicit ordundervisning (grammatik och
betydelseforklaringar) mest for att paskynda och stotta den implicita
inldrningen. De ndmner separata grammatikpass som viktiga just for att
eleverna ska kunna anvinda de grammatiska kunskaperna som verktyg vid
den individuella ldasningen.

Summan av pedagogernas svar visar alltsa pa instidllningen att inflodet 1
form av lasningen (talad text i Stellas fall) dr grunden for ordinldrningen
och trots att de podngterar vikten av att anvdnda olika texttyper sé
forknippar de tydligt denna ldsning med skonlitterdr och beréttande text
(muntlig eller skriftlig). En annan aspekt av ordinldrningen som
pedagogerna dr Overens om &r att elevernas intresse, motivation och vilja
att forstd de okdnda orden dr avgorande for deras ordforradsutveckling 1
stort.
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6.2 Hur ser pedagogerna pa skillnaderna mellan skénlitteratur
och facklitteratur?

Liararna anser att skonlitteraturens innehall och d&mne har positiv paverkan
pa elevernas motivation och pa deras lasintresse. Eftersom eleverna kan
lasa en skonlitterdr text och forstd innehdllet utan att forstd alla ord menar
pedagogerna att man med skonlitteraturen kan fokusera pa innehdllet och
ha utvecklande etiska och moraliska diskussioner kring dmnet. Detta till
skillnad fran facklitteraturen dir exempelvis Linnéa forklarar att de far
jobba sa mycket med enskilda ords betydelse sa att innehallet hamnar 1
skymundan. Detta kan hérledas till tankarna om att textens d&mne och
innehall maste vicka elevernas intresse for att de ska fA motivationen och
viljan att f6rsta orden, vilket blir svart om dmnet inte uppfattas pa grund av
sprékets svarighetsgrad. Lisningen av skonlitteratur ndmns som passande
for storre och djupare projekt medan facklitteraturen omndmns som nagot
som dr viktigt for att ldra sig facktermerna si att man klarar
dmnesundervisningen. Facklitteratur relateras alltsd generellt sett till den
skolrelaterade kunskapen medan skonlitteraturen ses som livskunskap.

6.3 Anser andrasprakslédrarna att lasning av skénlitteratur har
nagon paverkan pa elevernas ordférradsutveckling?
Vilken?

Svaren som pedagogerna gav pa fragan om skillnaderna mellan
skonlitteraturen och facklitteraturen och péd fragan om skonlitteraturens
paverkan pa ordforradsutvecklingen ér snarlika och svara att skilja at. Att
skonlitteraturens innehéll och &mne har en positiv paverkan pa elevernas
motivation och lasintresse ndmns flera ganger, och det framstdr som den
storsta fordelen med just denna texttyp enligt dem. De podngterar ocksd att
det dr just motivationen och ldsintresset som ar helt avgoérande for om
ordinldrningen ska dga rum eller ej. Pedagogerna podngterar det positiva
med att de skonlitterdra texterna kan forstds av eleverna utan att de forstér
alla ord, men de verkar inte reflektera kring att eleverna ocksé lar sig nagot
om de okinda ordens betydelse nir de ldser och forstar texten runt dessa.
Aven om detta inte uttrycks s& framstdr den skonlitterira/berittande
texttypen som en ytterst viktig killa for implicit ordinldrning i deras
undervisning. Speciellt ndr man véger in film, teater och det muntliga
berittande som de alla ser som viktiga delar av inldrningen. Aven de
samtal och diskussioner som bade Hékan, Linnéa och Stella betonar som
viktiga for ordinldrningen, gar att hérleda till skonlitteraturen.
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Detta eftersom det ofta ar i skonlitteraturens allmdnménskliga teman som
de moraliska diskussionerna tar avstamp. Av ldrarnas resonemang kring
ordinldrning och olika texttyper kan man dra slutsatsen att ldsning av
skonlitteratur och berdttande text ofta har en sd given plats i
undervisningen s att de ordinliarningsméissiga fordelarna med denna
texttyp hamnar 1 glomska.

6.4 Slutkommentar

I mitt arbete med denna undersokning lade jag maérke till att det finns
manga aspekter kring ordinldarningens koppling till olika texttyper som
skulle 1ampa sig for vidare forskning. En intressant jimforelse skulle vara
mellan ordforrddsutvecklingen hos andrasprékselever som kommit 1
kontakt med stora mingder skonlitteratur och elever som har haft
begriansad tillgang till denna texttyp. Vilka texttyper som lyfts fram som
mer eller mindre viktiga enligt styrdokumenten &dr ocksa relevant att
analysera.

Det som framkom 1 just denna undersokning dr bland annat att 1dsningen
av skonlitterdra och berittande texter ofta tas for givet och ses som en
sjdlvklar del 1 undervisningen. S& sjdlvklar att ménga pedagoger ibland
slutar reflektera kring varfor det dr s& och ddrmed tenderar vissa av
texttypens fordelar att hamna 1 skymundan.

Den skonlitterdra genren har flera kvalitéer ndr det kommer till
ordinldrningen men den storsta behdllningen fds onekligen pd det sociala
och det samhélleliga planet. Genom ldsningen av skonlitteratur far eleverna
en vidare forstaelse for olika foreteelser, manniskor och kulturer vilket
skapar en insikt om det egna jaget och den enskilda ménniskans roll i det
stora sammanhanget. Detta, tillsammans med den ordférradsutveckling
som “kommer péd kopet”, dr den berdttande textens storsta fordel 1
undervisningen.
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Bilaga A - Intervjufragor

Om ordférradet

1. Vad ér viktigast att fokusera pé i undervisningen for att eleverna ska fa en
positiv sprakutveckling tycker du?

2. Vad har du for tankar kring/hur ser du pa ordforradet? (ordinlérningen?)

3. Hur och nir ldr eleverna bést in nya ord och begrepp tycker du? Praktiska
exempel? (explicit, implicit)

4. Hur tinker du kring bredd och djup nér det giller ordinldrningen? (Vad
koncentrerar du dig pa? kvantitet eller kvallitet, kunna forsta eller kunna

producera)

5. Hur arbetar du rent praktiskt med elevernas ordinlarning? (varfor och hur skulle
du vilja arbeta?)

6. Mairker du att det blir ndgon skillnad i utvecklingen av ordforrddet beroende pa
hur du lagger upp undervisningen?

7. Vilka typer av ord/begrepp ér lattast/svarast for andrasprékseleverna att lara sig?
(vilka &r viktigast?)

8. Finns det ndgra svarigheter nér det géller ordforrddet/inlarningen hos
andrasprakselever tycker du?

Om skonlitteraturen

1. Vad har du for tankar kring/hur ser du pa ldsning och litteratur? (viktigt?
Varfor?)

2. Hur arbetar du med ldsning rent praktiskt, varfor?

3. Gor du en skillnad mellan forsta och andrasprakselever nér det géller
litteraturval, varfor?

4. Vilken typ av litteratur foredrar du att jobba med f6r andrasprakselever, varfor?

5. Anvénder du skonlitteratur 1 undervisningen? Varfor? (epik, lyrik, dramatik, ej
facklitteratur.)

6. Hur arbetar du med skonlitteraturen? (for- och efterarbete, hur skulle du vilja
arbeta?)

7. Fyller ldsningen 1 sig nagot syfte tycker du? (eller sker utvecklingen i f6r- och
efterarbetet?)



8. Stoter du pa nagra svarigheter/problem nér det géller ldsning/arbete med
skonlitteratur? (vilka? Ge exempel)

Kopplingen mellan ordférradet och skénlitteraturen

1. Ser du nagon koppling mellan just skonlitteratur och utvecklingen av
ordforradet? (Hur ser den kopplingen ut i sa fall? Olika for olika elever? Ge
exempel)

2. Léampar sig olika typer av texter/annat material for inldrning av olika typer av
ord/grammatiska strukturer tycker du? Varfor? (eller olika elever? facktexter,

skonlitterdra texter, arbetsbocker, stenciler, genomgangar mm)

3. Brukar du arbeta med ord, ordinldrning och grammatik i samband med 14sning
av skonlitteratur? (Pa vilket sitt 1 sa fall och varfor?)
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