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Sammandrag

Datoranvandningen har dkat markant i bade skolorna och bland Sveriges
befolkning. Darfor har anvéndningen av ordbehandlingsprogram med
funktionen stavningskontroll och internethemsidor med samma funktion
blivit en stor resurs for oss ménniskor. Uppsatsens syfte ar att undersoka
om anvandning av funktionen stavningskontroll i ordbehandlings-
program resulterar i att stavningen hos eleverna forbéttras.

For att kunna besvara fragan har skolelevers stavning, bade fore och
efter anvéndningen av funktionen stavningskontroll, studerats och
jamforts for att faststdlla vad som hander med deras stavning efter
anvandningen.

| analysen av resultatet har Kerstin Nauclérs begrepp fonologiska,
morfologiska och lexikaliska stavfel anvants vid kategoriseringen av de
stavfel som forekommit fore och efter anvandning av stavnings-
kontrollen.

Undersokningens resultat visar att halften av eleverna har forbattrat
sin stavning efter anvandning av stavningskontroll medan de resterande
eleverna antingen forsamrat den eller inte forandrat den alls. Detta
medfor slutsatsen att stavningskontrollen till viss del bidrar till en
forbattrad stavning.

Nyckelord: stavningskontroll, stavningsformaga, datoranvandning
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

| en undersokning om hur Internet och datoranvandningen sag ut i
Sverige ar 2000 kommer man fram till slutsatsen att Sverige &r ett av de
lander i vérlden som har flest internetanvéndare. Undersokningen visar
att mer an fyra miljoner av svenskarna i aldrarna 18-64 ér
internetanslutna vilket i sin tur medfor att Sverige behaller sin position
som en av varldens ledande IT-nationer. Undersokningen genomférdes
av Statskontoret tillsammans med Statistiska centralbyran. Resultatet av
undersokningen visar aven att det skett en okning med 13 % fran ar
1998 till ar 2000 betraffande datoranvandningen i Sverige. Det har aven
skett en 6kning nar det géller internetanslutningen mellan dessa ar, en
6kning pa 15 % (Statskontoret, 2001).

| en artikel publicerad av Computer Sweden skriver Martin Wallstrom
att i undersokningen Pew Research Center framgar det att Sverige ar det
land som toppar den globala datoranvandningen, eftersom 82 % av den
svenska befolkningen anvéander dator. Resultatet av undersokningen
visar aven att under 2007 Okade datoranvandningen i 26 av de 35
landerna som undersoktes (Computer Sweden, 2007).

Eftersom datoranvandningen stadigt 6kar har ordbehandlingsprogram
med funktionen stavningskontroll blivit en stor resurs for oss manniskor
av den anledningen att vi i dagens samhélle skriver mer datorskriven
text &n handskriven. Exempelvis lamnar elever ndstan aldrig in
handskrivna uppgifter langre eftersom deras larare kraver att
inlamningarna ska vara datorskrivna. Det betyder att eleverna skriver
sina uppgifter i ett ordbehandlingsprogram och far mojlighet att anvanda
stavningskontrollen i programmet for att ratta eventuella stavfel. Néar vi
skriver och kommunicerar med varandra via Internet har hemsidor med
funktionen stavningskontroll ocksa blivit en anvandbar resurs for
datoranvéandarna. Eftersom nér en individ ska producera en text pa
Internet, kan han/hon fa hjalp med sin stavning av stavningskontrollen.
Det innebéar att de ménniskor som skriver och kommunicerar via datorn
samt Internet har all méjlighet till att fa hjalp med sin stavning och fa
sin text rattad innan publicering.

Aven i de svenska skolorna har det skett en markant 6kning av
datoranvéndningen. Det visar en rapport sammanstélld av Skolverket. |
rapporten kartlaggs tillgangen av datorer i alla skolformer ar 2001, dvs.
allt fran kommunal grundskola till sameskola. Dock uppges inte antalet
skolor som undersoks. Tillgangen av datorer i dessa skolor uppgar ar



2001 till ett antal av 222 879. Det kan jamforas med ar 1993 da de olika
skolorna hade tillgang till 51 045 datorer: Fran 1993 till 2001 har det
saledes skett en 6kning med 171 834 datorer (Skolverket, 2001).

Hur stavningskontroll och andra datorhjalpmedel paverkar elever har
uppmarksammats av tidigare forskning. Dock &ar det framst elever med
skriv- och lassvarigheter som den tidigare forskningen har haft fokus pa.
Ingegerd Kvist Berggren (2011) har undersokt hur fem elever med
dyslexi utnyttjar kompenserande datorhjdlpmedel. Kvist Berggren
forsoker faststéalla hur stor/liten elevernas kunskap ar om hur stavnings-
kontrollen fungerar och hur och nér de tillampar den nar de skriver
skriftliga arbetsuppgifter.

Kerstin Nauclérs tidigare forskning (1985) fokuserar daremot pa vad
som héander med elevers stavning mellan fjarde- och sjatteklass. Det vill
sdqga om elevernas stavning forbattras i samband med deras
aldersokning. I forskningen har Nauclér gjort sprakliga analyser av de
stavfel som uppstatt i elevernas texter och kategoriserat dem i tre
huvudgrupper.

1.2 Laroplanerna

Allt fler larare involverar datoranvandning i sin undervisning genom att
bland annat lata eleverna anteckna och skriva sina inlamningar pa
datorer. Anledning till detta & som tidigare ndmnts att datorn har blivit
en anvand resurs samt att det star i svenskamnets kursplaner for bade
grundskolan och gymnasiet att datoranvandning skall involveras. |
Lgrll star det angivet foljande: “Redigering och disposition av texter
med hjalp av dator. Olika funktioner for sprakbehandling i digitala
medier.” I Gy 2011 finns svenska kursplansmalet: “utformning av texter
for olika syften och i olika medier, inklusive multimediala texter av
olika slag dar till exempel skriven text, bild och ljud samspelar”
(Skolverket, 2011).

Eftersom datorn har blivit en anvandbar resurs i skolan anser jag att
det ar viktigt att eleverna anvander dess funktioner korrekt och att man
som larare far 6kad kunskap om hur eleverna stavar utan datorn for att
kunna se om eleverna tillampar stavningskontrollen riktigt och faktiskt
far hjalp via den.

1.3 Stavningskontroll och stavningsformaga

Eftersom den datorskrivna texten har 6kat i méngd, har jag valt att lagga
fokus pa vad som hander med individers stavning efter anvandning av



funktionen stavningskontroll. Syftet med stavningskontroll ar att hjalpa
oss skribenter till att stava korrekt, men betyder det att vi efter
anvandningen kan stava battre? Aven om elevernas inlamningar har
korts genom funktionen stavningskontroll behover det inte innebéra att
de kan stava korrekt ndr de inte anvander stavningskontrollen. Jag
kommer darfor i denna uppsats att underséka om stavningskontrollen
har en bestaende inverkan pa individers, i detta fall elevers,
stavningsférmaga eller om den endast bidrar med en tillfallig
forbattring.

Om det skulle vara pa det viset att manniskor inte far en battre
stavning av ordbehandlingsprogrammens funktioner, vill jag genom
denna sprakvetenskapliga uppsats uppmarksamma den problematik som
da kan bli aktuell.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen &r att undersbka om anvéandning av funktionen
stavningskontroll i ordbehandlingsprogram resulterar i att elevers
stavning forbattras. Uppsatsen staller féljande fragor:

¢ Vilka kategorier av stavfel ar det som forekommer vid flest
respektive minst tillfallen fore anvandning av stavningskontroll?

¢ Vilka kategorier av stavfel ar det som efter anvandningen av
stavningskontrollen okat respektive minskat mest?

¢ | vilken utstrackning paverkas elevernas stavning av funktionen
stavningskontroll?

3. Tidigare forskning

3.1 Stavning, stavningsférmaga och stavningsutveckling

Kerstin Nauclér behandlar i sin avhandling, som tidigare namnts, fragor
kring stavning, stavningsformaga och stavningsutveckling hos
skolelever. | avhandlingen undersoks fragor sasom: Kan eleverna skilja
mellan lang och kort vokal? och Kan eleverna skilja mellan obetonad
och betonad stavelse? samt Vet eleverna vad som ar stam och andelse i
ett ord? Hennes undersokningsmaterial bestar av ca 550 uppsatser
skrivna av 150 elever i gymnasieskolans arskurs 3 och 190 elever i
arskurs 4, vilka tva ar senare (i arskurs 6) har undersokts igen. Nauclér



gor i sin avhandling sprakliga analyser av de stavfel som forekommit i
uppsatserna (Nauclér 1985:119).

For att bli en bra stavare bor man, enligt Nauclér, ha kunskap om
svenskans stavningskonventioner. De fonologiska konventionerna “ger
regler for hur sprakljuden skall aterges med bokstaver beroende pa
vilken position de har 1 ordet och vilka de omgivande sprakljuden ar”
(Nauclér 1989:201). De morfologiska konventionerna gar ut pa att
’stavningsreglerna beaktar morfemets identitet, vilket fOrutsitter
grammatisk och lexikal medvetenhet” (ibid:201). Nauclér menar att det
inte racker med att gora en fonetisk analys av talet for att kunna stava
utan det kravs ocksa kunskap om svenskans fonologi, morfologi,
lexikon samt hur och nar stavningsregler skall tillampas. Med andra ord
bor en god stavare vara medveten om att ord bestar av sprakljud och
kunna identifiera dessa ljud. Stavaren bér ha kdnnedom om ords former,
det vill séga ordkunskap samt beharska enkla ljud- och bokstavsregler
(ibid:201).

Nauclér delar in stavfelen i tre olika kategorier: fonologiska,
morfologiska och lexikaliska. Darefter delas stavfelen in i tva grupper
beroende pa om de ar fonetiskt acceptabla eller oacceptabla. Néar ett
stavfel &r fonetiskt acceptabelt innebér det att stavaren av ordet inte gor
en korrekt ljudanalys av det felstavade ordet, vilket i sin tur betyder att
uttalet ar riktigt och att ordet lika garna hade kunnat stavas pa det viset.
Ar stavfelet daremot fonetiskt oacceptabelt misslyckas skribenten med
ljudanalysen (Nauclér 1989:202f).

Fonologiska stavfel betyder att skribenten gor en felaktig analys av
vilka bokstaver som ska foretrada de olika sprakljuden. Skriver en
person tjikare istdllet for kikare, bryter denna person mot den
fonologiska konventionen. Dock &r stavfelet fonetiskt acceptabelt
eftersom uttalet av ordet &r korrekt. Hade ordet daremot skrivits sikare,
hade stavfelet varit fonetiskt oacceptabelt (ibid:202f).

Brott mot den morfologiska stavningskonventionen innebdr att
skribeten, enligt Nauclér, saknar insikt om de regler som ror ett ords
bojning och sammanséttning. Ett stavfel ur denna kategori som é&r
fonetiskt acceptabelt kan vara att ordet snabbt istéllet stavas snappt. Ett
stavfel som daremot &r fonetiskt oacceptabelt inom kategorin
morfologiska felstavningar &r handuk (ibid:202f).

Den tredje och sista kategorin ar slutligen stavfel som innebér brott
mot den lexikaliska konventionen. Stavfel som rédknas som lexikaliska ar
nar stavaren helt enkelt inte har kunskap om stavningen av specifika
ord. Ett lexikalt stavfel kan till exempel vara att berg stavas barj. Det
speciella med denna typ av stavfel ar att personen som gor lexikaliska



stavfel dnda kan ha kunskap om bade de fonologiska och morfologiska
konventionerna (ibid:202f).

K onventioner
fonologiska morfologiska lexikaliska
Fonetiskt
acceptabelt sbark gritor, gritar barj, birg
sjedar bosok dékter
tjikare trasit, trasikt Jjeting
Jagt snappt sykel
oacceptabelt bark (=park) grosparv
satar. katar handuk
sjatar, skatar bommol
sedar
sikare, skikare
gakt

Tabla 1: Kerstin Nauclérs analysschema for stavfel.

| tabld 1 visas ett analysschema, som Nauclér har sammanstéllt,
innehallande stavfel som bryter mot de tre olika konventionerna.
Stavfelen ar dven uppdelade i fonetiskt acceptabla och oacceptabla fel.
Nauclér har utelamnat fonetiskt oacceptabla lexikaliska konventioner,
dar ordkunskapsfel skulle hamnat, eftersom ordkunskap ingick i de
generella forutsattningarna for att anvanda alfabetisk ortografi
(ibid:203).

| analysen jamfor hon de stavfel som eleverna gjort i arskurs 4 med de
stavfel som gjordes av samma elever i arskurs 6 och resultatet som
Nauclér kommer fram till ar att stavfelen under dessa tva ar minskar.
Trots att langden pa uppsatserna har 6kat har stavfelen reducerats fran
1500 till 1000 (Nauclér 1989:198). Nauclér hdvdar att man skulle kunna
forutse att stavningsformagan utvecklats under skoltiden och med det
pasta att stavningsutvecklingen forbattras. Det stammer dock inte
overens med det resultat som Nauclér far fram, eftersom i jamférelsen
mellan stavningsformagans utveckling mellan skolaren 4 och 6 och
stavningsformagan hos de 150 gymnasieeleverna, kommer hon fram till
en motstridig tendens i sitt undersékningsresultat. Det visade sig att en
typ av stavfel som dubbelteckningsfel oOkade istéllet for minskade
(ibid:197).

Av detta kan man dra slutsatsen att stavfel under vissa perioder kan
oka och alltsa inte forsvinna i takt med att eleverna blir aldre. Vad
6kningen beror pa dr, enligt Nauclér, att eleverna generaliserar en



stavningsregel som de nyligen fatt kunskap om, men dock inte har
tillracklig. Det vill sdga att eleverna prévar en stavningsregel i ett
sammanhang déar den inte &r tillampbar och &vergeneraliserar
anvandningen av den (ibid:197).

N&ar man ska dubbelteckna en konsonant ska stavelsen vara betonad,
vokalen ska vara kort och endast en konsonant ska forekomma efter
vokalen (Nauclér 1989: 204). Dubbelteckningsfel beror, enligt Nauclér,
pa att stavaren uppfattar en obetonad stavelse som betonad av den
anledningen att stavelsen har ett sa kallat svagtryck, det vill sdga att
betoningen  forekommer sent i ordet (Nauclér 1985:121).
Dubbelteckningsfel handlar inte, menar Nauclér, om att stavaren inte
kan uppfatta om vokalen ar kort eller lang utan att personen i fraga inte
har kunskap om stavningsreglerna (Naucler 1989:204). Problemet med
stavfel av enkel- och dubbelteckning av konsonant &r att dessa stavfel
kan bero pa brister i kunskap om flera konventioner. ”Analysen blir
anda inte ensidig, eftersom dubbelteckningsreglerna rymmer alla de
aspekterna som andra stavningsregler har, ndmligen fonetik, fonologi,
morfologi och lexikon” (Nauclér 1989:212).

3.2 Kunskap om datorhjalpmedelens funktion

Ingegerd Kvist Berggren har sammanstéllt en studie med titeln Hur
utnyttjar elever kompenserande datorhjalpmedel vid skriftliga
arbetsuppgifter? — uppfoljning av fem elever efter 18s och
skrivutredning.” Hennes syfte med studien var att underséka om elever
har mojlighet att anvanda datorn och dess hjalpmedel vid skriftliga
uppgifter i hemmet och i skolan. I studien besvarar hon féljande fragor:
| vilken utstrackning anvands datorer i skolan och hemma? och Hur
utnyttjas de forskrivna kompensatoriska hjalpmedlen vid skriftliga
arbetsuppgifter i skolan och i hemmet? samt | vilken utstrackning fick
eleverna explicita instruktioner om textredigering i skolan? (Kvist
Berggren 2011:33f).

For att fa svar pa sina fragor anvander Kvist Berggren sig av enkater
som hon skickat ut till sina informanter. Informanterna bestod av fem
elever, varav fyra gick i arskurs 3 och den femte eleven i arskurs 5.
Eleverna som deltagit i undersokningen har alla utretts for las- och
skrivsvarigheter. Férutom eleverna bestod informanterna av elevernas
foraldrar och deras klassforestandare/specialpedagoger. Enkaterna ar
utformade pa tre olika séatt eftersom de riktades till tre olika malgrupper;
eleverna, foraldrarna och lararna/specialpedagogerna. Dock har alla
gemensamt att de &r uppbyggda av ja/nej — fragor (ibid:34).



Enkaterna som vander sig till eleverna innehaller fragor som ror
skrivandet pa datorn i skolan, hantering av datorn och dess program
samt genre- och textredigering. Eleverna fick dessutom en fraga om hur
de upplevde att skriva for hand i jamforelse med att skriva pa datorn. De
fragor som handlar om stavning var Tycker du att du har lart dig bra
hur man anvander stavningsprogrammen? och Anvander du
stavningsprogram for att kontrollera att du har stavat ratt? (ibid:34f).

De fragor som stélls till lararna/specialpedagogerna ar bland annat
fragor om tillganglighet, tid for datorarbete, hantering och planering av
text och textredigering. Lararna/specialpedagogerna fick &ven en fraga
om upplevd jamforelse mellan den skrivféormaga som eleven besatt
innan och den som forekom efter att eleven borjat anvanda datorn vid
skriftliga arbeten. De fragor som lararna fick som beror elevernas
stavning ar: Finns de vanligaste stodprogrammen som talsyntes och
rattstavningsprogram tillgangliga i skolan? och Har eleven fatt lara sig
strategier for att kontrollera stavningen? (ibid:35).

Enkaterna till foraldrarna ar utformade med fragor som handlar om
deras barns skrivande pa datorn i hemmet, hantering av
hjalpprogrammen och implementering. Foraldrarna fick dven en fraga
om hur de upplevt stodet i skolan gallande skrivuppgifter samt om de
upplevt framsteq i sitt barns skrivande efter att han/hon borjat skriva via
datorn. De fragor som foraldrarna fick gallande elevernas stavning ar
Anvander barnet stavningskontrollerna hemma? och Anser du att barnet
har fatt tillrackligt stod i skolan for att anvanda dator vid
skrivuppgifter? (ibid:35).

Resultatet som Kvist Berggren far fram utifran undersékningen av
elevernas enkatsvar ar att fyra av fem elever skriver med hjélp av datorn
mer an tre dagar i veckan. Majoriteten av dem tyckte att de fatt en bra
undervisning kring hur datorhjalpmedlen fungerar. Dock visar det sig att
hjalpmedlen inte utnyttjades i nagon storre grad trots att eleverna hade
kunskap om deras funktion. Samtliga elever vill anvénda datorn mer i
skolan om mdjlighet skulle ges, dock anser en elev att det ar lttare att
skriva for hand an vad det &r att skriva pa datorn (ibid:35f).

Det resultat som framgar av foraldrarnas svar ar att samtliga elever
anvander datorn nér de utfor skriftliga arbeten hemma. Foéréldrarna
ansag inte att det var svart att lara sig hur hjalpmedlen fungerade eller
att formedla det till sina barn. Dock upplevde tre av fem foraldrapar att
deras barn inte hade fatt tillrackligt stod i skolan angaende hur de skulle
anvanda datorn och dess hjalpmedel vid skrivuppgifter. Fyra av fem
foréldrapar hade upplevt framsteg hos sina barn gallande skrivandet.



Foraldrarna till det barnet som enligt dem inte gjort framsteg ar det barn
som inte skrev pa datorn mer an tre dagar per vecka i skolan (ibid:37).

Kvist Berggren kom &ven fram till att varken Il&rare eller
specialpedagoger upplevde att de tyckte det var svart att lara sig hur
hjalpprogrammen fungerade. De uppgav att fyra av fem elever hade
gjort framsteg nar det gallde sitt skrivande. Ingegerd Kvist Berggren
fick intrycket av att eleverna till stor del anvander datorn for att skriva
berattelser och faktatexter. Eleverna har dessutom fatt kunskap om hur
de ska planera sina texter men daremot inte fatt nagon storre kunskap
om hur de ska anvanda ordbehandling pa datorn (ibid:37).

Slutligen kommenterar Kvist Berggren att utifran denna undersokning
gar det inte att dra nagra slutsatser kring hur elever i allméanhet anvander
datorn och dess hjalpprogram for sina skriftliga uppgifter i hemmet och i
skolan, eftersom undersokningens material ar begransat bade geografiskt
och i omfang (ibid:40).

3.3 Ovrig forskning

Det finns ingen tidigare forskning, gallande datorn som hjalpmedel, som
pa liknande satt som i denna uppsats undersokt vad som hander med
individers stavning efter anvandning av stavningskontroll. Daremot ar
det flera som gjort liknande undersokningar som Kvist Berggren, dvs.
som har undersokt och intresserat sig for hur datorhjalpmedel paverkar
elever med las- och skrivsvarigheter. En av dem &r Maj-Gun Johansson
som har genomfort tre olika studier om hur traningseffekter pa
avkodning och stavning paverkar elever i olika aldrar med olika grader
av lassvarigheter. Resultatet av studierna presenteras, sammanstélls och
diskuteras i Johanssons avhandling Datortraning i lasflyt och stavning —
Analys och utvardering av fixerad och resultatstyrd flash-
cardexponering (2010).

4. Teoriram

4.1 Synen pa fysiska och kognitiva resurser inom den socio-
kulturella teorin

Roger Saljo skriver att en av utgangspunkterna for det sociokulturella
perspektivet ar intresset for hur individer och grupper tillagnar sig och
utnyttjar fysiska och kognitiva resurser. Det vill séga hur ménniskor
formas av deltagandet i kulturella aktiviteter och hur de anvénder sig av



de redskap som kulturen tillhandahaller (Saljo 2005:18). Narmare
bestimt har termerna redskap och verktyg i det sociokulturella
perspektivet, enligt S&ljo, en speciell och teknisk betydelse. Redskap
och verktyg &r termer pa de intellektuella och fysiska resurserna som vi
manniskor anvander nar vi ska forsta omvérlden och agera i den
(ibid:20). Saljo uttrycker att frdgan om hur vi lar i detta fall ar
kunskapen om hur vi tillagnar oss redskap och verktyg (resurserna) for
att tanka och utfora praktiska projekt (ibid:21).

Grundtanken i det sociokulturella perspektivet ar att interaktionen
mellan ménniskor &r avgoérande eftersom det &r via kommunikation som
kunskapen skapas och fors vidare. | samspel med andra kan vi
manniskor utnyttja intellektuella och praktiska redskap da vi har av
tidigare generationers erfarenheter och insikter fatt kunskap. Det vill
sdga att den historiska utvecklingen &r ndrvarande dven i dagens
utveckling genom den muntliga kommunikationen (ibid:21f).

Eftersom de kulturella redskapen standigt férandras och forfinas och
manniskors kunskaper och intellektuella formaga bade utvecklas och
fordéndras kan inte den manskliga utvecklingen, enligt den
sociokulturella teoriramen, stoppas. | aktiviteter som att skriva texter,
gora berdakningar, undervisa, bygga hus och andra praktiska projekt som
méanniskor utfor, forandras forutsattningar nar ny teknik och ny kunskap
tillkommer (ibid:74).

Intellektuella redskap l6ser saledes praktiska problem som vi
manniskor har, de hjalper oss att handla i en fysisk verklighet. P4
liknande satt &r de fysiska redskap vi har omkring oss i form av
telefoner, kompasser, mikroskop och datorer konstruerade sa att
mangder av intellektuella problem I6sts (S&ljo 2005:22).

Saljo papekar att samspelet med de sprakliga och fysiska redskapen ar
det centrala for larandet och utvecklingen enligt det sociokulturella
perspektivet. Tillsammans bidrar redskapen med en viktig del av de
kulturella resurserna som anvénds i vardagen. De fysiska redskapen
visar oss bade i hemmet och pa arbetsplatsen hur viktiga dessa redskap
har blivit for att bevara aktiviteter och losa problem. Varlden bestar av
méanskligt skapade produkter som bilar, telefoner, kopieringsapparater,
bandspelare, datorer och radio- och tv-apparater. Dessa artefakter gor
det mojligt for oss manniskor att forflytta oss, ta emot och sprida
information, kommunicera samt skriva och besvara texter. Séljo fragar
sig hur dessa redskap kan pastds vara en del av vara fysiska och
intellektuella resurser av den orsaken att tekniken finns utanfor vart
tankande. Saljo menar saledes att om man foérsoker forsta tankandet,



begreppsanvandningen och l&randet som delar av den maénskliga
verksamheten, kan man omedelbart se att vart agerande ér
sammanbundet med redskapen (ibid:74).

Om foreteelsen larande ska studeras inom det sociokulturella
perspektivet maste man uppmarksamma tre andra foreteelser som bade
ar olika men anda samverkande. Den forsta foreteelsen ar utvecklingen
och anvandningen av intellektuella redskap. Den andra ar utveckling och
anvandning av fysiska redskap/verktyg och till sist kommunikation och
de former av samarbete som ménniskor har utvecklat (ibid:22f).

For att beharska intellektuella och fysiska redskap maste individen
enligt Séljo stegvis genomga fyra faser. | den forsta fasen saknar
individen inblick Over redskapets funktion i praktiskt hanseende. I den
andra fasen kan individen med hjalp av handledning av en mer erfaren
person anvanda redskapet. Under den tredje fasen borjar individens
formaga om att hantera redskapet dka, narmare bestamt borjar individen
kunna avgora ndr redskapet ska anvandas och handledningen borjar
avta. | den sista fasen kan individen pa egen hand behéarska redskapet
genom att veta nar och hur det ska anvéandas (ibid:124).

Det sociokulturella perspektivet ar aktuellt for den har foreliggande
undersokningen pa sa vis att ordbehandlingsprogram med stavnings-
kontroll betraktas som ett redskap, en fysisk resurs, i elevernas larande.

4.2 Teorier om utveckling av stavningsformaga

Stavning handlar, enligt Lundberg, om att kunna forma bokstéver, hitta
dem pa tangentbordet, att fa bokstdverna i ratt ordning och att lara sig
folja svenska sprakets ortografiska konventioner (Lundberg 2008:49).
Lundberg héavdar daven att nar en individ ska lara sig skriva behover
personen ifraga bli medveten om ljuden i talet, det vill saga att individen
bor inse att orden som skrivs dr uppbyggda av fonem. Medvetenheten
om att skriften ar uppbyggd av fonem uppkommer inte av sig sjalv utan
individen maste knacka den alfabetiska koden genom att fanga in de
undflyende och svarfangande fonemen (ibid:11).

Lundberg presenterar en utvecklingsstege gallande god stavning.
Utvecklingsstegen omfattar 18 faser som en individ behéver ga igenom
for att bli en god stavare. De atta forsta faserna har de flesta barn
avklarat redan under forsta skolaret. Dessa atta faser inleds med att
barnet borjar latsasskriva med klotter och sedan fortsatta med att
arrangera klottret i rader. Slutligen borjar barnet att skriva
pseudobokstéver, som liknar riktiga bokstaver, och borjar sedan skriva
en pseudotext. Darefter skriver barnet riktiga bokstéver och bérjar kunna
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skriva sitt eget namn. | fas sju kan barnet skriva begynnelsebokstaven i
ord och darpa borja skriva ord fast med pahittad stavning oftast utan
vokaler.

Utvecklingsstegen fortsdtter med att barnet upptacker mellanrum
mellan orden och darefter slutar blanda stora och sma bokstéver. Néar
barnet klarar av att gora en ljudbaserad skrivning av enstaviga ord samt
tva- och ibland flerstaviga har barnet genomgatt fas elva och tolv. Vid
fas 13 klarar barnet ofta att gora dubbelteckning. Déarefter borjar barnet
kunna skriva ord med ljudstridig stavning, det vill sdga sje-ljud, tje-ljud
och ibland d&ven j-ljudets varianter. Pa den har nivan av
utvecklingsstegen kan barnet/eleven avstava ord, vilket &r en ganska
avancerad fas som forutsatter att eleven kan goéra morfemanalys och
tillampa regler. Nar eleven uppnar fas 16 gor eleven séallan
sarskrivningar av ord och till slut borjar &ven eleven kunna plocka fram
ord eller atminstone delar av det direkt fran minnet. | den allra sista
fasen for att bli en god stavare kan barnet/eleven/individen ha en 6ppen
och flexibel strategi for att stava ett ord, vilket innebér att stavaren
anvander sig av ljudning, regler, analogi och visuell kontroll (ibid:59).

Lundberg hadvdar att man skulle kunna argumentera for att
skrivundervisningen i skolan skulle kunna minskas, eftersom
datortekniken med inbyggd stavningskontroll skulle kunna ersatta
rattstavningsundervisningen i skolan. Eftersom datortekniken standigt
utvecklas menar Lundberg att skrivandet mojligtvis i framtiden kommer
att ersattas av datortekniska modifieringar av talet, sérskilt med tanke pa
att det numera finns tekniker i datorn som omvandlar tal till text.
Narmare bestamt behdver man endast tala till datorn sa resulterar det i
att en fardig och rattstavad text dyker upp (ibid:7).

For att kunna utnyttja den inbyggda stavningskontrollen i datorns
ordbehandlingsprogram maste man, enligt Lundberg, kunna stava
tillrckligt bra, for att datorn ska kunna k&nna igen orden och ge
relevanta forslag. Om inte stavningskontrollen k&nner igen det avsedda
ordet kan den ge alternativa forslag att den daliga stavaren inte kan gora
ett val eller mojligtvis gor ett felaktigt. Darfor ar det, enligt Lundberg,
inte  mojligt for stavningskontrollen att ersédtta rattstavnings-
undervisningen. Dessutom har man inte alltid tillgang till stavnings-
kontroll exempelvis vid skrivning av anteckningar, meddelanden och
halsningar med papper och penna (ibid:8).
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5. Metod och material

5.1 Metodval

Syftet med uppsatsen &r, som tidigare namnts, att understka om
anvandningen av funktionen stavningskontroll i ordbehandlingsprogram
resulterar i att stavningen hos eleverna forbéattras. Darfor har jag
konstruerat en fiktiv berattelse som ar uppbyggd kring 39 svarstavade
ord (se bilaga 1). De svarstavade orden valdes ut med hjalp av
sokmotorn Google dar jag sokte efter, och fann, en mangd med
svarstavade ord. De ord som passade in vid skapandet av den fiktiva
beréttelsen blev de 39 utvalda orden. Anledningen till att det blev just 39
stycken var for att jag ansag det som ett rimligt antal med tanke pa
uppsatsens begransande omfattning. Undersékningen har varit uppdelad
I tre moment, vid det férsta momentet har beréttelsen l&sts upp for en
grundskoleklass som fatt skriva ner den fér hand. Det andra momentet
innebar att klassen aterigen fick beréattelsen upplast for sig samtidigt
som de skulle skriva ner den i ett ordbehandlingsprogram och korrigera
med hjélp av stavningskontrollen eventuella stavfel som uppkommit.
Vid det tredje momentet fick grundskoleklassen aterigen skriva ner
berattelsen for hand i samband med upplésning av den.

Det forsta momentet utfordes for att jag ville ta reda pa hur eleverna
stavade de svarstavade orden fran borjan. Det andra momentet
genomfordes for att jag ville lata eleverna anvanda stavningskontrollen
och med hjélp av den kunna gora rattelser av de stavfel som uppstatt och
att eleverna skulle se hur orden stavas korrekt. Det sista och tredje
momentet utforde eleverna for att jag helt enkelt skulle fa vetskap om de
andrat sin stavning efter anvandningen av stavningskontrollen.

5.2 Urval

For att resultatet ska bli sa rattvist som mojligt kraver denna
undersokning en mangd informanter. I hopp om att finna dessa
informanter besl6t jag mig for att anvanda en skolklass for att pa
enklaste vis sammanféra en stérre méngd individer inom samma
aldersgrupp. Néar beslutet hade fattats kontaktade jag en fore detta
handledare pa den verksamhetsfoérlagda utbildningen som konstaterade
att hennes klass skulle kunna anvandas for undersokningen. Klassen
som valdes ut till undersokningen var en attondeklass i Vastsverige som
bestod av 21 elever. Med tanke pa att eleverna inte var myndiga
informerades deras foréldrar om att eleverna anonymt skulle delta i en
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undersokning. Anledning till att féraldrarna meddelades var for att de
skulle fa vetskap om undersokningen samt fa majlighet att avboja sitt
barns deltagande.

Informanterna bestod av sammanlagt 17 elever, varav nio tjejer och
atta killar. De dvriga eleverna i klassen har tyvarr inte kunnat medverka
I undersokningen. Lararen till eleverna har gett information om att det
finns en del i klassen som har svarigheter med att skriva langre texter for
hand och att en handfull elever har dyslexi. Dock &r det ingenting jag
kommer att ta hansyn till i mitt resultat eftersom jag valt att lata eleverna
fa vara anonyma och darfér kommer inte heller nagon genusdiskussion
att forekomma. Jag vill darmed understryka att jag inte har nagot
intresse av att undersdka sociala bakgrundsfaktorer nar jag analyserar
mitt resultat for denna undersokning.

Det bor papekas att ndgon manad innan undersokningen agde rum
hade alla skolors elever, i den kommun som informanterna befann sig,
fatt egna béarbara datorer. | den skola som den utvalda elevklassen gar,
har eleverna allt eftersom borjat anvanda sina datorer pa lektionerna, i
arbetssyfte. Det innebdr att datoranvandningen pa den har skolan har, pa
bara nagon manad, 6kat markant.

5.3 Genomfdrandet

Eleverna fick vid forsta momentet tva A4-papper som var markerade
med siffran ett. Anledningen till det var for att halla i ordning pa vilket
material som tillhorde det forsta momentet. Skalet till att de fick tva
papper berodde pa att individer skriver handskriven text i varierande
storlek och for att da forsakra mig om att all text skulle fa plats delades
tva ark ut. | samband med att eleverna fick sina papper utdelade fick de
aven en nummerlapp med var sitt nummer pa, detta nummer stod dven
pa de ark som varje elev fick. Anledningen till att eleverna fick tilldelat
var sitt nummer berodde pa att de skulle forbli anonyma samt att deras
material inte skulle forvéxlas.

Nar informanterna anvande datorerna uppmanades de att skriva sitt
tilldelade nummer Gverst pa sitt dokument. De blev dven tillsagda att
kontrollera att felstavade ord blev rodmarkerade i det ordbehandlings-
program de anvande som i detta fall var Open Office. Dessa tva
uppmaningar gavs av det skalet att eleverna fortfarande skulle fa vara
anonyma samt att se till att stavningskontrollen i ordbehandlings-
programmet var aktiverad. Nar eleverna hade skrivit klart det som l&stes
upp, blev de tillsagda att ratta till eventuella stavfel som kunde finnas i
deras texter.
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Vid det tredje och sista momentet fick eleverna tva nya A4-ark som
denna gang var markerade med siffran tva samt det tilldelade nummer
som varje enskild elev fatt. Detta nummer har, som tidigare namnts,
daven markerats pa arken vid moment 1 och Overst pa elevernas
dokument vid moment 2. Detta gjordes for att inte blanda ihop
informanterna och momenten. Det vill sdga att om en elev fick siffran
fem pa sin nummerlapp fick eleven dven samma siffra markerad pa alla
sina fyra ark.

Den sammanlagda tiden for undersokningen var 80 minuter, men
eftersom eleverna aldrig har sa langa lektioner kunde inte alla moment
genomfdras vid ett och samma lektionstillfalle. Det forsta momentet
skedde vid ett tillfalle och tog 25 minuter i ansprak, inklusive utdelning
av material. De tva andra momenten agde rum ungefar tva timmar efter
det forsta genomforandet och tog sammanlagt 55 minuter. Bada
momenten tog 20 minuter vardera och det tog 15 minuter for eleverna
att redigera stavfelen i deras texter.

5.4 Analysens genomférande

N&r analysen av resultaten inleddes sammanstalldes alla elevers
stavningar av de 39 svarstavade orden vid samtliga moment som utforts.
Sammanstéllningen gick till pa foljande vis: | varje text letades de 39
olika orden upp och skrevs ner under spalterna moment 1, moment 2 och
moment 3. Under vilken spalt de hamnade berodde pa nér ordet hade
blivit producerat, vilket tydligt kunde ses med hjalp av den numrering
som hade gjorts pa arken. Darefter sammanstalldes en tabell Gver hur
manga stavfel som gjorts pa de olika orden vid samtliga moment samt
ett diagram dar alla stavfel oavsett ord sammanstéllts, fast fortfarande
uppdelade i de olika momenten. Vid sammanstallningen togs det
svarstavade ordet forran bort av den anledningen att nastan alla elever
hade stavat ordet fel vid samtliga moment. Stavfelen som skett vid
moment 2 har alla blivit godkanda i ordbehandlingsprogrammet. Darfor
ansag jag att detta ord inte kunde paverka elevernas stavning efter
anvandningen av stavningskontrollen eftersom eleverna faktiskt inte
hade fatt kannedom om att ordet var felstavat.

De stavfel som jag har bedomt som stavfel &r forst och frdmst ord
som har stavats fel, andra pahittade ord istallet for det korrekta ordet
samt en stavning av ett ord som har godkénts av stavningskontrollen
som korrekt. Daremot har bojningar av de svarstavade orden godkants
sasom speciell — speciellt och informationen — information.
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| den fortsatta analysen sammanstalldes en tabell och ett diagram over i
vilken grad eleverna forandrat sina stavfel efter anvandningen av
funktionen stavningskontroll. Darfor jamférdes moment 1 med moment
3 for att se vad som hant med ett stavfel mellan momenten samt for att
kunna upptdcka om nya stavfel uppkommit vid moment 3 dar ordet
stavats korrekt vid moment 1. Tabellen var utformad med fyra staplar:
forbattring, forbattrats delvis, ingen forandring och forsamring. | den
forsta stapeln forbattring hamnade de elever som hade stavat fel vid
moment 1 och inte vid moment 3. De elever som hade gjort stavfel vid
moment 1 och fortfarande stavat fel vid moment 3, fast &nda gjort en
forandring av stavfelet at den mer korrekta stavningen hamnade under
stapeln forbattrats delvis. De stavfel som har kvarstatt vid moment 3 har
réknats in under stapeln ingen férandring. Den sista stapeln forsamring
tillhor de stavfel som har férandrats till en sdmre stavning an det stavfel
som forekom vid moment 1.

Tabellen och diagrammet har pa samma satt som vid
sammanstallningen av hur manga stavfel som gjorts, delats in pa sa vis
att tabellen visar hur eleverna forandrat sina stavfel for varje enskilt ord
och diagrammet visar i vilken grad eleverna forandrat sina stavfel
oavsett ord. Vid analysen av resultatet rdknades antalet stavfel som
hamnat under staplarna forbéttring och forbattrats delvis ihop for att fa
fram den totala summan for antalet positiva forandringar. For att fa fram
antalet negativa forandringar raknades antalet stavfel som sammanstéllts
under staplarna ingen férandring och férsamring ihop. Anledningen till
att stavfelen som réknades in under ingen forandring raknats som
negativ forandring ar for att eleverna helt enkelt inte gjort nagon
foréandring efter anvandningen av stavningskontrollen.

Jag sammanstallde ytterligare tva tabeller, en som visar hur manga
stavfel varje elev gjort vid samtliga moment och en som visar i vilken
grad varje enskild elev har forandrat sina stavfel. N&r dessa tabeller
sammanstélldes markte jag att det fanns vissa elever som utmaérkte sig
med sitt resultat. Darfor lade jag extra fokus nar sammanstéllningen av
materialet gjordes pa att studera deras resultat vid samtliga tre moment.
Nar tabellen som visar antalet stavfel analyserades raknades den totala
summan av alla stavfel ihop. Dessutom rédknades skillnaden ut mellan de
stavfel som skett i moment 1 och moment 3. Vid analysen av den tabell
som visar i vilken grad varje enskild elev hade foréndrat sina stavfel,
gjordes en utrdkning om vilka elever som hade gjort flest positiva och
negativa forandringar. Utrdkningen genomfordes pa ett nastan likadant
satt som nér utrékningen av totalsumman for alla elevers positiva och
negativa forandringar raknades ut. Skillnaden blev dock att denna gang
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raknades varje enskild elevs resultat pad staplarna forbattring och
forbattrats delvis ihop for att fa fram antalet positiva forandringar.
Dessutom réknades varje enskild elevs resultat ihop for staplarna ingen
forandring och forsamring for att ta reda pa antalet negativa
forandringar varje elev gjort.

Jag har kategoriserat stavfelen utifran Kerstin Nauclérs begrepp,
fonologiska konventioner, morfologiska konventioner och lexikaliska
konventioner. Dock anvander jag begreppet stavfel i stéllet for
konventioner (for begreppsdefinition av stavfel se ovan). Nauclér
sammanfattar dessa kategoriers stavfel i foljande citat:

Om ett ord &r felstavat trots att den fonetiska analysen ar riktig
maste man forsoka bestimma vilken typ av stavningskonvention
eleven har missat. Det kan vara sa att eleven inte kanner till
stavningen som géller for ett enstaka ord (barj), stavningen av ljud i
viss omgivning (sbark) eller inte uppmarksammar ordets identitet
(jfr fast och fasna, dag och tista.) | det forsta fallet bryter stavaren
mot en lexikalisk konvention som géller detta speciella ord, i det
andra fallet mot en fonologisk konvention, som i det har fallet anger
stavningen av Klusiler efter /s/ i det sista fallet har man pa grund av
uttalsforandring missat en morfologisk konvention som kraver
samma stavning av samma morfem oavsett uttal. (Nauclér
1989:202)

Det vill saga att de stavfel som i den h&r undersékningen har delats in
under kategorin fonologiska stavfel har eleverna gjort en felanalys av
vilka bokstaver som ska foretrada sprakljuden. Stavfel som hamnar i
kategorin morfologiska stavfel ar nér eleverna haft bristande kunskap
om de regler som ror ordens b6jning och sammanséttning. De stavfel
som har satts under den sista kategorin, lexikaliska stavfel, ar de stavfel
som gors av eleverna nar de inte har kunskap om stavningen av det
specifika ordet. Till skillnad fran Nauclérs analysschema (se tabla 1 i
avsnitt 3) har jag inte tagit hansyn till om stavfelen har varit fonetiskt
acceptabla eller oacceptabla och jag har inte uteslutit fonetiskt
oacceptabla lexikaliska konventioner som Nauclér gor, utan dessa
stavfel har placerats in under kategorin lexikaliska stavfel.

Nér jag kategoriserade stavfelen analyserades varje enskilt stavfel
som forekommit i moment 1 och delades sedan in i nagon av de tre
kategorierna av stavfel dar stavfelet passade in. Nar ett stavfel inte
kunde sorteras in under endast en kategori av stavfel delades stavfelet in
under flera kategorier. Nér alla stavfelen vid moment 1 hade delats in i
kategorierna, Dborjade stavfelen som forekommit i moment 3 att
analyseras och kategoriseras. Dérefter ssmmanstallde jag en tabell over
hur stavfelen hade kategoriserats for varje enskilt ord. Det vill séga att
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tabellen tydligt visar hur manga fonologiska, morfologiska och
lexikaliska stavfel som har gjorts av alla de 38 svarstavade orden.
Tabellen som sammanstallts ar uppbyggd sa att den visar resultatet bade
fore och efter anvandning av stavningskontrollen. Jag har d&ven
sammanstéllt ett diagram Over hur stavfelen har kategoriserats och
precis som i de andra diagrammen har alla stavfel, oberoende vilket ord
stavfelen tillndrt, sammanstallts och réknats in under de olika
kategorierna. | detta diagram visas, till skillnad fran de andra
diagrammen, de fonologiska, morfologiska och lexikaliska stavfelens
antal bade vid moment 1 och moment 3.

5.5 Metoddiskussion

For att kunna besvara om anvandningen av funktionen stavningskontroll
I ordbehandlingsprogram resulterar i att stavningen hos eleverna
forbattras, anser jag att man behdver gora en sadan typ av undersokning
som jag har gjort; forst ta reda pa hur informanterna stavar fran bérjan,
sedan lata informanterna ratta eventuella stavfel med stavnings-
kontrollen och ta reda pa hur informanterna stavar efter anvandning av
stavningskontrollen. Daremot &r det en undersdkning som kraver en del
av informanterna, och da i synnerhet betraffande tid. Darfor kan det vara
svart att finna informanter eftersom undersékningen tar 80 minuter att
genomfdra. Alternativt skulle jag ha kunnat korta ner underséknings-
tiden genom att lata eleverna endast skriva de svarstavade orden. Dock
skulle det ha kunnat medfora att resultatet av undersokningen inte blir
lika spontant eftersom eleverna skulle kunna inse vad som studeras.
Déaremot med hjalp av den fiktiva beréttelsen som &r uppbyggd kring
svarstavade ord kan leda elevernas tankar at annat hall angaende vad
som egentligen undersoks.

Det kan dven vara svart att finna informanter som har tillgang till
dator eftersom datorn &r ett viktigt redskap for undersékningen. Dock
var det inget bekymmer for mig eftersom mina informanter hade fatt
bérbara datorer av den skola de gick i. | det stora hela upplevde jag
denna metod som ett bra tillvdgagangssatt for att ta reda pa
undersokningens fragestéllning. Daremot kan undersokningens resultat
bli bristfalligt av den orsaken att informanterna &r fa, men pa grund av
tidsbrist har det inte varit mojligt att genomféra denna undersokning pa
fler informanter an vad som gjorts.

17



6. Resultat

6.1 Antal stavfel
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IDiagram 1 324 39 221

Diagram 1: Antal stavfel.

| diagram 1 visas resultatet 6ver hur manga stavfel som sammanlagt
gjorts av de 17 eleverna i samtliga moment. | moment 1 har 324 stavfel
konstaterats som motsvarar 56 %. Stavfelen i moment 2 var totalt 39 och
det innebdr en procentenhet pa 7 %. Antal stavfel som gjorts vid
moment 2 ar dock pafallande manga med tanke pa att eleverna har haft
tillgang till funktionen stavningskontroll. Daremot har vissa av stavfelen
blivit godkéanda i ordbehandlingsprogrammet da stavningskontrollen har
uppfattat de felstavade orden som réattskrivna former av andra ord.
Exempel pa sadana forekommande stavfel aterfinns hér nedan:

Diskusikonen Rekommendationer
Flaskfel Nagra
Igenk&nningen Tirads

Kvalitet Menisker

Spénde Ytligare

Av de 39 stavfel som férekom i moment 2 var det endast nio stycken
som markerades som stavfel. De dvriga 30 stavfelen har alltsa blivit
godkénda av ordbehandlingsprogrammet. Efter att eleverna har anvént
stavningskontrollen har stavfelen reducerats fran 324 till 221 vilket
motsvarar 38 %. Det betyder att stavfelen, efter anvandningen av
stavningskontroll, har minskat med 32 % och i antal innebéar det att 103
stavfel forsvunnit.

Jag har sammanstallt en tabell Gver hur manga stavfel som
forekommit vid alla tre moment for samtliga svarstavade ord (for
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fullstandig 6verblick, se bilaga 2 med tabell 3). | tabellen kan man utldsa
att det finns ett ord som trots anvandningen av stavningskontroll inte
foréndrats betraffande antal stavfel. Ordet som det handlar om &r positiv.
Det ar nio elever som har stavat ordet fel vid moment 1, ingen vid
moment 2 och vid moment 3 &r det nio elever som aterigen har stavat
fel. Tvungen och alltid ar tva av de svarstavade orden som inte blivit
felstavade vid nagot moment. Ordet ytterligare ar ett av flera ord som
nastan alla elever fortsatter att stava fel pa vid moment 3. Det vill sdga
att ordet som eleverna stavat fel pa fére anvandningen av
stavningskontroll &r fortfarande felstavat efter anvandningen.

Terrass, cykel och elande ar exempel pa tre ord dar eleverna har
reducerat sina  stavfel avsevart efter anvéndningen av
stavningskontrollen. Alla elever hade stavat fel pa ordet terrass vid
forsta momentet, det vill siga att hela 17 stavfel férekom. Daremot efter
anvandning av stavningskontrollen (dar det forekom fyra stavfel)
stavade eleverna fel sammanlagt nio ganger. Det innebar att stavfelen
for detta ord har halverats efter stavningskontrollen. Orden cykel och
elande har bada vid moment 1 stavats fel sex ganger men bara en gang i
moment 3. | tabellen framgar det dven att eleverna efter anvandningen
av stavningskontrollen inte har 6kat mangden pa sina stavfel vid nagot
ord.

6.2 FOrandring av stavningen
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Diagram 2: Forandring av stavning efter stavningskontroll

| diagram 2 framgar det vad som skett med de 324 stavfelen efter
elevernas anvandning av stavningskontrollen. Totalsumman av de

19



stavfel som presenteras i diagrammet ar 340 och anledningen till denna
okning beror pa att det tillkommit 16 nya stavfel i moment 3. Det vill
séga att vid 16 tillfallen har eleverna stavat ett ord korrekt vid moment 1
men stavat ordet fel vid moment 3. Dessa tillfallen har inrdknats under
stapeln forsamring.

Eleverna har sammantaget vid 119 tillfallen forbéattrat sin stavning i
sa pass stor utstrackning efter att ha anvant stavningskontrollen att alla
119 stavfel har upphdrt. Det motsvarar en procentenhet pa 35 %.
Exempelvis stavade en elev vid moment 1 ordet positiv possetiv, det vill
sdga stavade ordet fel. Dock stavade eleven vid moment 3 ordet korrekt.
Det finns stavfel som utan att ha slutat forekomma anda forbattrats efter
anvandningen av stavningskontrollen. Detta har skett 63 ganger, vilket
utgor en procentenhet pa 19 %. Exempel pa en sadan forbattring ar
agustig — agusti. | diagram 2 framgar det att vid 114 tillfallen har det
inte skett nagon forandring av stavfelen alls. Det vill saga att stavfelen
har haft samma utseende bade fore och efter anvandning av
stavningskontrollen. Procentuellt motsvarar det 34 %. Den sista stapeln
forsamring visar att det vid 44 tillfallen har skett en forsdmring av
stavningen efter anvandning av stavningskontrollen vilket motsvarar 13
%. Forsamring innebdr att en elev antingen har forsamrat sitt stavfel
genom att stava sdmre an vad han/hon gjort innan, exempelvis
annurlunda-anurlunda eller mojligtvis kan eleven ha stavat ordet korrekt
vid moment 1 men inte vid moment 3, exempelvis aktuell-aktuel.

Sammanlagt har eleverna vid 182 tillfallen gjort en férbattring av
stavfelen efter anvandning av stavningskontrollen och vid 158 tillféallen
gjort en negativ forandring. Procentuellt sett innebdr det att eleverna
forbattrat sina stavfel med 54 % och resterande dvs. 47 % forandrat
stavfelen negativt.

| tabell 4 ges ytterligare en sammanstallning men denna gang éver hur
eleverna har forandrat sina stavfel for varje enskilt ord (for fullstandig
éverblick, se bilaga 3 med tabell 4). I tabellen framgar det att av alla
svarstavade ord &r det ordet abborre som flest elever har stavat korrekt
vid moment 3 ndr det tidigare stavat ordet fel. Ordet initiativ ar det ord
som flest antal elever forbattrat stavningen till viss del efter
stavningskontrollen. Med detta menas att eleverna efter stavnings-
kontrollen har forandrat sina stavfel till det béattre, dock har &ndringen
resulterat i nya former av stavfel.

Tabellen visar ocksa att ordet initiativ dven &r det ord som eleverna
haft svarast att stava till vid moment 3 eftersom eleverna, vid detta ord,
gjort flest forsamringar. Restauranger &ar det ord som eleverna vid flest
tillfallen vid moment 3 inte gjort nagon férandring av stavningen alls,
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vilket innebar att ordet restauranger stavats pa samma satt bade fore och
efter anvandningen av stavningskontrollen.

Det finns ett ord som eleverna inte har forandrat stavningen pa
stavfelen i negativ utstrackning efter stavningskontrollen. Detta ord &r
cykel som sammanlagt vid moment 1 haft sex stavfel och fem av dessa
har sedan upphort vid moment 3. Det innebar att det aterstar ett stavfel
och att resterande fem stavfel har placerats under stapeln forbattring
eftersom de har forsvunnit. Som tidigare har namnts forandrades inte
detta ords stavfel i negativ utstrdckning efter stavningskontrollen, vilket
betyder att det stavfel som kvarstatt har hamnat under stapeln forbattras
delvis. Eftersom stavningen av stavfelet har forbattrats men anda inte
slutat att existera.

Ett av de ord som eleverna har forsdmrat sin stavning vid flest
tillfallen &r ordet noggrann. Sammanlagt ar det fem elever som gjort en
positiv forandring efter anvandningen av stavningskontrollen, eftersom
stavfelen antingen har upphort eller forbéttrats till viss del. Daremot &r
det atta elever som inte gjort nagon forandring av sina stavfel och tva
som forsdémrat dem. Narmare bestdmt ar det sammanlagt tio elever som
vid ordet noggrann gjort en negativ forandring efter anvandningen av
stavningskontrollen. Det bor aven papekas att Abonnemang &r ett av de
ord dér elevernas stavfel har forandrats i den utstrackningen att deras
stavfel blivit jamnt fordelade 6ver de fyra staplarna.

6.3 Den enskilda eleven
Tabell 1: Antal stavfel for varje elev

Momentl | Moment?2 | Moment3 | Totalt

1 16 1 8 25
2 23 2 17 42
3 11 0 7 18
4 22 1 21 44
5 17 0 10 27
6 17 0 7 24
7 22 1 14 37
8 29 4 20 53
9 31 7 25 63
10 5 0 2 7

11 6 2 3 11
12 30 6 22 58
13 24 2 14 40
14 26 0 14 40
15 4 1 3 8

16 8 6 12 26
17 33 6 22 61
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| tabell 1 presenteras hur manga stavfel varje enskild elev gjort vid
samtliga moment. Tabellen visar att den eleven som gjort flest stavfel i
moment 1 &r elev nummer 17 som stavade fel pa 33 av 38 svarstavade
ord. Den elev som stavade fel pa flest ord i moment 2 trots att eleven
haft tillgang till stavningskontrollen ar elev nummer 9 med sina sju
stavfel. Dock &r det ytterligare tre elever som néstan stavat fel lika
manga ganger som nummer 9, dessa elever ar nummer 12, 16 och 17.

Elev nummer 9 har dven vid moment 3 stavat fel flest ganger men
trots det har eleven dnda minskat sina stavfel fran moment 1 till moment
3 med sex stycken. Denna elev har sammanlagt stavat fel 63 ganger och
det innebér att eleven i fraga har gjort flest stavfel. Dock ar eleverna
med nummer 12 och 17 steget efter med sina 58 och 61 stavfel. De
elever som utmarker sig gallande att ha stavat fel minst ganger é&r
eleverna med numren 10, 11 och 15. Daremot har ingen utav dessa
elever dverstigit ett antal pa 11 stavfel.

Tabellen visar &ven att de flesta av eleverna har minskat sina stavfel
efter anvéndning av stavningskontrollen med ca 6-9 stavfel. Daremot
har eleverna 14 och 17 reducerat sina stavfel efter anvandningen med ett
antal pa elva och tolv stavfel, vilket ar den storsta reduceringen.
Eleverna 3, 4, 10, 11 och 15 ar de elever som har reducerat sina stavfel
allra minst fran moment 1 till moment 3. Dock har dessa elever, forutom
elev nummer 4, haft ett Iagt antal stavfel vid samtliga moment. Daremot
framgar det i tabell 1 att trots deras laga skillnad pa antalet stavfel
mellan momenten s har dessa elever &nda halverat sina stavfel. Det
betyder att oavsett om skillnaden ar liten sa innebar det inte att eleverna
gjort samst ifran sig.

Tabell 2: Hur varje elev forandrat sina stavfel

Forbattring | Forbattrats delvis | Ingen forandring | Forsdmring
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15 2 1 1 1

16 0 1 7 4

17 11 6 12 4

Av tabell 2 framgar det att elev nummer 14 ar den elev som vid flest
antal tillfallen forandrat sina stavfel i den grad att ordets stavning har
blivit korrekt efter stavningskontrollen. Den elev som flest ganger
forbattrat sina stavfel delvis ar elev 13. Eleven ifraga har vid nio
tillfallen forandrat sina stavfel pa foljande satt att stavningen pa
stavfelen forbattrats men dock har inte stavfelen upphdrt helt. Elev
nummer 12 har vid flest antal tillfallen, i detta fall 15, inte gjort nagon
forandring av stavfelen alls. Det innebdr att stavfelen, som tidigare
namnts, har haft samma utseende efter anvéandningen av
stavningskontrollen som fére. Den elev som har férsamrat sina stavfel
flest ganger ar elev nummer 8. Det innebar att ingen av eleverna har
forsamrat stavfelen vid fler an sex ganger.

| tabellen framgar det &ven att staplarna forbattring och ingen
forandring ar de staplar som eleverna pendlar mellan nar det géller pa
vilket sétt eleverna vid flest tillfallen &ndrat sina stavfel fran moment 1
till moment 3. Det vill sdga att antingen har den enskilda eleven flest
antal ganger forandrat sina stavfel i den utstrackningen att stavfelet har
upphort fullstandigt eller sa har eleven vid flest antal tillfallen inte gjort
nagon forandring av stavfelet alls. Nio av de 17 eleverna har vid flest
tillfallen &ndrat sina stavfel i den grad att stavfelen upphort och de
resterande sju eleverna har flest antal ganger inte forandrat stavfelen
alls. Dessa sju elever &r de med numren 2, 4, 5, 9, 12, 16 och 17. Det
intressanta monstret for dessa elever &r att det &r &ven de som haft flest
antal stavfel vid moment 3 (se tabell 1). I tabell 2 framgar det ocksa att
ingen av staplarna forbattrats delvis och forsdmring har haft flest antal
forandringar, dvs. ingen av eleverna har forandrat sina stavfel pa dessa
tva satt vid flest tillfallen.

Samma uppdelning av eleverna har gjorts nar det géller vilka elever
som i hogst grad gjort flest positiva och negativa forandringar. De elever
som flest ganger forandrat sina stavfel i den utstrackning att stavfelen
upphort vid moment 3 ar de elever som gjort flest positiva forandringar.
Pa motsvarade satt har de elever som vid flest tillfallen inte gjort nagra
forandringar gjort flest negativa forandringar. Dock finns det en elev
som inte foljer detta monster och det ar elev nummer 17, eleven i fraga
har vid flest tillfallen inte gjort ndgon forandring av sina stavfel. Trots
detta har eleven anda gjort fler positiva férandringar an negativa.

Det finns ytterligare en elev som bryter mot monstret och det ar elev
nummer 11 som inte vid ndgon av kategorierna gjort flest antal
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forandringar. Utan eleven har gjort lika manga forandringar vid bada
staplarna forbattring och ingen férandring och inte gjort nagon
forandring 1 den grad att stavfelen placerats in under staplarna
forbattrats delvis eller férsamring. Det innebdr att eleven har gjort lika
manga positiva forandringar som negativa.

Tabellerna 1 och 2 visar att elev nummer 4 har stavat fel 21 ganger i
moment 1 och inte gjort nagot stavfel i moment 2, vilket betyder att
eleven stavat alla orden korrekt nar han/hon anvént stavningskontrollen.
Trots detta har eleven anda efter anvandningen av stavningskontrollen
gjort 20 stavfel och det innebér att eleven har reducerat sina stavfel efter
anvandningen med endast ett stavfel. Eleven har skrivit samma stavfel
vid moment 1 och 3 vid 13 tillfallen. N&rmare bestamt betyder det att
eleven, trots korrekt stavning vid moment 2, inte gjort nagon forbéttring
eller forsamring av sina stavfel vid dessa 13 tillfallen.

Ytterligare en elev har med stor marginal gjort mig uppméarksammad
over hans/hennes resultat genom att ha ©Okat antalet stavfel efter
anvandningen av stavningskontroll. Denna elev & nummer 16 som vid
moment 1 stavat fel atta ganger, vid moment 2 sex ganger och vid sista
momentet stavat fel vid tolv tillfallen. Det framgar i tabell 1 att det
endast &r denna elev som gjort en 6kning av sina stavfel. Daremot ar det
inte endast elevens 0kning av stavfelen som gor resultatet markligt. Det
som gjort eleven mest utmdrkande &r hans/hennes sex stavfel vid
moment 2, som har haft samma utseende vid sex tillfallen bade fére och
efter anvandningen av stavningskontrollen. Det framgar dock inte i
nagon av tabellerna utan det syns i det material som tabellerna har
sammanstallts ifran. Av sammanstallningen av elevernas resultat kan
man mojligen dra slutsatsen att eleven i fraga har ignorerat sina stavfel i
moment 2 och inte gjort nagon stavningskontroll 6ver de stavfel som
forekommit.
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6.4 Kategorisering av stavfelen
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Diagram 3: Kategorisering av stavfelen vid moment 1 och 3

| diagram 3 visas en kategorisering av stavfelen, bade fére och efter
anvandningen av stavningskontrollen. Antalet stavfel som har raknats in
i detta diagram d&r totalt 563, dock uppgar den totala summan for stavfel
i moment 1 och moment 3 till 545. Denna 6kning beror pa, som tidigare
har namnts, att nagra av stavfelen har placerats inom tva kategorier, det
vill séga raknats in tva ganger i diagrammet. Det framkommer inte i
tabellen att vid moment 1 &r det 14 stavfel som rdknats in i tva
kategorier av stavfel och att vid moment 3 &r det fyra stavfel.

Diagrammet visar att det sammanlagt har skett 90 stavfel som har
kategoriserats som fonologiska stavfel, vilket motsvarar 16 %. Ett
exempel pa ett sadant stavfel ar koncentratjon. Antalet stavfel som
kategoriserats som morfologiska har det totala antalet 56, det vill sédga
10 %. Faktist ar ett exempel pa ett stavfel som tillhor den kategorin av
stavfel. Vid kategoriseringen av stavfelen har 417 stavfel delats in som
lexikaliska stavfel som motsvarar 74 %. Exempel pa ett lexikaliskt
stavfel &ar syckel.

Antalet fonologiska stavfel vid moment 1 uppgick till 59 vilket
motsvarar en procentenhet pa 17 %. Av de stavfel som forekom i
moment 1 var det 32 som kategoriserades som morfologiska stavfel
vilket i procentandelar motsvarar 10 %. | moment 1 delades 247 stavfel
in under kategorin lexikaliska stavfel, som medfér en procentenhet pa
73 %. Antalet lexikaliska stavfel vid moment 3 blev totalt, som
diagrammet visar, 170 som motsvarar 76 %. 11 % &r den procentenhet
som motsvarar de stavfel som under moment 3 delades in under
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kategorin morfologiska stavfel som i antal var 24. Eleverna gjorde
sammanlagt 31 fonologiska stavfel vid moment 3 som innebér en
procentenhet pa 14 %.

Det som tydligt framgar i diagram 3 ar att for alla tre kategorier av
stavfel har det skett en minskning av stavfelen fran moment 1 till
moment 3. De fonologiska stavfelen har minskat med 28, de
morfologiska med 8 och de lexikaliska med 77 stavfel. De motsvarar i
procent en minskning for fonologiska stavfel med 48 %, for
morfologiska stavfel 25 % och for lexikaliska stavfel 31 %. Det ger
resultatet att procentuellt sett har kategorin morfologiska stavfel minskat
allra mest av den anledningen att procentenheten &r hdogst vid
minskningen av stavfel mellan moment 1 och 3. Dock &ar det de
lexikaliska stavfelen som i antal har minskat allra mest, fran 247 till
170.

Jag har sammanstallt en tabell 6ver kategoriseringen av stavfelen for
varje specifikt ord, bade vid moment 1 och moment 3 (for fullstandig
éverblick, se bilaga 4 med tabell 5). | tabellen framgar det att ordet
atminstone ar det ord som vid moment 1 har haft hogst antal fonologiska
stavfel, ett antal pa tio. Daremot ar ordet positiv det ord som vid moment
3 Overtagit den platsen med sina sju fonologiska stavfel. De ord som har
hogst antal morfologiska stavfel vid moment 1 &r orden noggrann och
namnde och har ett antal, precis som atminstone, pa tio stavfel. Vid
moment 3 ar det dock endast noggrann som kvarstatt som det ord som
har haft storst antal morfologiska stavfel. Tabellen visar &ven att de ord
som haft hogst antal lexikaliska stavfel vid moment 1 &r ordet terrass
med hela 17 lexikaliska stavfel. Daremot vid moment 3 &r det dock tva
andra ord som tagit dver platsen som har storst antal lexikaliska stavfel.
Dessa ord &r initiativ och restauranger som vardera har uppnatt 12
lexikaliska stavfel.

Atminstone, namnde och terrass ar tre ord som vid olika kategorier av
stavfel har fran moment 1 till moment 3 reducerats med flest antal
stavfel. Atminstone &r det ord som hade, som tidigare har namnts, vid
moment 1 tio fonologiska stavfel men vid moment 3 bara haft tre
aterstaende. Ordet namnde hade i moment 1 uppkommit till en summa
av tio morfologiska stavfel men vid moment 3 hade detta antal
forminskats till sex morfologiska stavfel. Det sista ordet terrass hade,
som ocksa namnts tidigare, haft 17 lexikaliska stavfel vid moment 1
men déremot hade eleverna reducerat denna summa vid moment 3 till
nio lexikaliska stavfel.

Faktiskt och dverraskning &r de ord som eleverna har, under kategorin
morfologiska stavfel, gjort en 6kning av den mangd stavfel som skett i
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moment 1 efter anvéndning av stavningskontroll. FOr ordet Gverraskning
var antalet morfologiska stavfel uppe i fem vid moment 1 men vid
moment 3 hade denna summa hojts med ett stavfel. Ordet faktiskt hade
eleverna vid moment 1 gjort tva morfologiska stavfel men vid moment
3, precis som foregaende exempel, dkat mangden med ett stavfel. Det
betyder att av ordet faktiskt har det skett vid moment 3, tre morfologiska
stavfel. Under kategorin lexikaliska stavfel har det, precis som vid de
morfologiska stavfelen, skett en 6kning av stavfelen fran moment 1 till
moment 3 vid tva ord. Det ena ordet &r kvalité dar eleverna vid moment
1 gjort atta lexikaliska stavfel och sedan vid moment 3 gjort en 6kning
till tio stavfel. Det andra ordet ar sarskilt dar endast en elev vid moment
1 har gjort ett lexikaliskt stavfel men daremot vid moment 3 har
ytterligare tva elever gjort var sitt lexikaliskt stavfel av samma ord.

Orden noggrann, annorlunda, spannande och méanniskor ar de ord
som eleverna under kategorin fonologiska stavfel varken gjort en 6kning
eller minskning av stavfelen. Det vill séga att summan vid moment 1 har
kvarstatt vid moment 3, vid alla fyra tillfallen. Daremot vid den
lexikaliska kategorin av stavfel &r det daremot orden positiv,
informationen, koncentration och initiativ som eleverna inte har Okat
eller minskat sitt antal av stavfel efter anvandningen av
stavningskontrollen.

7. Slutdiskussion

Syftet med den hér uppsatsen ar att underséka om anvandningen av
funktionen stavningskontroll i ordbehandlingsprogram resulterar i att
stavningen hos eleverna forbattras. Resultatet visar att eleverna
sammanlagt har reducerat sina stavfel i absoluta tal med 103 stycken.
Dérfor skulle man kunna dra slutsatsen att eleverna forbattrar sin
stavningsformaga efter anvandningen av stavningskontrollen. Daremot
ar en sadan slutsats problematisk, for i resultatet framgar det att eleverna
har i ungefar samma omfattning paverkats negativt. Det innebéar att
eleverna i néstan lika stor utstrdckning har forbéattrat sina stavfel som
forsamrat dem.

Syftet med funktionen stavningskontroll &r att hjalpa oss individer till

en korrekt stavning. Darfor ar detta undersokningsresultatet intressant da
tendenserna gar i tva motsatta riktningar. Lundberg har antytt att, som
tidigare namnts, for att kunna utnyttja stavningskontrollen maste den
individ som anvander funktionen kunna stava ordet tillrackligt bra for
att stavningskontrollen ska kunna k&nna igen ordet. Annars kan det leda
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till att datorn ger forslag pa stavningar till andra ord. Det skulle kunna
var forklaringen till de 30 ord som férekom i moment 2 som blivit
godkénda av stavningskontrollen men anda raknats som stavfel,
eftersom de har bestatt av rattskrivna former av andra ord. Darfor maste
aven den som anvander stavningskontrollen ha k&nnedom om den
informationen for att kunna anvanda funktionen korrekt och mojligtvis
forbattra sin stavningsférmaga.

Det sociokulturella perspektivet antyder, enligt Saljo, att om en elev
ska kunna behérska intellektuella och fysiska redskap, i detta fall
funktionen stavningskontroll, maste eleven genomga fyra faser. | den
forsta fasen saknar eleven kunskap om stavningskontrollen och kan
darfor inte utnyttja den. FoOrst i andra fasen kan eleven med hjalp av
lararens handledning borja anvanda funktionen. Dérefter, i tredje fasen,
borjar elevens forstaelse for stavningskontrollen att 6ka och det leder till
att lararens handledning inte behovs i lika stor utstrdckning. Eleven
borjar aven fa kunskap om néar stavningskontrollen ska anvandas.
Slutligen, det vill séga i sista fasen, har eleven fatt full kunskap om hur
stavningskontrollen fungerar samt hur och nér den skall anvéndas. Det
resulterar i att eleven sjalvstandigt kan beharska funktionen.

For att en elev ska kunna anvanda en stavningskontroll och dra nytta
av den maste eleven ha kunskap om hur stavningskontrollen fungerar.
Déarfor anser jag, som tidigare har namnts, att det &r viktigt att en larare
har vetskap om hur hans elever stavar utan datorn och &vervakar
elevernas anvandning av stavningskontrollen for att kontrollera att
funktionen anvénds korrekt. For att stavningskontrollen ska uppna sitt
syfte, dvs. att hjalpa anvandaren till en battre stavning.

Kvist Berggren genomférde, som tidigare namnts, en undersokning
om hur elever utnyttjar datorhjalpmedel och om de far tillracklig
information fran lararna om hur dessa fungerar. | undersokningens
resultat framgick det att eleverna upplevde att de hade fatt tillracklig
kunskap om hur datorhjalpmedlen fungerade. Dock upplevde
foraldrarna och lararna motsatsen. Lararna uppfattade att eleverna inte
hade nagon storre kunskap om hur datorhjéalpmedlen fungerade medan
fordldrarna ansdg att lararna inte hade gett eleverna tillracklig
information om dem. Det vill sdga att Kvist Berggrens undersokning
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antyder pa liknande satt som min att eleverna inte haft tillracklig
kunskap om det datorhjédlpmedel de anvant.

Tva andra mojliga orsaker till det motstridiga resultatet kan vara att
eleverna inte varit mottagliga for stavningskontrollens rad eller helt
enkelt ignorerat dem. Det forstnamnda galler troligtvis elev nummer 4.
Eleven har, som tidigare ndmnts, innan anvandning av
stavningskontrollen gjort 22 stavfel och efter anvéndningen gjort 21
stycken, det vill saga praktiskt taget lika manga. Det markbara &r att
eleven har stavat nastan alla svarstavade ord ratt i moment 2 eller
majligtvis anvént stavningskontrollen korrekt och redigerat stavfelen
som forekommit. Darfor kan det tyda pa att eleven inte varit mottaglig
for den information som stavningskontrollen gett. Elev nummer 16 &r
formodligen ett exempel pa den andra majliga orsaken, dvs. ignorerat de
stavfel som forekommit i moment 2. Eftersom eleven har, som tidigare
antytts, skrivit de sex stavfelen som férekommit i moment 2 vid
samtliga tillfallen bade i moment 1 och i moment 3.

Resultatet Over vilken utstrackning eleverna har paverkats av
funktionen stavningskontroll har till stor del redan diskuterats. Dock vill
jag papeka att eleverna har paverkats i storst utstrackning till att
forbattra sina stavfel i den grad att stavfelen efter stavningskontrollen
forsvinner. Stavningskontrollen har &ven bidragit till att paverka
eleverna till att forandra sina stavfel pa sa vis att stavningen pa stavfelet
forbattrats men fortfarande inte har upphdrt. Eleverna har, i denna form
av paverkning, inte forandrat stavfelen vare sig vid flest eller minst antal
ganger (se diagram 2). Daremot har eleverna anda blivit paverkade pa
detta satt 63 ganger.

Eleverna har, enligt resultatet, férsamrat sin stavning vid 44 tillfallen.
Det innebar att eleverna inte blivit paverkade av stavningskontrollen vid
dessa tillfallen. Dock bor jag understryka att eleverna har i minst
utstrackning forandrat stavningen genom att forsamra den. Det tyder pa,
anser jag, nagot positivt eftersom stavningskontrollen inte har till syfte
att forsamra stavningen utan forbattra den. Eleverna har i ungefar lika
stor utstrackning inte forandrat sina stavfel som forbattrat dem i den
grad att stavfelen upphor. Det innebér att de elever som inte gjort nagon
forandring av stavfelen inte blivit paverkade av stavningskontrollen.
Anledningar till att eleverna inte blivit paverkade har diskuterats ovan.
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Resultatet visar tydligt vilka kategorier av stavfel som eleverna haft
lattast respektive svarast for innan anvandning av stavningskontrollen,
dvs. vilka kategorier som forekommer vid flest respektive minst
tillfallen. Den kategori som eleverna har gjort flest stavfel av och pa det
viset haft svarast for ar den lexikaliska kategorin av stavfel och den de
haft lattast for ar den morfologiska kategorin av stavfel. Det betyder att
det forekommit minst antal stavfel av denna kategori fore anvandning av
stavningskontrollen.

Av resultatet framgar det att ingen av kategorierna av stavfel har okat
I mangd, vilket jag anser vara sjalvfallet eftersom méngden stavfel inte
har Okat. Dock bor resultatet om, vilken av kategorierna av stavfel som
reducerat stavfelen mest efter anvandningen av stavningskontroll,
uppmarksammas och reflekteras over. Eftersom resultatet tyder pa tva
olika sorters resultat beroende pd om man ser procentuellt sett eller
antalsmassigt. Procentuellt framgar det att den fonologiska kategorin av
stavfel &r den kategori som eleverna har forbattrat mest efter
anvandningen av stavningskontrollen. Daremot i antal ar det lexikaliska
stavfel som tagit den platsen. Darfor ar det svart att avgora vilken av
dessa tva kategorier av stavfel som eleverna verkligen har forbattrat allra
mest. Det procentuella har stor betydelse eftersom aven ett lagt antal kan
innebdara en storre forbattring an ett hogt antal. Exempelvis, som tidigare
har namnts, har vissa elever haft ett lagt antal stavfel vid moment 1 och
reducerat dessa med ett fatal stavfel vid moment 3 och &nda har dessa
elever halverat sina stavfel. 1 den hér undersékningen har jag dock
standigt utgatt ifran antal, darfor kommer jag ocksa faststélla svaret pa
denna fragestéllning i antal och inte i procent. Jag anser &ven att utifran
denna undersokning &r det mest rimligt att utga ifran antal eftersom
informanterna ar sapass fa. Narmare bestamt anser jag att eleverna har
reducerat kategorin lexikaliska stavfel i storst utstrackning.

Den hér uppsatsen undersoker &ven om stavningskontrollen har en
bestaende inverkan pa elevernas stavningsformaga eller om det endast ar
en tillfallig forbattring. Dock 4ar det svart att faststilla om
stavningskontrollen paverkar i den utstrackningen att elevernas
forbattring av stavningsformagan blir bestaende. Orsaken till det ar att
eleverna i undersékningen utférde moment 3 direkt efter att de anvént
stavningskontrollen. Nackdelen med det utférandet &r att det kan
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innebéra att eleverna endast kommer ha k&nnedom om sina stavfels
korrekta stavning eftersom de nyligen fatt se den riktiga stavningen.
Déarfor skulle resultatet kunna bli annorlunda ifall eleverna fick vanta
med att utféra moment 3 till ett senare tillfalle. Daremot skulle det
finnas nackdelar med det utférandet ocksa eftersom det inte bevisligen
behover betyda att det &r stavningskontrollen som paverkat eleverna.
Utan det kan vara annat som paverkat dem till en béattre stavning sasom
media. Det gar heller inte att efter en tid kontrollera om de elever som
forbattrat sin stavningsformaga med hjalp av stavningskontrollen
behallit den. For pa liknande sitt som ovan kan eleven ha
uppméarksammat stavningen av ordet pa andra stéllen.

Syftet med uppsatsen var att undersfka om anvéndning av funktionen
stavningskontroll i ordbehandlingsprogram resulterar i att stavningen
hos eleverna forbéttras. Det resultat jag fick fram av undersékningen &r
att halften av de undersokta eleverna forbattrade sin stavningsformaga
medan resterande antingen forsamrade den eller inte gjorde nagon
forandring alls. Darfor blir slutsatsen att stavningskontrollen till viss del
bidrar till en battre stavning.
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Bilagor
Bilaga 1: Den fiktiva berattelsen med 39 svarstavade ord

En regnig dag i augusti lamnade en man med arga steg en telefoniaffar. Mannens
arende var att skaffa sig ett nytt abonnemang till sin Iphone. Men han blev upprord
vid diskussionen med expediten, vilket resulterade i att han nonchalant, men lugnt,

lamnade affaren.

Mannen gick istallet hem till sig for att laga till den abborre som han fiskat upp.
Mannen hade ett sarskilt recept, som han tankt félja, men han saknade en speciell
ingrediens. Déarfor blev han tvungen att snabbt ta sin cykel till livsmedelsaffaren.
Nar han kom in i butiken sag han en enormt positiv skylt som visade informationen
att flaskfilé var extra billig just idag. Mannen bestamde sig for att sla till och tog

fem stycken. Pa vag till kassan angrade han sig och valde att hamta ytterligare tva.

Middagen skulle faktiskt bli en éverraskning till hans fru och skulle egentligen
serveras pa deras nya fina terrass. Men nar mannen lade all sin koncentration pa
att l&sa receptet brande han vid fisken och hela middagen blev tyvarr ett stort

elande. Mannen markte ingenting forran det luktade vidbrant i hela huset.

FoOr att rddda situationen tog han initiativ till att soka efter en aktuell recension
over lampliga restauranger att ta sin fru till. Han var noggrann nar han letade och
hittade till slut en som verkade bade annorlunda och spannande och som dessutom

manga méanniskor hade rekommenderat.

Nar frun kom hem namnde mannen fér henne att de tillsammans skulle ga ut och
ata mat av god kvalité. Frun blev verkligen glad och pastod att alla varldens
kvinnor maste vara avundsjuka pa henne som har en man som atminstone alltid

gor henne lycklig.
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Bilaga 2: Tabell 3

Moment 1 Moment 2 Moment 3
Augusti 6 0 2
Abonnemang 12 0 9
Diskussionen 14 1 11
Nonchalant 7 0 6
Lugnt 11 0 5
Abborre 13 0 5
Sarskilt 8 0 5
Speciell 10 0 7
Tvungen 0 0 0
Cykel 6 0 1
Positiv 9 0 9
Informationen 1 0 1
Flaskfilé 9 2 6
Bestamde 4 0 2
Ytterligare 11 4 10
Faktiskt 4 1 3
Overraskning 7 1 6
Egentligen 10 2 6
Terrass 17 4 9
Koncentration 10 0 7
Tyvarr 8 0 5
Elande 6 1 1
Initiativ 14 2 12
Aktuell 3 0 2
Recension 11 6 7
Restauranger 14 0 12
Noggrann 14 2 11
Annorlunda 9 0 7
Spannande 4 1 3
Manniskor 4 1 3
Rekommenderat 14 2 10
Namnde 10 0 7
Tillsammans 5 0 2
Kvalité 11 7 10
Verkligen 3 0 1
Avundsjuka 9 0 7
Atminstone 16 2 11
Alltid 0 0 0
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Bilaga 3: Tabell 4

Forbattring

Forbattrats delvis

Ingen forandring

Forsamring

Augusti

Abonnemang

Diskussionen

Nonchalant

Lugnt

Abborre

Sarskilt

Speciell

Tvungen

Cykel

Positiv

Informationen

Flaskfile

Bestamde

Ytterligare

Faktiskt

Overraskning

Egentligen

Terrass

Koncentration

Tyvarr

Elande

Initiativ

Aktuell

Recension

Restauranger

Noggrann

Annorlunda

Spannande

Manniskor

Rekommenderat

Namnde

Tillsammans

Kvalité

Verkligen

Avundsjuka

Atminstone

Alltid
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Bilaga 4: Tabell 5

Fonologiska stavfel

Morfologiska stavfel

Lexikaliska stavfel

Moment 1

Moment 3

Moment 1

Moment 3

Moment 1

Moment 3

Augusti

0

0

0

0

6

2

Abonnemang

12

©

Diskussionen

14
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Nonchalant

6

Lugnt

11

Abborre
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Speciell
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Tvungen
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Spannande
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Rekommenderat
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