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Sammanfattning

Jag har alltid har varit intresserad av den demokratiska processen, och i och med att skolans
styrdokument betonar vikten av elevdelaktighet, bestdmde jag mig for att undersoka om
eleverna i den skola jag arbetar i, upplevde att de hade inflytande i sin vardag i skolan.

Syftet med uppsatsen var bade att ta reda pa om eleverna upplevde att de hade formellt
inflytande och att ta reda pa om de hade inflytande i sin undervisningsprocess. For att ta reda
pa detta utgick jag ifran tva frageomraden:

1. Upplever elever i undersékningsgruppen att de har formellt inflytande i skolan?
2. Upplever elever att de kan paverka sin egen undervisningsprocess?

Arbetet inleds med historiken om elevdelaktighet - fran sekelskiftet fram till idag. I teoridelen
belyste jag vad nagra framstaende pedagoger hade att saga om elevinflytande i
undervisningen och gick vidare med att ge information om senare forskning inom omradet.
Med hanvisningar till ggnomgangen litteratur beskrev jag hur det & méjligt att arbeta med ett
demokratiskt arbetssatt i skolan, och ocksa om olika projekt som har lyckats med att skapa en
demokratisk skola i dagens Sverige. Slutligen gick jag vidare med att ge nagra exempel pa
arbetssatt som gynnar elevdelaktighet.

Jag valde att gora en kvantitativ enkats studie eftersom jag vill na fler elever an vad som hade
varit mojligt med intervjuer. Jag delade ut en enkat till 90 elever i ak 8 och 9 i en skola i
centrala Géteborg och fragade eleverna hur de upplevde elevdelaktighet i sin skola. Enkaten
var i tva delar. Den forsta delen behandlade det formella inflytandet och den andra delen
behandlade inflytandet i undervisningen. De allra flesta elever var mycket positiva till det
formella inflytandet (elevradet, klassradet), medan majoriteten kande att de hade nastan inget
inflytande eller valdigt lite ndr det géllde inflytande i sjélva undervisningen.

Skolan i undersdkningen har gjort en medveten satsning for att 6ka elevinflytandet, men trots
detta visade min undersokning att eleverna upplevde att de hade lite inflytande. Snarare
bekréftade det jag redan hade last i litteraturen - att trots skolverkets styrdokument, kanner sig
elever fortfarande inte delaktiga i sin undervisningsprocess. Med stod av litteraturen som jag
har last i amnet. pastar jag att elevinflytande hanger ihop med skolans struktur, timplan och
hur undervisning bedrivs. Darfor har jag gett skolans struktur och l&rarnas arbetssatt som
forslag pa vidare forskning.
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Inledning

Min egen skolbakgrund i Skottland kan sammanfattas med ordspraket “Children should be
seen and not heard”. Eleverna tillfragades aldrig om sina synpunkter och blev sannerligen inte
uppmuntrade att framfora egna asikter. Hade vi nagra egna idéer, sag lararna till att de inte
blev langvariga. Nér jag var arton ar bérjade jag pa universitetet i huvudstaden, och dér blev
undervisningen mycket annorlunda. Vi fick diskutera olika &mnen i manga olika grupper, och
jag minns hur vi studenter, som hade kommit direkt fran skolan, hade svarigheter att havda
oss och sdga vad vi tankte i de olika diskussionerna. Vi hade oerhort daligt sjalvfortroende
och det tog lang tid for de flesta av oss att komma tillratta med den nya undervisningsformen.

Nar jag kom till Sverige i borjan pa attiotalet, borjade jag arbeta som modersmalslérare i
skolorna, och blev véldigt imponerad 6ver den relation barnen hade till sina larare, en relation
som byggde pa 6msesidig respekt. Jag imponerades av det klassrumsklimat jag sag, ett klimat
dar dialog och diskussion var vanliga pedagogiska metoder och nagonting som uppmuntrades
och kandes som naturligt.

Den skola dar jag nu arbetar, fick kritik av skolverket for nagra ar sedan. Vi hade brister i
elevdemokrati. Vi som arbetade dar blev forvanade 6ver kritiken eftersom var skola arbetar
tematiskt och vi levde i tron att elevinflytande hade en naturlig plats i verksamheten. Eftersom
den ar en mangkulturell skola, dar svenska ar andra spraket for praktiskt taget alla elever,
trodde vi att kritiken kanske berodde pa en kommunikationsbrist mellan oss larare och elever.
Vi hade inte varit tillrackligt duktiga pa att berétta om arbetsmetoder och det var darfor
eleverna inte forstod hur delaktiga de var.

Avret darefter arbetade vi med "elevdelaktighet” som tema. Ledningen tog 6ver ansvaret for
elevradet med malet att forbattra det. Det har var tydligen ett bra beslut. Cronert & Kessel
(2011) sager att ett stort problem med elevradet pa manga skolor &r att man later eleverna
sjalva skota moten med representanter fran klasserna utan att rektor narvarar. Vi larare fick
studiedagar om hur viktigt det var att tillata elever att delta i lektionsplaneringen och vi
overgav klassforestandarsystemet till forman for mentorer. Eleverna skulle ha en central plats i
verksamheten. Eftersom manga av eleverna hade sina rétter i icke-demokratiska lander
ordnades tema-kvallar for foraldrarna sa att de skulle utbildas i den demokratisk vardegrund
som alla skolor enligt laroplanen skall omfattas av.

Da jag alltid har varit engagerad i elevdemokrati tankte jag att det skulle vara givande att se
hur eleverna uppfattar delaktighet nagra ar efter den hér satsningen. Jag kan medge att jag hade
en viss oro 6ver elevernas bristande engagemang och intresse, trots stora satsningar fran
skolans sida. Oscarsson (2003) pastod i sammanfattningen i sin utredning Elevers
Demokratiska Kompetens, att elevernas attityder i vardegrundsfragor ligger langt ifran de ideal
och visioner som finns i skolans styrdokument och detsamma galler for elevernas mojligheter
at paverka undervisningens innehall, laromedel och prov. Skulle jag se en liknande resultat
trots att skolan satsat hart pa att forbattra det har omradet?

Det svenska samhallet ar uppbyggt pa demokratiska grunder och varderingar. Darfor ar det
viktigt att eleverna redan i skolan far en inblick och en traning i hur demokratin fungerar. Om
inte eleverna lar sig det tidigt, sa riskerar vi att demokratin forlorar sin kraft och mening. Jag
tror att elevinflytande ar en bra inkdrsport till demokratin. Jag kan halla med Gunvor Selberg
(2001) nar hon séger att i larmiljoer dar eleverna har litet inflytande i sitt eget larande &r de
uteslutna fran att fa lara sig och att utveckla kompetenser som de nationella styrdokumenten



forvantar sig att utbildningen innehaller. Jag menar, att om skolan har som mal att fostra elever
till demokratiska medborgare som deltar aktivt i samhallet, s maste man tillata eleverna att
paverka sin arbetssituation i skolan.

Det star klart och tydligt i var Styrdokument att elevdelaktighet inte bara ar viktigt men nastan
en nodvandighet om eleverna ska kunna delta i samhallslivet. I Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (2011) kan man lasa:

Den ska utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar. Genom att delta i
planering och utvérdering av den dagliga undervisningen och fa vilja kurser,
amnen, och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utdva inflytande
och ta ansvar. (Sid. 8)

De 6vergripande mal och riktlinjer for skolan sager att varje elev ska kunna ta ett personligt
ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo, och att de med 6kande alder ska uttva ett allt storre
inflytande over sin utbildning, och ocksa en inflytande Gver allt annat som hander pa skolan.
Elevorganisationen betonar att elevinflytande ar viktigt och menar att det &r viktigt att
eleverna ar med och planerar allting som har med skolan att géra. Det kan galla schemat, vilka
regler skolan har, och naturligtvis dven innehallet i undervisningen. Elevinflytande har en stor
plats i styrdokumenten och jag vill undersdka for att se hur stor plats det har i elevernas vardag
i verkligheten.



2. Syfte och fragestallning

Hur upplever elever delaktighet i skolan? Alla skolans styrdokument betonar hur viktigt det
ar med elevinflytande i undervisningen. Mitt syfte ar att undersoka omradet for att se om det
fungerar i praktiken. Eftersom skolan i min undersokning har gjort en satsning pa att
involvera eleverna, vill jag veta hur eleverna uppfattar sin delaktighet i skolan? Jag har stallt
fragor kring tva viktiga omraden nar det galler elevdelaktighet. Mina dverordnade
fragestallningar i uppsatsen ar:

Hur upplever eleverna sitt formella inflytande i skolan?

Upplever eleverna att de har inflytande i den dagliga undervisningen?



3. Historik, teoretisk anknytning och tidigare forskning

3.1 Historik om elevinflytande

Det ar inte sjalvklart att vi ska leva i en demokrati. Fore andra varldskriget var det manga
lander i Europa som levde under diktaturer, och dnnu idag lever manga méanniskor under
politiska system som inte skulle kunna klassas som demokratiska! | sin bok, pastar H.A.
Larsson (2004) att en fungerande demokrati forutsatter en lang rad forhallanden som tar tid
att bygga upp. Inget land kan fungera demokratiskt utan att dess befolkning forst far en viss
skolning om demokratins idé och funktion. Det &r det jag menade i inledningen, nér jag skrev
att elevinflytande ar en bra inkorsport till demokratin.

Redan under 1910-talet startade E.A.Craddock elevstyrelser i skolan, som uppmérksammades
i manga europeiska lander. Skolans roll skulle vara att satta eleven i centrum, anpassa sig efter
barnets individuella behov och ge varje barn mojlighet att finna sin plats i livet och i relation
till samhéllet. Craddock tyckte att den ordning som gav lararen ensam bestdmmande ratt over
det som hande i skolan var fran grunden daligt. Manga i Sverige prévade hans arbetsformer
och vid Géteborgs Hogre Samskola arbetade Siri Ohlson med elevstyrelser pa 1920-talet. De
kallades klassrad och var gemensamma sammantraden och diskussioner i klassen. Ohlson var
en av Craddocks ivrigaste foresprakare i Sverige.(Selberg, 2001).

Sverige har de senaste hundra aren forandrats fran ett fattigt samhalle med manga
klassklyftor till ett valfardssamhélle, och darefter till dagens delade samhalle som dels
kdnnetecknas av valstand, dels av identitetsosakerhet och tilltagande avstand, folkgrupper
emellan. Medan skolans roll naturligtvis har forandrats under tiden har vissa 6vergripande mal
funnits med hela tiden — det vill saga att eleven skall fostras till att fungera val i samhallet. Sa
tidigt som i 1906 tillsattes folkundervisningskommittén, dess uppgift var att foresla lampliga
atgarder for en forbattring av folkundervisning. Kommittén berattade om nya
uppfostringstankar och en av dessa tankar var fran Dewey, att lara genom att gora”, men det
var inte forrén flera decennier senare som John Dewey fick genomslag i svensk
undervisningen. | sin bok Barnets arhundrade hoppades Ellen Key pa att 1900-talet skulle
innebara en forandrad syn pa barnet och dess rattigheter i samhallet. Hon ansag att malet for
uppfostran i skolan och i hemmet skulle var att skapa fria och ansvarsk&nnande medborgare.

For hundra ar sedan hade folkrorelserna ett starkt begrepp om befolkningen. Hundratusentals
svenskar fick en grundlaggande skolning i foreningsverksamhet och motesteknik genom
folkrorelserna. Folkrorelseutbildning var ett komplement till den grundldggande utbildning
som skolan gav. Léararen har under 1900-talet forvandlats i riktning fran en formedlare av
"fardigforpackad” kunskap till en flexibel handledare och ”coach”. Foér hundra ar sedan
forekom ett system av sa kallad monitorer i skolan, dar de &ldre eleverna undervisade de
yngre. Da var det bristen pa utbildade larare som var orsaken. ldag finns det en pedagogisk
tanke bakom, det vill séga att de aldre eleverna ska kunna dela med sig av sina erfarenheter
och “expertkunskaper”. Det hdr systemet gynnar inte bara de yngre eleverna utan &ven de
aldre eftersom det ar ett gyllene tillfalle att repetera kunskaperna. Pa manga omraden kan
eleverna vara duktigare &n sina larare, till exempel nér det géller datakunskap, och det kan
vara en ovarderlig hjalp att ha med i klassrummet.

Pa 1920- talet och 1930- talet, studerade Einar Gauffin det pedagogiska livet i Amerika. Han
vill lyfta fram de goda exempel han hittade i skolor, till exempel skolor d&r eleverna gavs en
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stark tro till sin formaga och vilja att ta ansvar for uppdrag som forr endast utforts av larare.
Eleverna skulle kdnna ansvar for varandra och ge varandra stdd och hjélp. De var inte langre
passiva askadare utan istallet intresserade medarbetare. 1919 ars undervisningsplan var
tyskorienterad (Selberg, 2001). Den pedagogiska debatten under 1920-talet och 1930-talet i
Sverige om aktivitets pedagogik”.

Efter sex ar av granslost lidande och oerhord forstorelse under andra véarldskriget, skapades ett
nytt politiskt och psykologiskt klimat. Nazismens vansinne som varlden bevittnat skulle aldrig
fa upprepas. Skolan skulle utgtra barnens fria véxtplats och lararna maste inrikta sig pa
individuell handledning av eleverna. 1946 ars skolkommission ansag att en timme i veckan
inom timplanen bor alla elever i samtliga stadier i skolan fa tid for gemensamma
angelagenheter. Selberg (2001, s.33) séager att skolkommissionen sag detta som en ”6vning” i
viktiga studiemal. Skolans inre arbete skulle demokratiseras. Fokuseringen pa skolans
demokratifostran efter kriget var uttalad och ett stort steg i skolans utveckling kom med 1950-
talets enhetsskola. Elever med olika forutsattningar och social bakgrund skulle undervisas i
samma klass och inte delas upp i olika skolor som folkskola och laroverk.

Under 1960- talet framfordes kraven pa okat elevinflytande i laroplanerna och i
styrdokumenten for grundskolan. Elevernas utveckling skulle fraimjas genom medinflytande
och medansvar under demokratiska former. Lgr 69 tog upp elevinflytandet i utbildningen, och
det nya laroplanen gav mojlighet till &mnesdvergripande arbete. Utredningen om skolans inre
arbete SIA tillsattes av regeringen samtidigt som Lgr 69 introducerades i skolorna. Eftersom
det visade sig att manga elever inte uppfattade skolan som meningsfull, féreslog utredningen
forbattringar genom ett starkt elevinflytande. Regeringen foreslog 1976 i propositionen efter
SIA utredningen att arbetssétt och arbetsformer successivt borde férandras och i hdgre grad
anpassas till varje elev och hans/hennes verklighet och erfarenheter. Detta kunde ske genom
en dialog mellan elev och personal i skolan, dar elevens aktivitet och medinflytande var
sjalvklart. Ett par ar senare gavs eleverna i grundskolan for forsta gangen i forordning stadgad
ratt till medinflytande via ett klassrad, vilket skulle besta av samtliga elever i klassen och
klassforestandare.

Konsekvenserna av SIA-utredningen utvecklades i attiotalets laroplan for grundskolan 1980.
Lgr 80 menade att skolans arbete skulle préglas av en demokratisk samhélls- och
maéanniskosyn. Det har var det forsta laroplan som i sin helhet faststéalldes av regeringen. De
tidigare laroplanerna fran 1962 och 1969 hade delvis faststallts av SkolGverstyrelsen, vilket
hade skapat oklarhet om i vilken grad de var tvingade. Enligt Lgr 80 skulle eleverna ha
inflytande i hela sitt eget larande — i val av innehall, arbetssatt, arbetsformer, planering och
utvardering (Lgr 80, s.41-50).

Kravet pa elevaktiva arbetssatt utesluter en ensidig katederundervisning. D.v.s. en
undervisning som enbart bestar av att lararen redogdr for ett stoff, som sedan eleverna
memorerar med hjélp av anteckningar och l&robok varefter de forhérs muntligt och
skriftligt (Lgr 80.s 49).

Enligt laroplan for grundskolan Lpo 94 skulle inflytande och ansvar trénas i det dagliga
arbetet i klassrummen. Det skulle inte bara utévas vid speciella tillfallen, utan det skulle
utvecklas och tranas under elevernas hela skoltid. | Lpo 94 forvéantades att lararen skulle utga
fran att eleverna kunde och ville ta ett personligt ansvar for sin inlarning och for sitt arbete i
skolan. Det var lararens uppgift att se till att alla elever, oavsett kon och social och kulturell
bakgrund, fick ett reellt inflytande pa arbetssétt, arbetsformer och undervisningens innehall.
Lararna skulle tillsammans med eleverna planera och utvardera undervisningen och forbereda
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eleverna for delaktighet och medansvar och for de réttigheter och skyldigheter som préglar ett
demokratiskt samhalle. Skolkommittén (1996) sag elevinflytande ur tva perspektiv, ett
formellt inflytande t.ex. i skolans lokala styrelser och ett mera direkt inflytande 6ver
undervisning och larande. Kommittén papekade att eleverna skulle ha inflytande eftersom de
skulle fostras till demokratiska medborgare, eftersom det var en forutséttning for larande.

Under skoltiden forandras man som individ fran ett litet barn till en myndig vuxen person.
Darfor anser Larsson (2004) att det ar sjalvklart att skolan maste ses som en av de viktigaste
resurserna nar det géller att forma ménniskor till ansvarskdnnande och sjélvstandiga individer.
Han séger vidare att det har inte betyder att eleverna tar Over planeringen eller ansvaret. Den
maste alltid bli den lararprofessionella uppgiften, men gradvis borde eleverna fa ett allt storre
ansvar for sin skolgang och utbildning.

En fungerande demokrati forutsatter mer eller mindre att medborgarna kan sjélv-
standigt vardera det som sker, for att kunna ta stallning i den demokratiska
processen. Darfor ar det ur denna synpunkt en angeldgenhet for skolan att trdna
eleverna i kritiskt tinkande och analys. Detta kan inte ske utan skicklig och
aterkommande undervisning och handledning. Eleverna ska fa mojligheter att ta
initiativ och ansvar. De skall ges forutsattningar att utveckla sin formaga att arbeta
sjélvstéandigt och lésa problem. ( Larsson s.18)

Skolan har av tradition betraktat eleven i relation till klassen. Det har handlat om klassens
undervisning, klassens laxa, vad klassen vill gora pa friluftsdagen o.s.v. och genomgangar,
vagledning, uppféljning, utvardering och kunskapskontroll har vanligen skett utifran klassens
perspektiv. Men idag fokuserar lararna allt mer pa individens vilja, forvantningar, 6nskemal
och formaga. Att satta elevens individuella larande och sociala utveckling i centrum skapar ett
behov av att fordjupa métet mellan lararen och eleven. Det handlar om att finna nya former
och platser dar skolan konstruktivt utvecklar undervisningen.

Det finns manga forskare som kartlagt forekomster av elevers inflytande i skolan och Selberg
(2001) namner nagra i sin bok. Hon berattar om en undersokning som omfattade 15
hogstadieskolor i vast Sverige 1976, dar den ansvarige — Ekholm - konstaterade att eleverna
hade mycket lite inflytande i den dagliga verksamheten. Samtidigt visade undersokningen att
elevernas engagemang okar om de verkligen ges mojlighet att paverka sin arbetssituation.
Ekholms slutsats var att elevdemokratin inte kan begransas till beslutsorgan i skolan utan ar
en samlevnadsform i hela skolans verksamhet. Nya undersokningar ar 1987 och 1991 visade
liknande resultat. Han menar att grundskolan kannetecknades av en formedlings pedagogiskt
lararstyrt arbetssatt och att eleverna hade lite inflytande Over sitt eget larande. Mats Ekholm
medverkade igen i Skolverkets nationella utvardering 1993 om elevinflytande och
konstaterade annu en gang att eleverna hade litet inflytande nér det géllde viktigare fragor i
skolan. Eleverna tog inte del i lektionsplanering eller beslutsfattande. Det hér tycker jag kan
ses som ett hapnadsvéckande resultat med tanke pa att skolans laroplaner hade lagt tonvikten
pa elevdelaktighet langt tidigare!

I skolans aktuella styrdokument betonas delaktighet. Eleverna skall ha inflytande 6ver sin
undervisning, till exempel vad som skall laras och hur detta skall ga till. Har ingar ocksa ratten
att delta i planering av undervisningen och i klassradsverksamheter .”Eleverna skall ha
inflytande Over hur deras utbildning utformas” (Skollagen 4 kap.28).

Larande kan véxa fram i ett dialogiskt mote med andra nar manniskan far verktyg
for ett sddant mate. Dewey, Freire, Kohler m.fl. har lyft fram grunder till ett arbetssatt,
dar eleven har mojlighet att paverka sitt eget larande. De har ansett det vara helt
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nodvandigt att eleverna ska involveras och, i ett dialektiskt forhallande till varandra

och lararna, vara med att bestdimma 6éver larandeprocessen. Eleverna ska ha stort
utrymme och rétt till tanke- och yttrandefrihet. Eleverna ska vara med och formulera

sina larandeomraden och tranas i att fa handledning att styra den egna larandeprocessen.
Elevinflytande kan ses som ett samspel séval mellan elever som mellan elever och vuxna.
(Selberg. 2001, s.45)

Selberg fortsatter med att séga att i den forskning som har gjorts om elevers skolmiljo, visas
det att eleverna vill ha mer inflytande 6ver sin situation i skolan. Hon sager att elever som har
mer inflytande trivs battre i skolan och upplever 6kad meningsfullhet &n elever med mindre
inflytande. Men trots detta, visar systematiska undersokningarna att elever har fa mojligheter
att engagera sig och ta ansvar for sitt larande. L&rarnas intresse for att 6ka elevinflytandet i
larandet forefaller vara litet.

3.2 Teoretisk anknytning

Elevinflytande &r knappast ett nytt begrepp och tankar kring det har varit aktuella lange.
Manga framstaende pedagoger har accentuerat vikten av att elever borde vara mer delaktiga i
undervisningsprocessen.

3.2.1 Dewey

Dagens skola och utbildning ar mycket paverkad av John Deweys pedagogiska filosofi, som
ar mest kand for ”Learning by doing”. Vi kan tacka honom for att elevernas egna intressen
och behov &r en given utgangspunkt for all undervisning. Hans undervisningsmetodik bygger
pa experiment, dar eleven sjalv ska prova sig fram och sjalv eller tillsammans med andra ta
stéllning till om hypotesen ar sann eller falsk. Larande ska vara meningsfullt och
undervisningsmetoder som projektarbete och problembaserad larande &r nagra konkreta
exempel pa att Deweys tankar fatt genomslag i modern tid.

Genom att arbeta med projekt tillsammans med andra, utvecklas eleverna att tanka
sjalvstandigt. De deltar aktivt i det de gor. Dessutom tranar de att féra en dialog och far
jamfdra sina funderingar och slutsatser med andra. Eleverna blir ofta tvungna att sétta upp
sina egna mal i larandeprocessen — kanske vara med och planera sin egen kurs, problem han
ska forsoka losa, vagar som han 6nskar undersoka och da blir lararen mer av en handledare.
Eleverna deltar i sjalva undervisningsprocessen, sa jag tycker att det ar latt att forsta att
Deweys ideer betyder mycket nar man resonerar kring elevinflytande.

I Boken om Pedagogerna (2005) kan man lasa att Dewey tyckte att skolan borde préaglas av
aktivt arbete, samarbete och idéutbyte. Fri kommunikation, att komma med forslag och att
utbyta tankar om sina erfarenheter, tjanar da ett gemensamt mal. Han var mycket for aktivt
larande och kritiserade passiva lyssnandet och laroboksberoende. Men det &r ingen fri och
kravlos utbildning Dewey foresprakar, utan en utbildning dér individens intresse och aktivitet
ar utgangspunkten for ett malinriktat arbete dar lararna aktivt stimulerar, breddar och
fordjupar elevens utveckling.

Det &r inte att géra ndgot vad som helst som &r poédngen i hans pedagogiska teori
utan handlingen som ett led i en oéndlig kedja av avsikt — planering — handling

— reflektion - och bedémning av resultat — ny avsikt osv. (Sundgren. G (2005) John
Dewey — reform pedagog for var tid? Forsell. Boken om pedagogerna, s.90)



Innehallet i undervisningen ska komma fran barnets egen naturliga miljo utanfor skolan, fran
leken och hemmet. Han var nog fore sin tid nar han foresprakade att barnen kunde lara saker
utanfor klassrummet, och att man maste forandra relationen mellan larare och elever for att
uppmuntra elever att bli aktiva, engagerande och sjalvstyrande (utan att lamna Over ansvaret
helt pa eleverna). Han ansag att larandet har med livet att géra. Han betonade nédvandigheten
av att dverge ett forlegat amnesindelat larostoff till forman for ett arbete med de praktiska
problem som eleverna skulle komma att méta i samhallet. Den skarpa uppdelningen mellan
teori och praktik skulle 6verges.

Dewey utvecklade tankar om hur pedagogisk verksamhet kunde bidra till demokratin och
samhallet. Det var i skolan som individernas sjalvstandighet och reflektions formaga skulle
trédnas och grunden for den stora gemenskapen laggas.

For det forsta ar demokratin nagot vida mer omfattande an en speciell styrelseform,

en metod att handha regeringsmakten, stifta lagar och skéta férvaltningen av det
offentliga livet genom allmén rostrétt och folkvalda &mbetsmén. Naturligtvis &r den allt
detta ocksa. Men det &r nagot bade vidare och djupare. De politiska och administrativa
institutionerna i demokratin &r medel — de bésta medel man hittills kunnat ténka ut -
for att forverkliga mal som berdr de manskliga relationernas hela stora omrade och
personlighetens utveckling. Den &r som vi ofta brukar séga, fastan kanske utan att gora
fullt klart for oss vad orden innebdr, en livsforing, bade en social och individuell.
Kérnan i demokratin som livsforing synes mig vara kravet att varje vuxen manniska
skall medverka att skapa de varden som bestdammer den manskliga sammanlevnaden.
(Dewey, 2004, s.154)

Demokrati &r ett begrepp som standigt aterkommer i Deweys arbeten. Han sag inte
demokratin som ett mal utan mer som ett medel — ett medel att na fram till en organisk
samhallsgemenskap, organic community, ett slags allmént korporativistisk idealstat dar god
kommunikation och interaktion mellan samhallets medlemmar blir darfor av sérskild vikt,
eftersom den ar villkoret for den harmoni och det samforstand som skulle pragla ett organiskt
samhalle. Det var ett samspel mellan utbildning, erfarenhet och omgivning som skulle ge en
kunskap som i sin tur ar en forutsattning for att individen aktivt skulle kunna paverka det
samhallssystem han lever i.

3.2.2 Freire

”Ingen undervisar nagon annan, var och en undervisar sig sjalv genom dialog med andra. Det
finns inga okunniga méanniskor” (Paulo Friere.)

Liksom John Dewey var Paolo Freire professor i pedagogik och pragmatiker. Han var emot
traditionella skolformer och enligt honom var det bara genom frigérande pedagogik som
individen kunde vinna medvetenhet. En medvetenhet som leder till kritisk reflektion och
handling, nagonting som var omojligt inom den etablerade skolan. (Freire, 1975). Genom
dialog och den sprakliga formagan skapar eleven ett aktivt forhallningssatt till verkligheten.
Kunskap handlar inte bara om att tolka och forsta varlden utan ocksa att forandra den.

Genom att trdna ménniskor att kontinuerligt omvérdera, att analysera "fynd”, att anvanda
vetenskapliga metoder och processor och att se sig sjalv i ett dialektiskt

forhallande till sin sociala verklighet, skulle denna utbildning kunna hjalpa

manniskor att anta en alltmer kritisk attityd gentemot vérlden och pa sa satt forandra

den. (Freire, 1975, 5.76)



Freire var ocksa grundare till rrelsen for folklig kultur — det var en folkbildningsrorelse
liknande de svenska. Kurserna som startades leddes inte av en larare utan av en sa kallad
samordnare. Dialoger och diskussioner blev undervisningsformen. Hans grund tes var att all
utbildning skulle leda till demokrati. Han menade att utbildning inte kan na sitt mal utan
elevernas fria och medvetna deltagande. Han sade att varje mansklig varelse, hur okunnig hon
an ar, ar i stand att upptécka sig sjalv och sina mojligheter. Det gér manniskan i ett dialogiskt
mote med andra. Precis som Dewey var han emot att lararen formedlade kunskap och att
eleverna passivt larde in det. Han tyckte att det var lararen tillsammans med eleverna som
skulle skapa forutsattningar for kunskapen. Han menade att dialogrelationer ar oumbarliga i
kunskapsjakten. Elevinflytande i elevens eget larande bygger pa en dialog mellan elever och
mellan elever och larare.

Freire menade att undervisning endast ar fruktbar om den etablerar en dialektisk relation
med den sociala miljo i vilken manniskan har sina rétter. Det ar av avgérande betydelse for
elevernas larande att de kan kanna sina erfarenheter i skolarbetet. Freire betonade samarbete,
lust att lara, och tillit till ledaren som angeldgna forutsattningar i ménniskans utveckling.
Lararen maste tro pa elevernas mojligheter och tro pa att eleverna vill och kan vara med och
paverka sitt eget larande.

3.2.3 Vygotskij

Wygotskij borjade arbeta som larare och blev véldigt kritisk till det traditionella skolsystemet
som fostrade passiva kunskapsmottagare Hans eget tdnkande lade grunden till en pedagogik
som kraver aktiva elever, en aktiv larare och en aktiv miljo, nagonting han hade gemensamt
med bade Dewey och Freire. Men om Dewey var mest intresserad av handlingsaspekten av
samspel, sa intresserade sig Vygotskij for den verbala, men bada pedagogerna betonade att det
maste finnas ett samband mellan skolan och det verkliga livet, och att det var barnets
intressen som maste vara utgangspunkten for undervisningen.

Larande &r i alla handelser inte nagon soloprestation och inte heller nagon passiv
insats. Bade den som lar och den eller de som undervisar &r aktiva agenter i en social
samverkan, och den aktiva samverkan &r enligt Vygotskij en forutséttning for att
larande och utveckling ska dga rum. (Dysthe. 2003, s.83)

Han hade den uppfattningen att det &r den sociala gruppen, den gemenskap som individen &r
en del av som &r sjalva utgangspunkten for larande. Enligt honom ar méanniskan bade en
biologisk varelse och en kulturvarelse. Den biologiska utvecklingslinjen borjar vid fodelsen
och manniskan utvecklar en rad fardigheter som att kontrollera sin kropp, fokusera blicken,
koordinera hand och 6ga, ga och springa osv. Det som skiljer manniskor fran andra varelser ar
att de utvecklar ocksa vad han kallar sociokulturella faktorer. De bérjar kommunicera med sin
omgivning. Naturligtvis spelar spraket en nyckelroll fér den sociokulturella utvecklingen.
Spraket har flera funktioner. Det ar riktat mot andra nar vi kommunicerar och det tjanar som
lank mellan det "yttre” (kommunikationen) och det ”inre” (tdnkandet) och det anvands som
ett redskap for tdnkande. (S&lj6.R.(2008) L.S. Vygotskij — forskare, pedagog och visionar.
Forsell. Boken om pedagogerna.s.119).

Vygotskij menar att all inlarning har sin forhistoria (Selberg.2001, s.31). Langt innan barnen
borjar skolan har de skaffat sig erfarenheter och kunskaper, och han menade att
undervisningen maste orientera sig efter barnets foregaende utveckling. Genom interaktion
med andra bygger individen upp sociala erfarenheter som formedlas genom spraket. Néar
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individen sjalv anvénder dessa kunskaper och féardigheter i olika aktiviteter och i
kommunikation med andra, exponeras nya grupper for dessa overforde redskap. Pa sa satt kan
de ocksa bli delaktiga i dem.

Dysthe (2003) tolkar VWygotskijs teorier och hon forklarar att det sociokulturella perspektivet
pa larande bygger pa en konstruktivistisk syn pa larande men lagger storst vikt vid att
kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext och inte primart genom individuella
processer. Interaktion och samarbete ar helt avgérande for larande, och inte bara ett positivt
element i laromiljon. Att delta ar det vasentliga. Hon tog fram sex centrala aspekter pa den
sociokulturella synen pa larande:

1. Larande ar situerat (hur en person lar och situation dér han lar &r en viktig del av det som
lars)

2. Larande ar huvudsakligen socialt (historisk, kulturellt och relationerna och interaktionen
mellan ménniskor)

3. Larande ar distribuerat (manga manniskor i gruppen kan bidra med lika saker for att bygga
en helhetsforstaelse)

4. Larandet ar medierat (formedling, som kan anvandas som en redskap, till exempel, sprak
som kan hjélpa oss forsta omvarlden och for att handla).

5. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna (det ar genom kommunikation att vi formar
bade oss sjalva och andra)

6. Larande &r deltagande i en praxisgemenskap.(Vi lar oss genom handlingsgemenskap,
genom att delta som handlande méanniskor tillsammans med andra).

Den har sociokulturellt perspektiv &r av betydelse nar vi tanker pa elevinflytande eftersom det
ar genom interaktion och samarbete med andra som barnet lar sig. Det &r n6dvéndigt. Som
manga andra framstaende pedagoger var Viygotskij emot passiv inlarning.

3.3 Tidigare forskning

Under avsnitten om historiken ndmnde jag hur Ekholm har undersokt
elevdelaktighet manga ganger utan att se nagra forbattringar. Jag tyckte anda att
det var bra att belysa tva andra forskningar inom omradet for att belysa amnet
ytterligare.

3.3.1 Roland Severins forskning

Roland Severin (2002.s.46) sdger att skolan har utvecklat ett system och en
tradition dar larare har mer makt an elever och foraldrar, nagot som under de
senaste 50 arens reformarbete inom skolan ifragasatts. Han séager att
kursplaner/skollagen gar ut pa olika begrepp om grundlaggande varden som
skolan ska férmedla: individens frihet, ménniskors likavarde, solidaritet med
mera. Severin tycker det kunde vara befogat att se pa hur eleverna uppfattar
begrepp som sammanfattar en del av deras samhélleliga kunskaper. Fran tiden som
larare berattar han om hur ordet “socialism” kunde fa véldigt olika forklarningar
fran elever beroende pa vilken uppfattning de har — ’sa som man har det i Sovjet”,
till “alla manniskor ska ha lika lon, att alla ska ha tillgang till skola, sjukvard
0.s.v.”, och ocksa "fortryck, ofrihet”.
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Syftet med hans undersokning var att underséka grundskoleelevers (ak 9)
uppfattningar av tva centrala begrepp i skolans samhallsorienterande &mnen, det
vill sdga makt och samhallsférandring. Han gjorde en kvalitativstudie och
intervjuade 24 ungdomar for att ta reda pa deras uppfattningar kring dessa tva
begrepp och det han fann var att det fanns manga skillnader och likheter mellan
hur ungdomar sag pa dessa tva begrepp. Det som var intressant, var att han tyckte
att alla ungdomar visade att de kunde reflektera 6ver det de kom fram till under
intervjuerna. Han tyckte att hans undersdkning forstéarkt idén att elever vill och
kan reflektera dver fragor i samhallsorienterande @mnen. De kan tanka om
abstrakta idéer och kan se saker fran olika perspektiv, kan se likheter och
skillnader.

Severin refererar i sin avhandling (s.208) till Carlton & Marton, som sager att i
varje larande mote, maste en dmsesidighet uppsta. Individerna ska ha en
upplevelse av, att de bade ger och tar. I skolan upplever elever och larare inte sa
ofta denna 6msesidighet. Lararen talar och lar ut. Eleverna lyssnar och l&r
eventuellt in. L&raren &r den givande parten och eleven den standige mottagaren.
Severin sager att detta ojamlika kommunikativa férhallande aldrig kan raderas ut
men det 6ppna, sokande samtalet, dar ratt och fel inte finns, uppréttar en del av
den nodvandiga omsesidigheten. (Aven Oscarsson ar inne pa detta med hans
deliberativa samtal).

Ett sétt att hoja individens maktpotential kan besta i att ge utrymme at deras forsok
att uttrycka sina tankar och att diskutera och argumentera for den egna
uppfattningen. (Severin, 2002. s.45)

Hans studie visade att det inte fanns nagon skillnad mellan pojkar och flickor hur
de svarade pa fragorna.

3.3.2 Vilgot Oscarssons forskning

| rapporten Elevers Demokratiska Kompetens (2003), menar Vilgot Oscarsson att elever
genom att erhalla det de enligt styrdokumenten skall ha, namligen inflytande 6ver
undervisningen, ocksa far de ocksa en grund och en forberedelse for att utveckla en aktiv,
medborgerlig demokratisk deltagarkompetens. Det ar det som ar budskapet i skolans
styrdokument. For att elever skall kunna utveckla medborgerliga, demokratiska
deltagarkompetenser, borde de fa en sadan traning: till exempel hur man leder ett méte och
hur man fattar beslut. Han gjorde en undersékning med 2000 elever som gick i ak 9 och hans
studie handlar mest om hur eleverna upplever de demokratiska processer i &mnet SO.
Oscarsson menar att amnets natur, borde gora att eleverna var mer delaktiga dar an i nagot
annat &mne i skolan. Skolans demokratiska uppdrag ar oerhdrt viktigt och for att underséka
hur eleverna upplever delaktighet bryter han ner den demokratiska processen till fyra olika
dimensioner: kunskapsdimensionen (politik och demokrati), deltagar-och engagemang
dimensionen, den samtals demokratiska dimension (elevernas mojligheter att muntligt trdna
demokratiska fardigheter) och attityddimensionen.

Oscarsson sager att utifran skolans demokratiuppdrag uttryckt i skolans mal, sa finns det stora
brister. Eleverna far paverka i liten utstrackning. Han séager att om han jamfor sina resultat
med utvérderingar 1992 och 1998, visar det att elevernas inflytande éver hur de far arbeta har
okat men inflytandet 6ver innehallet och proven ligger till mycket stor del i lararnas hander.
Hans resultat nar det galler klassrumsklimat 6verensstammer val med de fran Civi-studien
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som Skolverket gjorde i 2001. Eleverna upplevde ett klimat dar de bade vagade och dppet
kunde framfdra sina asikter. De upplevde att lararna tog dem pa allvar och tyckte verkligen de
fick tid for samtal och diskussion.

I studien upptéckte han att ett positivt klassrumsklimat med mojligheter till ett fritt
meningsutbyte hade positiva samband med elevernas upplevelse av att kunna paverka
undervisningen, deras kunskaper om och forstaelse av demokrati samt inte minst deras aktiva
samhallsengagemang. Jag tycker att det viktigaste resultatet i hans forskning ar att han fann
att elevers mojligheter att pa verka undervisningen, klassrumsklimatet samt deras
kunskapsniva (matt i betyg och som kunskaper om demokrati) har ett starkare samband med
vardegrunds-attitydernas an foraldrarnas utbildningsniva.

Detta ar ett viktigt resultat, da det visar att skolan kan a stor betydelse for att
internalisera skolans vardegrundsattityder hos eleverna. Om eleverna tillagnar sig
fordjupade demokratikunskaper, trivs i sin skola och kan paverka undervisningen s&
okar ocksa sannolikheten for att mer toleranta attityder skall kunna utvecklas. (sid. 59)

Aven om forskarna inte hanvisar till just Dewey och Vygotskij nar de pratar om delaktighet, sa
ar det anda forskarnas uppfattning i studien att deliberativa samtal (olika synséatt konfronteras
med varandra) bor utvecklas i undervisningen eftersom detta framjar larande och fordjupar
elevernas demokratiska kompetens. De har samtalen ar ett tillvagagangssétt att utveckla
elevers formaga att delta i diskussioner, oka elevernas kapacitet att delta i offentliga debatter.
De hér samtalen ska motverka larares monologer och elevers reproducerande arbete.
Forskarna tror att en okad satsning pa deliberativa samtal i skolan skulle kunna starka andra
aspekter av demokratin och inte minst ett aktivt, deliberativt deltagande i samhaéllet. Det
underlattar en demokratisk grundsyn.
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4. Elevinflytande

Barn och elever ska ges inflytande dver utbildningen. De ska fortlépande stimuleras att
ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen och hallas informerade i
fragor som ror dem.

Informationen och formerna for barnens och elevernas inflytande ska anpassas
efter deras alder och mognad. Eleverna ska alltid ha méjlighet att ta initiativ till
frégor som ska behandlas inom ramen for deras inflytande 6ver utbildningen.
Elevernas och deras sammanslutningars arbete med inflytande fragor ska aven i évrigt
stodjas och underlattas. (Skollagen 2011. 4kap § 9).

4.1 Elevradet

Skolan ska ha demokrati som ett grundlaggande varde. Demokrati som varde finns med i
skollagens portalparagraf 1 kap:28. "Verksamheten i skolan skall utformas i
Overensstdammelse med grundldggande demokratiska varderingar™. Men trots att skollagen
uppmuntrar elevinflytande, vill inte regeringen bestamma hur ett elevrad ska se ut, och vilka
fragor de ska driva. Skollagen ger ett starkt stod for elevradet att paverka rektorn genom att
séga att "eleverna ska ha inflytande Gver hur deras utbildning utformas". Skollagen visar hur
viktigt det & med elevinflytande genom att den ger ledighet och kompensation for
elevforetradare.

Elevskyddsombud ska fa den ledighet fran skolarbetet som behdvs for uppdraget.
Detsamma ska gélla en elev som har utsetts till elevradsrepresentant eller som har annat
uppdrag att foretrada andra elever i fragor om utbildning.

Elevskyddsombud, elevradsrepresentant och andra elevforetradare ska erbjudas
kompensation for den undervisning som de gar miste om pa grund av uppdraget.
(Skollagen. Kap 4 § 11).

Ett elevrad ar en férening som kan anvéndas till vad som helst som elever vill, och en av de
mest formella vagar till elevinflytande ar via elevradet. Elevradets inflytande kan vara olika
stort, t.ex. information, deltagande, paverkan, samrad och beslutsfattande.

| boken Elevens guide till skoljuridiken — en handbok for elevrad (Boqvist & Johansson.2004)
presenteras en modell som sdger att inflytandet kan se ut som trappsteg (sid.105).

Beslutsfattande
Samrad
Paverkan
Deltagande
Information

Det forsta steget ar “information” dar eleverna blir informerade och far presentera sina asikter.
Det andra steget “deltagande” ar dér eleverna ar med och diskutera viktiga fragor. Det tredje
"paverkan” &ar dar representanter i elevradet kan paverka de personer som fattar besluten. |
boken, sager forfattarna att sa har langt kommer elever fran de flesta elevrad, bara de lyckas
fa rektorns fortroende. Det fjarde steget "samrad” gar lite langre — det vill saga att eleverna
raknas som en jamlik part. Elevernas asikter ska ha minst lika véarde som
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lararrepresentanternas, och enligt forfattarna kan det har vara bra nar man diskuterar
langsiktiga fragor. Det sista steget "beslutsfattande™ &r nar eleverna har méjlighet att vara med
och fatta de formella besluten i skolan. Det hér ger eleverna mycket makt men ocksa ett stort
ansvar.

Cronert & Kessel (2011) sager att manga elever uppfattar att skolan inte arbetar med
inflytande pa ett tillrackligt enkelt satt, vilket gor det svart for eleverna att framféra fragor. Ett
vanligt satt ar att en fraga maste ga fran en elev till en klassrepresentant, fran en
klassrepresentant till klassradet, fran klassradet till elevradet, fran elevradet till rektorn. Det
tar lang tid for eleven att fa svar pa sina fragor. Av den anledningen finns det en risk att
eleverna drar sig for att 6verhuvudtaget framfora fragan eller asikten. Forfattarna menar att
elever upplever att de inte far tillgang till den information de behdver for att kunna paverka
skolan. Ett stort problem ar att informationen enbart nar en liten del av eleverna medan resten
av eleverna missas eller gloms bort.

4.2 Klassrad

Klassradet ar en bestamd tid for att diskutera viktiga saker. Varje klass far tillsammans
bestamma om vad de vill prata om. Pa klassraden kan eleverna diskutera till exempel hur
skolan kanns, vad eleverna egentligen vill lara sig, hur bra larare &r, hur gemenskapen ska bli
battre, vad klassen kan gora tillsammans, klassresor och studiebesok. Det maste inte finnas ett
klassrad i grundskolan men eleverna i varje klass eller grupp ska anda pa samma satt som i
gymnasiet fa mojlighet att diskutera viktiga fragor. | Grundskoleférordningen 3 kap.6 § kan
man lasa

| varje Klass eller undervisningsgrupp skall eleverna ges tillfalle att tillsammans med
lararen behandla fragor som ar av gemensamt intresse for eleverna.

Cronert & Kessel (2011, s.19) sager att en underskattad metod for elevinflytande ar att rektor
samlar in protokoll fran klassrad eller andra méten dar elever har samtalat med varandra eller
tillsammans med en klassforestandare. Manga protokoll sprids inte vidare alls, eller det bara
gar till elevradet. Manga elever riskerar att bli frustrerade Gver att de fragor som riktas mot
rektorn inte far nagot svar, samtidigt som rektorn gar miste om en bra méjlighet att bilda sig
en uppfattning om laget i klasserna. De sager vidare att pa manga skolor har larare och
rektorer problem med att fa klassraden att fungera. De namner tre tankbara anledningar till
detta:

(1) Klassrad anordnas antingen for sallan eller for ofta. Om ett klassrad traffas varje vecka blir
det tunt om diskussionsunderlag. De rekommenderar en gang en manad.

(2) P& manga skolor blandar man ihop klassrad med informationsmoten

(3) Fragorna som tas upp pa klassraden inte gar vidare nagonstans.
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4.3 Elevskyddsombud

Kanske ett av det basta séttet att forbattra arbetsmiljon pa skolan anser jag &r att anvéanda sig
av elevskyddsombuden. Skolverket har i maj 2004 med stod av arbetsmiljoforordningen gett
ut nya foreskrifter om elevskyddsombud. | 38 i foreskrifterna ségs att

Elevskyddsombudens roll &r att foretrdda eleverna i arbetsmiljoarbetet och
verka for en god arbetsmiljo i skolan.

Elevskyddsombud ska alltsa delta i allt arbetsmiljoarbetet pa skolan, de ska vara med i alla
viktiga diskussioner — speciellt i ett organ som heter skyddskommittén. Elevskyddsombuden
kan ocksa anvandas for att starka elevradets chanser att driva igenom olika typer av krav.
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5. Ett demokratiskt arbetssatt

Bade formen och graden av elevinflytande kan och bor variera beroende av vad
undervisningen syftar till att eleverna ska lara sig. Syftar undervisningen till en
produktinriktade inlarning av ett faktastoff ser formen for elevernas inflytande helt
annorlunda ut an om undervisningen syftar till processinriktade kunskaper. Har

&r lararens egen kunskapssyn av stor betydelse. (Skolverket. 1999, s.14).

Steinberg (2004) sager att demokratisering av samhallet, skolan och vara arbetsplatser ér,
historiskt sett, ett relativt nytt fenomen. For hundra ar sedan saknade kvinnor rostrétt i
Sverige. | de forsta "demokratiska valen” fick endast de valbargade delta. Nufortiden ser man
delaktighet och ”"medarbetarskap” som en sjélvklarhet. Han séger att demokratisering &r en av
skolans stora utmaningar. | olika styrdokument och handlingsplaner diskuteras betydelsen av
att ha en demokratisk skola, men kanske &r den forsta utmaningen att lista ut vad detta
egentligen innebar. Ska man arbeta med demokratifragor pa ett formellt satt via skolval och
styrelser eller ska man arbeta med demokratiutveckling via den informella diskussion och
dialog varje pedagog har med sina elever? Fragan han staller kanns onddigt eftersom skolans
styrdokument betonar att larare ska diskutera kunskapsinnehall, metodik och organisation
med sina elever. Steinberg menar dock att det har &r gott och val, bara vi & medvetna om att
det fortfarande finns barnsjukdomar i vara demokrati- och ansvarsanstrangningar. Det har kan
till exempel innebéra osakerhet kring ledarskap.

Dahlkvist (2001) skriver att en demokratisk arbetsplats genomsyras av mycket
medbestammande och delaktighet — elevmedverkan pa riktig — nar det géller de gemensamma
malen, den lokala arbetsplanen och att planera och utveckla verksamhet, "idéklackning”
uppmuntras och elever och personal uppmuntras att dela med sig av kunskaper och
erfarenheter till varandra. Flexibilitet &r stor och arbetssattet i skolan liknar alltmer hur det &r i
arbetslivet. Det innebar att eleverna far betydligt mer inflytande och stérre ansvar for sitt eget
larande och det har ar nagonting som maste tranas in redan fran bérjan. Demokrati och
medinflytande ar nagonting som maste dvas hela tiden och praktiseras for att bli en naturlig
del av larandet. For eleverna, innebér det inte enbart rattigheter men utan ocksa skyldigheter.
Man far inte bara vara med och bestamma vilka regler skolan skall ha, utan har ocksa
skyldigheten att se till att reglerna foljs.

Att arbeta med elevinflytande som syftar till att skapa goda, demokratiska och ansvarsfulla
medborgare &r ndgot man betonar pa manga skolor. En forutsattning for detta ar att skolan i
sig &r en demokratisk arbetsplats och att eleverna ar vél fortrogna med, och kontinuerligt har
mojlighet att dva sig i de demokratiska processerna. Eleverna lar for livet. Ett av skolans
viktigaste uppdrag dr att lara barnen utéva inflytande for att trygga demokratin i framtiden.

Alla elever ska omfattas av detta menar Ahlberg (2001). Specialundervisningen har numera
nagonting som heter “inkluderande integrering” dar det anses som viktigt att alla elever deltar
aktivt i skolans verksamhet och i en klassgemenskap dar all undervisning ska ske. Detta
medfor att specialundervisningen ska fokusera pa det som elever har gemensamt i stallet for
det som skiljer. "Elevers olikheter blir en tillgdng och inte ett hinder i undervisningen”
(Ahlberg. 2001, s.25). Alla elever skall inga i den sociala gemenskapen, vara delaktiga i
klassens verksamhet och kdnna samhdrighet och gemenskap med kamrater.

Manga larare menar att deras forhallningsétt ar grundlaggande for elevinflytande och enligt de
forskarna i Inflytandes villkor (1999: s.26) far de medhall fran eleverna. Forskarna fann att
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eleverna framhaller att lararens formaga att lyssna betyder allt, och att goda relationer mellan
larare och elever var betydelsefull.

Elevinflytande handlar om elevernas upplevelse av inflytande. Det handlar dven om
larares forestallningar om elevinflytande. Eleverna later sig inte infangas i strukturer av
inflytande om upplevelsen av inflytande inte finns. Inflytande handlar om kvalitet i
relationen mellan elevernas forestélining om inflytande och l&rarens forestéllning om
inflytande. Det &r viktigt att beslutsstrukturen, beslutsprocessen, inflytandeprocessen
synliggors. (Skolverket. 1999, s.26).

Alla pedagoger ar dock inte lika positiva till elevinflytande. I Inflytandes villkor (1999, s.14)
kan man lasa om att manga larare ser en motsattning mellan elevinflytande och larande. De
beskriver forhallandet som en vagskal: "0ka det ena, minskar det andra”. Med det, menar de
att undervisningsformer som ger utrymme for elevdelaktighet kraver tid for samtal och
reflektion och den tiden tas fran ett produktionsinriktat larande. De lararcentrerade
undervisningsformerna minskar till forman for elevaktiva och elevstyrda metoder. De har
lararna ser elevaktiva arbetsformer som goda for att utveckla elevinflytande, men samre for
att utveckla larande. Elevinflytande och larande ses som tva separata enheter, de ligger i var
sin vagskal.

Min erfarenhet &r att den vanligaste formen for undervisning i grundskolans hogre arskurser
fortfarande &r en uppdelning i &mnen och korta lektioner, ofta 40 — 60minuter, och
forutsattningen for elevinflytande kanske inte ar den basta. Eleverna méter manga larare
vilket minskar deras mojligheter att utdva inflytande, och det kan hénda att deras inflytande
skiftar starkt fran larare till larare. Jag tycker att man kan motverka detta genom att infora
amnesintegrerad undervisning, ge eleverna ett hemklassrum och inféra mentorskap dar lararna
far mer tid att handleda eleverna.

5.1 Elevinflytande i undervisning
Dysthe (2003) tyckte att det var ett ndra samband mellan dialog, samspel och larande:

Larande har med relationer at gora; larande sker genom deltagande och genom
Deltagarnas samspel: sprak och kommunikation ar grundlaggande element i
Laroprocesserna; balansen mellan det individuella och det sociala &r en
Avgorande aspekt pa varje laromiljo. (Dysthe, 2003, s.31).

En del miljoer underlattar inflytanderikt arbete mer an andra menar Selberg(2001):

I goda larandemiljder har lararna kommunicerat och arbetat tillsammans med eleverna.
Eleverna har haft méjlighet att forbattra sina kunskaper i att utéva inflytande i sitt
larande med stéd och hjélp av lararens satt att leda arbetet. lakttagelserna visar att
lararens dialog med eleverna ar ett viktigt verktyg for att alla ska kunna vara med.
Lararens och kamraternas stod, hjélp och bekraftelse ar viktigt innehéll i den dialogen
som leder till 1arande. (Selberg.2001, s.9).

Utifran sin forskning av larande sager Selberg att det finns vissa arbetsmoment som gor att det
blir meningsfullt 1arande och det &r att eleverna &r delaktiga i alla steg. Man kan dela dessa
steg i tre block

Block 1
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Ingangen till larandet - eleven undrar 6ver vad han/hon ska veta mer av, vacker fragor, lyssnar
och diskutera med andra.

1. Forberedelser for val av arbete — dar eleven samlar in tankar, fragor och forslag,
argumentera och ger skal for sina forslag, bestamma arbetsgangen och forbereder innehallet
till arbete genom att titta efter och granska vilka kallor som finns.

2. Val av arbete — eleven diskuterar och véljer innehall och arbetsformer, eleverna ar med och
bestammer vilka lokala, globala eller personliga fragor och problem som ska var med, de ar
med och diskuterar laroplanens, kursplanens, och lararens betydelse for valet av
kunskapsomrade, eleverna dokumenterar motiveringar och syfte med valet av
kunskapsomrade.

3. Elevernas planering — eleven diskuterar och planerar arbetet enskilt eller i grupp, &r med
och bestamma hur arbetet ska goras, valjer informations och kunskapskéllor, & med och
bestdmma redovisningsform och utvardering och eleverna ar med och bestammer vilka
skoldmnen som ingar och maste samverka i kunskapsomradet.

Block 2

Genomforande av planerat arbete — eleven valjer studiemiljo, deltar i val av samarbetsformer,
soker svar pa fragor och tankar, l6ser problem och arbetar med egna planeringar.

Block 3

1. Elevernas behandling av resultaten och planering infor redovisning — eleven satter ihop och
bearbeta data och information, soker skillnader, likheter, strukturer osv. i arbetet, drar
slutsatser och reflekterar, gor urval av resultat och bestdmmer vad som ska presenteras for
andra. Trénar redovisning enskilt eller tillsammans med arbetsgruppen.

2. Redovisning av resultaten — eleven redovisar sitt urval eller hela sitt arbete, anvander sitt
eget sprak, stil och uttryckssatt, demonstrerar och forklarar sina resultat, inspirerar till
diskussion, reflekterar dver tankar, resultat och nya fragestallningar.

3. Utvérdering — eleverna granskar resultatet och presenterar sina uppfattningar om vad de har
lart sig, deltar i diskussioner om andra elevers resultat och lyssnar pa andras bedomning av
det egna resultat, reflekterar 6ver nya erfarenheter tillsammans med lararna, och diskuterar
forbattringar infor nésta arbete.

Selberg har féljt arbetet i manga skolor och hon anser att dessa tre delar i laroprocessen borde
ta ungefar lika lang tid. I manga skolor, ar elever med i bara tva steg eftersom det &r lararen
som star for val av stoffet, och hur redovisning ska ga till. Hon gjorde en undersékning om tre
olika elevgrupper som hade olika grader av inflytande — ganska lite, ganska mycket och stort
inflytande. Hon upptéckte att i de forsta tva elevgrupperna (ganska lite, ganska mycket
inflytande) samarbetade eller diskuterade eleverna inte med varandra. Det var ocksa mycket
tydligt att pojkarna till stor del jobbade for sig och flickorna for sig. Kanske mest markant ar
att det var endast i gruppen av eleverna som var vana vid stort inflytande som man gjorde en
tydlig och synlig bearbetning av information och data. De hér eleverna anvande ett eget sprak
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vid redovisning och anvénde egna uttryckssétt. Elevgruppen som hade lite inflytande
redovisade bara fakta om det de hade tagit reda pa.

Selbergs studie visade att elever som hade stor vana vid inflytande anvénde en tredje del av
tiden for att planera medan de andra tva grupper borjade arbeta direkt. Undersokning visade
att elever med storre erfarenhet av inflytande béattre &n elever med mindre vana av inflytande
klarar av att gora ett eget val, soka information pa olika sétt, lara av varandra, diskutera
innehall och hur man nar kunskapen, kan samarbeta och ta stallning till undervisningsstoffet.

Precis som Steinberg (2004) sager, men jag att det finns naturligtvis faror med elevinflytande i
undervisningen och man borde vara medveten om detta, men det finns manga olika satt att
uppmuntra elevinflytande i undervisningen. Oavsett vilken metod man valjer finns det manga
fordelar for elever. Eleverna nér de gor eget arbete behdver inte stanna i klassrummet utan kan
vélja att ga till biblioteket eller arbeta vid bordet i korridoren. Klassrumsklimatet kan bli
lugnare da. Eleverna kan valja vad de jobbar med och de fattar beslut sjalva, helst utan nagon
paverkan fran kamraterna.

Ett viktigt omrade for eleverna att utéva inflytande éver ar bedomning av kunskaper, och i
grundskolans hogre arskurser ar det har nagonting som séllan sker. Korpela (2004), vagade
daremot ta det steget i b6rjan av nittiotalet och bérjade med en helt individanpassad
musikundervisning dar eleverna hade inflytande éver tiden, innehallet och betygen. Det tog
sex veckor for eleverna och l&raren att tillsammans skapa en lokal kursplan och
betygskriterier i musik.

Korpela séger dock att om man ska komma nagonstans i stravan att ge eleverna inflytande
och ansvar i sitt larande maste personalen i skolan vara 6verens om vilket uppdrag de har och
vilken vision de ska arbeta mot. ”Om vi vuxna ska bli trovérdiga nar vi talar om demokrati
med vara elever sa maste vi ocksa visa det i handling, och inte bara ord” (Korpela.2004, s.
66). Har far han stod av Ahlberg (2001) som sager att for att mota alla elevers behév maste
det finnas en god samarbetskultur pa den enskilda skolan. (s.68).

Betygen &r anda styrda av betygskriterier och av lararna. Det &r daremot inte omajligt for
eleverna att vara med och bestamma, men vi far inte glomma att det ar lararen som avgor hur
stort inflytande eleverna far. De kan aldrig sjalva avgora hur eller vad de kan vara med och
paverka. Det ar ens skyldighet som larare att visa eleverna hur de kan fa inflytande, till
exempel hur mycket och vad de ska ha laxor i och hur stora och hur manga prov de ska ha
o0.s.v. Det &r ocksa véldigt viktigt att eleverna far reda pa kriterierna for betygen — vad fordras
for att fa ett betyg. Man maste 6va med eleverna hur man goér nar man paverkar, det ar inte
alls sékert att eleverna vet vad elevdemokrati ar eller hur man hanterar det 6kade ansvar som
inflytandet innebar. Men det ar nagonting som ar vart att strava efter.

Inflytande och delaktighet gynnar en demokratisk, god laromiljé som ger ansvar och
mening, vilket &r starka krafter mot krdnkande behandling. (Korpela. 2004, s.81).

5.2 ”Storyline” och liknande arbetsformer

Ett satt att fa eleverna att kdanna sig delaktiga i det som hander i klassrummet &r att arbeta med
metoder som ’storyline” och liknande arbetsmetoder. Det innebar att l&rare och elever
tillsammans arbetar med en "line”, en historia i klassrummet. Barnens fragor ar véasentliga for
hur historien utvecklas och lararen bygger pa med sina. Lararen utgar fran elevernas
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forforstaelse och integrerar olika @mnen som historien kraver for att rulla vidare. Barnen far
olika roller, och som hjalp att leva sig in i sin roll tillverkar de en docka, de ar dockan.
Elevernas rollfigurer ingar i en grupp, exempelvis en familj. Det gor att alla behovs. Arbetet
avslutas med ett studiebesok. Eleverna i alla aldrar kan arbeta med storyliners och det ar ett
arbetssétt som framhaver elevdelaktighet.

Korpela (2004, s.20) sager att aktiviteter som “storyline” skapar en trygg skolmiljo och far
eleverna att kdnna delaktighet och ansvar. Med hjélp av sketcher och teaterpjaser kan de testa
olika roller, prova pa att vara vuxna, kla ut sig till ndgon annan och testa granser utan att raka
illa ut. De kan ocksa testa och visa kanslor utan att skimmas. Samtidigt poangterar han att
eleverna samtidigt kan lara sig svenska, matematik, historia, sprak och geografi beroende pa
hur man l&agger upp det hela.

Laroplanen ger oss stor frihet att tillsammans med elever lagga upp undervisningen
sa att den blir bade rolig och nyttig. Det géller bara att vaga slappa det gamla och
bjuda in eleverna i planeringen. (Korpela. 2004, s. 21).

5.3 Eget arbete

I Inflytandes villkor (1999, s.13) kan man ldsa om att en undervisning utformad som eget
arbete ocksa kan bli rutin, dar eleven mekaniskt planerar och utvarderar pa samma sétt vecka
efter vecka. Sidorna i elevens planeringsbok kan se likadana ut vecka efter vecka och exempel
pa utvardering kan vara valdigt ytlig till exempel "jag har hunnit med det jag har planerat”
eller ”jag har inte hunnit med det jag har planerat”. Det kanske beror pa att lararen har anvant
sig av ett system som hon/han inte riktigt forstar sjalv. Som larare ska man kunna undervisa
varje elev om det komplexa sambandet mellan ansvar for sin egen insats och sitt l&rande. Men
ratt utfort, ar “eget arbete” ett bra satt att fa eleverna att utéva inflytande over sitt larande.

"Egen planering” ar for det mesta utformad sa att eleverna planerar i vilken foljd och ibland i
vilken mangd de ska utfora de uppgifter lararen pa forhand har tagit fram. Eleverna har ofta
en egen planeringsbok dar de skriver in sin planering for veckans alla dagar, och efterat
varderar de hur det har gatt tillsammans med lararen. Det positiva med “eget arbete” ar att det
ar en metod att individualisera undervisningen och att ge eleverna inflytande over sitt eget
skolarbete. Eleverna arbetar enskilt med sina uppgifter utan paverkan eller beroende av
kamraterna. De arbetar i sin egen takt och alla sysslar med olika uppgifter. "Eget arbete” kan
ocksa ses som ett satt att 6ka motivation, att fa elever att kdnna ansvar for sina studier och
ocksa for att forbattra sina prestationer.

5.4 Valbara uppgifter

I den rapport som resulterade i Inflytandes villkor (1999) sager forskarna att graden av
valbarhet, nar det géller uppgifternas innehall varierar starkt pa skolor med "eget arbete”. Den
valbara uppgiften kan vara allt fran enstaka dverkursuppgifter i matematik till egen
"forskning”, dar eleverna sjalva valjer bade innehall och metoder dar arbetet far stracka sig
over en lang tidsperiod. Det kommer oftast in pa slutet i planeringen utan sammanhang med
veckans 6vriga uppagifter.

Det finns naturligtvis nackdelar med den har typen av uppgift ocksa. Forskare fann att det
anvands mest som en morot; om eleven snabbat sig med de trakiga nddvandiga uppgifterna
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kunde slutet av veckan agnas at den intressanta egna uppgiften, men det gjorde att de
langsamma eleverna séllan hann fram till den egna uppgiften, utan vecka efter vecka satt och
knogade med uppgifter de sjélva inte hade valt. De fann ocksa att lararna inte betonade de
valbara uppgifterna utan mer anvande den har typen av beting for att kunna dgna mer tid at
eleverna som mest behovde det. (Inflytandets villkor, 1999, s.16). Valfritt arbete ansags inte
vara viktigt eftersom det inte bedomdes, och det var svart att ratta.

Nér valfritt arbete fungerar, ar det ett utmarkt satt for eleverna att utdva sitt
inflytande pa. Den valbara uppgiften kan breda ut sig och genomsyra hela planeringen om
man vill! Man kan och bor som larare folja upp elevernas valbara uppgifter. Man kan
kontrollera vad de lart sig och eleverna kan visa lararen hur mycket de har forstatt. Lararen
kan stélla fragor ”Hur har du tankt? Varfor har du gjort sa har? Var det latt? Varfor hann du
inte?”? Den kunskap som eleven forskar fram ska leda till ndgot anvéandbart.

5.5 Elevens val

I Inflytandets villkor. (1999) kan man lasa att elevens val finns till for att eleverna ska fa
mojlighet att fordjupa sig i ndgot som de ar intresserade av. Elevens val &r pa manga skolor
utformat som ett smorgasbord av kurser. Eleven ges mojligheten att individuellt fa gora val
som géller de egna studierna. Eleven skall visserligen med hjalp av undervisningen utveckla
en vilja att delta och paverka, men att vélja en kurs bland manga andra ar nog inte samma sak
som att paverka innehallet eller utformningen av sjalva kursen

5.6 Individuellt temaarbete

Ett annat satt att organisera elevernas individuella studier, som skiljer sig fran "eget arbete” ar
att ge eleverna inflytande 6ver bade innehall, planering och arbetsgang inom ett eget
amnesomrade. (Inflytandes villkor. 1999) Eleverna valjer sjélva en fraga och far sedan stod att
arbeta med den under en langre tidsperiod. Har kan man 6verge amnesindelningen. Fragans
art och sammanhang styr eleven att soka den kunskap som fragan kréaver. For att temaarbetet
ska lyckas stalls hoga krav pa att eleven klarar att planera och sedan félja en strukturerad
arbetsgang. Till detta behovs lararens stod och engagemang.

5.7 Gemensamt temaarbete

I skolan dér jag arbetar, har vi gemensamt temaarbete. Att planera undervisningen i denna
form ger magjligheter till en annan typ av elev-inflytande. Om inflytandet i “eget arbete” &r
individuellt sa kan det i temaarbetet vara gemensamt, delat med kamraterna. Lararnas och
elevernas inflytande 6ver temaarbetet utformas ofta sa att lararna valjer tema och bestammer
vad som ska laras in, och eleverna tillsammans medverkar i planering, utformning, véljer
redovisningsform, och medverkar i diskussioner och beslut om utvardering.

Inom temaarbete kan man utveckla en annan undervisnings form — det vill sdga, ”bas och
fordjupning”. 1 borjan undervisas eleverna gemensamt i en storre grupp dar lararna gar
igenom olika moment pa ett mer traditionellt satt, vilket inte pa nagot satt utesluter paverkan
fran eleverna. Kunskapsmalen ar klart uttalade, och det som man lars i borjan av kursen ska
alla eleverna kunna. Eleverna ska darefter vélja att jobba med ett omrade som sarskilt
intresserar dem. De ska planera, strukturera, redovisa och utvardera enskilt eller i mindre

grupper.
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5.8 Utmaning med ett demokratiskt arbetssatt

Steinberg (2004) sager att tidigare rackte det med att redovisa sina detaljkunskaper pa ett prov
men nu maste man kunna vardera sina kallors trovéardighet och jamféra med andra teorier och
annan forskning Eleverna férvéntas ta mer och mer ansvar for sin tid och planering av sina
studier och projekt. De far storre majligheter att valja vad de ska ldra sig och hur denna
inlarning ska ga till. I och med att inlarning inte sker enbart i klassrummet kan man nog séga
att eleverna till och med kan vara med och bestamma var de vill lara sig. Det hér betyder att
ansvaret for relationer blir allt tyngre nar man samarbetar i grupper med manga olika
personer. Man har ansvar for sig sjalv, sin grupp och &ven ett samhéllsansvar eftersom
eleverna ska tanka pa konsekvenserna for miljon, freden och kénsfordelningen i nastan allt de
gor. Kunskapssokandet ar numera pa ett mycket hogre analytiskt och teoretisk plan. Den nya
elevrollen kraver mycket sjélvkontroll, sjalvdisciplin och sjélvinsikt.
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6. Elevdelaktighet i skolan

Det svenska samhéllet ska folja FNs barnkonvention om barns ratt. Barns och ungas ratt till
inflytande i skolan tas upp under paragraf 12.

Konventionsstaterna ska tillforsikra det barn som &r i stand att bilda egna asikter
ratten att fritt uttrycka dessa i alla frdgor som rér barnet, varvid barnets sikter skall
tillmatas betydelse i forhallande till barnets &lder och mognad.

For detta andamal skall barnet sarskilt beredas mojlighet att horas antingen
direkt eller genom foretradare eller ett Iampligt organ och pa ett satt som ar forenligt
med den nationella lagstiftningens procedurregler i alla domstols- och administrativa
forfaranden som ror barnet.

Barnets rétt att fritt uttrycka sina asikter och att bli hord ar en av barnkonventionens
grundlaggande principer. FN-kommittén har betonat att &ven mycket sma barn har asikter
varda att lyssna pa. Med artikel 12 har barn en ratt att uttrycka sina asikter och staten ar
skyldig att involvera barn i alla fragor som ror dem. Det innebar att beslutsprocesser pa olika
nivaer i samhallet, bade nar det galler storre samhallsfragor och fragor som ror enskilda barn,
maste utformas sa att de ger barn en mojlighet att komma till tals.

| Skolverkets attitydundersokning Vem tror pa skolan fran 1998, svarade en majoritet av
eleverna att de ville vara med och bestamma i samtliga fragor som undersokningen tog upp.
Det géllde hur de skulle arbeta pa lektionerna, val av laromedel och vad som togs upp i olika
amnen, laxor, prov, skolans regler och skolans milj. Aven om svaren visade en storre
upplevelse av inflytande dn den matning som skedde 1994, sa ansag mer &n halften av
eleverna att de bara i liten utstrackning kunde paverka sin situation i skolan.

Det har tycker jag later valdigt konstigt. Enligt Larsson (2004) bérjar traning i demokrati
redan i forskolan. | forskolan l&r sig barnen hur man tar hansyn till varandra, att se en jamlik
behandling som nagonting naturligt, att kunna lyssna pa varandra, att véanta pa sin tur, att
begéra ordet och att respektera hur andra méanniskor tanker.

I grundskolan kan man se valfrihet i olika former till exempel nér det galler sprakval.
Eleverna kan vélja sjalva vilket modernt sprak de ska studera — spanska, franska eller tyska.
De kan ocksa bestamma sjalva om de vill delta i modersmalsundervisning eller inte.
Modersmalsundervisning kan erbjudas som sprakval, elevens val, inom ramen for skolans
undervisning eller utanfor timplanebunden tid. Man kan se elevinflytandet i organ som
klassrad, elevrad, arbetsgrupper med mera.

6.1 Utvecklingssamtal

Larare ska genom utvecklingssamtal framja elevernas kunskapsmassiga och sociala
utveckling. Vid samtalen ges goda mojligheter att diskutera och tydligt uttrycka skolans mal,
samtala om undervisningens innehall och arbetsformer och om varje enskilt barns
forutsattningar och behov. Det hér &r inte enbart informationséverld@mning utan en rejal chans
for bade foraldrar och elever att kanna sig delaktiga i arbetet. Bade foraldern och eleven kan
lamna viktigt information och komma med vardefulla synpunkter under samtalens gang.
Utvecklingssamtalet kan ses som ett sjalvklart inslag i arbete med att gora féraldrar och elever
delaktiga i skolans arbete och elevens egen kunskapsutveckling.
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6.2 Pedagogiska handledning/Mentorssamtal

Samtal och olika typer av handledning kan vara ett viktigt redskap i férsoken att fa elever att
kanna sig mer delaktiga i sin skolsituation. En av de viktigaste forutsattningarna for elevers
inflytande ar mojligheten att direkt séga vad man tycker — och att fa ett svar. Nar eleven pratar
direkt med sin mentor far eleven ocksa mojlighet att saga vad han eller hon tycker. Mentorn
kan alltid lyfta fragan vidare till rektorn om det behdvs. Mentorn &r antagligen elevernas mest
naturliga informationskalla, och eleverna kan alltid vanda sig till mentorn om de har fragor
over olika beslut. Det innebér forstas en storre arbetshelastning for mentorerna, men det kan
vara vart att overvaga eftersom eleverna foredrar att fa information via sin mentor.
(Inflytandets villkor.1999).
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7. Metod

Forskningsproblemet ska styra metodvalet. Stukat (2005, s.36) sager att det &r viktigt att inte
oreflekterat ta den metod som “kéanns rétt” eller som man kan bra, utan att forst ha bedomt
lampligheten. Trost (2007, s.15)) namner att man maste ha syftet med studien klart for sig,
innan man borjar med att konstruera sina métinstrument och innan man samlar in sina data.
Det hade jag eftersom jag redan visste vad jag ville ta reda pa. Jag ville undersoka om
eleverna i undersokningsgruppen upplevde att de hade inflytande i sin vardag i skolan.
Metoden jag skulle anvanda mig av var en sjalvklarhet med tanke pa syftet.

7.1 Urval

Trost (2007, s.31) sdger att ett bekvamlighetsval innebar att man gor som Kajsa Warg menade
att man skulle gora i kokkonsten, ”man tager vad man taga kan” och det var det jag gjorde.
Min urvalsgrupp var ak 8 och ak 9 (tva klasser i varje arskurs) i en skola i centrala Goteborg
eftersom de ar for nérvarande de enda betygsklasser i skolan och de enda klasser jag sjalv
undervisar i. Ak 8 och 9 bestar av 100 elever men eftersom tio elever var sjuka den dag som
enkaten skulle goras, fick det bli 90 elever indelade i tva arskurser som svarade pa fragorna.
Undersokningsgruppen bestod av 23 pojkar och 23 flickor i ak 8,och sa 21 pojkar och 23
flickor i ak 9.

7.2 Datainsamlingsmetod

Jag bestamde mig for att gora en kvantitativstudie i form av enkét. Jag 6nskade samla in ett
stort antal svar i syfte att analysera dem, och hitta ménster som kunde antas galla generellt for
undersokningsgruppen. Jag valde enkét framfor intervju eftersom jag ville na manga elever,
fler &n vad som skulle ha varit méjligt vid intervjuundersdkning. Problem med enkater ar att
svaren blir korta, ofta ytliga och att det kan vara svart att tolka arligheten hos de svarande, och
i och med att enkéter oftast &r anonyma gar det inte att folja upp svaren. Trots det, valde jag
att gora en enkat anda eftersom jag ville veta vad manga elever tyckte och inte bara ett fatal.
Jag skulle ocksa anvanda mig av siffror vid resultatredovisningen vilket ocksa motiverade
metodvalet.

7.3 Genomfdrande

En vecka innan jag delade ut enkaten till eleverna gjorde jag en liten pilotstudie med fyra
elever i ak 7, dels for att se om fragorna fungerade och dels for att se hur mycket tid som
behovdes. En vecka innan undersokningen gjordes, skickade jag ut ett brev till elevernas
foraldrar som innehdll all information om undersdkningen. Jag framholl anonymitet och

varken elev eller skola skulle ga att spara.(Bilaga 1).

Forhallandena under vilka de olika klasserna svarade pa fragorna var likadana. Jag valde att

dela ut enkaten i klassrummen och pa sa sétt minska bortfallet. Jag anvande mig av en vanlig
lektion vilket hade fordelen att jag var narvarande nar eleverna svarade pa fragorna. |1 och med
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att de skrev under lektionstid tog eleverna enkéten pa allvar, och alla elever svarade pa
fragorna. Innan jag delade ut enkaten till eleverna, laste jag upp de olika pastaende och
fragade om alla forstod vad det var jag ville ha svar pa. Det var viktigt for mig att eleverna
kunde tolka begreppen pa samma sétt som jag hade tankt.

7.4 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.

Patel & Davidsson (2003, 5.99) menar att validitet och reliabilitet bor st i ett visst forhallande
till varandra. Validiteten innebar att det man hade for avsikten att méta verkligen ar det som
blir matt. Det innebar att matningar maste vara tillforlitlig for att ge god reliabilitet. Jag tror
att validiteten i min studie var god. Jag fick svar pa de fragor jag skulle undersoka. Enkaten
bestod av ett strukturerat frageformular med faststallda svarsalternativ men det fanns
utrymme mot slutet for elever att skriva sina egna kommentarer vilket manga elever gjorde.

De variabler man vanligen arbetar med inom beteende- och samhéllsvetenskap och darmed
ocksa i enkater ar baserade pa rangordningar. Jag hade fyra svars alternativ — A-"det stammer
inte alls”, B-"det stammer véldigt lite”, C-"det stimmer till stor del” och D-"det stimmer
helt”. Jag uteslot en fem-gradig skala eftersom jag ville att eleverna skulle tvingas ta stallning,
inte kunna vélja ett bekvamt mittenalternativ.

Ett mer radikalt sétt att undvika centraltendensen ar att man helt enkelt later bli att ta
med nagot mittalternativ sa att man i stéllet har fyra, sex, atta eller fler skalsteg.
(Patel & Davidson.2003.5.77)

Det blev en hog grad av standardisering eftersom enkaten sag likadan ut for alla. Trost (2001)
menar att om man anvander sig av enkla och lattforstaelig ord ar det storre chans att
reliabiliteten blir god. Patel & Davidsson (2003, s.102) menar att man pa alla sétt maste
forsékra sig om att individerna som ska besvara enkaten uppfattar den som vi tankt oss. For
att oka reliabiliteten, var jag narvarande under undersékningen for att svara pa eventuella
fragor och kunde svara pa fragor. Dessutom anvande jag mig av ett sprak som jag trodde att
eleverna skulle forsta. For siakerhets skull laste jag upp alla fragor innan jag delade ut enkéten.
Eftersom det gjordes under lektionstid sag jag att eleverna tog enkaten pa hogsta allvar.

Patel & Davidsson (2003, s.54) sager att vid survey undersokningar aktualiseras ofta fragan
om generaliserbarhet. Galler resultaten for andra individer an de som forekom i
undersokningen? De fyra elever i ak 7 som deltog i pilotstudie svarade pa samma satt som
eleverna i de &ldre klasserna gjorde. De tyckte att de hade formell inflytande men de ké&nde att
de inte hade nagot eller nastan inget inflytande i undervisningen. Jag tror att resultatet kan
generaliseras for hogstadiet i skolan dér undersokning gjordes. Skolan ar en fristaende skola
med en speciell profil och jag kan inte pasta att resultatet galler for alla hogstadieelever i
Sverige. Daremot jag ar inte blind for vetenskapen. Min studie visar pa liknande resultat som
andra forskare har kommit fram till.
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8. Resultat och analys

| och med att det finns 100 elever i ak 8 och 9, blev det ett bortfall pa 10 % eftersom jag
gjorde enkéten med 90 elever. 10 elever var sjukanmalda nar undersékningen gjordes. Jag
valde att inte géra enkaten med de eleverna nér de kom tillbaka till skolan igen eftersom jag
inte kunde garantera den anonymitet som det blivit lovade. Alla 90 elever svarade pa alla
fragor, sa det blev inget bortfall nar det géllde svarsfrekvens.

8.1 Enkatens forsta del — det formella inflytandet

Eftersom jag var intresserad mer om hur eleverna generellt upplevde delaktighet i skolan
valde jag att gora en enkaét for att na fler elever an vad som ar mojligt vid intervjuer. Jag
tyckte att det var den mest relevanta metoden.

Pa pastaende nummer 1. Jag upplever att skolan har ett fungerande elevrad svarade elever sa
har:

1.
G0
50
40
W antal svar
30 )
M Serie 2
Serie 3
20
) I
O __- T T T 1
A svar B svar Csvar D svar

(se bilaga nr. 2)

A betyder att det inte stammer alls, B att det stimmer en liten del, C att det stimmer till stor
del och D att det stammer helt. Tva elever svarade pa alternativ A, 21 pa alternativ B, 56 pa
alternativ C och 11 pa alternativ D.

Man kan se att majoriteten av eleverna pa skolan tycker att det finns ett fungerande elevrad pa
skolan. Jag sag inga skillnader i hur pojkarna och flickorna svarade men det som é&r intressant
ar att majoriteten av B svar kommer fran ak 9. Fyra elever fran ak 8 svarade pa alternativ B
men hela sjutton elever fran ak 9. Naturligtvis skulle det ha varit bra att folja upp resultatet
med intervjuer for att ta reda pa varfor, men jag kan bara ga pa det de skrev under som extra
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kommentarer och gissa att det beror pa att de ar missndjda pa grund av att de ar emot regeln
att inte ha keps pa i klassrummet och darfor svarade de som de gjorde.

Pa pastaende nummer tva, Jag upplever att vi har ett fungerande klassrad svarade eleverna sa
hér

2.
30
25
20
W A Svar
15 W B svar
Csvar
10 - B D svar
5 -
0 Bl T T 1
Ak 8 ik 9

Har har svaren jamnat ut sig nagot aven om ungefar tva tredjedelar av elever upplever att de
har ett fungerande klassrad. 58 svar ligger pa den hoger sidan (fungerande klassrad) och 32 pa
den vanster sida. Det som ar intressant har att det ar ak 9 igen som upplever klassrad som
nagot negativt. Aterigen skulle man behéva intervjuer for att fa fram anledningar till detta.

Pastaende nummer 3 var "Jag har fatt lara mig hur man gor nar man leder ett méte.” fick jag
féljande svar.

3.

Svarsalternativ A B C D
Hur manga 20 29 21 10
elever svarade

Mer dn halften av elever svarade att de har aldrig eller sallan fatt traning i hur man leder ett
mote.
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Pa pastaende nummer fyra "Jag har fatt lara mig hur man fattar ett beslut pa ett mote” svarade
eleverna pa det hér sattet

4,

Svarsalternativ A B C D
Hur manga 18 23 33 16
elever svarade

Man skulle ha trott att eleverna som hade varit med i elevradet skulle ha svarat pa C eller D
alternativet har men det har svaret ar intressant eftersom elever som har varit med i elevradet
(23 stycken) svarade pa alla fyra svarsalternativen. Tva elever svarade pa alternativ A, nio pa
alternativ B, sex svarade med alternativ C och sju med alternativ D.

Pa pastaende “Jag upplever att vi elever har varit med for att ta fram gemensamma regler for
skolan” fick jag foljande resultat —

5.

35

30

25

20 - A
EB

15 - C
mD

10 -

5 -

0 Bl T T T

A svar B svar Csvar D svar

Svaren ar ganska jamnt fordelat &ven om en liten majoritet upplever att de har varit med och
tagit fram skolans regler. Jag sag inga skillnader i hur de svarade i de olika arskurserna. Det
var valdigt jamnt!
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| pastaenden "Jag har fatt traning i att tala for det jag tycker och tanker” och "Jag har fatt
traning i att satta mig in i vad andra tycker och tanker” svarade elever sa har: -

6 o7.

45

40

35

30

25

W A svar
20 A

M B svar
15 -

W Csvar
10 -+

WD svar
5 |

O Bl T T T 1
1. Jag har fatt traning 2. Jag har fatt trining
i att tala for det jag iatt sattamigini
tycker och tanker vad andra tycker och
tanker

Tjugotva elever svarade pa alternativ D nar de fragades om de hade fatt traning i att tala for
det de tycker och tanker, 41 svarade pa alternativ C, femton pa B och tolv svarade med
alternativ A. Det betyder att sjuttio procent av eleverna anser att de har fatt den har traningen,
alltsa mer an tva tredjedel av eleverna. Pa pastaende "Jag har fatt traning i att satta mig in i
vad andra tycker och tanker”, svarade tretton elever pa alternativ A, tretton elever pa
alternativ B, trettiofem pa alternativ C och tjugonio elever pa alternativ D. Det innebar att
sjuttioen procent av eleverna upplever att de har fatt mycket traning i empati.
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Sista pastaende i enkatens forsta del ”Jag har fatt vara med och diskuterat hur vi ska vara mot
varandra i klassen” visade att de allra flesta elever upplever att de pratat om hur man ska
behandla varandra. Hela attiotva procent upplevde att de pratar mycket om detta.

8.

45

40

35

30

W A svar

25
B Bsvar

20

C Svar

15 B D Svar

10

1 1

A Svar B Svar C Svar D Svar

9.

Sist ner i enkéten fanns plats for eleverna att skriva ner sina egna kommentarer. ”Om du
tycker att skolan har ett fungerande elevrad och klassrad, kan du ge exempel pa hur de lyckas
med det som eleverna vill?”. En del elever lamnade det tomt och skrev ingenting men en stor
del elever skrev ner sina kommentarer och har foljer deras svar med antal elevsvar inom
parentes efterat.

Elevradet har lyckats fa skolan att byta matleverantor, och nu ar skolmaten mycket battre (58
svar)

Man far valja mellan tva till tre ratter i bamba numera (47 svar)

Bambatanter maste anvanda harnat numera, tack till elevradet.( 38 svar)

Vi har fatt upp duschdraperier i flickornas omkladningsrum (32 svar)

Man har fatt nya fina saker i lekparken (32 svar)

Alla klasser fick pengar till nya fotbollar och kortlek som vi kan ha under rasterna
(30 svar)

Pa hogstadiet kan man ta fram mobilen for att skriva in laxor med mera (26 svar)
Det var elevradet som fixade Idoltavling pa skolan (23 svar)

Man fick igenom frukostar pa skolan (22 svar)

Man fick igenom prisutdelning vid skolavslutning (11 svar)

Det var elevradet som fick igenom en schacktavling med pris (7 svar)

Vi vill ha keps och mobiler men de gor som de vill anda (6 svar)

| klassrad kan man bestamma om utflykter (4 svar)
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8.1.1 Resultatanalys — enkéatens forsta del

Det kan kéannas lite markligt men det blev inget internt bortfall vid enkéten. Alla 90 elever
svarade pa alla fragor. Det hjalpte nog att jag anvande mig av en vanlig lektionstid for att
genomfora undersokningen. Resultatet visar att majoriteten av elever som svarade anser att
skolan har ett fungerande elevrad.77 elever svarade pa alternativ C (till stor del) eller D
(stammer helt). Aven om jag redan har namnt att 8k 9 var mer benagna att svara pa alternativ
B (stammer till liten del) sa ar det anda ett faktum att majoriteten av ak 9 rostade pa
svarsalternativen C eller D ocksa. Tva tredjedelar av elever anser att skolan har ett fungerande
klassrad aven om det var fler elever i ak 8 an ak 9 som tyckte det. Majoriteten av eleverna
anser att de inte har fatt utbildning i att leda ett mote och lite 6ver halften av dem anser att de
vet hur man beslutar pa ett mote. Det intressanta har ar att 9 elever som har varit med i
elevradet anser att de inte har fatt utbildning i hur man tar ett beslut pa ett mote. Det kan
handa att de ar nyinvalda i elevradet och inte har fatt den utbildningen annu. Det finns en
majoritet som &r medvetna om att de har varit med och hjélpt till att ta fram gemensamma
regler for skolan. 70 % av eleverna anser att de har fatt traning i att tala infor en grupp och 71
% anser att de har fatt traning i empati.

1946 ars skolkommission havdade att skolan skulle demokratiseras och enligt olika
styrdokument som har kommit efter det, skall inflytande och ansvar tranas i det dagliga
arbetet i klassrummet. Det verkar som om den har skolan som finns med i undersokningen har
tagit detta pa allvar eftersom de flesta elever upplever att de har fatt traning att satta sig i hur
andra tanker och att tanka pa hur de behandla varandra. Bade Korpula (2004, s. 66) och
Ahlberg (2001, s.68) sager att om demokrati verkligen ska fungera i handling och inte bara i
ord maste det finnas en bra samarbetskultur pa skolan.

| enkdtens sista fraga i forsta delen svarade hela 82 % av eleverna att de hade vara med och
diskuterat hur de skulle vara mot varandra i klassen. Det mérks att skolan arbetar mycket med
varderingsfragor. Larsson (2004) menar att demokratitraning borjar med att lara barnen hur
man tar hansyn till varandra, begar ordet och respektera hur andra ménniskor har det. Man
kan se fran resultatet att eleverna pa den har skolan far en sadan traning.

Cronert & Kessel (2004) pastar att pa manga skolor fungerar inte klassrad eftersom man

blandar ihop klassrad med ett informationsméte. Det ar gladjande att se att det inte verkar
vara fallet har!
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8.2 Enkatens andra del — inflytande i undervisningen

Med enkatens andra del ville jag gérna veta hur eleverna upplevde hur delaktiga de var under
sjalva undervisningsprocessen. Forsta pastaende var "Jag kan vara med och paverka
innehallet i undervisningen, det vill séga, VAD vi ska arbeta med” Andra pastaende var "Jag
kan vara med och paverka arbetssattet, det vill séga HUR vi ska arbeta”. Har ar resultatet —

lo2.

40

35

30

25

W A svar

M B svar

15 - W Csvar

WD svar

0 I T T 1
1. Jag kan pdverka 2. Jag kan pdverka
VAD vi arbetar med HUR vi arbetar

A svar betyder att det inte stdmmer alls, B att det stimmer en liten del, C att det stammer till
stor del och D att det stimmer helt. Har ser man klart och tydligt att eleverna inte tycker att de
kan paverka vad de arbetar med, eller hur de arbetar men det dr anda intressant att papeka att
ak 9 var nagot mer benégna att svara pa alternativ C eller D &n vad ak 8 var.
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Pa pastaende “Jag kan vara med och paverka vilket laromedel vi ska anvanda”, sag det ut sa
hér: -

3.

45

40 -

35 +

25

W A svar
20 A

M B svar

W Csvar
10 -+

WD svar

Jag kan vara med
och paverka vilken
laromedel vi ska
anvanda

42 elever svarade pa alternativ A och 31 pa alternativ B, alltsa tyckte 73 elever att de inte a
kunde paverka vilket laromedel de skulle arbeta med. 11 svarade pa alternativ C och 6 pa
alternativ D.
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405.

"Jag kan vara med och paverka hur proven ser ut” var nasta pastaende, foljde av ”Jag kan vara
med och paverka hur manga prov vi ska ha”.

G0
50
40
W A svar
30 A
M B svar
20 - W Csvar
WD svar
10 -+
O T T T 1

1. jagkan pdverka 2.jagkan pdverka
hur provet serut  hur manga prov vi
har

Har kan man se klart och tydligt att eleverna kanner att de inte kan paverka hur ett prov ska se
ut och dven om de allra flesta elever kanner att de inte kan paverka hur manga prov de har, &r
resultatet dar anda mer positiv an det forsta. Svaren var nagot jamnt fordelat mellan de olika
arskurserna.
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Nasta tre pastaenden har att géra med arbetsmetoder som uppmuntrar en viss delaktighet och
jag véljer att redovisa dem tillsammans:

6,708.

45

40

35

30 +

25 A

20 - W A svar

M B svar

15 ~

=
10 - Csvar

WD svar
5 -

0 4

1. Jag har varit med 2. Jag haranvdnten Jag har fatt se mig
och fatt beddma loggbok for att  sjadlv redovisa genom
ndgon annans arbete kommenteraoch  t.exfil och direfter
relektera kring hur ~ fatt kommenterat
jaglar mig detta

Tyngden har ligger pa A och B svar, ett resultat som forvanar mig eftersom skolan arbetar
tematiskt och projekt arbete med redovisningar av olika slag &r en vanlig arbetsmetod. Man
skulle ha trott att eleverna skulle ha varit med och bedémt nagon annans arbete.
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Det sista pastaende ar "Jag kanner att jag kan paverka mitt betyg” ar den enda fragan som jag
kunde se en tydlig skillnad mellan resultatet mellan arskurserna och dven mellan kén.
Resultatet pa den har fragan forvanade mig mycket.

9.
12
10
8
W A svar
6 M B svar
C svar
4 W D svar
2 -
0 -
ak 8 pojkar ak 8 flickor ak 9 pojkar ak 9 flickor

Vi ser hér att pojkarna i ak 8 har en enorm tro pa sin férmaga att tro att de kan paverka sina
betyg. Intressant nar man tanker pa att de annu inte har fatt betyg. |4k 9 ar det tvartom. Dar
ar det flickorna som tror mer pa att de kan paverka sitt betyg.

10.

Precis som i forsta delen fanns det plats l&ngst ner for eleverna att skriva ner sina egna
kommentarer, efter fragan ”Kan du sjalv ge nagra exempel pa hur ni kan paverka
undervisningen i skolan?” Betydligt farre elever svarade pa fragan jamfort med
kommentarerna jag fick i forsta delen, men har foljer svar som jag fick med antal elevsvar
inom parentes efterat.

Vi kan valja mellan ett stort prov eller tva mindre i varje tema i engelska (6 svar)
Vi kan séga vad vi tycker men lararna gor vad de vill &nda (4 svar)

Man kan paverka sina betyg genom att arbeta mer, inte annars (2 svar)

Hur ska man kunna paverka det? Det gar ju inte (1 svar)

8.2.1 Resultatanalys — enkatens andra del

Man kan sdga att de flesta elever upplever att de inte har nagot eller véldigt lite inflytande i
undervisningen. De allra flesta elever svarade pa svarsalternativ A eller B nar man fragade om
de var delaktiga i hur de arbetade eller vad de arbetade med. Aven om 8k 9 var lite mer
benégen att svara pa alternativ C, ar det sa att det ar fortfarande majoriteten av elever i den
arskurs som tycker inte att de kan paverka vad de arbetar med. Resultaten ar kanske lite
forvanande anda med tanke pa att skolan arbetar tematiskt. Majoriteten kanner att de inte kan
paverka laromedlet som anvands och de har ytterst lite paverkan nar det géller utformningen
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av prov eller hur manga prov de ska ha. Ungefar tva tredjedelar av eleverna tycker inte att de
har ett aktivt arbetssatt eftersom de aldrig eller séllan har varit med och kommenterat nagon
annans arbete, de for inte loggbok for att dokumentera sina egna framsteg och de har inte fatt
feedback pa hur de sjalva redovisar. Ak 8 som har ingen erfarenhet av betyg annu ar
visserligen optimistiskt och tror att de kan paverka sitt betyg men ak 9 som har erfarenhet av
betyg ar negativ har ocksa. Trots att jag gick igenom alla fragor innan jag delade ut enkaten,
undrar jag anda om ak8 inte har missforstatt den sista fragan. De kanske tror att de kan
paverka sitt betyg genom att till exempel studera mer.

Jag tycker att man ska vara mycket forsiktig med att dra nagra generella slutsatser utifran
resultatet eftersom undersokningen bygger pa ett relativt litet antal elever. Dessutom ar
kanske inte skolan representativt i ett stérre sammanhang eftersom det ar en fristaende skola.
Déremot kan jag inte bortse ifran att min undersokning stamde ganska val med andra
forskning som har gjorts i omradet och visade att trots olika atgarder for att uppmuntra
delaktighet sa upplever inte eleverna detta.

Dessutom tycker jag att resultatet ar en besvikelse med tanke pa att skolan medvetet har
forsokt forbattra sitt arbete i elevdemokrati. Jag har en teori om varfér det har blivit det har
resultatet och jag kommer att redovisa den under diskussionen. Daremot det jag kan saga ar
att d&ven om resultatet ingenting nytt bevisar, sa stammer det valdigt val med den litteraturen
jag har last om amnet, det vill sdga, att det formella inflytande fungerar ganska bra pa skolan
(elevrad, klassrad, skyddsombud) men fortfarande ar det sa att eleverna inte ar delaktiga nar
det géller att bestdmma och vara med under undervisningsprocessen.
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9. Diskussion

Syftet med uppsatsen var att ta reda pa om eleverna i min undersokningsgrupp upplevde att de
hade inflytande i sin skolvardag. Jag utgick ifran tva frageomraden — 1. Hur upplever elever
det formella inflytande i skolan? 2. Hur upplever elever att de kan paverka i sjélva
undervisningen? Det jag fick veta var att elever i undersékningsgruppen upplever att de kan
paverka i skolan via det formella inflytande (elevradet, klassradet med mera) men daremot
upplever de att de har véldigt lite inflytande nér det galler sjalva undervisningen.

Det var inte min avsikt att gora nagot at elevinflytande. Jag vill bara undersdka for att se om
eleverna upplevde att de kunde paverka med tanke pa den enorma satsningen skolan gjorde
for ett par ar sedan. | boken Jag vill ha inflytande 6ver allt (Skolverket, 1998) menar
forfattarna att om man forsoker komma at problemet med en enkat ar fragorna for enkelt
stéllda och ger forenklade svar. Dessutom menar de att enkéter om elevinflytande brukar ta
upp fragor som “trivsel” och "arbetstillfredsstallelse”. Det forsokte jag undvika genom att
fraga direkt om paverkan i skolan och i undervisningen istallet.

Nar man tanker pa begreppet “en demokratisk skola” sa far man en bild av att eleverna far
mer inflytande och storre ansvar for sitt eget larande, och som Larsson (2004) sager ar det hér
naturligtvis nagonting som maste tranas in redan fran borjan, och inte bara det, det ar
nagonting som maste 6vas hela tiden och praktiseras for att bli en naturlig del av larandet.
Uppmarksambhet runt begreppet elevinflytande och den positiva laddningen &r anda
paradoxala, eftersom manga barn och ungdomar i svenska skolor upplever sina méjligheter
till inflytande som verkligt bristfalliga. Bevis pa detta har vi sett i Vilgot Oscarssons forskning
och &ven i de rapporter som Ekholm har gjort for skolverket. Anda har Selberg (2001) visat
att nar eleverna upplever att de har inflytande sa trivs de battre i skolan och upplever 6kad
meningsfullhet &n elever med mindre inflytande.

Trots att skolan i min undersokning har arbetat med att forbattra elevernas inflytande ar det
bara i det formella inflytandet som elever kénner att de blir horda. Enligt eleverna, styrs
undervisningen fortfarande av pedagogerna. Man kan undra dver varfor det ar sa. Trots att
Dewey foresprakade elevdelaktighet i klassrummet och uppmuntrade samtal, diskussioner
osv. sa var han mycket kritisk till pedagoger som kom efter honom som lamnade 6ver det
pedagogiska ansvaret till barnen for det var inte det han menade. A andra sidan maste vi vara
medvetna om att inflytande inte betyder samma sak som att eleverna bestdmmer! Gunnar
Sundgren i Boken om Pedagogerna (2005) menar att trots att Deweys idéer har storre
betydelse idag an tidigare sa finns fortfarande for lite tid for erfarenhet, kénsla, reflektion och
handling i dagens skolor.

Skolan, och hdgskolan, ger ett relativt litet utrymme fér sjalvstandigt tainkande
och handlande. Bara i begransad utstrackning far elever och studenter mojlighet
att formulera egna problem och sika végar for att 16sa dem. An mindre far de
majligheter att formulera mal for sitt eget handlande, beddma handlingars utfall
och reflektera dver hur de skulle kunna utféras annorlunda for att battre svara mot
malen. (s.98).

Sjalv tycker jag att skolan i min undersokning borde ha fatt ett battre resultat. Eleverna arbetar
tematiskt med olika projekt och redovisningar, de har fritt valt arbete pa schemat och sa
kanner jag igen fran min skola de olika arbetssétt jag skrev om som framhaver ett
demokratiskt arbetssatt. Vad har skolan gjort fér fel? I inledningen ndmnde jag att jag arbetar
pa en mangkulturell skola och att manga av eleverna kommer fran lander dar demokrati inte
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ar lika sjalvklar som har i Sverige. Manga foraldrar kan tycka det ar konstigt till exempel att
barnen kallar sina larare vid fornamn., eller att klassen sjalv ska formulera gemensamma
ordningsregler. A andra sidan &r det hér inte bara ett problem som ar specifik till just den hér
skolan. Jag har skrivit om olika undersékningar som har papekat brister gang pa gang trots
uppmaningar fran skolverket att det &r just det vi ska betona och prioritera.

Under rubriken ett demokratiskt arbetssatt” skrev jag att den vanligaste formen for
undervisning fortfarande ar en uppdelning i &mnen och korta lektioner ofta 40-60 minuters,
och forutsattningar for elevinflytande ar kanske inte den bésta. Jag tycker inte att det rackte
med satsningen som skolan i undersokningen gjorde. Elevinflytandet &r ingenting man kan
satsa pa under ett ars tid och sedan tro att det hela ska skota sig sjalv. Om man vill ha
elevinflytande pa allvar ar det ndgonting man maste arbeta med kontinuerligt, sarskilt om man
vill ha elevinflytande pa allvar. Jag haller med Korpela (2004) nar han séager: -

Om vi vuxna ska bli trovardiga nar vi talar om demokrati med véra elever sa
Maste vi ocksa visa det i handling och inte bara i ord.(s. 66).

I boken Jag vill ha inflytande 6ver allt. (Skolverket.1998, s.29) kan man ldsa att om man vill
narma sig fenomenet elevinflytande maste man leta efter vad det ar som sker i skolan. Vad &r
det som hander i klassrummet, korridoren, pa skolgarden och i matsalen? Hur kommer de
fasta strukturerna som laroplaner, arbetsplaner, regler till uttryck i det dagliga arbetet? Hur
syns elevers och l&rares olika maktstrategier? Korpela (2004) &ndrade hela arbetsstrukturen i
sin skola for att gynna elevinflytande och Selberg (2001) var ocksa inne pa att strukturen var
valdigt viktigt eftersom det nuvarande systemet med 40-60 minuters lektioner inte gynnade
elevinflytande sérskilt mycket.

Jag tror ocksa att det hanger ihop med skolans struktur och att man pa allvar maste se sig 6ver
det, om man tycker att fragan om elevinflytande &r sa viktigt.

9.1 Relevans till lararyrket

Selberg (2001) sager att i larmiljoer dar eleverna har litet inflytande i sitt eget larande &ar de
uteslutna fran att fa lara sig och att utveckla kompetenser som de nationella styrdokumenten
forvantar sig att utbildningen innehaller. Laroplanerna ar ganska klara 6ver att eleverna ska
ha inflytande Gver sitt larande, och laroplanerna ar nagonting som vi larare maste folja.

Det ar inte tillrackligt att i undervisningen férmedla kunskap om grundldggande
demokratiska varderingar. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer
och forbereda eleverna for att aktivt delta i samhéllslivet. Den ska utveckla deras
formaga att ta en personlig ansvar. Genom att delta i planering och utvardering av den
dagliga undervisningen och fa valja kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna
utveckla sin formaga att utéva inflytande och ta ansvar. (Skolverket. 2011, s.8).

Ovanstaende citat ar fran Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Det ar fran vart viktigaste styrdokument och nagonting som vi larare ska folja enligt lag.
Sedan 1960- talet har kraven pa 6kat elevinflytande framforts i olika styrdokument for
grundskolan. Laroplanerna pa 60- talet faststalldes delvis av Skoloverstyrelsen, vilket skapade
oklarheter dver i vilken grad de var tvingande men nér Lgr. 80 kom var det den forsta laroplan
som faststalldes av regeringen. Enligt Lgr 80 skulle eleverna ha inflytande i hela sitt eget
larande — i val av innehall, arbetssatt, arbetsformer, planering och utvardering.
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Anda har forskning efter forskning visat att s ar inte fallet. Aven om det finns goda exempel
(Korpula och Selberg for att ndmna tva), sa har forskning visat gang pa gang att eleverna
upplever att de inte &r delaktiga i undervisningsprocessen. Elevdelaktighet ar oerhort viktigt.
Det maste ses som en markering fran regeringens sida att elevdelaktighet ar viktigt nar skolan
i undersokningen blev kritiserad pa grund av brister i det omradet. Skolan gjorde en medveten
satsning pa att forbattra elevinflytande men nagra ar efterat ar det fortfarande sa att
majoriteten av hogstadieelever inte kanner sig sérskilt delaktiga. Eftersom forskning har
upptackt att det har ar vanligt, ar problemet inte specifik for skolan i undersokningen. Vi som
arbetar inom skolan maste rannsaka oss sjélva och fraga oss vad det kan bero pa.

9.2 Forslag till vidare forskning

Forhallandet mellan skolans organisering, skolans arbetsformer och elevernas inflytande har
uppmaérksammats ganska litet. Det handlar om hur schemat, &mnes- och lararkategorier, olika
hierarkier inom systemet och den pedagogiska traditionen forhaller sig till varandra.

Diskussionerna om att avskaffa den nationellt faststallda timplaner har pagatt i flera

ar. Ett av argumenten &r att timplanen ofta blir ett hinder for en mer flexibel planering
av arbetet i skolan. Ett annat att timplanen ger en falsk trygghet. Det faktum att en elev
har undervisats enligt timplanen séger ingenting om vad han eller hon lart sig.
Timplanen kan alltsa ses som ett kraftigt styrmedel, som ofta leder till en hart tids-
indelad och &mnesinriktad undervisning. Timplanen styr ocksa ofta mot ett tankande
som i alltfor hog grad utgar fran ldrarnas och skoladministrationens behov av
organisation. Ett schema bundet tankande som i alltfor liten grad utgér fran behovet av
flexibilitet i undervisningen, fran eleverna och laroprocesserna i skolan. (Skolverket
1998. 5.61)

Forslag till vidare forskning skulle vara att undersoka kopplingen med skolans struktur och
den effekt det har pa inflytande. Den fraga i enkaten dar elever upplevde att de hade minst
inflytande var dver laromedel. Om l&raren planerar sitt arbete enbart efter en larobok ar det
troligt att elevernas inflytande Gver planeringen minskar. Laromedel medfor att manga larare
blir beroende av laroboksforfattarens urval av stoff och dven det betyder att elevernas
mojligheter att paverka vad som tas upp i undervisningen minskar.
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Bilagor

Bilaga 1
Oktober 21, 2011

Undersdkning om Elevinflytande

Hej,

Jag vill bara informera er om att jag laser en kurs vid Géteborgs universitet och under host-
terminen skriver jag en uppsats om elevdelaktighet. Jag skulle behdva elevernas hjalp med
detta, och jag hade tankt gora en mindre enkéts undersokning i ak 8 och ak 9 for att ta reda pa
hur elever upplever elevinflytande i skolan. Jag hade tankt dela ut enkaten nésta fredag redan!

Undersdkningen gors helt anonymt och varken elever eller skola kommer att ndmnas i
uppsatsen.

Om ni har fragor om detta, kan ni garna ringa mig antingen till skolan pa mitt direktnummer
XXX-XXXXXXX eller till min mobil XXXXXXXXXX.

Tack sa mycket,

Mari McDonald



Bilaga 2
Enkat om hur du upplever elevinflytande

Var god och ring in ratt svarsalternativ

Arskurs 8 9
Kon pojke flicka

Har du nagon gang
varit med elevradet ja nej

Tack for din medverkan. Naturligtvis blir bade skolan och du helt anonym!



Enkat om Elevinflytande

Du kommer i denna enkat att fa ta stallning till ett antal
pastaende.

Alternativen du kan vélja bland ar foljande;

A = det stammer inte alls

B = det stammer till en liten del
C = det stammer till stor del

D = det stammer helt

Markera det svarsalternativ som stammer bast med din uppfattning.

Omraden Fragor/Pastaende A B |C
Jag upplever att skolan har ett
fungerande elevrad *

Klassradet Jag upplever att vi har ett
fungerande klassrad *

Jag har fatt lara mig hur man gor
nar man leder ett mote

Och Jag har fatt lara mig hur man fattar
ett beslut pa ett mote

Jag upplever att vi eleverna har
varit med for att ta fram
gemensamma regler for skolan

Elevradet Jag har fatt traning i att tala for det
jag tycker och tanker

Jag har fatt traning i att sdtta mig in
I vad andra tycker och tanker

Jag har fatt vara med och diskutera
hur vi ska vara mot varandra i
klassen

Om ni tycker att skolan har ett fungerande elevrad och klassrad, kan du ge exempel pa hur de
lyckas med det som eleverna vill?




Omrade Fragor/Pastaende A B

Jag kan vara med och paverka innehallet |
undervisningen, det vill séga, VAD vi ska
arbeta med

Inflytande Jag kan vara med och paverka arbetssattet,
det vill sdga HUR vi ska arbeta

i Jag kan vara med och paverka vilken
laromedel vi ska anvanda

undervisningen  |Jag kan vara med och paverka hur proven
ska se ut

Jag kan vara med och paverka hur manga
prov vi ska ha

Jag har varit med och fatt bedéma nagon
annans arbete, t.ex. uppsats/redovisning

Jag har anvant en loggbok for att
kommentera och reflektera kring hur jag lar
mig

Jag har fatt se mig sjalv redovisa genom
t.ex. fil och darefter fatt kommenterat detta

Jag kanner att jag kan paverka mitt betyg

Kan du sjalv ge nagra exempel pa hur ni kan paverka undervisningen i skolan?




	Elevdelaktighet
	Hur elever upplever delaktighet i en skola i Göteborg
	Mari lyn McDonald


	Sammanfattning
	Innehållsförteckning
	Inledning
	2. Syfte och frågeställning
	3. Historik, teoretisk anknytning och tidigare forskning
	3.1 Historik om elevinflytande
	3.2 Teoretisk anknytning
	3.2.1 Dewey
	3.2.2 Freire
	3.2.3 Vygotskij

	3.3 Tidigare forskning
	3.3.1 Roland Severins forskning
	3.3.2 Vilgot Oscarssons forskning


	4. Elevinflytande                                                                                                   
	4.1 Elevrådet
	4.2 Klassråd
	4.3 Elevskyddsombud

	5. Ett demokratiskt arbetssätt
	5.1 Elevinflytande i undervisning
	5.2 ”Storyline” och liknande arbetsformer
	5.3 Eget arbete
	5.4 Valbara uppgifter
	5.5 Elevens val
	5.6 Individuellt temaarbete
	5.7 Gemensamt temaarbete
	5.8 Utmaning med ett demokratiskt arbetssätt
	6.1 Utvecklingssamtal
	6.2 Pedagogiska handledning/Mentorssamtal
	7.1 Urval
	7.2 Datainsamlingsmetod
	7.3 Genomförande
	7.4  Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.
	8.1 Enkätens första del – det formella inflytandet
	8.1.1 Resultatanalys – enkätens första del

	8.2 Enkätens andra del – inflytande i undervisningen
	8.2.1 Resultatanalys – enkätens andra del

	9.1 Relevans till läraryrket
	9.2 Förslag till vidare forskning

	Referenslista
	Bilagor
	Bilaga 1
	Bilaga 2


