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Syfte

Studiens syfte var att ta reda pa hur klasslarare gor nar de marker att en elev ar i behov av
sarskilt stod. Den empiriska enkatundersokningen avsag att besvara syftet utifran fem
fragestallningar. | enkatundersokningen gavs informanterna mojlighet att gradera foreslagna
alternativ. Enkatundersokningen inneholl dven en fraga om antal ar i yrket for att forsoka se
ett monster om svaren skiljde sig at beroende pa yrkeserfarenhet.

Teori

Begreppet frirum ar centralt i den teori Berg (2009) har konstruerat. Skolan som institution
sétter granser och skapar déarmed frirum for det vardagsarbete som enskilda skolor bedriver.
Skolutveckling blir enligt Berg mojligt nér skolans aktorer kan se och upptdcka sitt
tillgangliga frirum. I frirummet sker skolutvecklingsarbetet och det i sig definieras som ett
arbete till elevernas basta. Dar finns en anledning att tydliggtra processen som leder fram till
sarskilt stod. Viktigt ar dven det sociokulturella perspektivet dar von Wright (2006) pavisar
hur viktig relationen mellan larare och elev &r i arbetet med elevens fortsatta utveckling.

Metod

Metoden ar kvantitativ i form av en enkat dar sista fragan utgors av en oppen fraga. De
ostrukturerade svaren tolkades med den hermeneutiska cirkeln. Alla larare med
klasslararansvar, arskurs 1-5 vid en véstsvensk kommuns tolv grundskolor erbjods att delta.
Populationen var ca 100 méjliga informanter. 78 av dem har svarat.

Resultat

Nar larare upplever att en elev &r i behov av sarskilt stod ar den vanligaste atgarden att man
alltid kontaktar foraldrar/vardnadshavare. Larare som har mindre an tio ars yrkeserfarenhet
radgor ofta med rektor och kollega medan de larare som har mer &n tio ars yrkeserfarenhet
oftare anmaler elever i behov av sarskilt stod till elevhalsoteamet. L&roplanen &r det
styrdokument som anvands mest, 25% av lararna uppger att de alltid anvander den. En stor
del, 83% av lararna, anser att det finns en gemensam arbetsgang vid upptackten att en elev ar
i behov av sarskilt stod. Lararnas svar pa den Oppna fragan visar att processen fram till
sérskilt stod anses vara komplex och otillrécklig och att det saknas professionella pedagogiska
samtal.



Forord

Intresset for val av amne till denna uppsats har vuxit fram under utbildningens gang. |
samband med kursen om pedagogisk kartlaggning och skrivandet av atgardsprogram kom vi
att tala mycket om hur larare egentligen gor nar de upptécker att en elev &r i behov av stod.
Atgardsprogram skrivs, men vad ligger till grund for det som skrivs? Hur &r utredningen som
ska foregd atgardsprogrammet gjord? Vi vill ta reda pa vad man gor om inte en pedagogisk
kartlaggning gors. Efter samtal med kollegor, specialpedagoger och rektorer fick vi en insikt i
att det rader en bristande kunskap om hur utredningen infor upprattandet av atgardsprogram
skall ga till. Sarskilt stod kan se valdigt olika ut. Vi valde att lata varje svarande sjalv avgora
vad som ar sarskilt stod nar de besvarade var enkat.

Uppsatsen ar resultatet av ett samarbete mellan tva specialpedagogstudenter. Vi har
tillsammans samlat in emperin, granskat och bearbetat materialet. Bada har varit delaktiga i
att soka, lana och lasa litteratur. Vi har i det stora hela arbetat parallellt med samtliga kapitel.

Var forhoppning &r att denna uppsats kan bidra till en fordjupad kunskap nar det galler
processen som uppstar nar en larare upptacker att en elev ar i behov av sarskilt stod samt
utredningen infor upprattande av atgardsprogram. Vi hoppas kunna belysa om det finns en
gemensam arbetsgang pa de undersokta skolorna och vilka styrdokument som lararna i var
undersokning anvander sig av. Vi hoppas ocksa att studien kan ge inspiration till fortsatt
forskning. Vi riktar ett stort tack till alla som bidragit till att géra genomférandet av denna
studie mojlig. Det galler pedagoger som svarat pa var enkat, rektorer som bidragit med tid och
var handledare Staffan Stukat som uppmuntrat och gett oss professionell vagledning.

Goteborg januari 2012

Karin Bjorksten och Catharina Wallenlind
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1. Bakgrund och problemomrade

Under utbildningen till specialpedagog har tankar kring processen hur man kommer fram till
vem/vilka som far sarskilt stod fatt faste. Gar processen fram till sarskilt stod att fa syn pa? |
arbetet med manniskor finns alltid en olikhet i hur man kan se pa hinder och svarigheter.
lakttagelser och egna erfarenheter fran grundskolan har gjort oss medvetna om att kravet pa
lararens kompetens da det géller elever i behov av sarskilt stod ar stort och att larare gor
valdigt olika. En tydlighet i arbetsgangen for elever i behov av sarskilt stod pa den enskilda
skolan behévs lika vél som att den enskilda skolan tydliggér de grénser som sétts av stat och
samhélle i exempelvis de av skolverket framtagna styrdokumenten. Detta mojliggor for larare
att sjalva se sitt frirum och dér agera pa ett for eleverna utvecklande stt.

I enlighet med Bergs (2009) teori om frirum bor vardagsarbetet synliggéras liksom grénserna
inom vilka det kan bedrivas. Darigenom far man en mojlighet att paverka och utveckla sitt
vardagsarbete. Processen fram till sarskilt stod &ar ett omrade som kan belysas och goras
tydligare Det rader &ven en begreppsforvirring kring utredning kontra pedagogisk
kartlaggning. Det som bendmns som sérskilda stodinsatser ar atgarder som kan goras pa olika
grund. Har finns ett vardagsarbete att synliggéra. Undersokningen skall forsoka ta reda pa om
lararna upplever att den tydligheten finns i form av en arbetsgang pa skolan da det galler
elever i behov av sérskilt stod.

Lararen behover det stod som en tydlig arbetsgdng kan ge och det gynnar eleven.
Mojligheten att lyfta en elevs problematik till elevhalsoteam finns, men langt innan det sker
borjar lararens arbete med att forsoka stodja och arbeta forebyggande. Det kan finnas en
osynlig profession dar yrkeskunnandet gor att larare satter in stodjande atgarder pa bade
individniva, gruppniva och organisationsniva. Gar det att gora den synlig? Elever maste alltid
tolkas, ibland med hjélp av skriftliga och muntliga tester. Kvar star dnda en stor tolkningsdel
som ar beroende av lararens kompetens och av relationen mellan larare och elev.
Undersokningen visar forhoppningsvis resultat som kan saga nagot om betydelsen av detta i
lararens egna 6gon, hur lararen sjalv ser pa sin egen verksamhet. Det finns ocksa en majlighet
att larare skjuter ifran sig ansvaret och sin egen betydelse till elevhalsoteamets personal och
vill att de skall I6sa problemet. Det finns olika tankegangar bland larare och det vore
intressant att se om den ena dominerar éver den andra. Eller ar det sa att de &r tatt
sammanflatade, att larare efter basta formaga forsoker anpassa sin undervisning efter de
elever de moter, och att det av olika skal hander att larare moter sina egna begrénsningar?
Dessa begransningar ar i hogsta grad personliga och varierar vilket ar ytterligare ett skél till
tydlig arbetsgang och struktur da det galler elever i behov av sarskilt stod. Paverkas man av
hur 1ange man har arbetat? Yrkeserfarenhet spelar roll men vilken? Man kan hamna i gamla
monster nar man jobbat lange. Man kan ocksa bli sékrare pa hur man gor nar svarigheter
uppstar.

Det finns roster inom den specialpedagogiska forskningsvédrlden som anser att den
specialpedagogiska forskningen borde fokusera mer pa att komma med losningar pa skolans
problem och pavisa metoder som kan anvandas som stod for elever i behov av sarskilt stod.
Studier behtvs om skolors mojligheter att hantera variation menar Ahlberg (2009). Fler
studier behovs kring hur larare i skolan motverkar att elever hamnar i svarigheter. Att larare
har behov av mer kunskaper da det géller kartlaggningar av elever och att utforma
arbetsuppgifter anpassade till elevernas forutsattningar betonar Fischbein (2007).
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Upprattande av atgardsprogram har stor verkan pa individen. Okade krav pa
atgardsprogrammen via styrdokument som skollag, laroplan och allménna rad forutsétter att
pedagoger ar sakra pa arbetsgangen infor upprattande av atgardsprogram. Ett skal till att
Skolverket gav ut Allméanna rad 2008 var att det visat sig att skolor hade svarigheter med att
genomfora de utredningar som ska ligga till grund for atgardsprogram. Den kommun som
deltar i undersokningen har haft ett policy dokument for arbetsgangen kring elever i behov av
stod sedan 2007. Da alla informanter i undersokningen arbetar under samma styrdokument
undrar vi om processen kan se olika ut? Darfor riktas undersokningen mot hur utredningen,
den pedagogiska kartlaggningen gar till. Vad anser pedagoger kan inga i en process nar man
upptécker att en elev ar i behov av sarskilt stod?

Maktfaktorn ar viktig i sammanhanget. Att skriva ett atgardsprogram eller foresla sarskilda
stodinsatser ar i sig en maktutdévning. Den har sina rotter i den eller de diskurser som préglar
arbetsplatsen. Lenz Taguchi (2000) som studerat makt, identitet och normalitet menar i sin
avhandling att en identitet &r betecknad i ett givet dgonblick och att vi konstitueras av
diskurser men bestdms inte av dem.

I den man vi bestams, bestdams vi kontinuerligt i ett spel av betydelseskillnader, dar vi som
agenter gor mer eller mindre uppmarksamma val i forhallande till de diskurser som omger oss
(s. 135).

Utifran det resonemanget finns ett intresse att i undersokningen forsoka fa syn pa om en hel
skola praglas av samma diskurs eller om den &r individuell for de olika ldararna. Det &r svart
for en larare att driva en helt egen linje, man préaglas av sitt sammanhang pa arbetsplatsen.
Genom att fa syn pa hur vagen ser ut fram till beslut om sarskilt stod 6ppnas diskussionen upp
for forandring. Lenz Taguchi (2000) anser att ju béttre och noggrannare man identifierat sig
med normen desto storre ar mojligheten for motstand och forandring. En ny diskurs innehaller
alltid den gamla som den gor motstand mot. For att utveckla processen som leder fram till
sarskilt stod kravs att normen for hur detta gar till tydliggors. Att medvetandegora
normalitetsbegreppet och processen som leder fram till sarskilt stod skulle halla liv i den
pedagogiska diskussionen och leda till forbattringar. Det optimala vore att kunna
kvalitetssakra de specialpedagogiska insatserna: elever i behov av sarskilt stod far ta del av
den form av insats som behovs.

Processen fram till sarskilt stdd, ska nu belysas ur flera perspektiv genom granskning av
tidigare forskning, belysande av viktiga begrepp och genom att ta del av vad som star i de nya
styrdokumenten, Lgr 11 och Skollagen 2010:800. Intressanta fragor att fa svar pa ar om
pedagogerna anser att det finns strukturer kring processen infor sarskilt stod? Vilka
styrdokument lutar lararna sig mot och gar det att se nagon skillnad i arbetsgangen beroende
pa antal ar i yrket?



2. Syfte och fragestallningar for var empiriska studie

Inom specialpedagogiken betonas hur viktig lararen ar for elever i behov av sérskilt stod. Det
sociokulturella perspektivet lagger stor vikt vid samspelet mellan l&rare och elev. Enligt Berg
(2009) ar det pedagogiska samtalet viktigt for skolutveckling. L&rarens kompetens och
forh&liningssétt anses enligt tidigare forskning vara avgérande for elevers framgang. Atgarder
pa individ-, grupp- och organisationsniva skall sattas in eller foreslas av lararen for elev i
behov av sérskilt stéd. Den person som oftast identifierar en elev i behov av sérskilt stod &ar

lararen.

Syftet ar att undersoka hur klasslérare gor nar de mérker att en elev ar i behov av sarskilt stod.

Syftet kan det konkretiseras med féljande fragestallningar:

Hur ser strukturen i arbetsgangen ut nar pedagoger upptacker att en elev &r i behov av
sarskilt stod?

Vilka styrdokument lutar sig pedagogerna mot?

Kanner pedagogerna till om det finns en gemensam arbetsgang vid upptackten att en
elev dr i behov av sérskilt st6d?

Vad har pedagogerna for tankar kring processen fram till sarskilt st6d?

Finns det ndgon olikhet mellan pedagogerna beroende pa yrkeserfarenhet gallande
ovanstaende fragestallningar?



3. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Specialpedagogiken ar beroende av sin tid. Den paverkas av politiska stromningar och
varderingar vilka i sin tur & sammanlankade med den manniskosyn som rader i samhallet.
Med den utgangspunkten ar det av stor vikt att ta del av tidigare forskning eftersom den ger en
bild av hur specialpedagogiken vuxit fram. De begrepp som anvénds inom omradet har blivit
till parallellt med att specialpedagogiken som praktisk verksamhet blivit till. Det finns en
historisk orsak bade till att begreppen 6ver huvud taget finns och hur de har formulerats. Hur
man i nutid tdnker och gor hanger ihop med de erfarenheter man tidigare gjort om elever i
behov av sérskilt stod. Tidigare forskning &r en viktig erfarenhet.

3.1 Specialpedagogiska begrepp

Inom omradet specialpedagogik anvénds vissa begrepp regelbundet. Begreppen integrering
och inkludering har stor betydelse. Integrering beskrivs som “en process som leder till att
skilda enheter forenas: dven resultatet av en sadan process”. Inkludering handlar om att inga
som en del i en viss grupp. Den kan vara ofrivillig eller frivillig (ne.se). Begreppet
inkludering anvénds i allt strre utstrackning 6ver hela vérlden for att beskriva en skola och
utbildning som vénder sig till alla. Uthildning ges en stor betydelse for respekt, tolerans och
samvaro. Persson (2011), beskriver hur lararutbildningen framdéver skall inriktas mer mot en
inkluderande hallning.

Med process asyftas det som hander fran att man borjar fundera pa nagot, stalla fragor kring
nagot, tills man kommer fram till ett svar. Forhallandet mellan franvaro och narvaro &r ett spel
av betydelseskillnader. | detta spel kan forskjutningar av betydelser och innebdrder géras for
att forandra manniskors blick och handlande menar Lenz Taguchi (2000). Processen ar det
som kan leda fram till atgard av nagot slag.

Forandring ar en del i processen fram till sérskilt stdd. Lenz Taguchi (2000) uttrycker det
som:

...ett oskiljaktigt forhallande mellan individ och kollektiv, dar individers forandring alltid
sammanhédnger med kollektiva forestéllningar och kollektivets forandringar alltid beror av
betydelsefdrskjutningar hos enskilda individer (s. 53).

Né&r det géller makt menar den franske filosofen och idéhistorikern Foucault (1987/2003) att
bandet mellan kunskap och makt &r starkt. Har sker processer for klassificering och
sarskiljande. Manniskan ger sig sjalv och ges av andra en social personlig identitet.
Ménniskan utdvar makt 6ver sig sjalv genom skapandet av kunskap och sanning om sig sjalv.
Makt kan innebéra att man gor en bedémning av en annan ménniska och den blir gallande for
sanning. All bedémning ar en form av maktutévning.

| samhallet far manniskan syn pa normalitet vid studier av det som anses avvika i den
nuvarande tidsandan. Foucault (1987/2003) har som asikt att det normaliserande samhéllet ar
det historiska resultatet av makt och teknologi som riktas in pa livet. Har sker uteslutning och
det normala konstrueras. ”Vad betyder ordet normal, nar varje ménniska &r unik?” Lindstrom
anvénder sig av detta citat pa autismforum.se. Da olikheten &ar grunden for utveckling anser
Lindstrom att skolan bor anvénda den och se den som en rikedom.



Kartlaggning eller utredning? Har rader en begreppsforvirring. | Skolverkets allmanna rad
och kommentarer for arbete med atgardsprogram (2008) kan vi utlasa att:

...atgardsprogram utarbetas sa snart en utredning visar att en elev ar i behov av sarskilt stod. En
utredning om behov av sarskilt stod bestar av tva steg, forst en kartlaggning av hur problemet
ter sig och darefter en diskussion som leder till slutsatser om téankbara orsaker och behov

(s. 7 och 12).

Begreppet utredning ar det som anvénds i laroplanen och i skollagen. Om annat anges &r det
for att vara referenser anvander kartlaggning eller pedagogisk kartlaggning i sina texter. En
utredning innefattar en kartlaggning samt en mer detaljerad undersokning av elevens styrkor
och svagheter. Den kommun som deltar i var undersokning ingar i det omrade som lyder
under Vastra Goétalandsregionens riktlinjer (2005). Har anvander man sig av begreppen
utredning/kartlaggning och definierar skillnaden som "utredning = kartlaggning + analys”

(s 10). Riktlinjerna ska revideras och anpassas efter den nya skollagen (2010:800) dé&r endast
begreppet utredning anvands.

De specialpedagogiska begrepp som tagits upp har aterkommer i styrdokument och
resonemang. Deras innebord kan ibland tolkas pa mer &n ett satt. Allmanna rad for
utarbetande av atgardsprogram (2008) revideras och berdknas klara 2012. Dér bor man kunna
utldsa vilka begrepp som grundskolan skall anvénda sig av. | kommande avsnitt beskrivs
historik som paverkat grundskolan och synen pa elever i behov av sarskilt stod.

3.2 Historik kring elever i behov av sarskilt stod

De begrepp som beskrivits ovan har vuxit fram ur en historisk verksamhet. Hur man sett pa
och benamnt elever i behov av sarskilt stod har paverkat den specialpedagogiska
verksamheten.

Barnstugeutredningen, den statliga utredningen som gjordes 1968-1972 och utmynnade i
Forskolelagen 1975. Den innebar rétt till allman forskola for alla barn fran 6 ars alder och for
barn i behov av sarskilt stéd redan fran 4 ar, ansag att barn med fysiska, psykiska,
emotionella, sociala och sprakliga funktionsnedsattningar tillhdrde gruppen barn med behov
av sarskilt stod och barn med sérskilda behov. | allmanna rad fran Socialstyrelsen, 1991 och
1995, utvecklades senare begreppet till barn i behov av sarskilt stod. Att markera med ordet i
skulle medverka till att inte alla problem laggs pa barnet utan fokus forflyttas till
verksamhetens formaga att anpassa sig till barns olikheter och var och ens forutsattningar.
Begreppsforandringen skulle ocksa medverka till synen att barnen tillfalligt kan vara i behov
av stod. Det ar inget konstant tillstand, heller inte radande i alla situationer. Socialstyrelsen
gjorde dven en markering att barn med inlarningssvarigheter, koncentrationssvarigheter, barn
som far illa och barn med flyktingbakgrund skulle omfattas av definieringen Barn i behov av
sarskilt stod. Darmed utvidgas gruppen som anses vara i behov av sérskilt stod (Handikapp i
skolan 2005).

| rapporten Handikapp i skolan (2005) ifragasétter man dock om begreppsforandringen foljts
av ett forandrat forhallningssatt hos pedagogerna. Efter 1969 och till nutid har flera
utredningar forsokt definiera vad begreppet i behov av sarskilt stod avser och vilka elever som
ingar. Utbildningsdepartementet redovisar 2001 att de inte kan uppge att nagon entydig
definition av vilka elever som ingar i gruppen benamnd i behov av sarskilt stod finns.



Heimersson (2009) menar att sarskilt stod ar en atgard eller insats som anvands for att stodja
elever som riskerar att inte na de uppsatta malen i laroplan och kursplaner. Det kan vara bade
i den kunskapsmassiga och sociala utvecklingen. Stodet kan vara pa organisations-, grupp-
eller individniva.

Salamancadeklarationen, som antogs 1994, betonar att barn med funktionshinder i sa stor
utstrackning som mojligt ska ga i en integrerad skola och fa en utbildning tillsammans med
andra barn i en inkluderande milj6. Dar skall barnen i forsta hand utveckla sina mojligheter.
Det ar en 6verenskommelse som sléts mellan 92 regeringar. Enligt Salamancadeklarationen
(Svenska Unescoradet 2006) skall undervisningen bygga pa valprévade pedagogiska principer
och en pedagogik som &r sund och anpassad till alla barns forutsattningar. Undervisningen
kan darmed komma alla barn tillgodo.

Salamancadeklarationen menar att integrering och delaktighet motverkar att ungdomar blir
utslagna och att alla barn i sd stor utstrackning som mojligt skall undervisas tillsammans
oberoende av svarigheter och skillnader. Salamancadeklarationen betonar att det &r det basta
sattet att dstadkomma solidaritet mellan elever i behov av stod och deras kamrater. Skolan
skall arbeta for att alla barn skall erbjudas samma undervisning men med olika stéd och hjélp.
Det kan vara allt ifran mindre tillfalliga insatser och speciellt utformade stédprogram till stod
av utifran kommande specialister.

Deklarationen beskriver &dven ldrarens viktiga roll i sin egenskap av ledare for
undervisningsprocessen.

3.3 Grundskolans styrdokument

Styrdokumenten ar av stort intresse eftersom de talar om vilka elever som &r i behov av
sarskilt stod. De anger kunskapsmalen och darmed den kunskapsnorm som skall galla alla
elever i grundskolan. De elever som faller utanfér normen behandlas i sarskilda styrdokument
som Allméanna rad for upprattande av atgardsprogram (2008).

I Léaroplan for grundskolan, fdorskoleklassen och fritidshemmet 2011 betonas att
undervisningen ska anpassas till var och ens behov och forutséttningar. Utgangspunkten ska
tas utifran tidigare erfarenheter, kunskaper och sprak. Utbildningen ska vara likvérdig var den
an utformas. Undervisningen kan aldrig utformas lika for alla da den ska ta hansyn till
elevernas olika behov och forutsattningar. Under rubriken skolans vérdegrund och uppdrag
gar det i Lgr 2011 att lasa: "Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika
egenart och darigenom kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet” (s.
7). Skolan har dessutom ett sarskilt ansvar for de elever som har svart att na malen for
utbildningen. Skollagen kap 3 (2010:800) sager:

83 Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdéver i sitt larande och sin
personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt
som mojligt enligt utbildningens mal. Elever som latt ndr de kunskapskrav som minst ska
uppnas ska ges ledning och stimulans for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling.



I och med inférandet av Lgr 11 lanseras begreppet kunskapskrav. Enligt Persson (2011)
infordes det utan nagra mer djuplodande resonemang om de eventuella signaler ett sadant
begreppsbyte skulle kunna ge.

Ett mal handlar om en inriktning, nagot en viss handling eller atgard syftar till eller kan
forvantas leda till. Krav daremot star for nagot konkret och omedelbart, nagot som ska uppfyllas
har och nu utan nagon explicit framtidsvision (s. 16).

Persson menar att kravformuleringar &r enklare att skriva och malformuleringar kréaver
eftertanke. Persson saknar en debatt av vad det innebar. Vilka effekter skulle det kunna fa ute
i klassrummen och vilka konsekvenser kan det fa for elever i behov av sarskilt stéd? Krav
inbegriper, enligt Persson, att den som inte uppfyller de stallda kunskapskraven inte kan ga
vidare i den obligatoriska skolan. Vilka signaler sands till l&rare som arbetar i grundskolan
och till elever i behov av sarskilt stod?

Kunskapskraven férenas nu med en ny betygsskala. Betygssteget F betyder underkand.
Regeringen i propositionen ser, enligt Persson, tydliga kunskapskrav som viktiga for elever i
behov av stdd. Kunskapskraven ska enligt regeringen ses som en hjélp. Persson menar att den
malgrupp regeringen tanker pa ar elever som inte anvander sin kapacitet till fullo. Perssons
vidare resonemang géller den grupp elever med stora svarigheter som inte nar kraven trots
stora anstrangningar. Det kan handla om koncentrationsstorningar, ldg begavning,
socioemotionella  problem,  neuropsykiatriska  funktionsnedsattningar och  andra
funktionsnedsattningar. Dessa elever kan fa stora svarigheter att hantera skolans krav.
Vardagen blir ett kdmpande och Persson stéller sig mycket tveksam till att hotet om att bli
underkand bidrar till att elevernas motivation skulle 6ka och att de skulle arbeta hardare for att
klara kunskapskraven. Skollagen kap 3 (2010:800) redogor for hur elever i behov av stod ska
uppmarksammas:

88 Om det inom ramen for undervisningen eller genom resultatet pa ett nationellt prov, genom
uppgifter fran larare, 6vrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller pa annat satt
framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att na de kunskapskrav som minst ska
uppnas, ska detta anmalas till rektorn. Rektorn ska se till att elevens behov av sarskilt stod
skyndsamt utreds. Behovet av sarskilt stdd ska &ven utredas om eleven uppvisar andra
svarigheter i sin skolsituation. Samrad ska ske med elevhalsan, om det inte &r uppenbart
obehdvligt. Om en utredning visar att en elev ar i behov av sarskilt stdd, ska han eller hon ges
sadant stod.

Skollagen kap 3 (2010:800) anger vidare hur undervisningen for elever i behov av stod skall
laggas upp:

7 8 Sarskilt stod far ges i stallet for den undervisning eleven annars skulle ha deltagit i eller som
komplement till denna. Det sérskilda stodet ska ges inom den elevgrupp som eleven tillhér om
inte annat foljer av denna lag eller annan forfattning.

10 § For en elev i grundskolan, grundsarskolan, specialskolan och sameskolan ska det sarskilda
stodet ges pa det sétt och i den omfattning som behdvs for att eleven ska ha mojlighet att nd de
kunskapskrav som minst ska uppnas.

11 8 Om det finns sarskilda skal, far ett beslut enligt 9 & for en elev i grundskolan,
grundsérskolan, specialskolan eller sameskolan innebdra att sérskilt stod ska ges enskilt eller i
en annan undervisningsgrupp (sarskild undervisningsgrupp) an den som eleven normalt hor till.



I normalfallet skall alltsa elever i behov av sérskilt stod fa det i den vanliga klassen eller
gruppen. Persson (2011) uttrycker en avsaknad i styrdokumenten av beskrivningar kring
varden bakom strdvan om inkludering. Persson saknar &ven en utbildningspolitisk debatt d&r
man tydligt hdvdar inkluderingens vinster. Utan beskrivningar i styrdokument och politiska
uttalade visioner vilar en osakerhet dver utbildningssystemets mal. Vilken vag ska vi ta om vi
inte vet vart vi ska? ”Ingen sager uttryckligen att det vore béttre om eleverna delades upp i
"formagegrupper” men ingen havdar heller det inkluderande perspektivets fortjanster”(s. 22).

Skollagen (2010:800) samt Léaroplanen for grundskolan 2011 visar pa att utredningen och
dess innehall blir avgorande for hur atgardsprogrammet senare skrivs fram. Det ar av storsta
vikt att arbetsgangen for hur utredningen gar till &r tydlig om skolan ska kunna garantera en
likvérdig utbildning for alla elever.

Skolverket gav ut Allmanna rad (2008) av flera skal. Ett skél ar att det har visat sig att skolor
har svarigheter med att genomféra de utredningar som ska ligga till grund for atgardsprogram.
Yiterligare ett skal ar att atgardsprogrammen visar sig i alltfor hog utstrackning utga ifran att
individen ar ensam barare av de problem som skolan 6nskar atgarda. Det ar enligt Allmanna
rad tydligt att atgardsprogram utarbetade i nara dialog med eleven och vardnadshavarna har
gett ett battre resultat an nar dialog uteblivit. Samverkan med vardnadshavarna ar av stor
betydelse, men skolan har ansvar att genomféra den utredning som kravs trots motstand fran
vardnadshavare.

I Allmanna rad (2008) star om utredningen som ska ligga till grund for ett eventuellt
atgardsprogram.

Sa snart skolan uppmarksammat att en elev kan vara i behov av sarskilt stod ska behovet
utredas. Det &r skolans rektor som ansvarar for att en utredning kommer till stand. Utredningen
syftar till att skolan skaffar sig ett tillrackligt underlag for att forsta elevens behov och varfor
eleven har svarigheter i skolan. Syftet ar att reda ut vad i skolsituationen som fororsakar en
elevs svarigheter for att bedéma vilka atgarder som skolan behdver vidta for att tillgodose
elevens behov av sarskilt stéd. En utredning om behov av sarskilt stod bestar av tva steg, forst
en kartlaggning av hur problemet ter sig och dérefter en diskussion som leder till slutsatser om
tdnkbara orsaker och behov (s. 13-14).

En noggrann bedémning av elevens férmaga ar, enlig Allmanna rad (2008) en forutséttning
for att realistiska mal ska kunna formuleras.
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3.4 Tidigare forskning

Ovan har vikten av skolans styrdokument beskrivits. Styrdokumenten &ndras och byts ut med
jamna mellanrum. De andrar karaktar och paverkar vad forskning vill och velat undersoka. |
skolan infors en ny skollag och ldaroplan som paverkar specialpedagogik och
samhallsutveckling.

3.4.1 Tid och kontext

Ahlberg (2009) paminner om det till synes sjalvklara men viktiga, att forskning sker i en
sarskild tid och i en sarskild social kontext. De forskningsresultat som presenteras far beaktas
som tillfalliga sanningar som kan komma att revideras och forandras. Man maste helt enkelt
gora forskningen mer aktuell eller, annu hellre, halla den aktuell genom att géra om
undersokningar i nutid sa att resultatet kan knytas till den varld vi lever i nu. Mycket av
forskningens resultat blir for politiker, pedagoger och medborgare i allménhet gallande under
allt for lang tid.

Ett tydligt exempel pa detta finns i England. Den s k Warnockrapporten som presenterades
1978 utsatte Englands specialskolesystem for skarp kritik. Rapporten ledde ocksa till att
begreppet “special needs” omdefinierades. Warnock, fd rektor, var utredningens ordférande.
Utvecklingen mot en mer inkluderande skola paskyndades. Persson (2011) beskriver den
intressanta handelsen nar Warnock aterintradde i debatten. Persson refererar till en artikel dar
hon 2005 gar till angrepp mot det resurssloseri som hon menar att den inkluderande skolan
med dess integrerade specialpedagogiska verksamhet utgér. Warnock menar sig kunna visa
bevis pa att inkludering inte far drivas for langt och att elever med diagnoser kan behdva
specialpedagogiskt stdd i mindre grupp eller i annan skola. Detta &r enligt Persson tvart emot
vad den utredning hon ledde knappt 30 ar tidigare visat.

3.4.2 Pedagogik och specialpedagogik

Att larare har behov av mer kunskap da det galler kartlaggning av elever och att utforma
arbetsuppgifter anpassade till elevernas forutsattningar beskriver Fischbein (2007). Utifran
Fischbeins avhandling finns det ett stort intresse att forsoka ta reda pa vilka behov av kunskap
som l&rare uttrycker att de har for att kunna gora utredningar och sedan utforma anpassade
arbetsuppgifter. Kartlaggningen ar enligt Fischbein grunden for att kunna avgora vilka
stodinsatser som eleven eller verksamheten &r i behov av. Pa det viset kan man studera vad
som egentligen hander i pedagogiska situationer och satta in de forebyggande atgarder som
man anser behovs. Pedagoger kan arbeta for att motverka tidig utslagning om de ges mer
kunskap om hur samspelet ser ut mellan individens forutsattningar och omgivningsfaktorer.

Specialundervisningen expanderade kraftigt i Sverige under 1960- och 70-talet. 1982 tillsatte
regeringen en arbetsgrupp med uppgift att kartlagga orsakerna till att sa manga lamnade
grundskolan utan tillfredsstillande utbildning (Persson 2007). “Utredarna skriver att
specialundervisning ofta sétts in tdmligen planlést och utan att dess syfte preciserats” (s. 53).
Persson (2011) menar att de internationella matningar som gjorts: PISA (Programme for
International Student Assessment), TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study) och PIRLS (Progress in Reading Literacy Study) har medverkat till att nya krav har
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stallts pa specialundervisning. Darfor startades en ny utbildning av speciallarare och
specialpedagoger lasaret 2008/2009. En ny lararutbildning far dock langsamt genomslag.
Persson (2011) foresprakar darfor kompetensutveckling for yrkesverksamma larare. Det anser
han skulle fa snabbare effekt ute i skolorna.

3.4.3 Att identifiera elever i behov av sarskilt stod

I relation till hur lararen undervisar och till de krav lararen stéller satts ocksa normen for hur
en elev i klassen skall vara. Alla har en subjektiv bild av det normala och k&nner sympati for
den som delar egna varderingar. Hur gar det till nar en larare anser att en elev ar i behov av
sarskilt stod?

Rosenqvist (2007), framfor att studier behover ske pa konkret skolniva med fokus pa bade
individer, grupper och organisation. Fokus i forskningen pa kritiska tankar om normalitet och
avvikelse anser han har betytt mycket. Armstrong, Armstrong och Barton (1998) diskuterar
den specialpedagogiska forskningen som en form av socialt engagemang. Som betydande
engelska forskare inom specialpedagogik och med fokus pa inkludering i flera vérldsdelar,
menar de att larare och forskare i vetenskapligt arbete behdver reflektera 6ver de vérderingar
och identiteter som uppenbaras genom yrkesutévning. Pedagogers varderingar lagger delvis
grunden for yrkesidentiteten och praglar i forlangningen synen pa elever i behov av sarskilt
stod. Heimersson (2009) framfor budskapet:

I en demokratisk skola ska alla barn och ungdomar, trots olika foérutsattningar och erfarenheter,
fa lika mojlighet att lyckas i skolan. Erfarenheten visar oss att det i realiteten inte ar sa latt att
tillgodose alla barns behov av stéd (s. 78).

Asmervik (2001) staller en rad intressanta och utmanande fragor till larare, specialpedagoger
och andra som arbetar med utredningar och elever i behov av sérskilt stéd. Asmervik &r
intresserad av att fa veta om specialpedagogiken kan bli en kompensation for vart daliga
samvete. Att vi anvander tester med utgangspunkt for barns basta ar Asmervik 6vertygad om,
men att testerna passar de barn vi later gora testerna bor ifragasattas. Ser vi barnets verkliga
behov eller blir vi blinda i testandet och sokandet efter majliga atgarder och ser da endast
marginella aspekter? Asmervik fragar sig vidare om atgarderna i forsta hand hamnar pa
individniva da tester signalerar att bristen finns hos individen. Hur hanterar
specialpedagogiken och skolan olikheter? Reflekterar larare och personal i elevhalsoteamet
tillrackligt ofta om utredningar och tester som gaérs star i relation till en positiv utveckling for
eleven?

Allinggard (2002) betonar i en kandidatuppsats lararnas roll i diskussionen kring en
utredningsprocess som viktig for att resultatet for eleven ska bli bra. Allinggard kommer fram
till att larare och skolpersonal, ibland tillsammans med rektor, & de som oftast initierar
processen. Allinggard avslutar med en obesvarad fraga: ”Ar det s& att lararna signalerar om
behov av utredning av en elev for att fa mer resurser till klassen?” Hur gor larare for att
tillgodose elevernas olika behov i ett klassrum? Allinggard har kommit fram till att det &r
lararna som signalerar behov av sérskilda stodinsatser. Hur ser processen fram till att lararen
signalerar behovet ut, vem pratar lararen med, vilka atgarder vidtas nar larare upptécker att en
elev &r i behov av sarskilt stod?

I en kandidatuppsats (2008) kom Berntsson och Larsson fram till att det framst ar lararna som
identifierar dem de anser vara avvikande och darmed i behov av sarskilt stod. Pa skolan déar
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den hdr undersokningen gjordes soktes bristen néstan undantagslost hos eleven. De menar att
deras studies relevans for lararyrket ar stor da det tycks finnas brister i likvardigheten
angaende identifieringen av elever i behov av sarskilt stod. Normalitet & en social
konstruktion och vad som har ansetts vara normalt respektive avvikande har varierat dver tid.
Det som anses vara normalt i dag kan saledes anses vara avvikande i framtiden. Berntsson och
Larsson undrar om det &r sa att en elev som identifieras vara i behov av sarskilt stod ar det
oavsett vilken skola denne befinner sig i.

Det finns en otydlighet i pa vilka grunder identifiering gérs. Det sammanfaller med hur man
gor, alltsa hur man gar tillvaga for att identifiera elever i behov av sarskilt stod. ”Lararna ar de
som framst identifierar elever men ocksa de som ar minst medvetna om pa vilka grunder
denna identifiering gors” (Berntsson och Larsson 2008). Forfattarna foreslar som en framtida
forskningsuppgift att gora en jamférande studie mellan olika skolor i olika kommuner for att i
ett storre perspektiv undersoka likvérdigheten i samband med identifieringen av elever i
behov av sérskilt stod.

3.4.4 Forandringar i skolors organisation

Att gemensamt arbeta at samma hall, att finna former for sa god larandemiljé som majligt och
att hoja personalens kompetens ar faktorer som blir en stor resurs i en skolas organisation. Att
finna och skapa frirum for den enskilda skolans vardagsarbete (Berg 2009).

Skolans uppgift att finna och arbeta med framgangsfaktorer for personlig utveckling och
larande ar av avgorande betydelse for individen. Groth (2007), beskriver det som centralt for
att individen ska utveckla en positiv sjalvbild och ett starkt sjalvfértroende. Groth har som
asikt att det positiva har en tendens att sprida sig till andra omraden. Franvaro av upplevelse
av kontroll visar sig enligt Groth i form av att elevens uppfattning om sig sjalv blir negativ.
Groth skriver vidare i sin avhandling att skolans plats i samhallet, som ju upptar manga ar i en
individs liv, paverkar och har stor betydelse for helhetsbilden av individens sjélvbild som en
larande person. Groth menar att elever som inte har fatt uppleva tillit till sin formaga att lara
antar en passiv roll i skolan och darav minskar mojligheterna till framgang. Vidare uttrycker
Groth att ju tidigare en individ far uppleva misslyckanden desto kénsligare blir individen for
andras vérderingar.

Som vi ndmnde i bakgrunden menar Ahlberg (2009) att den specialpedagogiska forskningen
borde fokusera mer pa att komma med lésningar pa skolans problem och pavisa metoder som
kan anvéndas som stod for elever i behov av sarskilt stéd. Loven och Mathiasson (2006) har i
sin kandidatuppsats foreslagit tre fragestallningar som kan ligga till grund for en larares
bedémning av en elevs hela skolsituation. Vad eleven behover arbeta med utifran hennes
behov, hur undervisningens innehall, arbetssatt och arbetsformer skall planeras sa att den blir
till hjalp for elevens larande samt hur orsaker till elevers larande kan relateras till
inlarningsmiljon.

3.4.5 Individen i fokus
Det specialpedagogiska forskningsfaltet har enligt Nilholm (2007) fokuserat mycket pa

individer och de individuella forutsattningarna for larande. Det speciella far stor betydelse
aven for forskningen. Det ar en tradition som haller pa att Gverges anser Nilholm.
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Specialpedagogiken tolkas fortfarande till stor del ur det medicinska och psykologiska
perspektivet och atgarderna hamnar fortfarande pa individniva. Dyson (2006) belyser hur
utvecklingen i England gar mot individuella atgarder och sma undervisningsgrupper i stéllet
for att man gor ett atgardsprogram pa grupp- och organisationsniva. "Moreover, it commonly
results in an individual plan (an IEP) and a package of individual resources rather than in any
more general plan to review school and classroom practices.” (s.4). Vidare skriver Dyson om
att England har varit, och &r, i en period av individfokus:

This indivdualization in turn focuses attention on the characteristics of particular children which
make them different from their peers. It therefore draws attention away from features of the
school or wider social environment which form the context in which children’s difficulties arise
and which may in some sense produce those difficulties (s. 3).

Lovén och Mathiasson (2006) skriver i en kandidatuppsats att ” Det framkommer att resultatet
av en pedagogisk kartlaggning i ett helhetsperspektiv ger atgardsprogram som &r mer
genomtankta och dar eleven inte & ensam barare av problemet.” Undersékningen visar ocksa
att flertalet atgardsprogram gjordes utan att skolan gjort en tydlig pedagogisk kartlaggning pa
de tre nivaerna.

En konsekvens av att en pedagogisk kartlaggning inte goérs blir att elevens omgivande larmiljo
inte granskas utan atgardsprogram och sarskilda stodinsatser blir helt individfokuserade. Av
den anledningen &r det intressant att undersoka vad lararna gor innan sarskilda stodinsatser
begérs. Man kan utféra manga saker som ar pa grupp- och organisationsniva utan att vara sa
medveten om det att det kommer fram i atgardsprogrammet.

Resurs ar enligt Lovén och Mathiasson (2006) inte bara ekonomi. En resurs kan ocksa vara att
arbeta gemensamt at samma hall, finna former for att hitta sa god larandemiljé som mgjligt
och att hoja kompetensen hos personalen. Det géller enligt dem att fa fram den ratta resursen
for en elev i behov av sarskilt stod.

3.4.6 Larande och kunskap

Elevens larande och elevens utveckling &r tatt sasmmanlankade. Vi far inte det ena utan det
andra. De kan heller inte rora sig lika fort framat samtidigt. Ibland drar utvecklingen larandet
framat och ibland drar larandet utvecklingen framat. Av det blir kunskap for eleven. De
atgarder som satts in for elever i behov av sarskilt stod behdver alltid fora bada bitarna framat.
Elevens sjalvkansla ar av avgorande betydelse for elevens utveckling och paverkar darmed i
hog grad elevens larande (Groth 2007).

”_.if children cannot learn through the way we teach, can we teach in the way they learn?”
Bayliss (1998 s. 65).

Bayliss belyser att det ar i klassrummet allt borjar och sedan skall fortga oavsett en diagnos,
kartlaggning eller utredning. Pedagogens kompetens att hantera olikheter och skapa struktur
ar en framgangsfaktor for alla elever. Fischbein (2007) lyfter fram att manga av de elever som
har behov av specialpedagogsikt stod skulle fa forenklad inhamtning av kunskaper genom att
anvanda fler sinnen i inlarningen. Den kunskapen bor anvandas vid planering av organisation,
fordelning av tid till praktiskt-estetiska &mnen samt till inkOp av material. Fischbein beskriver
aven att forskningen tydligt visar pa att struktur ar viktigt for att elever i behov av sarskilt stod
ska kanna och uppleva okad delaktighet. Det &r samtidigt en balansgang dar pedagogerna inte
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far forbise vikten av friutrymme som stimulerar larande och kreativitet. Persson (2011)
menar:

Det viktigaste for elever som har svarigheter i skolarbetet ar att hdga forvantningar stélls pa dem
och att skolan med hjalp av specialpedagogisk kompetens formar differentiera undervisning och
innehall sa att varje elev ges mojlighet att utvecklas optimalt utifran sina forutsattningar (s. 18).

Da den samlade erfarenheten fran forskningen visar att lararens kompetens ar en av de
viktigaste faktorerna for elevers framgang &r Perssons (2011) inldgg om lararutbildningens
betydelse av stor vikt. Enligt styrdokument, “&r skolans och dess larares uppgift att
tillrattalagga undervisningens innehall och metoder pa sa satt att alla elever kan delta och fa
utbyte av verksamheten” (Lgr 11). 1 SOU 1999:63 framskrivs betydelsen av att larare i sin
utbildning skall lara sig att méta alla barn. Utredningen menar att det i de flesta fallen &r
orealistiskt att avvikande elever skall kunna arbeta ikapp sina klasskamrater bara for att de far
individuella stodinsatser. FOr att leva upp till ambitionen att skapa en skola som omfattar alla
elever har fokus pa lararutbildningens innehall och utformning lange utgjort ett forbisett
omrade, menar Persson. Persson beskriver The Agency for Development in Special Needs
Educations projekt som under varen 2009 kartlagt lararutbildningarna i 26 europeiska lander.
Fokus i projektet lag pa hur lararna forbereddes pa att arbeta i inkluderande miljoer. Projektet
avslutas hosten 2011. Deltagande lander kommer att fa rekommendationer hur
lararutbildningarna kan ge studenter kunskap som framjar ett inkluderande arbetssétt. Den
svenska lararutbildningen representeras av Hogskolan i Boras.

Elever inom den specialpedagogiska verksamheten har enligt Groth (2007) i hogre
utstrackning problem med sitt larande. De kan darfor i hogre grad &n andra elever ocksa vara i
behov av goda relationer till sina larare. Lararen bor vara en tydlig forebild som har formagan
att skapa helhetsbilder, utifran en variationsteoretisk- och sociokulturell utgangspunkt.
Larandet ges da mojligheter att praglas av en helhetsupplevelse som stimulerar sa manga av
elevens sinnen som mojligt. Utifran Groths resonemang &r det intressant att ta reda pa hur och
vad en larare gor nar en elev upplevs vara i behov av sarskilt stod.

Groth (2007) redogor for aspekter som laroplanskommittén konstaterat viktiga. Att erbjuda en
mangfald av utbildningsvégar och arbetssatt for att utbildning och larande sa bra som mojligt
skall passa individen och darmed minimera misslyckanden inom utbildningens omrade for
individen, ser Groth &r av central betydelse nar det géller elever i behov av sarskilt stod.
Yiterligare en aspekt som Groth betonar, handlar om larandestrukturer. De far inte st i vagen
for elevens kunskapstillvaxt. Larandet skall, utifran de aspekter Laroplanskommittén anger
viktiga, i sa stor utstrackning som méjligt vara individanpassat. Detta betyder enligt Groth att
eleven skall fa mojlighet att i skolan bedriva larande pa det satt som passar honom/henne bést.
Groth beskriver att det vi benamner som kunskap erhaller vi genom vara kroppar. Kunskapen
om oss sjalva och vérlden far vi genom motet med andra, de situationer som vi upplever samt
den miljo vi &r en del av.

Groth (2007) redogdr i sin avhandling for variationsteorin. Inom den betraktas ménniskors
uppfattningar i forhallande till nagot objekt som centralt, samt att det &r variationerna av
uppfattningar som &r i fokus nar larandet observeras Detta betyder att larandet for en elev i
behov av sarskilt stod enligt variationsteorin maste utga ifran en begriplig helhet for eleven.
Med det menas att insatserna inom den specialpedagogiska verksamheten maste framsta som
en del i en begriplig helhet.
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Vid en intervjustudie med fyra specialpedagoger och tre speciallarare sag Lundin och
Mellwing (2008), att skolorna i deras undersokning inte har redskap for att kartlagga pa
miljo/grupp/organisationsniva. Lundin och Mellwing kan utifran sina intervjusvar utlésa att
mycket av kartlaggningen sker pa individniva. De ser i analysen att flera av pedagogerna
kartlagger individen utifran att problemet finns hos individen och inte i pedagogens
arbetsmetoder, bemétande eller gruppen. Nar pedagoger tittar pa det som en enskild elev
behover i klassrummet betyder det att det &nda blir pa individniva som kartlaggningen gors.

Lundin och Mellwing funderar i sin magisteruppsats pa om begreppet kartlaggning av
miljo/grupp/organisation ar nagot som inte funnits pa skolors agenda? Pedagogerna i
intervjuerna berattar om hinder som inte har nagot med kartlaggningsarbetet att gora. De
namner hinder for att genomfora vissa atgarder sa som otillrackliga lokaler. Lundin och
Mellwing ser att det blir svart att satta upp relevanta mal i ett atgardsprogram nér inte elevens
svarigheter har ringats in.

Ar pedagogerna osékra pa vad en kartlaggning innebar? Kan det vara sa att granserna mellan
en pedagogs, en specialpedagogs och en speciallarares olika arbetsuppgifter i praktiken blir
otydliga? Lundin och Mellwing kan egentligen inte ge nagra svar pa dessa fragor.

3.5 Summering av litteraturgenomgang och tidigare forskning

Skolans styrdokument &ar entydiga (SFS 2010:800, Lgr 11). De &r viktiga for alla larare att
forhalla sig till och luta sig mot. Styrdokumenten é&r till for att anvandas av de i skolan
verksamma pedagogerna samt till viss del all personal.

Att identifiera elev i behov av sérskilt stod ar en komplex uppgift (Ahlberg 2009, Fischbein
2007, Groth 2007). Det ar en fraga for vilken tid man lever i och vilka kunskapskrav som
finns (Ahlberg 2009). Spelar det roll pa vilken skola man gar och kanske aven i vilken klass
och vilken larare som undervisar dar? Nar kunskapskraven &r lika for alla borde dven
arbetsgangen for att finna och mota dem som riskerar att inte nd malen vara lika.
Kompetensutveckling for verksamma ldrare dar av stor vikt for att 6ka mojligheterna att
hantera att alla elever likvardigt anser Persson (2011). En grund av likhet skulle innebdra en
trygghet for bade larare och elever.

Gamla forestallningar och traditioner nar det géller skolan lever kvar i olika grad hos oss alla
mer eller mindre. Det finns enligt Groth (2007) en tradition i skolan dar man ser eleven som
ensam problembérare. Det kan vara sa att ny kunskap kring elever i behov av sarskilt stod inte
ar implementerad hos lararna (Persson 2011).

Utifran bakgrund samt studier av litteratur och tidigare forskning inom det specialpedagogiska
omradet har syfte och fragestallningar preciserats tidigare i arbetet. Det som varit sarskilt
intressant ar en Overblick av det specialpedagogiska forskningsféltet dar roster hojs for att
forskningen borde komma med I6sningar och pavisa metoder som kan anvandas som stod for
larare som arbetar med elever i behov av sarskilt stod (Fischbein 2007). Bergs (2009) tankar
om frirummet och mdjliga véagar att hitta utrymmet for skolutvecklingsarbete samt skolans
uppgift att finna framgangsfaktorer for elevers larande som enligt Groth (2007) &r avgoérande
for individens utbildning.

Det ar i klassrummet allting borjar anser Bayliss (1998). Aven om det uttalades for relativt
lange sedan och i ett annat land &r det genomgaende for mycket av den forskning som lagts
fram under utbildningen. Lararens kompetens ar en framgangsfaktor. Det resonemanget gor
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det an mer intressant att se om det gar att finna en struktur i arbetsgangen hos larare nér de
upptacker att en elev ar i behov av sarskilt stod. Utfors saker pa organisations- och gruppniva,
granskas larmiljon eller ligger atgarderna pa individniva under processen infor sarskilt stod?
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4. Teorianknytning

Utan att ha en teori som bas famlar man runt i I6sa funderingar. Att ha en teori som grund &r
att ha en arbetsgang nar man funderar kring specialpedagogiken. Utredningen/kartlaggningen
ar ett satt att gora elevens konkreta svarigheter teoretiska och darmed mojliga att bearbeta
enligt en teoretisk modell. Teorier om skolan som organisation ger en majlighet att ga in i en
process for skolutveckling dar elever i behov av sarskilt stod gynnas (Berg 2009).

En teori ar ett antal hypoteser som anvands for att forklara verkligheten. Om vi har tillgang till
bra teorier kan vi lattare fatta, géra och ta goda, ratta beslut. Bengtsson (2005) beskriver
begreppet teori som systematisk kunskap om nagonting, antaganden om verkligheten déar
teorin ar utvecklad genom tankande. De teoretiska valen visar pa val av metod. Antaganden
om verkligheten och kunskap kommer att paverka val av metod i den pedagogiska
forskningen.

En historisk tillbakablick fortydligar antaganden. For ca femtio ar sedan utvecklades
specialpedagogiken som kunskapsomrade béde i Sverige och internationellt. Bjock-Akesson
(2007) beskriver hur alla barns rétt till utbildning kravde att barn med behov av sérskilt stod
ocksa fick utbildning. Kunskapsomradet specialpedagogik hamtar kunskaper fran pedagogik,
psykologi, sociologi, medicin och nu dven teknik. ”Specialpedagogik behandlar faktorer och
processer som paverkar utveckling, larande och delaktighet. Fokus ligger pa samspel mellan
miljofaktorer pad olika ekologiska nivaer och personens forutsattningar” (s. 85).
Specialpedagogik har vuxit fram till ett kunskapsomrade med en mangfald av teorier och
perspektiv. Det gar att urskilja tva huvudlinjer dar den ena har sin forankring i psykologin och
utgar fran ambitionen att barn med sina olika forutséttningar ska ges mojligheter till en god
start i livet, den andra forankras i utbildningssociologi.

Delaktighet i den meningsskapande processen och kommunikationen mellan en tydlig ledare
och eleven har stor betydelse menar von Wright (2006). | det sociokulturella perspektivet har
relationer och kommunikation en viktig roll. En tydlig ledare som tydliggor undervisningen
ger ocksa eleverna mojlighet att utmana, utforska och ga bakom satta ramar. Forst nar man vet
hur saker och ting forhaller sig, nar allt i nuldget ar tydligt, har man en mojlighet att
ifrdgasatta och gora ett utvecklingsarbete med sikte pa framtiden. Har och nu behdver goras
tydligt infor forandring. Processen fram till sarskilt stod behdver goras sa tydlig det gar for att
kunna astadkomma forbattring.

En elev blir latt det den kommuniceras som anser von Wright (2006). Utifran det &r det av
storsta vikt hur larare pratar om elever dven nar de inte ar narvarande. Hur elevers svarigheter
kommuniceras spelar roll for vilka atgarder skolan sedan satter in. Ett professionellt sprak och
en tydlig arbetsgang &r av stor betydelse menar von Wright. Det sociokulturella perspektivet
trycker pa vardet av att skapa relationer av tillit och sjalvfortroende. Larandets kérna &r
relationell. | relationen mellan méanniskor véxer olika personlighetsdrag olika. Da insatser pa
gruppniva borde 6ka kring elever i behov av sarskilt stod &r relationen mellan larare och elev
av storsta vikt liksom relationer och arbetsklimat i gruppen mellan de elever som finns dér,
betonar von Wright. Larare maste kunna ta andras perspektiv for att bli hela manniskor och fa
in fler aspekter i ldrandet. Utveckling sker i samklang med andra och hé&nger intimt samman
med inlarning. Forstaelse och meningsfullhet skapas da nagon uttrycker nagot och responsen
pa det blir en handling déar delaktighet uppnas. Delaktighet uppnas om kommunikation finns i
processen. | det sociokulturella perspektivet ar det ocksa viktigt att for meningsskapande
knyta an till barnets livsvarld. Aven om bara en av eleverna har en typ av livsvarld att referera
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till maste den fangas upp. Detta kan vara saker som von Wright menar har undervarderats och
fatt sta tillbaka nar man satter in atgarder for elever i behov av sarskilt stod; kommunikation,
delaktighet, livsvérld. Delaktigheten har att géra med hur involverad man blir i det
meningsskapande vilket aterigen beror pa kommunikation.

Relationen mellan l&rare och elev &ar i arbetet med elevens fortsatta utveckling mycket
betydande betonar von Wright (2006). Nar elevens utveckling stott pa hinder eller
begransningar blir relationen med lararen och delaktigheten i det meningsskapande av
avgorande betydelse for elevens fortsatta utveckling. Pa sa vis kan eleven 6verskrida granser
och goéra det omojliga mojligt.

Forskningen har skiftat ¢ver tid mellan individfokus till samhélleliga och organisatoriska
ramar for utbildningsverksamhet. Bjorck-Akesson och Nilholm (2007) tycker sig se en
indelning i Svensk forskning som har sitt ursprung i de tva huvudlinjerna vi tidigare beskrivit.
Det ar det kategoriska och relationella perspektivet samtidigt som forskare ocksa forsoker
hitta nya végar. Bjorck-Akesson och Nilholm menar att det, trots specialpedagogikens
flervetenskapliga karaktar, ar nddvandigt att forsoka skapa en Overblick av teorierna inom
specialpedagogisk forskning som utmdarks av teori-inflation” (s.12). Né&r det galler
specialpedagogik &r samspelet mellan individ och omgivning alltid i fokus och inga
kunskaper kan forringas anser Fischbein (2007). De teoretiska ramarna har forandrats Gver
tid. Alexandersson (2009) beskriver forandringen fran det sociokulturella perspektivet till det
socialinteraktionistiska perspektivet till det kommunikativt relationsinriktade perspektivet.
Det senast angivna innefattar en mangd aspekter som samspel mellan individer och
omgivningen, delaktighet, organisation, demokrati och likvardighet. Ahlberg (2009) redogdr
for hur kvalitativa metoder med fallstudier har vunnit terrang, men det har blivit pa bekostnad
av stora undersokningar. 1 USA ser man en efterfragan av storskaliga studier igen. Att ha
formaga till perspektivisering ar enligt Ahlberg viktigt for att det specialpedagogiska
kunskapsomradet ska ha en positiv framtida utveckling. Att véxla perspektiv gynnar den
framtida utvecklingen och det kan leda till fordjupad forstaelse och Okad insikt om det
specialpedagogiska kunskapsomradet.

Sedan mitten av sjuttiotalet har ett forskningsarbete bedrivits i Sverige under ledning av Berg
(2009). Han har konstruerat en teori dar begreppet frirum ar centralt. Skolan som institution
sétter granser och skapar déarmed frirum for det vardagsarbete som enskilda skolor bedriver.
Dessa granser ar pa grund av historiska och nutida maktférhallanden inom och mellan stat och
samhélle oklara och mangtydiga. Berg for via sin teori fram en mojlighet for skolor att
bedriva sitt vardagsarbete pa skilda satt utan att for den skull bryta mot givna mal, regler,
ramar eller krav pa resultat. Skolutveckling blir enligt Berg majligt nar skolans aktorer kan se
och upptacka sitt tillgangliga frirum. Berg identifierar skolors frirum for utveckling som till
det yttre begrdnsade av styrning av och i skolan som institution och till det inre av och i
ledning av skolan som organisation. Dar emellan finns det frirum varje skola behdver erévra
och upptacka. | det frirummet sker skolutvecklingsarbetet och det i sig definieras som ett
arbete till elevernas bésta. Det handlar om att hitta inre granser som visar var frirummet finns
och som darmed ger utrymme for skolutvecklingsarbete. Skollagen och andra styrdokument
sétter yttre granser for verksamheten. Vetskap och medvetenhet om de faktorer som sétter
granserna for skolverksamhetens frirum &r helt nddvandigt for att ett utvecklingsarbete for
elevers basta skall kunna bedrivas. Att gemensamt pa en skola titta pa rutiner och verksamhet
i stort samtidigt som man har elever i behov av sarskilt stod i fokus bor vara en aterkommande
del i en skolas verksamhet och utvecklingsarbete. Det &r en fOrutséttning for att kunna gora
atgarder pa organisationsniva for elever i behov av sarskilt stod.
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Berg (2009) ger ocksa teoretiska forslag pa hur man i en kulturanalys kan komma fram till
vilket utvecklingsarbete pa organisationsniva som ar det mest aktuella for en skola. Processen
fram till sérskilt stéd ar en viktig del i en skolas kultur och att tydliggéra den delen av
skolkulturen &r av storsta vikt for att kunna astadkomma en bra skolutveckling.
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5. Metod och genomférande

Undersokningen genomfordes i en kommun i Véstsverige. Den avsag att ta reda pa vad
kommunens larare som arbetar i arskurs 1-5 hade for uppfattningar nér det géller process,
tankegangar, arbetsmetoder och atgarder innan sarskilda stodinsatser for elever genomfors.
Kommunen ar huvudman for 12 grundskolor arskurs F-5.

5.1 Forskningsansats

For att studien skall ha mojlighet att ge storre kunskap om syftet och svar pa
fragestéllningarna valjer vi statisktik som forskningsansats. Bystrom (1998) beskriver statistik
som en samling kvalitativa metoder att anvanda som hjalpmedel for att insamla, beskriva och
tolka data. Dessa data kan visa om det finns ett monster i hur man gar till vaga, hur
arbetsgangen ser ut, vilka atgarder som ar vanliga, hur manga som gor pa samma sétt och
vilka styrdokument man lutar sig mot. Intressant ar dven att se om yrkeserfarenhet paverkade
arbetsgangen och atgarder. Trost (2007) anser att om fragestallningen géller hur ofta, hur
manga eller hur vanligt, da ska man gora en kvantitativ studie.

Ett stort antal fakta avses att samlas in. Den ska analyseras i syfte att se ett monster som dven
kan galla fler frdgor an de vi undersokt. Vi kommer att anvanda en kvantitativ
forskningsansats dar resultat ska tolkas och visas i tabeller och figurer. Odman (2003)
framstaller hur tolkningsarbetet stiller kvalitativa krav pa forskaren. Nar vi tolkat de
ostrukturerade svaren har vi anvant den hermeneutiska cirkeln, spiralen och hermeneutikens
moment; tolkning, forstaelse, forforstaelse och forklaring. Odman beskriver vidare hur det
inom den hermeneutiska forskningstraditionen soks satt att forsta foreteelser och att finna
innebdrder i handlingar, texter och andra aktiviteter som skapar mening fér oss ménniskor.
Fragor som lampar sig for den hermeneutiska forskningsansatsen formuleras ofta utifran vad
en foreteelse betyder for en viss grupp méanniskor. Fragorna efterlyser tankar kring processen
fram till sérskilt stod. Den processen pagar standigt i skolan och har stor betydelse for
gruppen larare. Det manniskor uppfattar som sanningar ar tolkningar som géller i det
bestdamda sammanhang som gruppen méanniskor befinner sig i. | var undersokning ar gruppen
larare och sammanhanget kommunal grundskola ak 1-5.

5.2 Metodval och enkétens utformning

Trots att en del av studiens fragestéllningar ar kvalitativa ar enkat den metod som kan ge ett sa
brett underlag som mdjligt och som ger en mojlighet att genomféra undersékningen bland ett
storre antal pedagoger. Stukat (2005) redogdr for hur en storre grupp informanter kan ge kraft
till resultatet.

I en sifferanalys kan dverraskande resultat framkomma som tvingar oss att tdnka om. Det &r
enligt Trost (2007) en av poangerna med en kvantitativ forskningsmetod. Enkatfragor i
studien utformas sa att detta skulle kunna handa. Med bade strukturerade och ostrukturerade
fragor samt mojlighet att korstabulera resultat utifran yrkeserfarenhet ékar den méjligheten.
Med tidsaspekter och kunskaper gallande it-tekniken i atanke valdes att anvanda en enkat i
pappersform.
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Stukat (2005) menar att enkaten har en fordel jamfort med intervjun da det galler den
omedvetna styrningen av informantens svar. Det &r till var fordel da man annars far ta hansyn
till att tva intervjuare dessutom omedvetet styr pa olika satt. Enkaten ger endast svar dar
informanterna séager att de gor nagot.

5.3 Urval

Valet av undersokningsgrupp dr noga genomarbetat. Frdgor som stéllts och diskuterats ar:
vem, vilka, hur manga, hur motiveras informanter att deltaga, hur ska ett stort bortfall
undvikas? Stukat (2005) menar att ambitionen bor vara att resultatet ska kunna generaliseras
till en storre grupp. Da tva studenter genomfdérde undersdkningen var det mojligt att inom
tidsplanen gora en populationsundersékning i en vastsvensk kommun. Populationen som
erbjods att delta i enkatundersokningen var larare som har klasslararansvar for arskurs 1-5.
Det handlade om ca 100 mdjliga larare. Undersdkningsgruppen var av en storlek som gjorde
att det gick att genomféra undersékningen pa hela gruppen. Det okade mdjligheterna att
kunna saga nagot om alla. Bengtsson (2005) anser att korrekta urval gor att man kan siga
nagot om alla. Det forutsatter induktion, att tillrackligt manga fall sager/svarar samma.

5.4 Genomfdrande och bortfall

Under arbetet med att planera undersokningen genomférdes samtal om att redovisa resultat
for enskilda skolor och da fa mojlighet att synliggora diskurser och verksamhetskulturer,
jamfora yrkeserfarenhet och arbetsgang. Tidsaspekten och insikten om eventuellt bortfall,
exempelvis att nagon skola inte deltar eller att nagon skola kunde ha stor franvaro av larare
vid det enda tillfalle som erbjdds, gjorde att insamlad data bearbetades som en helhet. Endast
vid vissa intressanta eller 6verraskande resultat har svaren delats i yrkeserfarenhet.

Nér det galler att undvika bortfall bedomer Stukat (2005) att forskarens nérvaro vid
besvarandet av enkaten kan vara ett sétt att motivera de svarande. Mailet (bilaga A) till
rektorer och missivbrevet (bilaga B) innehdll en 6nskan om att vara nérvarande vid
besvarandet av enkaten. Verklighetens forutsattningar gjorde att vi kunde vara narvarande vid
7 av 11 mojliga moten. De larare som vid svarstillfallet var lediga eller sjuka gavs inget
ytterligare tillfalle att besvara enkaten utan raknas som externt bortfall. Av de tolv méjliga
skolorna &r det en rektor som efter tre paminnelser inte svarat eller erbjudit tid for
genomfdrande. Den skolan och dess larare faller bort och réknas till det externa bortfallet. 78
enkater har inkommit varav en laggs till internt bortfall da den &r sa bristfalligt ifylld att det
inte gar att fa ut den information som efterfragats. Att forse enkaterna med ett kodnummer
skulle ha skapat en mojlighet att paminna de som ej svarat. Da anses inte enkéaten langre vara
anonym och informanterna ska i sa fall tydligt fa information om att svaren behandlas
konfidentiellt, menar Stukat. Av tidsskal valdes att inte forse enkater med kodnummer.
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5.5 Reliabilitet

Reliabiliteten, eller tillforlitligheten, avser att en matning &r stabil och ej utsatt for
slumpmassiga inflytanden (Trost 2007). Situationen for matningen ska vara standardiserad om
man ska tala om att reliabiliteten &r hog anser Trost. De larare som svarat pa enkaten (bilaga
C och D) kan ha feltolkat fragor och svarsalternativ. Lararen kan ha utsatts for yttre storningar
som kollegor som samtalar. Individens dagsform ar ocksa viktig da det galler undersokningar
med méanniskor. Enkaterna i undersokningen ar mestadels besvarade pa eftermiddagen och da
kan larare vara trotta. Da enkaten besvarades under lararnas kategoriméte var rektor i nagra
fall narvarande vilket kan paverka svaren menar Trost.

Risken att formuleringen av fragorna eller ordval kan missforstdas minskar da vi fanns
narvarande och kunde svara pa eventuella fragor. En enkét bestdende av bade strukturerade
och ostrukturerade fragor var en passande metod till syftet. Fragorna ar val genomtankta med
fortryckta svarsalternativ samt ett Oppet svarsalternativ (bilaga C och D).

Med bade strukturerade och ostrukturerade fragor samt méjlighet att korstabulera resultaten
utifran yrkeserfarenhet 6kar mojligheten att fa ett resultat som overraskar. Nackdelar med
endast en enkat kan vara att risken for bortfall ar stor da enkaten dar anonym, en anonym grupp
kan vara svarare att motivera (Stukat 2007).

Trost (2007) rekommenderar en Oppen fraga som han anser ska komma i avslutningen av
enkaten. Trost beskriver att den 6ppna fragan kan vara ett satt att som svarande fa avreagera
sig. Det kan ge vardefulla asikter/svar att ha tillgang till nar man ska tolka och analysera det
insamlade materialet. Som svarigheter nar det galler att handskas med de skrivna svaren anger
Trost tidsaspekten samt att informanter kan skriva ol&sligt och att vissa véljer att inte svara
alls. Ytterligare ett problem att ta hansyn till med 6ppna fragor har att géra med de svarandes
synsatt och beteende. Om man som informant ar osaker pa vad man egentligen sjélv anser &r
det latt att lata bli att skriva nagot alls. Trost menar att svarsbortfallet pa sadana enstaka fragor
ofta blir mycket stort. Av 77 besvarade enkater i den har undersékningen har 33 skrivit sina
tankar pa den dppna fragan och fem har svarat vid mojligheten att ange annat alternativ under
fraga ett och tva. 43 % av undersokningsgruppen har skrivit svar pa den éppna fragan.

Enkaterna genomarbetades och delades upp efter antal ar i yrket. Darefter sammanstalldes
svaren och resultaten fordes in i tabeller (bilaga C och D). Av de delar i undersékningen som
redovisas mer detaljerat har tabeller omvandlats till diagram. Den avslutande Gppna fragan
skrevs in i ett worddokument och svaren lastes forst som en hel text, darefter delades texten
upp efter antal &r i yrket och sedan kategoriserades svaren (bilaga E). Odman (2003) belyser
hur viktig forskarens reflektion 6ver den skrivna texten ar.
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5.6 Validitet och generaliserbarhet

For att mata om undersokningen kommer att méta det som avsetts gjordes en provenkéat. Sex
larare i olika angransande kommuner fick forfragan, via telefon, sms eller mail, att utfora en
provenkét. Fyra larare tackade ja. Dérefter skickades enkét (bilaga C och D) och missivbrev
(bilaga B) via mail. Vi bad dem, via mail, trycka ut missivbrev och enkat for att fa en
situation som liknade vara informanters. | mailet beskrevs aven att de i sin kommun eller
stadsdel mdjligen har andra styrdokument och dérav inte forvantas kanna till det kommunala
policydokumentet. De uppmanades att ge respons, via telefon eller mail, ndr de last
missivbrevet och genomfort enkaten. Begreppet kartlaggning anvands nér det géller elevens
styrkor och svagheter eftersom det begreppet forstas av populationen i studien. Genom denna
process har andra fatt beddma om vara fragor verkar mata det de avser att mata. Trots denna
process trycktes enkaten ut utan att nagon upptackt eller reagerat pa att de fasta
svarsalternativen vid fraga ett och tva bytt ordning. Enkaten innehaller alltsa en forsvarande
omstandighet; vid fraga tva ar de fasta svarsalternativen alltid, ofta, ibland, sallan, aldrig i
omvand ordning jamfort med fraga ett.

Svarsalternativen kan std for olika saker hos olika individer. En beddmning ar att
undersokningsgruppen, som arbetar i samma kultur, med samma uppdragsbeskrivning,
uppfattar alltid, ofta, ibland, sallan och aldrig relativt lika. Vid bearbetning och analys av svar
fanns denna aspekt i atanke. Aven funderingar kring betydelsen av att det inte finns nagot
svarsalternativet vet ej har funnits med. Beslutet att inte ha det med grundar sig pa att aldrig i
dessa fragor skulle kunna anvandas som vet €;.

Nar resultaten ska analyseras och redovisas é&r det viktigt att ha begreppen
smygrepresentativitet och generalisering i atanke. Det &r angelaget att tanka pa att inte gora
smygrepresentativitet av en liten undersokning papekar Goranson och Nilholm (2009).
Relaterbarhet kan vara ett alternativt begrepp nar det galler var undersokning. Det anvands,
enligt Stukat (2005) istallet for begreppet generalisering vid sma undersokningar. De resultat
som presenteras i denna studie representerar endast larare for arskurs 1-5 med
klasslararansvar i den undersokta kommunen.

5.7 Etiska 6vervaganden

Ett etiskt korrekt forhallningssétt tillampas genom hela undersokningen. Etiska dvervaganden
maste alltid goras nar forskningen involverar manniskor. Vetenskapsradet skriver tydligt om
etiska krav sasom information och samtyckeskrav, konfidentialitet, nyttjande krav och
aterforing av studien och resultat till deltagarna. Genom forfarandet som beskrivs utforligt i
nedanstaende text har en stravan funnits mot att folja det etiskt korrekta férhallningssétt som
vetenskapsradet foreskriver.

Rektorer kontaktades i inledningsskedet via mail (bilaga A). Dér presenterade vi 0ss,
undersokningens syfte och fragade om intresse att delta i undersokningen samt om larare
kunde fa svara pa var enkat under ordinarie motestid. Har gav rektor samtyckte till att larare
deltog i undersokningen. | mailet bifogades missivbrevet (bilaga B). Rektor fick harmed
information och en forforstaelse for enkatundersokningen. Missivbrevet presenterar kortfattat
bakgrunden till undersékningen och det etiska forhallningssattet. Larare fick vid svarstillfallet
ett eget missivbrev att behalla. Harigenom ges information om undersokningens syfte samt
majlighet att sjalv bestdmma Over sin medverkan. Dér finns kontaktuppgifter till oss. Enkaten
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genomfordes sedan individuellt. For aterféring av studien och redovisning av resultatet
erbjuds ett exemplar av den fardiga uppsatsen till deltagande skolor. De larare som vill ha ett
eget exemplar uppmanades att maila oss.

Anonymiteten garanterades genom att enkaterna samlades in i en mapp eller i en pase. Vid de
fyra skolor dér vi inte narvarat har enkaterna samlats ihop av kontaktperson och lagts pa
overenskommet stalle. Konfidentialiteten garanteras i och med att inga namnlistor pa larare
finns, och att det inte gors en enkét digitalt eller enkét forsedd med kod for mojlighet att géra
paminnelse. Det gar inte att identifiera enskilda personer. Nyttjandekravet beror inte
informanterna i var undersokning, da personuppgifter eller andra uppgifter som ror enskilda
personer inte har samlats in. Resultatet for undersékningen kommer ej att anvandas for beslut
eller atgarder som kan paverka nagon enskild deltagare.
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6. Resultat

Resultaten fran enkatundersokningen presenteras har utifran fragestallningarna i syftet,

frageformuleringar i enkaten samt kategoriseringar av svaren pa den 6ppna avslutande fragan
i enkaten.

6.1 Atgarder nar klasslarare upptacker elev i behov av sarskilt
stod

- o -
Vidtagna atgarder
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Figur 1.1 Larare med mindre an 10 ar i yrket. Figuren visar hur manga larare som vidtar de
foreslagna atgarderna (n=24). For detaljerad tabell se bilaga C.

Vidtagna atgarder

Antal

mAlltid mOfta/ibland  m Aldrig/sallan

Figur 1.2 Larare med mer an 10 ar i yrket. Figuren visar hur manga larare som vidtar de
foreslagna atgarderna (n=53). For detaljerad tabell se bilaga D.
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Det ar intressant att se om det finns nagot monster i hur larare gor nar de marker att en elev
kan vara i behov av sarskilt stod och vilka atgarder som ar vanliga? Gar det att se nagon
skillnad i arbetsgangen beroende pa antal ar i yrket? For att fortydliga resultaten ur figur 1.1
och 1.2 redovisas nedan de vanligaste atgarderna samt eventuella resultat som Gverraskar i
I6pande text, procentuellt och med korstabulering gallande antal ar i yrket.

6.1.1 Vanligast forekommande atgarder

Av lararna i undersékningen ar det 75% (n=77) som alltid kontaktar foréldrar nar de marker
att en elev kan vara i behov av sarskilt stod. Det &r den vanligast forekommande atgarden
inom bada kategorierna aven var for sig. Att radgéra med en kollega ar for alla larare i
undersokningen den nast vanligaste atgarden. Det ar 58% av alla lararna som gor det. Som
femte atgard anger bada kategorierna av lararna att de alltid gor en kartlaggning over elevens
styrkor och svagheter, 44% gor det alltid. Det &r overraskande att bada kategorierna har att
alltid hamta rad ur styrdokument som det nast sista alternativen i arbetsgangen. Nar det galler
att anpassa undervisning och arbetssatt ar det 40% av bada kategorierna som alltid gor det.
Vid detta alternativ skiljer sig kategorierna at nar det galler i vilken ordning i processen
lararen anpassar undervisning och arbetssétt.

6.1.2 Olikheter i processen

Nar det galler den tredje vanligaste atgarden gor grupperna larare olika. Larare med mindre
yrkeserfarenhet radgor alltid i lika stor del med rektor som med kollega 63% (n=24). Av
larare med langre yrkeserfarenhet ar det 32% (n=53) som alltid kontaktar rektor. Kategorierna
gor olika &ven nar det géller att alltid anmala till elevhélsoteamet. 51% av lararna med langre
yrkeserfarenhet och 33% av lararna med mindre yrkeserfarenhet gor alltid anmalan till
elevhélsoteamet. Andelen larare som alltid fordndrar gruppkonstellation eller méblering i
klassrummet ar dubbelt sa stor i kategorin med mindre antal ar i yrket. N&r det galler atgarden
att anpassa undervisningens metoder eller arbetssatt &ar det for ldrare med langre
yrkeserfarenhet det sjatte alternativet som man alltid gor i processen. For larare med mindre
antal ar i yrket ar det den fjarde vanligaste atgarden. Dessa resultat kan betyda att larare med
mindre yrkeserfarenhet till storre del anvander sig sjélva och sin kompetens innan de anmaler
eleven till elevhalsoteam. Det kan ocksa vara sa att yrkeserfarenhet mer an tio ar gor att larare
tidigt ser att behovet av sarskilt stod inte kan ges inom den ordinarie undervisningen och av
den anledningen gor anmalan till elevhalsoteamet.

Det ar endast fem informanter ur hela populationen som lagt till nagot pa annat vid fraga 1.
De informanterna tillhérde kategorin vars yrkeserfarenhet éverstiger 10 ar. Fyra av svaren
handlade om att samtala med eleven om hur eleven upplever sin skolsituation. Det &r ett av de
viktigaste alternativen och borde ha statt med som ett svarsalternativ i fraga 1. Ett av svaren
ger uttryck for en flexibel 16sning. Ldrare anger att ge extra stod pa fritids ar en mojlighet nar
elev &r i behov av sarskilt stod.
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6.2 Styrdokumentens betydelse

Undersokningen befinner sig i ett gransland da det galler styrdokument. Sverige har infor
denna termin infort en ny skollag och en ny laroplan. Det kan vara sa att manga larare
upplever en osakerhet nar det galler innehallet i laroplanen och skollagen samt vilken
betydelse de har i det dagliga arbetet. Skolor reviderar eller tar bort tidigare lokala handlings-
och arbetsplaner. Det kan betyda att en osékerhet genomsyrar svaren. Med i undersékningen
finns ett kommungemensamt policydokument. Dar finns kommunens arbetsgang nar det
galler elever i behov av sarskilt stod. Av figur 2.1 och 2.2 framgar skillnader i kdnnedom om
och anvandning av styrdokument i arbetsgangen nér det géller elev i behov av sarskilt stod

hos larare med olika lang yrkeserfarenhet.

Anvandning av styrdokument

M Liroplanen M Allménnarad for atgardsprogram Agera MAnnat; m
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Figur 2.1 Larare med mindre &n 10 ar i yrket (n=24).
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Figur 2.2 Larare med mer &n 10 ar i yrket (n=53).
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En procentuell jamforelse angdende styrdokumentens anvandning fortydligar figurerna.
Hénsyn har inte tagits till enstaka interna bortfall.

Det som Gverraskar ar att sa fa alltid anvande sig av laroplanen. Vid en sammanrakning av
hela undersokningsgruppen (n=77) ar det 25% som alltid anvénder sig av laroplanen. Det &r
dessutom 2% av de som arbetat langre an 10 ar som aldrig anvéander sig av laroplanen. En
marginell olikhet mellan yrkeserfarenhetsgrupperna gar att pavisa. 30% av de larare som
arbetat mindre &n 10 ar anvénder sig alltid av laroplanen. 23% av de med 10 ar eller mer i
yrket anvénder sig alltid av laroplanen.

Nar det galler Allmanna rad for atgardsprogram &r det 13% i bada kategorierna som alltid
anvander sig av dem. Det lokala policydokumentet anvands alltid av 4% av de som har
mindre an 10 ar i yrket medan 13% av de som har mer an 10 ar i yrket alltid anvander sig av
policydokumentet.

6.3 Arbetsgang pa skolan

Det fanns en fraga i enkaten (bilaga C och D) om larare kanner till och stodjer sig mot en
lokal arbetsgang nar det galler hur man ska ga till vaga nar man marker att elev ar i behov av
sarskilt stod. Informanterna har till 6vervagande antal svarat ja. Som framgar av figur 3.1 och
3.2, pa kommande sida, ar det viss olikhet i svaren med avseende pa yrkeserfarenhet. Det ar
nagra fler av kategorin larare som arbetat mindre an 10 ar som svarar vet ej nar det galler om
det finns en lokal arbetsgang.
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Arbetsgang pa skolan

B Ringain ditt svar; WJa mNej MVetegj

5%

Figur 3.1 Larare med mindre &n 10 ar i yrket (n=24).

Arbetsgang pa skolan

B Ringa in ditt svar; WJa WNe mEVetej

Figur 3.2 Larare med mer &n 10 ar i yrket (n=53).
Resultatet visar att 83% av de svarande anser att arbetsgang finns. 6% anser att det inte finns

en arbetsgang och 9% svarar att de inte vet (n=77). Den saknade procenten star for ett internt
bortfall i svaren.
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6.4 Resultat larares tankar kring processen fram till sarskilt stod

Lararna i undersokningen uttrycker i den 6ppna fragan erfarenheter, upplevelser och behov i
processen fram till sarskilt stod. Vi har lang erfarenhet av klasslararansvar och bor har
reflektera over var forforstaelse samt leta nya inneborder av de svar vi fatt menar Odman
(2003). Det ar en olikhet i yrkeserfarenhet nar det galler antal svarande pa denna Oppna
avslutande fraga i enkaten. 43 % har skrivit svar pa den 6ppna fragan. Av de svarande &r de
som arbetat 10 ar eller mer Gvervagande i svarsgruppen. De star for 76 % av de skrivna
svaren. Dérefter har svaren bearbetats som en hel grupp, oavsett yrkeserfarenhet, och
inneborder som inte direkt dr synliga har eftersokts (Odman 2003). Négon skillnad i hur
lararna hade svarat beroende pa antal ar i yrket kunde inte utldsas. Dérefter har svaren delats
upp i tva kategorier. Det finns naturligtvis olika satt att kategorisera dem vilket eventuellt
kunde gett oss andra tankar anser Odman.

6.4.1 Lararens syn pa den egna processen

Ett mindre antal svar beskriver hur larare samtalar om svarigheterna och alternativa arbetssatt
med kollegor. Svaren handlar &ven om att lara sig av erfarenheter och forsoka se vad som inte
fungerar for att da forandra sin undervisning. En efterfragan av metoder och verktyg for att
stotta elever i klassrummet framskrivs. Svaren berdr dven en medvetenhet om vikten av
samarbete med vardnadshavare samt klasslararens reflektion kring den totala
arbetssituationen.

6.4.2 Lararens syn pa organisationen

De flesta tankarna hos lararna i undersokningen beror organisationen. Lararna uttrycker att det
tar for lang tid fran anmalan till elevhalsoteamet fram till en eventuell utredning av annan
yrkeskategori exempelvis psykolog. Upplevelsen &r att sedan hander anda inget och ibland
hamnar allt i klasslararens kna igen. Lararna tycker inte att eleven far det stod han eller hon
behover och har rétt till. De har lararna ger uttryck for att de saknar en specialldrare som
arbetar direkt med eleverna och att de inte ser ndgon mening med en specialpedagog. Svaren
visar att lararna upplever att skolans organisation ar otillracklig for att moéta elevers behov av
sarskilt stod. Larare efterfragar en organisation som ar flexibel och kan méta elevernas behov
nar stodet behovs.
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7. Diskussion och avslutande reflektioner

| detta kapitel diskuteras resultat och analys med utgdngspunkt i de specialpedagogiska
kunskapsteorier och den tidigare forskning som beskrivits ovan.

7.1 Metod, genomférande och resultat

Svar inkom fran 78 av ca 100 berdknade mdjliga informanter. Det &r ett bra underlag. Hela
enkatundersokningen pagick under knappt fyra veckor. Om det hade gatt att utoka den tiden
kanske det hade varit mojligt att fa in fler svar. Enkéaten var i sig latt att forsta och tog bara tio
minuter att svara pa. Enkatformen har gett mojlighet att bearbeta ett stort antal svar. Dock ger
inte enkaten mojlighet att stalla foljdfragor annat &n den avslutande oppna fragan (Trost
(2007). Det saknas nér vi analyserat svaren. Kombination av enké&tundersokning med
observation hade varit intressant. Vid observation kan man ta reda pa hur larare faktiskt gor
och jamféra med svar fran en enkéat. Majligheten att uppna syftet genom att komplettera med
eller endast genomfora intervjuer med larare har ocksa diskuterats. Da vi ville ha ett stort
underlag var inte intervjuer ett alternativ. Vi har &ven talat om gruppintervjuer under
planeringen av studien. Alternativen som innebar komplettering valdes av tidsskal bort. Att
gora en dokumentanalys som visar pa processen fram till sarskilt stod ansags inte mojlig.
Atgardsprogram, pedagogiska planeringar, individuella utvecklingsplaner och styrdokument
visar inte den process som skall synliggoras.

Ett fatal av informanterna har inte svarat pa alla pastaenden. Beror det pa att informanten inte
vet, kanner till eller forstar fragan. Eller beror det pa enkéatens utformning (Trost 2007)?
Enkaten innehaller en forsvarande omstandighet gallande ordningen pa svarsalternativ som vi
omnamnt tidigare i kapitlet om validitet. De skolor dar vi narvarat fick detta patalat innan
genomforandet. Vid genomférandet dar kontaktperson skotte forfarandet och ej patalat detta
kan det ha paverkat att enstaka svarsalternativ ar 6verhoppat.

42% av lararna med mindre yrkeserfarenhet anvénder aldrig det lokala policydokumentet.
30% av lararna med langre erfarenhet svarar “aldrig”. Har inser vi att vi borde haft med
svarsalternativ "kanner ej till dokumentet”.

En del av informanterna anser att det &r viktigt att samtala med elever. Delaktighet i den
meningsskapande processen mellan larare och elev har stor betydelse menar von Wright
(2006). Hon betonar vidare att i det sociokulturella perspektivet har relationer och
kommunikation en viktig roll. Eftersom stor vikt l&ggs vid det sociokulturella perspektivet
och elevens delaktighet for meningsskapande borde ett svarsalternativ om samtal med eleven
ha funnits med. Dé&r hade intressant information om hur viktigt lararna tycker att det ar kunnat
bli synlig. Eftersom lararna sétter kontakten med foraldrarna forst och darefter radgérande
samtal med kollega sa &r det troligt att samtal med eleven om elevens situation hade kommit
hogt upp pa listan. Hur och nar det fors pedagogiska samtal kollegor emellan vore ocksa en
intressant foljdfraga.

| efterhand framstar att det hade varit intressant att dela upp yrkeserfarenheten i tre kategorier;
mindre an 5 ar, 5-10 ar samt 10 ar eller mer. DA hade det kanske varit majligt att se
ytterligare olikheter i processen. Vi hoppas att lararutbildningen har utvecklats och tagit stora
kliv pa det specialpedagogiska omradet och att det kanske syns hos de nyutbildade lararna.
For att skapa en skola som omfattar alla elever har fokus pa lararutbildningens innehall och
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utformning lange utgjort ett forbisett omrade, menar dock Persson (2011). Persson foresprakar
regelbunden kompetensutveckling for yrkesverksamma larare eftersom nya krav stélls pa
specialpedagogik och specialundervisning.

Undersokningen visar att en Overvdagande del av vara informanter anser att det finns en
arbetsgang som sager hur larare ska ga tillvaga nar de upptacker att en elev ar i behov av
sarskilt stod. Det 6vergripande resultatet pa den fragan 6verraskar da vi antagit att det rader en
osakerhet kring en gemensam arbetsgang pa féltet. Arbetsgangen kan vara lika eller olika for
skolorna. Svaret pa den fragan har egentligen inte gett oss sa mycket information att resonera
kring. 83% av lararna i var undersokning anser att det finns en tydlig arbetsgang pa skolan.
Det vi reflekterar kring ar om var fraga kan ha varit svar att tolka. Vilken arbetsgang séker vi
efter i var fraga? Informanterna kan ha anmalningsforfarandet till elevhalsoteamet i atanke.
Har borde funnits en foljdfraga; om ja, vilken arbetsgang, vad heter den, var kan larare hitta
den?

7.2 Atgérder och arbetsgang

Vi ser att processen, arbetsgangen hos larare oavsett yrkeserfarenhet ar relativt likartad.
Foraldrakontakt och darefter samtal med kollegor anges av de flesta som det man alltid gor.
Styrdokument kommer langt ned i arbetsgangen vilket Overraskar oss framforallt nu,
hostterminen 2011, med helt ny laroplan och skollag. Reviderade Allméanna rad och
kommentarer for att arbeta med atgardsprogram har inte kommit ut dnnu. Det kan paverka
resultatet da det kan vara det styrdokument som larare i forsta hand tanker pa i denna
undersokning. Att en kartlaggning dver elevens styrkor och svagheter forst gors som
alternativ fem i bada kategorierna &r till viss del ovantat. Vi forvanas Over att larare for
elevarendet till elevhalsoteamet innan kartldggning av elevens styrkor och svagheter &r
gjorda. Kan det betyda en osékerhet hos lararna om vad den ska innehdlla och vem som
ansvarar for att den gors?

Vi tolkar svaren pa den 6ppna fragan som att manga erfarna larare ar otillfredsstallda med det
stod som erbjuds om nagot erbjuds. Alla lararna ger uttryck for efterfragan pa metoder och
verktyg att anvénda i arbetet med elever i behov av sérskilt stdd. De larare som har langre
yrkeserfarenhet an 10 ar lamnar &drendet ifran sig snabbare &n de larare som har mindre
yrkeserfarenhet. Lararna i var undersokning uttrycker dven en frustration éver en organisation
som inte ar tillrackligt flexibel eller innehaller alla yrkesprofessioner som behovs. Resultatet
visar det Berg (2009) anser vara av stor vikt. Avsatt tid for det professionella pedagogiska
samtalet kan vara en mojlig vag till att forbattra undervisningen och stérka lararna i sin
yrkesroll och darigenom stérka arbetet med skolutveckling.

Vi trodde att larare som upptécker elev i behov av sarskilt stéd gor valdigt olika eftersom
varje elev har rétt till det stéd den har behov av. Heimersson (2009) menar att i en
demokratisk skola skall alla barn och ungdomar, trots olika forutsattningar och erfarenheter,
fa lika mojlighet att lyckas i skolan.” Detta i sig innebar en nodvandig olikhet i atgarder,
bemdtande och forhallningssatt av larare. Undersokningen visar att lararna gor véldigt lika.
Det blev ett dverraskande resultat. Den vanligaste atgarden var att kontakta fordldrar. Den
nast vanligaste atgarden bland vara informanter har varit att radgéra med en kollega. Av det
kan vi dra slutsatsen att det ar viktigt att det finns utrymme for pedagogiska samtal pa en
skola och att elevarenden dryftas dar pa ett professionellt satt. Berg (2009) definierar det
pedagogiska samtalet som ett argumenterande samtal i kontrast mot ett samtal i mer
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terapeutisk mening eller ett samtal i beméarkelsen “konversation”. Han menar ocksa att det
pedagogiska samtalet ar ett medel for skolans yrkesgrupper att erévra sitt frirum och att det
forutsatter ett kritiskt reflekterande Gver skolinstitutionens och skolorganisationers innehall.
Vi anser att det & av mycket stor vikt att pedagogiska samtal om elever fors professionellt
och inte i personalrum och korridorer dar vanskapsrelationer och andra privata relationer
spelar in. Det kan vara svart att pedagogiskt utmana den van man umgas med och eventuellt
aventyra relationen vilket dven paverkar hur man pratar om eleverna. Om samtal med kollega
ar en sa stor del av arbetet med elever i behov av sarskilt stod anser vi att det i en skolas
organisation maste finnas utrymme for pedagogiska samtal. Enligt var tolkning av Berg skulle
detta vara en del av skolans inre grans som visar pa frirummet.

Den specialpedagogiska forskningen har ocksa betydelse for hur medborgare ser pa dem som
far, och har haft, specialpedagogiskt stod. Heimersson (2009) pavisar beteendeproblematiken
och om hur specialpedagogiken kan riskera att gora elever till fall. ”Specialpedagogiken kan
ses som en maktteknik for att korrigera problematiska “medborgarfron” (s. 278). Om denna
syn ar allmént vedertagen kan elever i behov av sarskilt stod fa en stampel som kan vara
negativ vid fortsatta studier eller vid ansokning av jobb. Har ar ett argument som talar for att
atgarder skall goras pa gruppniva sa mycket det gar. Det har inte gatt att fatt syn pa nagon
osynlig profession dar larare satter in stodatgarder pa gruppniva och organisationsniva. De
flesta svar som ber6rde fragor om atgéarder pa grupp- och organisationsniva lag pa svarsnivan
"ibland”. Den typen av svar kom inte heller upp pa den fria frdgan utan har handlade
kommentarerna mest om avsaknad av atgarder for eleven pa individniva. Det ger oss en
uppfattning av att specialpedagogiken och de pedagogiska samtalen &r ett omrade dar larare
behdver fa kompetensutveckling.

Vi samtycker om att den specialpedagogiska forskningen borde fokusera mer pa att komma
med lésningar pa skolans problem och pavisa metoder som kan anvéandas som stod for elever i
behov av sérskilt stdd. Forskare anser att fler studier behévs om skolors mdjligheter att
hantera variation och att fler studier behovs kring hur ldarare i skolan motverkar att elever
hamnar i svarigheter (Ahlberg 2009). Lérare har behov av mer kunskaper da det galler
kartlaggningar av elever och att utforma arbetsuppgifter anpassade till elevernas
forutsattningar (Fischbein 2007). Lé&rare i studien uttrycker i sina svar behov av dessa
kunskaper och metoder samt fortydligande om vem som gor vad. Det anser vi talar sitt tydliga
sprak: att lararna ber om hjélp och redskap for elever i behov av sarskilt stod bor tas pa stort
allvar. Det kan vara sa att de star infor en ny utmaning och att forandringen att ga fran
stodinsatser pa individniva till insatser pa grupp- och organisationsniva ar helt ny. Om lararna
ber om hjalp bor de fa den. Det finns en vilja hos lararna att géra en bra insats for alla elever.

Ett vél planerat forandringsarbete behover inledas. Det rdacker inte att bara tillkdnnage regler
for ett nytt forhallningssatt. Utbildning for att forstd vad som ligger bakom regler och
forhallningssatt bor ges till lararna (Persson 2011). Har skolan missat att formedla hela
innehallet och poangen med detta satt att se pa eleven? Skolan och forskarna maste fora den
pedagogiska diskussionen med lararna och ge dem de argument som ligger bakom hela idén!
Om inte den diskussionen fors riskerar hela projektet att stagnera med en foraldrad syn pa
elevers utveckling som foljd.
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7.3 Styrdokumentens betydelse

Undersokningen visar att endast 25% av undersoékningens population alltid anvénder sig av
laroplanen nar det galler elever i behov av sérskilt stod. Det kan sta for att laroplanen &r ett
trubbigt redskap. Dessa siffror borde vara alarmerande for Skolverket och huvudmaén eftersom
de visar pa att det styrande dokumentet inte ar eller har varit ett anvandbart redskap i lararnas
vardagsarbete. Eftersom Lgr 11 precis har borjat gélla hade vi en uppfattning av att den skulle
vara ett viktigt dokument for lararna att anvanda sig av. Det gallde ocksa Allméanna rad och
kommentarer for att arbeta med atgardsprogram (2008) som skulle anvéandas nar man
upptéacker elev i behov av sarskilt stdd. Det verkar som om ldrarna foredrar manskliga moten
— de kontaktar foraldrar, varandra och rektor. | pedagogiska samtal &r enligt Berg (2009) den
professionella grunden och skolans styrdokument av stérsta betydelse. Det borde vara viktigt
att i dessa moten fora in skolans styrdokument och anvanda dem. Styrdokumenten verkar inte
vara levande i verksamheten.

| den aktuella kommunen finns ett lokalt policydokument. Valdigt fa av vara informanter
anvander sig av det. Det kan vara sa att man inte vet att det finns eller hur det skall anvéandas.
Vi stéller oss lite fragande till vad det kommer sig och om den aktuella kommunen har
inventerat vilka behov som finns av ett sddant styrdokument. Elevhéalsa ar en viktig fraga for
alla larare. Skollagen (2010:800) starker det pastdendet med ckade krav pa rektor och
organisationen av elevhalsan samt dess ansvar for det forebyggande och hélsofrémjande
arbetet. Ett lokalt styrdokument for hur kommunens personal skall hantera elever i behov av
sarskilt stod borde goras levande. Kommunen bor kritiskt granska sitt eget policydokument
och infor stundande revidering ta reda pa hur och om det anvants genom att tillfraga dem som
har arbetat och ska arbeta under dokumentet.

Vi tolkar detta som att styrdokumenten inte & nog ké&nda, bearbetade eller skarpa som
arbetsredskap for larare nar de méter elever i behov av sérskilt stod.

Det ar kanske inte sa konstigt att lararna efterfragar atgarder pa individniva och utredningar
av enskilda elever. Skollag, Laroplan och Allménna rad anger att beddmningen av elevens
formaga ar viktig. Vi anser att resultatet av det kan bli att utredningar och atgardsprogram i
forsta hand hamnar pa individniva. Utifran skolans styrdokument, som betonar den
individuella utvecklingen, ar det forvanande att forvantningarna att atgardsprogram ska
skrivas pa organisationsniva och gruppniva kan vara sa hoga. Det ar en diskurs som
genomsyrat samtalen pa pedagogen under uthildningen och forvantningar som uttalats av de
rektorer vi samarbetat med under aren som Kklasslarare. Styrdokumenten styr rektorernas,
specialpedagogernas och lararnas fokus till individniva. Utformningen av de blanketter som
anvands medverkar ocksa till styrning mot individniva. Ansokan till elevhalsoteamet skrivs
med en individ i atanke och individens foraldrar kontaktas. Lararna undervisar grupper men
med alla elevers individuella utveckling i fokus. Malet &r att alla ska nd kunskapskraven. Vad
innebar begreppsforandringen, som Persson (2011) uppmarksammar, fran mal att uppna eller
mal strava mot till kunskapskrav? Vi menar att lararnas perspektiv bor synliggoras for att
mojliggora en forandring i atgarder till grupp- och organisationsniva.
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7.4 Lararnas egna tankar

Det &r intressant att stanna upp vid resultatet att 76% av svaren pa fragan har du ytterligare
tankar kring processen fram till sarskilt stod kommer fran larare som arbetat 10 ar eller langre
Det kan sta for att yrkeserfarenheten gor att lararen ser pa sitt uppdrag och situationen pa ett
annat satt. Lararen &r kanske mindre upptagen av sin egen utveckling i yrkesrollen och har
darmed mojlighet att frigora energi och reflektionstid for denna kategori av fragor. Antal ar i
yrket verkar ha stor betydelse. Det hade &ven ur denna aspekt varit intressant att dela upp
yrkeserfarenheten i fler delar for att kanske fa syn pa annu fler skillnader.

De har fritt formulerade svaren har en ton av frustration, uppgivenhet och fortvivlan. For oss
som l&ser dem kanns det som om ldrarna famlar i ett stort tomrum dar hjalp tar tid om den ens
finns att fa. Emperin tolkas enligt Odman (2003) som att manga ger upp i sina egna forsok att
gora situationen for eleven battre, det ar fa som anger att de diskuterar med arbetslag och
kollegor om andra arbetssatt eller som tanker om och prévar andra végar. Det skulle kunna
vara sa att manga gor sa men inte tar upp det har. Det kan ocksa vara sa att avsatt tid for
pedagogiska diskussioner kring elever i behov av sarskilt stdd saknas (Berg 2009). Det kan
bero pa att man tycker att man svarat pa fragor om sin egen process tidigare i enkaten eller pa
att man ser det som att ansvaret for sarskilda stodatgarder ligger pa organisationsniva. Den har
enkaten skulle av nagra kunna ses som ett tillfalle att fa uttrycka sitt missnoje med en
organisation (Trost 2007). Det i sig &r intressant eftersom det istallet borde tas upp pa den
enskilda skolan med respektive rektor.

Svaren visar pa en kansla hos lararna av att inte racka till. Groth (2007) beskriver uppdraget
att finna framgangsfaktorer for elevens larande och personliga utveckling som en sjalvklar
uppgift for skolan. Ar det den kénslan av otillracklighet infér uppdraget som gor att man i sa
hog grad vill lagga ansvaret for atgarder pa nagon annan personalkategori? Genom egen
yrkeserfarenhet vet vi att det kan finnas svarigheter i en elevgrupp som kan kannas nast intill
omdjliga for en klasslarare att komma till ratta med. Studien visat pa en tydlig tendens att
lararna skjuter ifran sig ansvaret for elever i behov av sarskilt stod till yrkespersoner inom
elevhalsan. Det kan kannas som en lattnad for lararen om en utredning visar pa brister hos
eleven. D4 far lararens kansla av otillracklighet en forklaring som visar pa att otillrackligheten
egentligen ligger hos eleven. Eftersom lararna jobbar s mycket med sin egen person som ett
verktyg, enligt det sociokulturella perspektivet, kan svarigheter i undervisningen ganska
snabbt kdnnas som ett personligt misslyckande (von Wright 2006). Att undervisa och ansvara
for utvecklingen hos varije elev i en klass i grundskolan &r ett manga ganger ensamt arbete.
Hér behOvs det pedagogiska samtalet i allra hogsta grad, gérna tillsammans med andra
yrkesgrupper pa skolan for att 6ka mojligheterna till att kunna hitta nya satt att se pa saker.
Berg (2009 s. 220-221) har en teori om att specialistroller i yrket kan utvecklas genom
pedagogiska samtal med andra specialistroller, ett multiprofessionellt utvecklingsarbete.

Vi tror precis som Asmervik (2001) att specialpedagogiken kan riskera att bli en
kompensation for skolans tillkortakommanden. Att vi anvander tester med utgangspunkt for
barns basta ar bade vi och Asmervik Gvertygade om, men att testerna passar de barn vi later
gora testerna bor ifragasattas. Det vore intressant att utvéardera vilka atgarder och tester som
gett vilka resultat for eleverna. Emperin antyder att skolor lagger mycket tid pa utredningar
men vi tolkar vara informanters svar som att det finns en avsaknad av reflektion kring
forhallandet insatser/utredningar i relation till vinst/positivt utfall for eleven. Det saknas ocksa
ett genomforande av atgarder. Vara informanter har en upplevelse av att ingenting gors. Vi
antar att det star for en oklarhet om vad en larare kan gora och en dnskan om atgarder av

36



annan personal for eleven. Vi hade garna velat kunna ga in med en foljdfraga i efterhand och
kanske fa svar pa vad det & man onskar skall goras.

Specialpedagoger och specialldrare kompletterar varandra och skall finnas tillgangliga i
elevhdlsan for att tillgodose elevernas behov av specialpedagogiska insatser (Skollagen
2010:800). Vi tror att det kan finnas en begreppsforvirring och en otydlighet bland larare och
andra pedagoger i skolan sedan specialldrarutbildningen férsvann 1989. Specialpedagogen
som begrepp och yrkeskategori kom 1990 och alla évriga larare kom att kallas pedagoger. Det
kan vara det som vi ser spar av i svaren pa den éppna fragan. Dar efterfragan av speciallarare
och uttryck for ovisshet vad en specialpedagog gor uttalas. Manga larare har eventuellt
uppfattningen att en specialpedagog ar det som tidigare var speciallérare. Nu ar det upp till
oss att fortydliga yrkesrollerna ute pa skolorna. | Laroplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet 2011 betonas att undervisningen ska anpassas till var och ens behov och
forutsattningar. Bada yrkeskategorierna behovs enligt skolans styrdokument sa att elever i
behov av sarskilt stod ska fa det stod som de har behov av och ritt till.

7.5 Reflektion tidigare forskning

Forskningen kan visa samhélle och skola vagar for att uppna och realisera inkludering av alla
samhéllsmedborgare. De ménskliga rattigheterna och allas lika vérde samt begreppet
inkludering dr tydliga i den specialpedagogiska forskningen menar Ahlberg (2009).
Forskningen maste hitta motesplatser for samverkan med skolors praktik och samhéllets
medborgare. Vi har i var undersékning sett vad vi tolkar som ett stort behov av moten mellan
aktuell forskning och de som praktiskt verkar i skolan. Bada parter bor fa ta del av varandras
verksamhet. Ldrarnas verksamhet &r en forutsattning for forskning i pedagogik och
specialpedagogik och lararna bor fa ta del av de forskningsresultat och den diskurs som ligger
till grund for deras egna styrdokument. | ett sddant mote kan nagot ske. | frirummet kan plats
for moten skapas. | det pedagogiska samtalet préglat av Omsesidigt fortroende kan
skolforskare och skolutvecklare motas och dér skall grunden kunna finnas for en kontinuerlig
process (Berg 2009 s. 62). Vi vill se fler kompetensutvecklingsdagar dar l&rare och
skolforskare mots.

Da den samlade erfarenheten fran forskningen visar att lararens kompetens ar en av de
viktigaste faktorerna for elevers framgang &r Perssons (2011) inldgg om lararutbildningens
betydelse av stor vikt. Det ar hog tid att se éver hur blivande larare forbereds for yrkeslivet.
Redan i SOU 1999:63 framskrivs betydelsen av att larare i sin utbildning skall lara sig att
mota alla barn. Det ar intressant, tycker vi, att lararutbildningen forandras. Vi vill ocksa se en
standigt pagaende fortbildning for de redan yrkesverksamma ldrarna. Nar vi talar om
kompetens undrar vi om begreppet ar problematiserat ute pa skolorna. Utredningen menar
vidare att det i de flesta fallen ar orealistiskt att avvikande elever skall kunna arbeta ikapp sina
klasskamrater bara for att de far individuella stodinsatser. Elever inom den
specialpedagogiska verksamheten har, enligt Groth (2007) i hogre utstrackning problem med
sitt larande. De kan darfor i hdgre grad an andra elever ocksa vara i behov av goda relationer
till sina l&rare. Relationskapande anser vi vara en viktig kompetens hos larare.
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7.6 Specialpedagogiska implikationer

Vi vill har belysa de specialpedagogiska implikationer som finns i studien. Slutsatser via
tidigare forskning och empiri visar pa behov av att:

e synliggdra och medvetandegdra det pedagogiska frirummet.

e regelbundet och organiserat genomfora styrda pedagogiska samtal for gemensam
kompetensutveckling. Det kan galla synen pa elever i behov av sarskilt stod,
kannedom om atgarder pa individ- grupp- och organisationsnivd och vikten av
relationskompetens.

e levandegora styrdokumenten, fa mer kdnnedom om anvandandet och tolkning av
skolans styrdokument.

e ordna motesplatser mellan yrkesverksamma larare och aktuell forskning.

e tydliggora specialpedagogens och specialldrarens yrkesroller och uppdrag.

7.7 Forslag till fortsatt forskning
Efterhand har behov av vidare forskning kommit fram. Har foljer nagra forslag.

En undersokning dar man helt gor atgarder pa gruppniva for elever i behov av sarskilt stod
vore intressant. Undersokningar om hur det professionella spraket kring elever i behov av
sarskilt stod ser ut efter inforandet av nya styrdokument likasa. Vi ser behov av vidare
forskning i aktuell kommun. | resultaten framkommer att det anses finnas en formell
arbetsgang pa skolorna for hur larare ska ga tillvaga nar de anser att elever ar i behov av
séarskilt stod. Hur ser den ut? Ytterligare forslag till vidare forskning vore att understka hur
de radgorande samtalen mellan kollegor gar till. Vi tror att en hel del av dem fors i korridorer
och i personalrum dar vanskapsrelationer kan paverka hur samtalen fors. Alla larare vet att
laroplanen och andra styrdokument finns. Vad ar det som gor att en del anser den vara ett
redskap nar det galler elever i behov av sarskilt stéd och andra inte?
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7.8 Avslutande ord

Utredningen borjar och slutar i klassrummet. Lararens kompetens &r betydande for elevernas
utveckling och larande. For att starka lararens kompetens behéver man arbeta med kdnnedom
om styrdokumenten och pedagogiska samtal. Frirummet behtver skapas for att synliggora
mojligheter till kreativ skolutveckling.

Det har varit ett intressant och givande arbete med en del dverraskande resultat. Relationen
larare emellan tycks, helt enligt det sociokulturella perspektivet, vara viktigare &n relationen
mellan larare och laroplan. Att de mellanmanskliga relationerna star i fokus kanns helt
naturligt nar det galler en s manskligt baserad institution som skolan. Alla samspelar med
laroplanen och andra styrdokument som bas och elevens basta i fokus. Den maénskliga
professionella kompetensen kan inte ersattas av styrdokument men bada kan utvecklas i ett
samspel. Ingen av dem kan leva ett liv pa egen hand.

Vi vill avsluta med att tillféra en blandning av gladje och allvar i specialpedagogens yrkesroll.
Alla har ett ansvar for elevens lycka och valgang, tillfredsstallelse och harmoni. Ett ansvar att
overblicka sa att inte elevens tillvaro i skolan tas 6ver av enformiga 6vningar eller slit som
inte ger utdelning Over tid. Vi maste tillsammans ta vara pa elevernas mojligheter och skapa
forutsattningar for livskvalité.
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Bilaga A: Mail till rektorer

111009

Till rektorer i xxxx kommun, grundskolor F -5

Hej!

Vi ar tva pedagoger som arbetar i xxxx kommun. Vi studerar vid institutionen for
specialpedagogik, Géteborgs Universitet, och skriver nu en magisteruppsats. Den kommer
att belysa hur processen fram till sarskilt stod for elever kan se ut. Alla pedagoger med
klasslararansvar i ak 1-5 i xxxx kommun erbjuds att delta i en enkatundersokning.

For att fa svar pa vara fragor skulle vi vara tacksamma om rektor och pedagoger med
klasslararansvar kan avsatta femton minuter. Da kan en av oss finnas med och introducera och

samla in de besvarade enkaterna.

Vi onskar att boka en tid med er pa skolan for att genomfora ovanstaende. Garna innan v
45. Vi ar tacksamma om du kan maila oss tider som skulle passa er.

Vi bifogar vart missivbrev dar du kan lasa mer.

Pa forhand tack for er medverkan!

Karin Bjorksten Catharina Wallenlind

Tel. 0000 111111 Tel. 0000 222222

000 - 1111111 000 - 222222
karin.bjorksten@uth.xxxx.se catharina.wallenlind@utb.xxxx.se
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Bilaga B: Missivbrev
Goteborgs universitet
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Arbetsgangen nar klasslarare upptacker elever i behov av sarskilt stod

Till rektor/klasslarare

Vi ar tva studenter vid institutionen for specialpedagogik, Géteborgs Universitet, som skriver
en magisteruppsats. Den kommer att belysa hur processen fram till sarskilt stod for elever kan
se ut. Alla pedagoger med klasslararansvar i ak 1-5 i xxxx kommun erbjuds att delta och far
detta frageformular.

Du som svarar ar helt anonym. Ingen av 0ss som arbetar med uppsatsen kommer att veta vem
som svarat vad. Nar svaren kommit in sammanstalls de i form av statistiska tabeller och en
enskilds svar kommer ej att kunna utléasas.

Nar uppsatsen ar klar kommer de insamlade enkaterna att forstoras. Var undersokning foljer
vetenskapsradets forskningsetiska principer.

For att fa svar pa vara fragor skulle vi vara tacksamma om rektor och pedagoger med
klasslararansvar kan avsatta femton minuter. D& finns en av 0ss med och introducerar och
samlar in de besvarade enkaterna.

Om du har nagra fragor eller funderingar angaende enkéten ar du valkommen att ringa eller
maila nagon av oss.

Som tack for skolans medverkan erbjuder vi ett exemplar av den fardiga uppsatsen. Maila
nagon av oss om du vill ha ett eget exemplar.

P4 forhand tack for din medverkan!

Karin Bjorksten Catharina Wallenlind
Tel. 0000 111111 Tel. 0000 222222
000-1111111 000 - 222222

karin.bjorksten@uth.xxxx.se catharina.wallenlind@utb.xxxx.se
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Bilaga C: Enkatsvar fran larare med mindre &n 10 ar i yrket
Enkatundersdkning ht 2011

Arbetsgangen nar klasslarare upptacker elever i behov av sarskilt stod

1. Nar du marker att en elev kan vara i behov av sarskilt stod, vad gor du da?

Alltid | Ofta | Ibland | Séllan | Aldrig
Kontaktar foréldrar 17 5 1
Radgor med kollega 15 7 1
Radgor med speciallarare/specialpedagog 12 9 3
Radgor med rektor 15 6 2
Anmaler till elevhalsoteamet 8 9 4 2
Laser och hamtar rad ur styrdokument 3 7 11 2
Gor en kartlaggning over elevens styrkor och 8 6 3 6
svagheter
Forandrar gruppkonstellationen 2 7 12 1 1
Andrar moblering i klassrummet 5 10 6 1
Anpassar undervisningens metoder och 10 9 3 1
arbetssatt
Annat;

2. Anvander du nagot eller nagra av foljande styrdokument nar du marker att en elev &r i
behov av sérskilt st6d?

Aldrig Sallan Ibland Ofta Alltid
Laroplanen 2 3 10 7
Allménna rad 2 3 6 9 3
for
atgardsprogram
Agera 10 2 4 4 1
Annat;




3. Finns det nagon arbetsgang pa skolan dar du arbetar som sager hur man ska ga till vaga
nar man maérker att en elev ar i behov av sarskilt st6d?

Ringa in ditt svar; Ja 17 Nej 1 Vetej 4

4. Antal ar i yrket?

Ringa in ditt svar; Mindre an 10 &r 24 Mer an 10 ar

5. Har du ytterligare tankar kring processen fram till sarskilt stod, skriv dem gérna har;
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Tack for din medverkan!

Karin Bjorksten Catharina Wallenlind



Enkéatundersdkning ht 2011

Bilaga D: Enkatsvar fran larare med mer an 10 ar i yrket

1. Nar du marker att en elev kan vara i behov av sarskilt stod, vad gor du da?

Arbetsgangen nar klasslarare upptacker elever i behov av sarskilt stod

Alltid | Ofta | Ibland | Séllan | Aldrig
Kontaktar foréaldrar 41 8 3
Radgor med kollega 30 16 7
Radgor med speciallarare/specialpedagog 29 16 6 2
Radgor med rektor 17 13 20 2
Anmaler till elevhalsoteamet 27 13 10 3
Laser och hamtar rad ur styrdokument 7 16 18 9 1
Gor en kartlaggning over elevens styrkor och 26 9 14 3
svagheter
Forandrar gruppkonstellationen 2 15 29 6 1
Andrar moblering i klassrummet 5 21 23 3
Anpassar undervisningens metoder och 21 27 5
arbetssatt
Annat; 5

. Anvander du nagot eller nagra av féljande styrdokument nar du marker att en elev ar i

behov av sarskilt stod?

Aldrig Sallan Ibland Ofta Alltid
Laroplanen 1 17 14 12
Allménna rad 2 20 16 7
for
atgardsprogram
Agera 16 16 5 7
Annat; 3 2




3. Finns det nagon arbetsgang pa skolan dar du arbetar som sager hur man ska ga till
vdga nar man mérker att en elev ar i behov av sérskilt st6d?

Ringa in ditt svar; Ja 47 Nej 3 Vetej 3

4. Antal ar i yrket?

Ringa in ditt svar; Mindre an 10 ar Mer an 10 ar 53

5. Har du ytterligare tankar kring processen fram till sarskilt stod, skriv dem gérna har;
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Tack for din medverkan!

Karin Bjorksten Catharina Wallenlind



Bilaga E: Fraga 5
Larare med mindre an 10 ar i yrket

o Den ar for omstandlig, tar for lang tid. Ibland behover elever sérskilt stod under en kortare
period. DA ar det mycket omstandigt.

o Da vi har elever i klassen som kraver stod av andra orsaker kanner jag mig otillracklig for
dessa elever. Dom ligger och gnager i mitt brost!! Det kdnns som skolan, EHT, inte hinner
med pga andra elevers diverse problem.

o Vill att processen ska vara kort och att stod gar att satta in snabbt.

a Det ska inte vara "stort” for eleven/familjen nér det sker.

a Jag tycker att det fungerar bra. Vad som kan goéra &r att det ibland tar langre tid ar att
foraldrarna inte alltid &r med pa taget fran borjan. Deras process kan ibland ta langre tid.

a Samarbete kring barnet i arbetslaget.

o Att dra igang processen kring en elev i behov genererar séllan eller aldrig att eleven far den
hjélp han eller hon faktiskt behdver. Tyvérr.

o Tyvarr tar det lang tid nar man vill ha hjalp till ett barn i behov av stdd. Jag tanker pa tex
psykolog ( utredning mm).

o Att det tar for lang tid mellan "upptackandet” och atgarder. Det kan ga ar innan nagot
hander trots atskilliga EHT, atgardsprogram, foraldrasamtal mm.

Larare med mer an 10 ar i yrket

o snabbare arbetsgang

o for hard gallring

o | ar har det blivit extra rorigt nar det galler atgardsprogram eftersom rektorerna tidigt
meddelade att alla nuvarande atgardsprogram var sa att saga “nollade”. Elever i behov av
sarskilt stod har hamnat mellan stolarna i detta skifte och gatt miste om viktigt stod.

o Ofta gar det ett tag innan eleven far hjalp kanske far dem inte den hjalp de behover.

o For lang tid mellan anmalan till EHT till utredning.

o Svart att fa det stod som barnet verkligen behover.

o Tar for lang tid med utredningar.

a For lite resurser.

o Att tidigt ta tag i de elever som man kanner att de inte riktigt har formagan att ga framat och
ta nasta steg.

o Vantar man for lange blir det allt for manga hal att tata langre fram.

o Hjélpen till dessa barn har forsamrats katastrofalt de sista aren.

a Det verkar som om den nya skolpsykologen ar mer lattillganglig. Positivt!

o Om man har tur far man hjélp, om spec lararen har tid !?!

o Viktigt att processen inte drar ut pa tidig utan att eleven far stod snabbt.

o Samtala om svarigheterna och alternativa arbetssatt med kollegor.

a Tyvéarr har specialldrare i1 stor utstrackning ersatts av fritidspedagoger vilket inte ar lika
effektivt for elever i behov av stod.

a Viktigt att stodet startar i tid, snabbt.

o Processen gar for langsamt. Den kanns osaker ibland da asikter gar isar. Véantetiden ar for
lang. Det finns for lite verktyg att anvanda bade under och efter processen.

o Har lart mig att forsoka se vad som inte har fungerat...vilka atgarder fungerar daligt? Ta
bort dem! Inte fortsatta och hoppas pa att de ska borja att fungera utan ersétta dem. Ibland/ofta
ar det bra att tdnka tvartom.



a Mojligheten till extra stod for elever med speciella behov ar valdigt begrénsade ( har
forsamrats de senaste aren). Det ar frustrerande att man inte alltid kan som klasslarare ge dem
det stod de behover.

o Vagen fram till att fa sarskilt stod ar for lang.

o Eleverna behover ofta enskilt stod mer "matnyttigt” &n att klasslararen far handledning.

o Viktigt att EHT tar klassforestandaren pa allvar, ofta talar erfarenheten ett mycket tydligt
sprak.

o Det gar ganska fort att fa hjalp nar foraldrar ar positiva. Det ar samre med att fa  konkret
hjalp for dem som ar i behov.

o Det hjalper ofta om man kontaktar foraldrarna och far en bra relation med dem. Deras hjélp
kan gora att eleven inte behdver sérskilt stod alls eller kanske bara en termin eller tva. Ofta
hjdlper det att ha en bra speciallarare ( ej specialpedagog) som snabbt hjélper eleven. Da
kanske det racker med sérskilt stdd en termin.

o Utredningar av psykolog tar lang tid att fa gjorda. Pedagogiska planeringar gar lite snabbare
att fa. Nar utredningar/karatlaggningar ar gjorda ar nasta fraga, vem skall utfora det? Extra
resurser for barn med behov av sarskilt stod ar svart att fa till skolorna. Kraven pa oss
klasslarare okar hela tiden med mera administrativt arbete, manga barn som behover stod,
medan resurser fran stat/kommun minskar.

o Det &r svart att som klasslarare fa tillgang till bra stod av specialpedagog. Tiden racker inte
till. Saknar speciallararen.

o Bra idéer finns ofta hur man kan gora men sen speciallararen forsvann ér fragan; vem tar
ansvaret? Och vem ser till att ratt atgarder verkligen gors? Arbetshordan pa klasslararna har ju
fordubblats sen specialpedagog anstélldes istallet.

a Processen fram till sérskilt stod fungerar oftast. Daremot sjalva stodet lyser oftast med sin
franvaro. Allt hamnar i klasslararens kna igen. Sorgligt!

o Pa fragan om jag vander mig till specialpedagog sa svarade jag séllan. Det svaret ar helt
beroende pa vem den personen &r och fungerar i sin roll. Jag saknar en speciallarare pa denna
skolan. Specialpedagogens roll kdnns mycket tveksam.
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