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Sammanfattning:
Uppsatsens syfte ar att studera larares attityd till hoglasning i klassrummet. Det vill sdga hur de genomfor
hoglasning som undervisningsform och vilka bocker de foredrar att lasa hogt ur. Fragestallningarna ar:

¢ Vilka attityder finns bland larare angaende hoglasning?

e  Hur tas hdglasningsstunden till vara i skolan, enligt lararna?

o Vilka bocker uppger lararna vara populéra att anvanda till hoglasning i 1ag- och mellanstadiet?

Genom kvalitativa intervjustudier har jag intervjuat fyra olika larare om hur de beskriver att deras undervisning
ser ut vad galler hoglasning. De inspelade intervjuerna har transkriberats och analyserats utifran tidigare
forskning inom amnet samt utifran det sociokulturella perspektivet som &r den teoretiska anknytningen i
uppsatsen.

Studien redogor for hur fyra larare forhaller sig till hoglasning i klassrummet. Samtliga larare redog6r for hur
viktigt de tycker att momentet hoglasning ar i klassrummet, men sager att bristen pa tid gor att de lagger ner
mindre tid &n vad de egentligen vill pa att lasa hogt for klassen. Studien visar dven hur arbetet med hoglasning i
form av boksamtal bor utvecklas. Négra av de intervjuade lararna menar att frAnvaron av strukturerade
boksamtal &r stor i deras undervisning. Studien redogdr for hur valet av hdglasningsbok oftast bestams
auktoritart av lararen men att lararen, i viss man, tar hansyn till elevers intresse.

I och med denna studie hoppas jag kunna redogoéra for vilken betydande roll hoglasningen har for
undervisningen i skolan. Jag hoppas ocksa att kunna véacka intresset hos larare att vilja vidareutbilda sig i att vara
boksamtalsledare. Med hjalp av uppsatsen onskar jag dven kunna bidra till utbildningsvetenskaplig forskning
angaende vikten av hoglasning och boksamtal i klassrummet.



Forord

Jag har alltid varit fascinerad av att lasa hogt for elever och att fa vara med om hur en
stamning plotsligt kan bli sa pataglig. Jag hoppas att i min framtida yrkeskarriar som larare fa
ge elever lasupplevelser som for dem blir oférglomliga. En bakomliggande drivkraft till
denna studie var att jag i mina olika klasser, dar jag som ldrarstuderande haft
verksamhetsforlagd utbildning, hade iakttagit hur olika hoglasningsstunderna kunde se ut i
undervisningen. Jag ville da undersoka vilka attityder som fanns bland verksamma larare
angaende detta. Uppsatsen &r skriven med utgangspunkt i det insamlade material som jag fatt
fran de intervjuer jag haft.

Jag vill tacka de informanter som presenterat sin undervisningsform gallande hoéglasning.
Tack for att ni Iatit mig ta del av och fatt en inblick i era synvinklar och erfarenheter om era
attityder till hoglasning. Jag vill &ven tacka min handledare for sin tillgdnglighet och som
genom snabba svar, via e-post, underlattat skrivandet oerhort.

Klara Almestal
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1. Inledning och bakgrund

Vissa manniskor minns troligtvis hoglasningen i skolan som den mysigaste och mest
rogivande stunden i skolan. Andra minns den som den stund da hela klassrummet fylldes av
aventyr, spanning och dramatik. En del kanske minns den som den stund da alla svara
problem och besvarliga tankar kom upp, en del sag stunden som en tupplur da den trakiga
lasningen var svar att halla sig vaken till. Vissa bocker kunde man bli helt uppslukad av
medan andra &r svara att ens minnas vad de handlade om. Orsakerna till att vi har de
erfarenheter vi har kan vara manga. En betydande orsak som paverkar upplevelsen av
hoglasningsstunderna i skolan &r hur lararna genomforde sjalva momentet. En annan faktor
som hor ihop med detta & om eller hur lararna arbetade igenom och hade samtal om bdckerna
med eleverna. Bjod de in till ett upptackande av bokens vérld eller blev hoglasningsstunden
bara en trevlig stund dar avkoppling lag i fokus?

Genom att ta vara pa de tankar som dyker upp under héglasning ur ett skonlitterart verk kan
man mota manga av livets stora fragor och hjalpas at med de tankar som &r svara och som
bade elever och larare gar omkring och bér pd. Under de senaste aren har livskunskap blivit
ett alltmer vanligt inslag i undervisningen och i manga fall finns det som ett eget &mne pa
schemat. Detta eftersom samhéllet alltmer har insett vikten av barns behov av att samtala om
svara fragor som angar livet (Hartman & Torstensson-Ed, 2007:10). Enligt Sven Hartman och
Tullie Torstensson-Ed aterspeglas samhallet i barns tankevarld. De beskriver ocksa att dagens
samhalle ger en alltmer 6ppen ingang dar eleverna mer och mer tar del av globala handelser
och tar in mer information pa grund av tillgangar som internet samt den kulturella mangfald
som finns i manga klassrum (2007:10).

Livskunskapen i skolan har under den senaste tiden varit ett omdiskuterat amne dar
diskussionen handlar om huruvida livskunskap ar ett amne eller ej. Nagon kursplan finns inte,
istallet ska pedagoger ga utbildningar och képa in redan fardiga koncept da de undervisar i
livskunskap i skolan. Komplexiteten i amnet livskunskap togs upp i utbildningsradions
program Skolfront i programmen Psykoterapi pa schemat (sandes 14 oktober 2010) och
Livskunskap — flum eller fakta? (sandes 28 oktober 2010) som gick pa SVT. Har ifragasétts de
fardiga paket som ska vara underlag till livskunskapsundervisningen i skolan. Programmet
redogor for hur problematiskt det kan vara ndr larare utfér moment som bor utféras av
psykologer eller andra som har utbildning i &mnet. Né&r detta hander kan till och med barn ta
skada.

For att utveckla lararprofessionens kunskap om att vaga ta upp och samtala med elever om
deras livsfragor kan larare med hjalp av till exempel en skonlitterar bok som ingang komma
in pa de fragor och samtalsamnen som bor lyftas upp i klassrummet. Som larare har man i
manga fall inte den utbildning som behdvs for att leda samtal som kan liknas vid gruppterapi.
| stéllet tror jag det ar lattare att utga fran en bok som tar upp livets fragor och barns tankar
om livet. Tankarna kommer da i ett sammanhang som inte behdver hanvisa till en privat
upplevelse utan utgangspunkten kan i stallet bli karaktarernas kanslor och upplevelser i
boken. Socionomen Jenny Gren menar att skolans verksamhet ska genomsyras av hansyn till
barnets integritet. Vidare menar Gren att barnet haller pa att formas och utvecklas pa manga
satt, bland annat genom att forma sin identitet och darfor & mycket sarbart (2007:118). Mot
bakgrund av detta anser jag att samtal som uppstar med hjélp att skonlitteratur kan vara till
god hjalp for att na elevers tankar och kénslor utan att ga in pa alltfor privat mark. Manga
dvningar som star med i de undervisningsmaterial som ar tankta att anvanda som riktlinjer till
livskunskapsundervisningen gar ut pa att eleverna ska fa utvecklas kansloméssigt (Kimber,
2001). Kerstin Dominkovi¢, Yvonne Eriksson och Kerstin Fellenius redogdr for mdjliga
foljder av hogladsning om hur barn kanslomassigt utvecklas vid hogléasning genom att
”ldsningen ger barnen mojlighet att forstd sina egna kénslor” (Dominkovi¢, Eriksson &
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Fellenius, 2006:16). Att fa elever medvetna om att forsta sina egna kanslor och hur man
uttrycker dem gar alltsa att na via hoglasning.

I kursplanen for svenska i grundskolan star det att “Undervisningen ska dven syfta till att
eleverna utvecklar férmaga att skapa och bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra”
(Skolverket, 2011:89). Genom att hela klassen tar del av samma beréattelse genom
hoglasningen kan man har med fordel skapa ett samtal utifran texter som just syftet har ovan
redogor for. | laroplanen star det att skolan ska “striva efter att vara en levande social
gemenskap” (Skolverket, 2011:7) vilket i manga fall kan verka utmanande. Har kan
hoglasningsstunden i klassen fa bli en gemenskap dar alla far tillgang till samma upplevelse
utifran samma forutsattningar. | laroplanen star det ocksa att eleverna utifran manga vinklar
ska fa uppleva kanslor och stamningar (Skolverket, 2011:7) vilket man med fordel kan uppna
i motet med en skonlitterar text. Ett mal som kan uppnas med hjélp av hoglasning av
skonlitteratur i skolan &r att eleverna “kan leva sig in i och forstd andra ménniskors situation
och utveckla [...] en vilja att handla ocksa med deras basta for 5gonen” (Skolverket, 2011:9).
Genom skanlitteratur kan eleverna stota pa och lara kanna andra kulturer och fa inblick i
livssituationer de inte &r vana vid. Med hjéalp av boksamtal och diskussioner efter eleverna last
ett skonlitterart kan de utveckla sitt eget tankande. Enligt kursplanen &r ett av malen att
eleverna “’kan anviinda sig av ett kritiskt tinkande och sjalvstandigt formulera standpunkter
grundade pa kunskaper och etiska dverviganden” (Skolverket, 2011:10). Vid diskussioner
utifran skonlitterara texter Ovar sig eleverna i fardigheten att uttrycka sina asikter och
analysera innehallet i texten.

Jag onskar att med denna uppsats kunna utveckla och fordjupa kunskapen i att se vilken
paverkan skonlitteratur och hoglasning kan ha, bade vad galler klassrumsklimat och det
standigt pagaende vardegrundsarbetet. Jag vill ocksa med hjélp av denna uppsats visa hur
viktigt det dr att utveckla sjalva momentet hoglasning i skolan.

1.1 Syfte och fragestallningar

Mitt syfte med uppsatsen ar att analysera hoglasningsstunden som det skonlitteréra inslag det
ar i skolan. Jag vill analysera det utifran lararnas perspektiv genom att undersoka vilken
attityd larare har till hoglasning i1 klassen samt hur de resonerar kring valet av
hoglasningsbacker. De fragestallningar jag utgar ifran ar:

e Vilka attityder finns bland larare angaende hoglasning?

e Hur tas hdglasningsstunden till vara i skolan, enligt lararna?

e Vilka bocker uppger lararna vara populdra att anvanda till hoglasning i lag- och

mellanstadiet?

1.2 Termer och begrepp

| min uppsats kommer jag att anvanda mig av vissa termer och begrepp som jag har nedan
kommer att redogdra for. Detta for att tydliggora det jag menar och for att klarhet ska framga.

1.2.1 Hogldsning

Hoglasning kommer att vara det centrala ordet i uppsatsen. Med ordet héglasning menar jag
den stund da lararen i ett klassrum laser hogt ur en skonlitterar bok. Jag syftar inte pa eleverna
och deras hdglasning som kan forekomma ur exempelvis faktabocker da eleven 6var sig i att
lasa hogt infor klasskamrater.



1.2.2 Ldg- och mellanstadiet

Jag kommer att anvanda mig av beteckningarna lag- och mellanstadiet nar jag redogor for
vilka aldrar det handlar om. Detta kan tyckas felaktigt eftersom det under de senaste aren har
hetat de tidigare aldrarna i grundskolan, men eftersom man nu aterigen gar tillbaka till
stadiebeteckningarna véljer jag att anvanda mig av dem. Detta fOr att jag anser att det ar
viktigt att jag anvander den beteckning som kommer att galla framover, det vill séga fran och
med hostterminen 2011 da den nya lararutbildningen trader i kraft.

1.2.3 Larare

Jag har valt att inte anvdnda mig av begreppet pedagoger eftersom min uppsats enbart
kommer att redogdra for lag- och mellanstadielarares attityder till hoglasning. Om jag hade
anvant mig av ordet pedagoger kan det uppfattas som att det innebéar bade larare, forskollarare
och fritidspedagoger darfor véljer jag att bara anvdnda beteckningen larare.



2. Teoretisk anknytning och tidigare forskning

| detta avsnitt tar jag upp den tidigare forskning som gjorts inom héglasning och ar aktuell for
min uppsats. Narmare kommer jag redog0ra for de pedagogiska teorier som ar aktuella for
min redogorelse for pa vilket satt man kan ha dem som utgangspunkt vad galler samtal om
skonlitteratur.

2.1 Sociokulturellt perspektiv och dialogism

Min teoretiska anknytning i uppsatsen utgar fran det sociokulturella perspektivet. Lev
Vygotskij ar en framtradande forskare inom det sociokulturella perspektivet och menar att
manniskor tillsammans genom dialog skapar betydelse (Vygotskij, 2001:13) Det
sociokulturella perspektivet innebar att kunskapsutveckling uppfattas ske i samspel men andra
manniskor (Saljo, 2005:20). Vygotskij har spelat central roll inom nutidens pedagogiska
utveckling. Roger Saljo menar att Vygotskij foresprakar den sociokulturella teorin, dar
samspelet mellan méanniskor ses som nyckeln till kunskap och utveckling. Samspelet mellan
grupp och individ star alltsa i fokus i det sociokulturella perspektivet (Saljo, 2000:18).

En annan k&nd forskare som ar forknippad med det sociokulturella perspektivet & Michail
Bakhtin. Bakhtin menar att dialogen har en stor betydelse for ens identitet. ”Att vara innebar
att umgas dialogiskt. Da dialogen upphor, upphor allt. Darfor kan och far dialogen inte
upphdra.” (Bakhtin, 2010:307). Michael Tengberg som skrivit avhandlingen Samtalets
majligheter menar att Bakhtin foresprakar samtalet som en stor roll i den pedagogiska
undervisningen (Tengberg, 2011:13). Olga Dysthe tolkar att nar Bakhtin talar om dialogism
talar han om tankar om dialogens betydelse (Dysthe, 1996:61). Bakhtin menar ocksa att
manniskan endast kan komma ndrmare sanningen i dialog med en annan méanniska som
tillsammans stravar efter att na sanningen (2010:104). Bakhtin anser alltsa att samtalet mellan
individer ar viktigt vad géller kunskapsutveckling. Nér jag senare kommer att redogdra for
boksamtal kommer jag ocksd beréra hur viktigt samtal kan vara for att utvecklas
kunskapsmassigt.

Da jag undersoker hoglasningens form och hur samtal utifran hoglasning gar till i
klassrummet finner jag det hogst relevant att anvanda mig av det sociokulturella perspektivet i
min uppsats. Inom hoglasning och boksamtal sker en stdndig dialog mellan larare — elev och
elev — elev. En annan koppling som finns mellan Vygotskijs sociokulturella perspektiv och
hdglasningsmomentet i skolan &r den proximala utvecklingszonen. Enligt VVygostskij ar den
proximala utvecklingszonen den niva inom kunskapsutvecklingen da eleven ar tvungen att ta
hjalp av en vuxen eller andra elever for att na kunskap (Vygotskij, 1978:86). Detta ger sig i
uttryck i hoglasning da larare ofta valjer hoglasningsbocker som eleverna inte skulle valt om
de laste dem sjalva (Hasselbaum, 2006:6). Med den sociokulturella teorin som utgangspunkt
kommer jag att analysera uppsatsens resultat i resultatdelen.

2.2 Hoglasning och skonlitteratur i skolan

Min pappa har berattat for mig hur hans larare pa lérdagsmorgonen laste ur Astrid Lindgrens
Mio min Mio och vilken spannande upplevelse det var néar klassrummet forvandlades till en
sagovérld med spanning och dramatik. Hoglasning har sedan lange varit en naturlig del i
skolundervisningen. Vad jag minns sjalv av den &r att jag tyckte det var en trevlig och mysig
stund da det var tyst och skont i klassrummet men att samtala om litteraturen var det aldrig
fragan om.

Hoglasningen som moment har funnits lange men har man alltid varit medveten om vilka
effekter hoglasningen kan ge? Dominkovi¢ med flera beskriver hur barn tidigt paverkas av



hoglasning. De menar att barn far kunskaper och upplevelser som paverkar hur de senare i
livet klarar sig bra och utvecklar en god lasforstaelseférmaga (Dominkovi¢ et al. 2006:13).
Lars Brink som gjort studien Skonlitteraturens vag till klassrummet tar upp larares
lasarkarriarer och vilken paverkan den har for att nasta generations forhallande till
skonlitteratur (2009:59). Larare har alltsd har stor paverkan vad galler elevers kommande
lasvana och relation till skonlitteratur. Om lararen visar sig vara engagerad och ha inlevelse
vid hoglasningsstunderna kan alltsa detta ge effekter pa elevers attityd till lasning av
skonlitteratur.

Om larares intresse for skonlitteratur skriver Asa Lofqvist om i sin uppsats. Lofqvist redogor
for i sin studie att intresset av skonlitteratur & mer styrande &n vilken utbildning lararna har
gatt vad galler skonlitteraturens utbreddhet i klassrummet (Lofqvist, 2001:31).

Mem Fox som é&r barnboksforfattare och gett ut flera bocker om I&s- och skrivutveckling
menar att hoglasning verkligen ar undervisning. Hon beskriver hur héglésning har haft stor
betydelse i las- och skrivutvecklingen for tva framgangsrika forfattare, Colin Thiele och
Roald Dahl. Bada forfattarna menar att hoglasningen hade mycket stérre betydelse &n nagon
annan las- och skrivundervisning de fick i skolan (2003:30f). Fox tar upp tva skilda synsétt
som tva skolledare har géllande hoglasning som undervisningsform.

Hoglasningen har en sadan kraft att rektorn for en friskola i San Diego, USA, laser hogt for hela
skolan varje fredag. Hon tror sa starkt pa hoglasningens positiva inverkan pa elevernas las- och
skrivutveckling att hon brukade lasa hogt for hela skolan varje dagénda tills hon — till sin sorg — inte
kunde gora det langre pa grund av att hon fick for mycket att géra med det administrativa.

Stéll detta mot historien om en okunnig rektor i New Hampshire, USA, som kom in i ett
klassrum for att gora en utvérdering av hur arbetet i klassrummet forldpte och upptéckte att lararen
laste hogt for sin elever.

”Jag kommer tillbaka lite senare”, viskade han, nér du undervisar” (Fox, 2003:30)

Huruvida héglasning ar undervisning eller ej rader det alltsd delad mening om. Till mangas
forvaning rader en viss okunnighet som vi kan se att rektorn i New Hampshire, USA, genom
sitt uttalande visar prov pa. Fox menar daremot att hoglasning verkligen ar undervisning
(2003:30).

Att hoglasningen har stor inverkan och ger effekt pa elevers las- och skrivutveckling har
visats pa manga hall (Dominkovi¢ et al., 2006:14; Bruce, 2006:360ff) En annan paverkan
hoglasningen kan ha pa elever galler hur fantasin inom dem utvecklas. Inger Hasselbaum som
ar barnbibliotekarie i Linkoping vill visa hur hoglasning pa manga satt kan utveckla barnet.
Hon har av egna erfarenheter i sitt yrke kommit fram till att hdglasningen stimulerar fantasin
och paverkar barnet sa det utvecklar sin egen fantasivarld genom skapandet av bilder som de
kan fa av skonlitterara berattelser. Hasselbaum har ocksa erfarit att hoglasningen har en stor
inverkan pa koncentrationsformagan samt hur sammanhallningen i en klass kan bli battre just
for att eleverna far en gemensam upplevelse tack vare hoglasningen och dess kraft (2006:7).
Aven studier har visat att lasning av skonlitteratur har en betydande forméga att hjalpa
eleverna att lamna klassrummet for ett tag och kunna ’resa ivdg” med boken och den varld
som den erbjuder vilket &r viktigt for elevers fantasiutveckling (Dominkovi¢ et al., 2006:15).
Utbildningsdepartementet i USA har skrivit en rapport, Home Literacy Activities and Signs of
Children's Emerging Literacy, 1993 and 1999, angdende hoglasning och dess effekter pa
elevers las- och skrivutveckling. Rapportens resultat visar att hoéglasning och muntliga
beréttelser stimulerar fantasin, hjélper att utveckla barns vokabuldr samt hjalper dem att lara
kanna omvarlden genom ord och handelser som de stéter pa (Winquist Nord, Lennon, Liu &
Chandler, 2000:1)

Nagot annat som forskning visat gallande héglasning for barn i tidig alder ar hur ordforradet
utvecklas. Karin Ogren, student vid institutionen for lingvistik, Lunds universitet har gjort en
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jamférelse mellan barn som last mycket under sin barndom och de som last mindre. Den visar
att lasningen av det skrivna ordet utvecklar barns ordférrad betydligt mer dn vid talsprakiga
sammanhang gor (Dominkovi¢ et al., 2006:13ff). Dominkovi¢ med flera diskuterar ocksa
Olaussen som ocksa tar upp betydelsen av att diskutera ord och begrepp som dyker upp i
skonlitteraturen vilket leder till ett vidgat ordforrad och utvecklar barns ordférstaelse.
Olausson menar ocksa att utvecklingen av ordforradet spelar stor roll i den framtida
skolgangen (Dominkovi¢ et al., 2006:14). Roger Saljo understryker ocksa vikten av spraket i
kunskapsutvecklingen: ”Det manskliga spraket &r saledes en unik och oandligt rik komponent
for att skapa och kommunicera kunskap” (2000:35).

Lofgvist redogor i sin studie for de kunskaper larare som hon intervjuat har om hdglasning.
Lofgvist menar att det lararna framst utpekar som en motivering varfor hoglasning ar bra i
utbildningssyfte ar hur den paverkar elevernas fantasiutveckling. Nagra av lararna namner
ocksa kunskaper som att “lyssna, koncentrera sig, koppla av och njuta, ta hansyn och
faktakunskaper fran innehallet” (L6fqvist, 2001:22).

Universitetslektor Rigmor Lind6 redogér i Den meningsfulla sprakvaven varfor det ar viktigt
att lasa skonlitteratur. Lindd menar att vi far ta del av hur andra méanniskor kanner och agerar
med hjélp av karaktarer i skonlitterara bocker. Pa sa satt far vi ocksa hjalp med hur vi i olika
situationer ska uttrycka vara kanslor (2000:24). Det ar darfor viktigt att lagga stor vikt kring
samtal runt skonlitteraturen. H&ar kan skolan vara en plats dar ménniskor kan utveckla sin
empatiska formaga for andra manniskor samt forbereda sig for situationer som kan uppsta i
det vardagliga livet. Lindd anser att skonlitteratur hjélper elever att utveckla sin identitet och
personlighet (2000:24) vilket &r ett av skolans uppdrag.”Skolan ska i samarbete med hemmen
framja elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskannande individer och medborgare” (Skolverket, 2010:6).

Britta Stenson menar att hoglasningen kan bli en stund da klassrummet uppfylls av intresserat
lyssnande elever. Hon menar att hoglasningen &r en stund da eleverna tillsammans skapar en
gemsam upplevelse. Detta kan bidra till en mer kamratlig atmosfar i klassrummet dar alla far
ta del av samma upplevelse (Stensson, 2006:119).

2.3 Hoglasningsboken

Vad spelar valet av hoglasningsbok for roll i skolan? Hur ska man som larare ga till vaga
gallande genreval och svarighetsgrad? Att lasa hogt — viktigt, roligt, harligt av Inger
Hasselbaum &r en antologi dar hon presenterar 450 bocker som kan anvéndas som
hdglasningsbdcker i klassrummet. | inledningen i boken redogér hon for vad larare har sagt i
nar hon intervjuat om vad det &r man ska tanka pa i valet av hdglasningsbok. Hon anger fyra
punkter dar det i den forsta framhalls att boken ska ha ett gott sprak. Vidare menar
Hasselbaum att fula ord kan boken innehélla om den skildrar handelser i dagens verklighet.
En annan aspekt hon tar upp ar att boken inte ska ha for langa kapitel. Hasselbaum menar
ocksa att sa kallade cliff hangers kan vara en fordel for att skapa nyfikenhet till nasta gang det
ar dags for hoglasning. Hasselbaum trycker ocksa pa att texten i en hoglasningsbok inte ska
innehalla for langa dialoger samt att man som larare ska vélja en bok som eleverna inte
sjalvklart valjer sjalva, eventuellt utifran bokens utseende (Hasselbaum, 2006:6).

Aidan Chambers ar kiand som foresprakare for att bocker ska bli en oumbarlig del inom
skolans verksamhet. Han menar att de skonlitterdra bocker som finns i klassrummet, som &r
hoglasningsbocker eller sa kallade bankbocker som eleverna laser tyst, ar en bandning av
gamla klassiker och nya bécker som ar populdra just nu. For att vélja hoglasningsbocker som
eleverna inte skulle ha valt sjalva menar Chambers att lararen alltid ska tanka pa elevens
erfarenheter. Vidare anser han att lasning ar beroende av tidigare erfarenheter. Erfarenheterna
gor att lasaren lattare kan relatera till texten och darfor bli intresserad (Chambers, 1994:83).
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Dominkovi¢ med flera menar ocksa att det ar viktigt att eleven kan identifiera sig med
karaktarer i boken for att kunna forsta och lattare leva sig in i handlingen. Vidare anser de att
bokens innehall kan vara en 6ppning till ett amne som eleverna vill veta mer om. Pa sa vis
kan eleverna fa en hjalp i ratt riktning nar det géller lasandet pa egen hand (Dominkovi¢ et al.,
2006:20).

| en undersokning av Lars Brink redogors det for vilka bdcker larare véljer att ha som
hdglasningsbdcker. Hans undersokning visar att lararutbildningen har en mycket liten
paverkan vad galler deras installning och utbildning inom det skonlitterara omradet. Brink
menar att lararna i stallet véljer bocker som de sjélva laste i deras alder vilket leder till att
skolan i manga fall ligger ett steg bakom 6vriga samhallets skonlitterara utveckling (Brink,
2009:60-61). Vidare menar Brink att det alltsa blir ett for enformigt litteraturméte for
eleverna da lararen véljer bocker som hon eller han sjalv last i barnaldern. Bristen pa
fornyelse av skonlitteratur i skolan kan leda till att en del genrer som till exempel lyrik eller
popularlitteratur gar forbi eleverna samt att lararnas val av bocker ar stereotypa och inte kanns
igen i klassrummets mangkulturella vérld (ibid.). Detta stammer inte Gverens med den
mangfald av texter som ska tas upp enligt kursplanen i svenska. Enligt kursplanen ska lararen
ta upp “berattande texter och poetiska texter for barn fran olika tider och skilda delar av
vérlden.” (Skolverket, 2010:90). Brink menar att fortbildning bland svensklérare kravs for att
satsningen pa en mer mangfacetterad litteraturundervisning ska inrattas (2009:61).

I Michael Tengbergs avhandling diskuteras lararnas textval. Vilka typer av bocker véljs néar
man ska ldsa hogt och ha ett boksamtal? Ldrarna i undersokningen menar att elevernas
erfarenheter hér spelar stor roll. Det ar till exempel en tillgang om de fiktiva karaktarerna i
bockerna &r lika gamla eller till och med yngre &n eleverna som ska lyssna pa beréattelsen.
Detta eftersom de upplever eller har upplevt hur det var i den aldern och darfor kan dra egna
slutsatser till egna, vardagliga upplevelser (Tengberg, 2011:106).

2.4 Boksamtalet

Enligt egna erfarenheter, som lararstuderande pa verksamhetsforlagd utbildning, ar det olika
hur mycket tid larare lagger ned pa hoglasning. Den storsta skillnaden galler hur eller om de
lagger ned nagon tid pa reflektion av det de nyss last. En sadan reflektion kan vara ett samtal
om boken. Hur man kan ha ett sadant samtal och vad man kan tanka pa presenterar jag i detta
avsnitt genom att redogéra for och resonera kring olika handbdcker man kan anvanda vid
boksamtal. Enligt Brink har det under de senaste fem aren utvecklats ett storre intresse for
boksamtal i litteraturpedagogik och lararutbildning. Detta menar han beror pa det inflytande
som litteraturpedagogen Aidan Chambers haft (Brink, 2006:238) vilkens metoder jag har
nedan kommer att presentera.

Vad &r da ett boksamtal? Enligt Katarina Kuick som ar barnboksforfattare och dversattare och
har erfarenheter inom omradet &r det ett samtal som fors mellan manniskor som alla har last
samma bok” (Kuick, 2005:88). Hon tar ocksad upp de faktorer hon menar utvecklas hos de
som deltar i ett boksamtal. Kuick anser att boksamtal gér att man utvecklas som lasare, som
talare, lyssnare och samtalare. Vidare menar hon ocksa att man utvecklar tankandet och att
reflektera och se sammanhang. Man lar sig mer om andra och om sig sjalv. Detta leder till att
man utvecklas som ménniska (Kuick, 2005:89).

Om hur man ska leda ett boksamtal och vilka strategier man ska anvanda har barn- och
ungdomsforfattaren Aidan Chambers skrivit om. Chambers redogér for de tre ingredienser
han menar ett boksamtal ska innehalla. Den forsta punkten han menar ar viktig for ett bra
boksamtal ar att “utbyta entusiasm”. Chambers menar att ett engagerat samtal om bocker
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uppstar da entusiasm vécks at bada hallen, det vill séga, att diskussion uppstar da entusiasm
av bade positiv och negativ karaktar finns hos deltagarna (1994:18f).

Den andra ingrediensen som Chambers menar ar viktig for ett boksamtal ar att deltagarna
tillsammans far stalla fragor till texten. Nar detta hander menar Chambers att bokens mening
kommer upp till diskussion. Vidare anser han att det i varje text, &ven den mest enkla, finns
mojligheter att komma fram till flera olika l6sningar och varje individ kan hitta sin personliga
koppling till boken (Chambers 1994:20f).

Den tredje ingrediensen som Chambers menar ar viktig ar att utbyta kopplingar”. Med detta
menar han att om man ska fa en djupare forstaelse for texten maste vi kunna se kopplingar
och strukturera upp det monster som finns i beréttelsen (1994:22). Det Chambers menar att
dessa tre ingredienser inte behover komma i nagon speciell ordning utan att samtalet styrs av
vara behov. Han anser att sjalva boksamtalet ar ett satt att ge form at de tankar och kénslor
som vacks av boken och den tolkning (de tolkningar) vi tillsammans skapat ur texten”
1994:23). Viktigt ar alltsa en form av boksamtal dar deltagare far hora andras asikter och
ké&nslor om boken.

Nagra som ocksa har skrivit om samtal kring lasande ar Ellin Oliver Keene och Susan
Zimmermann. | boken Tankens mosaik tar de upp vikten av engagemanget hos lararen nar det
galler samtal om texter. De menar att larare, som ju &r erfarna lasare, kan redogdra for sin
upplevelse under tiden de laser. Pa sa vis lar sig eleverna att anvanda samma tillvagagangssatt
nar de laser (Keen & Zimmermann, 2003:44). Ett sétt att redogéra for sin upplevelse under
lasningen kan vara att lararen tdnker hogt under klassens hoglasningsstund (2003:59). Keene
och Zimmerman understryker alltsa hur viktigt det ar med en gemensam lasforstaelse for att
vidare forsta livets stora fragor. Forfattarna menar ocksa att skolan ska ge ldsning och
boksamtal mycket tid for det &r da man skapar livslanga lasare. Larare som tar till vara elevers
reaktioner pa texter bidrar till att elever laser svarare bocker an vad de annars skulle last
(Keen & Zimmermann, 2003:235).

Vad skolan kan gora for att barn ska bli bra lasare tar ocksa Britta Stensson upp. Hon menar
att tid ar en viktig faktor nar det galler lasvana. Stensson anser ocksa att lararens hoglasning
ar minst lika viktigt som att eleverna laser tyst sjalva (2006:15ff).

Stensson &r ocksa stor foresprakare av boksamtal, vilket hon menar maste uppsta efter eller
under tiden en bok lases hogt i skolan. Under samtalet, menar Stensson, delas tankar och
tolkningar mellan individer och deltagarna i boksamtalet kommer fram till en gemensam
forstaelse. Viktigt ar att fragorna som lararen staller under samtalet ska vara autentiska, det
vill sdga, att det inte finns ett ratt svar (Stensson, 2006:20). Stensson uppmanar ocksa larare
att vara goda forebilder nar det kommer till lasning. Om ldrarna ocksa visar entusiasm i
lasandet smittar detta av sig pa eleverna vilket gor att de far utveckla sin egen lasarkarriar. Ett
forslag som Stensson ger ar att larare sjalva kan inga i en lasecirkel dar samtal far utveckla
formagan att analysera och tolka bocker. Pa sa vis, menar Stensson, kan vi som larare inse
den férvandling som kan ske med eleverna vid boksamtal (2006:38).

Ett av de forslag Stensson tar upp om hur man kan samtala kring bocker ar att man mitt i
texten stannar upp och staller en del autentiska fragor. Autentiska fragor innebar fragor som
det inte finns ett ratt svar pa utan dar svaret kan diskuteras och resoneras fram. Fragorna kan
vara féljande: ’Vad tanker ni nu? Vad tror ni ska handa? Varfor gjorde hon sa? Hurdan tycker
ni att hon ar?”. Om helklass kanns for stort och klassrummet inte har ett sddant klimat dar alla
elever kommer till tals foreslar Stensson att fragorna kan diskuteras i par eller mindre grupper
(Stensson, 2006:41)
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Manga av de namnda bockerna menar alltsa att hoglasning och boksamtal hor ihop, att det ena
inte kan vara utan det andra. For att ha strukturerade boksamtal maste lararen i detta fall vara
insatt och leda eleverna i samtalet. Detta tar Dominkovi¢ med flera upp som en betydande
faktor i las- och skrivutvecklingen. De menar att det har stor inverkan pa ett barns las- och
skrivutveckling om den vuxne vid hoglésningen for en dialog med barnet eller ej. Stor roll
spelar det om den vuxne visar intresse for barnets asikter och for en dppen dialog under
hoglasningen samt tar sig tid for barnets fragor och funderingar (Dominkovi¢ et al.,
2006:118).

Trots manga handledningshocker som ger kunskap om boksamtal har en studie visat att
efterarbetet och uppfdljning av de bécker som lases individuellt eller som hdglasningsbok
huvudsakligen sker i form av individuella bokrecensioner (Brink, 2006:238). Enligt Brink
visar ocksa studien att de boksamtal som sker oftast sker i helklass, eller i sma grupper, ibland
utan larare. Vidare menar han att lararledda samtal, tyvarr, & mest ovanliga trots att det &r den
metoden som foresprakas mest i laroplanen (2006:239).

Michael Tengberg, som forskat om litteratursamtalet i skolan, menar att en vanlig uppfattning
bland larare vad galler boksamtal &r att de inte har tiden att ga in i ndgra djupgaende samtal
kring en bok (2011:297). Tengberg menar dock att tiden ar ett “’svagt argument for att undvara
den gemensamma diskussionen om texter i klassrummet.”. Vidare anser han att det inte ar
konstigt om larare inte inser vad eleverna faktiskt Iar sig vid genomférandet av ett boksamtal.
Otydligheten om de lar sig nagot alls bidrar da till att larare inte vill lagga ner alltfér mycket
tid pa boksamtal (ibid.). Tengbergs undersokning har daremot visat att de deltagande eleverna
och lararna har erhallit positiva intryck av boksamtalen. Darfor bér studien vara ett tungt
argument till varfér man ska fortsatta med boksamtal i skolorna samt ge mer tid at dem.
Tengberg menar att detta har stor inverkan pa utvecklingen for skolans och
svenskundervisningens del (2011:298).

En studie gjordes dar en sjatteklass skulle under en period genomfora ett antal boksamtal med
larare och en forskare. Under slutet av perioden med boksamtal skulle eleverna svara pa en
enkat om vad boksamtal &r bra for (Brink, 2006:262). Ett av svaren i enkaten 16d: ”Man far
reda pa andras asikter om boken. Och om det &r nagot man inte forstar kanske man far reda pa
det da” (2006:263). Ett annat svar pa fragan var »Jag har fatt ett battre ordforrad och nu kan
jag stava battre” (Brink 2006:264). | denna studie kan vi alltsa se vilken positiv paverkan
boksamtalet haft for nagra av eleverna som deltog i undersokningen. Denna undersokning
styrker alltsd det pastdende som de tidigare namnda foresprakarna for boksamtal har: Att
eleverna tillsammans lar sig hitta en forstaelse for den lasta texten. Detta redogor ocksa
Rigmor Lindo for. Hon menar att vi tillsammans med vara olika erfarenheter kan skapa en
helt ny forstaelse av en text (Lindd, 2005:105).

2.5 Samtal och dialog i klassrummet

Hur man kan anvédnda sig av hdoglasningen genom samtal utifran aktuell hoglasningsbok
redogjorde jag for i det foregaende avsnittet. | detta avsnitt tar jag upp forskares studier som
har visat sig forespraka samtal och dialog i den pedagogiska undervisningen.

For att som larare kunna leda dialogiska samtal om bocker ar det viktigt att ga till grunden
varfor dialog och samtal ar sd viktigt i klassummet. Detta understryker ocksa Aidan
Chambers: ”Men for larare som vill lara andra barn att samtala pa ett bra satt, ar det lampligt
att ha en viss kunskap om det invecklade natverk av pratandets motiv och effekter, som ligger
bakom vart prat och belonar vart lyssnande.” (Chambers, 1994:25) Darfor ska jag vidare
redogora for forskning som inriktat sig inom detta omrade.
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Varfor det &r viktigt med samtal och dialog i undervisningen har forskaren Lev Vygotskij
redogjort for. Enligt Vygotskij har den sociala kommunikationen en betydande roll i en
manniskas kunskapsutveckling: ”Utan social kommunikation sker ingen utveckling av vare
sig sprak eller tankande” (Vygotskij, 2001:10). Boksamtalet kan darfor bli ett
undervisningsmoment som kan influera den dvriga samtalssituationen i klassrummet. Enligt
Vygotskij har lararen en viktig roll i samtalet som sker i undervisningen. Samtalet ska ske
med utgangspunkt fran elevernas egna erfarenheter samt utmanas av det vetenskapliga
tankandet och det &r lararens roll att leda samtalet sa att det kan utmana eleven (Vygotskij,
2001:13). P& samma satt som Chambers i sin handledning for boksamtal redogjorde hur
lararen ska leda ett pagaende boksamtal utifran elevers erfarenheter och att lararen ska ha en
mer avvaktande roll i sjdlva samtalet, (1994:65) visar ocksa Vygotskij har att lararens roll
som samtalsledare &r viktig.

En annan foresprakare av samtal och dialog & Michail Bakhtin. Han arbetade med litteratur,
sprak och sprakfilosofi i forna Sovjetunionen. Bakhtin talar om dialogism som visar pa
dialogens betydelse (Dysthe, 1996:61). Enligt Bakhtin &r dialog ett vitt begrepp som kan
innefatta mycket i ett klassrum. Han menar att dialogiska relationer kan vara nar det pagar ett
muntligt samspel mellan lararen och hela gruppen. Dialog kan ocksa vara nar det pagar ett
samspel mellan elever men dven mellan elever och texter som kommer utifran (Dysthe,
1996:62). Bakhtin menar alltsa att det standigt pagar en dialog i klassrummet, antingen
muntligt mellan personer eller skriftligt mellan text och personer. Bakhtin presenterar ocksa
dialogen som nagot nodvandigt nar tilliten till oss sjalva ska utvecklas. Vi kan enligt Bakhtin
aldrig uppfatta oss sjalva som en helhet om vi inte relaterar oss till den andra, och vi kan
endast fa insikt om oss sjalva genom kommunikation med andra » (Dysthe, 1996:63). |
laroplanen star det hur viktigt samspelet med andra &r i den standigt pagaende laroprocessen
(Skolverket, 2006:9). Dialog och samtal med andra individer maste alltsa finnas for att vi ska
kunna utvecklas bade kunskapsmassigt och pa det personliga planet.

Men hur skapar man ett sadant klimat i klassrummet som far praglas av dialog och samspelet
mellan individer? Enligt Olga Dysthe &r det viktigt att varje individ i klassrummet har
sjalvfortroende for att delta i en dialogsituation. En annan forutsattning hon tar upp for att
kunna fa ett klassrumsklimat praglat av dialog och samtal ar att repsekt ska finnas mellan alla
individer som deltar i gemenskapen (1996:64). Att ga in fullt i en dialog innebér alltsa att ha
respekt och tillit, bade till sig sjalv och till andra. Vi lar kanna oss sjalva genom att samtala
med andra manniskor. Eller som Bakhtin uttrycker det: Vi ser och hér oss sjalva genom
andras 6gon och roster” (Dysthe, 1996:228).

Hur man skapar en dialogisk undervisning har ocksa Dysthe redogjort for. Det hon
foresprakar och tycker ar viktigt nar det kommer till lararens paverkan till en dialogisk
undervisning ar hur lararen staller fragor till eleverna (1996:232). Som jag namnde tidigare
foresprakas autentiska fragor av Stensson som menar att lararen maste stalla den sortens
fragor for att fa engagerade elever som deltar i samtal (Stensson, 2006:20). Liksom Stensson
foresprakar ocksa Dysthe detta. Hon menar att autentiska fragor som Vad anser du om det?”
och ”Kan du forklara vad du menar med moral?” tvingar eleven att tdnka sjalv och inte soka
efter det svaret som hon eller han tror att lararen &ar ute efter (Dysthe, 1996:232). Nagot mer
som Dysthe menar att ldrare maste gora for att fa en god dialogisk undervisning i
klassrummet &r att ge en positiv respons pa det som eleverna sager (1996:233). Genom att ta
tillvara det som eleverna sager kan lararen ga vidare i samtalet och lata dialogen mellan larare
— elev leda samtalet. Detta tas ocksa upp i artikeln Assesement for learning: putting it into
practice av Paul Black m.fl. (2003). Forfattarna tar upp hur viktigt det ar att ge tid at eleverna
nar en fraga stalls for att alla ska ha méjlighet att kunna svara.
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2.6 Skonlitteratur och livets stora fragor

I inledningen ndmnde jag vilken verkan boksamtal om skonlitteratur kan ha nar det géller det
standigt pagaende vardegrundsarbetet i skolan. | laroplanen star det att ”De [eleverna] ska fa
prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kénslor och stamningar” (Skolverket,
2010:7). Genom boksamtal om skonlitteratur kan elever uppleva kanslor och stdmningar med
hjalp fran de fiktiva karaktdrerna. D4 kan eleverna lira kiinna sina egna kénslor (Dominkovi¢
et al., 2006:16). Om man som larare véljer att ha en bok som tar upp nagot kénsligt &mne kan
man vilja en bok som skulle passa just i den situation som klassen visar sig vara i just da.
Detta ar enligt Stensson viktigt eftersom ”De samtal som fors i samband med hdglasning
fungerar som modeller for elevernas egen lasning och samtal” (2006:18). Enligt henne kan
man alltsa genom bokens innehall paverka elevens samtal som sker i verkliga livet. Saljo
menar ocksa att vi lar oss av problem och svarigheter som vi stoter pa i var omgivning. Dessa
problem tar vi till oss och ateranvander nar vi sjalva stéter pa liknande problem och
svarigheter (Saljo, 2001:105).

Enligt mina egna erfarenheter fran verksamhetsforlagd utbildning har sa kallade
kompissamtal eller livskunskapsundervisning blivit mer och mer vanligt under de senaste
aren. Att prata om livets stora fragor och kansliga @mnen har blivit sjalvklart att samtala om
vid sadana tillfallen. Stensson menar daremot att sjélva livskunskapsundervisningen kan
finnas i sjdlva lasningen. Stensson anser att en bok kan innehalla mycket som kan utveckla
elevers kannedom om sig sjalv och andra (2006:19). Detta tar ocksd Christina Wedenmark
upp som har ldng erfarenhet som bibliotekarie: “Barnen kan genom bokens innehall fa del av
hur andra barn och vuxna har agerat under vissa forutséttningar” (Wedenmark, 2005:47). Men
Wedenmark menar att en del bocker kanske bara ska finnas for tystlasning, alla svara fragor
maste inte diskuteras utan heller kan funderas pa i elevens ensamhet (ibid.).

Tidigare namnde jag hur viktigt erfarenheter var for att kunna mota eleverna och utgar fran
det som de har kdnnedom om (Vygotskij, 2001:13). Detta galler framfor allt om man valjer att
ha boksamtal kring bocker som tar upp damnen som kan vara kansliga for eleverna.
Hasselbaum uppmanar om finkéanslighet vid samtal som uppstar utifran lite kansligare texter i
hoglasningsbocker: ”Men nar ni laser bocker med kansligt innehall, [...] kolla att ni ar
bekanta med era ahorares livssituation!” (2006:5). Det som ocksa ar viktigt om man véljer att
anvanda sig av en bok som man vet kommer vacka fragor och kénslor hos eleverna ar att man
sjalv ar forberedd pa de diskussioner som kan komma upp. For diskussionen som uppkommer
ar det betydelsefullt att den vuxna i sammanhanget kanner sig sjalv och vet vad denne har for
relation till problemet som kommer upp (Hartman, 2007:178). Vidare menar Hartman att
“livsfragorna ar gemensamma for de flesta” (2007:179). De fragor som é&r stora och kraver
djup diskussion for eleverna kraver ocksa att lararen ar insatt eftersom de oftast ar stora dven
for den. Enligt Gren maste vi vuxna veta var vi star i dialogen eller diskussionen som vi
kommer att stéta pa i de samtal som vi ska ha med eleverna (2007:113). Vikten av lararens
engagemang i samtalet om stora livsfragor eller komplicerade manniskorelationer tar Keene
och Zimmermann upp. De menar att det &r lararen som bygger upp ett sadant klimat i
klassrummet som ska bidra till att alla elever ska kunna diskutera och grubbla 6ver svara
situationer man kan stota pa i livet (Keene & Zimmermann, 2003:235).

Hoglasning av skonlitteratur i klassrummet som efterfoljs av boksamtal ger utmarkta tillfallen
for att under den pedagogiska undervisningen tala om svara frdgor som méanniskor kan stota
pa i livet. Enligt Kerstin Kristensen ar skonlitteraturen en hjalp till att fa elever att Gppna upp
sig (2005:105). Men att fa barn att dppna upp sig med hjalp av den lasta boken ar inte
detsamma som att de far svar pa alla de fragor som de har inom sig. Man far inte forutsatta att
boken eller l&raren som leder boksamtalet ska losa alla de problem som kan dyka upp nér ett
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kansligt amne berdrs. Syftet ar att 6ppna upp for eleverna och visa att de sjalva kan fa stalla
de fragor de vill. Boksamtalet blir en hjalp till att fa eleverna att prata, syftet ar inte att ha
fardiga svar som presenteras for dem (Kristensen, 2005:106).

Som tidigare ndmnt kan skonlitterdra bocker och boksamtal leda till samtal déar eleverna kan
fa stdlla komplicerade fragor. Fragor som de kanske inte ens visste att de hade.
Hoglasningsstunden kan med hjalp av boksamtalen fa bli ett tillfalle dar lardomen om livet
och dess stora fragor kan fa utrymme i undervisningen. Enligt Lindés forskning kan
skonlitteratur fungera som en hjélp att bearbeta personliga handelser. Hon har ocksa genom
sin forskning upptéckt hur svara livssituationer och problem kan bli underlag for elevers egna
texter. Sagor och beréattelser ar alltsa viktigt for en lakande process som elever i svara
situationer kan ga igenom (Lind6, 2005:35). Genom skonlitterar hoglasning som beror svara
fragor och handelser i livet kan vi 6ppna upp for nya samtal i klassen som utvecklar elevernas
méte med andra manniskor. Wedenmark skriver om hur litteraturens kraft kan paverka oss:
”Att motas genom bdcker och lasning kan bli ett mote for livet” (Wedenmark, 2005:48.)
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3. Metod

| detta kapitel beskriver jag och reflekterar éver mitt tillvagagangssatt som anvénts for att na
syftet med uppsatsen. Vidare kommer jag att ta upp for- och nackdelar om de metoder som
jag valt att arbeta utifran. | mitt arbete har jag valt att genomféra kvalitativa intervjustudier. |
enlighet med Stukat ar “huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet att tolka och forsta de
resultat som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsdga” (Stukét, 2005:32).
Mitt syfte med denna undersokning ar inte att generalisera ett synsatt som manga larare har,
utan i stéallet att ga djupare in i de svar som jag far av de fyra lararna jag intervjuat — déarav
valet av kvalitativa studier.

Enligt Steinar Kvale syftar kvalitativ forskning pa egenskapen av nagot (1997:67). Kvale
menar ocksa att inom de omraden dar kvalitativa intervjuer anvands ar syftet “att utveckla en
kunskap som kan forédndra personer och omstéandigheter (1997:60). Detta ar det jag stravar
efter i min uppsats, namligen att upplysa om larares attityd till hoglasning sa att 6vriga larare
kan fundera sjalva dver hur deras attityd ar till hdglasning och eventuellt utveckla det i sin
undervisning.

3.1 Utformning av intervjuplan

Jag valde att genomfora min undersokning med hjalp av kvalitativa intervjuer. Ett av de
omraden da man, enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wagnerud, ska anvanda sig av
samtalsintervjuer i forskning ar ndr vi vill veta hur ménniskor sjalva uppfattar sin vérld”
(2007:285). Eftersom jag vill skildra larares attityder och deras sjalvupplevda erfarenheter
anvande jag mig av samtalsintervju. Da jag vill synliggora larares attityder och erfarenheter
kring hoglésning i klassrummet anvéander jag mig av samtalsintervjuer eftersom jag genom
dem lattare kan aterge de forhallningssatt som intervjupersonerna har (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wagnerud, 2007:286).

Enligt Esaiasson med flera ar samtalsintervjuer bra att anvanda sig av nar man vill stalla
ytterligare fragor eller fa svar som inte kan tyckas forutbestamda. Om informanterna skulle ha
fatt en blankett att fylla i skulle de kanske bli styrda av att jag forvantar mig en viss typ av
svar (Esaiasson et al., 2007:284).

Vad galler valet av informanter har jag valt personer som inte ar experter inom omradet. De
larare jag intervjuar ar just, larare och har olika kunskap om det berérda amnet. Det jag vill
komma &t med min studie ar just vanliga larares syn pa hoglasning och inte nagon experts.
Detta, menar Esaiasson med flera, ar ett av de allménna rad som de ger géllande valet av
informant. Alltsa att inte valja en “subjektiv expert inom amnet” (Esaiasson et al., 2007:292).

Enligt Annika Lantz &ar det viktigt att uppsatsens amne diskuteras genomgaende och att det
sedan far bestamma utformningen av intervjufragorna (2007:49). Lantz menar ocksa att det &r
viktigt att intervjun borjar med, for informanten, narliggande fragor. Bakgrundsfragor som
alder, utbildning och arbetsplats kan ha stor betydelse for hur intervjuaren uppfattar senare
analyserar informantens svar. Vidare menar Lantz att fragor som informanten har latt att svara
pa kan vara en bra borjan i intervjun for att astadkomma ett bekvamt intervjuklimat
(2007:58). Intervjufrdgorna som jag anvande mig av finns med som en bilaga langst bak i
arbetet.
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3.2 Urval och avgransningar

Nér jag valde ut de fyra respondenter som jag ville skulle delta i min undersokning, valde jag
larare vars nuvarande tjanst var i en lag- eller mellanstadieklass. | mitt urval av respondenter
efterstravade en sa jamn konsfordelning som mojligt. Eftersom manliga pedagoger i de yngre
aldrarna ar ovanligare blev det darfor till slut bara en manlig larare och tre kvinnliga.

Skolorna som lararna arbetar pa finns i tva olika kommuner, en storre och en lite mindre. Den
ena kommunen &r den jag bor i och den andra har jag pa annat satt anknytning till. Tva av
skolorna ligger i innerstaden, en i en mindre tatort och en pa landsbygden. Presentation av
ldrarna som jag intervjuat kommer under avsnittet resultat och diskussion.

3.3 Genomforande av intervjuer

Samtliga intervjuer spelades in pa mp3-spelare for att jag skulle kunna fokusera pa personen
jag intervjuade samt vara lyhdrd om foljdfragor behovde stéllas. Enligt Fagerborg har
inspelade intervjuer [...] hogre véarde som kalla, de ar informationsrikare och ger storre
majlighet till analys ur olika synvinklar (1999:67) vilket ocksa starkte mitt val av en inspelad
intervju. Efter varje intervju transkriberade jag det inspelade materialet. Detta for att fa en mer
objektiv analys av intervjuerna. Nar jag transkriberade intervjuerna gjorde jag mitt yttersta for
att skriva ner alla ord och ljud som kunde horas under intervjun. Detta for att jag ville aterge
intervjun i den upplevda samtalstonen sa trovardigt som majligt. Da jag under resultatdelen
aterger informanterna har de fiktiva namn. Detta for att lattare kunna halla isar dem och for att
lararnas identitet inte ska avslojas.

Informanterna fick i forvag reda pa fragorna sa att de skulle kanna sig forberedda och for att
de skulle fa chansen att kunna ge mig mer eftertanksamma svar. Intervjuerna skedde pa skolor
under dagtid och i vissa fall pa kvallstid i deras privata hem, det vill séga i en for informanten
trygg miljo vilket Stukat framhaller som viktigt (2005:40). Under intervjuns gang hade jag,
forutom mp3-spelare, ett anteckningsblock for att kunna anteckna punkter for att otydligheter
pa inspelningen skulle kunna tydliggoras. Intervjuernas langd varierade men varje intervju tog
cirka 20 minuter.

3.5 Analys

Jag har valt att analysera intervjuerna genom att dela upp dem i vissa amnen. Redan i
skisstadiet valde jag att dela upp fragorna sa att jag i analysen av dem kunde se monster och
jamfora deras olika svar pa samma fraga. Nar jag innan intervjun framstallde intervjufragorna
utgick jag fran mina tre fragestallningar som ar syftet i min uppsats. Efter jag genomfort alla
intervjuer kunde jag sedan kategorisera svaren i form av sju underrubriker till de tre
punkterna. Underrubrikerna blev: Motiv for hdglasning, personligt intresse, stor del i
undervisningen?, boksamtal, annat arbete med hdoglasningsboken, boktips fran lararna och
vem valjer bok?

Jag analyserade ocksd min fardigstéllda transkribering fran samtliga intervjutillfallen utifran
den tidigare forskning som jag studerat under uppsatsens gang. Jag kommer att anvanda mig
av en kvalitativ analysmetod i resultatdelen som grundar sig pa mindre antal intervjuer (Lantz,
2007:100). Jag kommer ocksa i resultatdelen dra slutsatser till den teoretiska anknytningen i
uppsatsen. Enligt Lantz & ambitionen med den kvalitativa analysen att ’sdka nyansera
forstaelsen av fenomenet som undersoks genom att tillampa den pa teoretisk vag valda
begrepp och applicera dessa pad det som sagts” (2007:100) vilket ar min efterstravan i
resultatdelen.
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3.7 Studiens tillforlitlighet

Angaende studiens tillforlitlighet ar jag medveten om att aren som verksam larare &r liknande
for samtliga informanter i studien. Jag & medveten om att en storre aldersspridning eventuellt
hade gett mer varierade svar fran. Jag tycker mig anda uppleva att svaren vid manga tillfallen
har varit olika och att en stor spridning vad galler informanternas aldrar inte ar nddvandig for
att fa en sa stor spridning pa svaren.

Gallande arbetets generaliserbarhet vill jag understryka att min studie enbart galler de larare
jag intervjuat och inte larare i allmanhet. Mitt resultat kan alltsa inte generaliseras utan angar
endast den undersokta gruppen (Stukat, 2005:129).

Jag hoppas att studien kan badda for sortsatt forskning inom hoglasning och larares attityd till
den. En vidare forskning skulle kunna vara att diskutera elevers attityd till skonlitterar
hoglasning.

Reliabilitet beskrivs av Stukat som hur noggrant man anvant méatinstrumentet (2007:125).
Vad galler arbetets reliabilitet kan intervjumomentet diskuteras. Jag & medveten om den
paverkan jag kan ha haft pa svaren pa intervjufragorna nér jag transkriberade dem. Jag kan till
exempel omedvetet hort fel pa inspelningen eller fatt ett svar att verka som nagot annat svar
vilket &r latt hant under en transkribering. Resultatet kan ocksa paverkas av om informanterna
talade sanning eller ej under intervjun. Enligt Stukat ar det inte helt otroligt att lararen
forvrénger sanningen en aning for att de anar vilket svar det & som intervjuaren vill hora. Han
menar ocksa att en orsak till att svaren kan paverkas ar ocksa att lararen, i detta fall, inte vill
erkénna sina brister (Stukat, 2005:128).

Angaende arbetets validitet, som av Stukat forklaras som om man mater det man avser att
mata” (2007:125). Jag anser att arbetet har ett rimligt sammanhang och att intervjufragorna
beror det syfte som jag har for uppsatsen.

3.4 Etiska overvidganden

| min uppsats har jag utgatt fran Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer. De
principerna & informationskravet, = samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2011:6). Enligt informationskravet & den som genomfor
forskningsuppgiften skyldig att informera om syftet till de personer som berérs i arbetet
(Vetenskapsradet, 2011:79) Vid de tillfallen da jag tog kontakt med mina intervjudeltagare
fick de darfor i forvag ta del av syftet av min uppsats.

Samtyckeskravet innebér att “deltagare i en undersékning har ratt att sjalva bestdamma over
sin medverkan” (Vetenskapsradet, 2011:9). Personerna som valde att delta i intervjun hade
givetvis mojlighet att sdga nej om de inte ville stélla upp.

For att uppfylla konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2011:12) blev informanterna
upplysta om att deras namn inte skulle namnas i arbetet. FOr att uppgifter om deltagarnas
identitet ska kunna sparas viljer jag att ge fiktiva namn at informanterna.

Jag tog ocksa hansyn till nyttjandekravet genom att redogora for informanterna att den

inspelade intervjun endast skulle anvdndas i samband med uppsatsskrivningen
(Vetenskapsradet, 2011:14).
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4. Resultat och diskussion

Syftet med min uppsats ar att analysera och diskutera fyra olika larares syn pa hoglasning. |
detta avsnitt kommer jag med hjalp med min teoretiska utgangspunkt och den tidigare
forskningen analysera intervjuerna som har varit mitt underlag till uppsatsen. Jag kommer
ocksa analysera intervjuerna utifran egna erfarenheter som jag fatt pa min
verksamhetsforlagda utbildning och som lararvikarie. En malsattning med resultatdelen &r att
bidra till att larare ska fa upp 6gonen for héglasningsmomentet i skolan. Jag hoppas att jag
kan bidra till en utveckling av hur hoéglasningen ser ut i dag i skolan. Har nedan foljer en
analys och diskussion kring de genomforda intervjuerna. Jag har valt att kategorisera dem i
foljande kategorier: Lararnas syn pa héglasning, hoglasningsstunden och hoglasningsboken.

Narmare kommer jag att presentera de olika lararna som stéllde upp pa intervju. Namnen som
star ar fiktiva for att inte nagon ska kunna spara deltagarnas identitet.

Irina har sin tjanst i en F-2:a (aldersintegrerad fran forskoleklass till andra klass). Irina har
jobbat som ldrare i 27 ar och ar utbildad hemsprakslarare och 1-7 larare i svenska och SO.
Irina har ocksa vidareutbildat sig i teknik och matematik undertiden som hon varit verksam
larare. Irina arbetar pa skolan som ligger i innerstaden.

Margareta ar den andra lararen som jobbar pa skolan som ligger i innerstaden. Hon har just nu
sin tjanst i en sexa. Margareta dr utbildad mellanstadieldrare och &r &ven dmneslarare i
svenska. Hon har ocksa en magister i didaktik. Margareta har arbetat som larare i 35 ar.

Eva ar utbildad mellanstadielarare med inriktning pa amnen som musik, religion och historia.
Hon har arbetat som det i 28 ar. Eva har just nu sin tjanst i en trea och arbetar pa skolan pa
landsbygden.

Ake arbetar i en femma och han har varit verksam lérare i 40 ar. Ake &r utbildad 1ag- och
mellanstadieldrare och skolan han jobbar pa ligger i en mindre tatort.

4.1 Lararnas syn pa hoglisning

Samtliga larare som jag valde att intervjua for min uppsats har lang erfarenhet av lararyrket
och verkar ha en relativt positiv syn pa hoglasning. Samtliga larare namnde i intervjuerna att
de forknippade hoglasning med avslappning. Hoglasning kunde bli en stund da eleverna fick
sitta stilla och bara lyssna. Ake, som &r larare i en femma beskriver hur hoglasning kan vara
rogivande: ... till exempel pd morgonen da det kan vara stressigt och jobbigt kan det liksom
vara en stunds avslappning”. Som jag tidigare namnt har jag stott pa detta nar jag varit ute pa
min verksamhetsforlagda utbildning. Hoglasningsstunden anvands som en stund da tystnad
och lugn ska rada i klassrummet. Den skonlitterara texten blir, enligt informanterna, en hjalp i
form av ljuddédmpare.

En av lararna, Irina som har sin tjanst i en F-2:a, menar att hoglasning blivit en mer och mer
vanlig foreteelse i hemmen. Enligt Irina blir hoglasningen ett moment i de tidiga skolaren da
eleverna kan kénna igen sig och ett moment som de har egna erfarenheter kring.

... dagens barn uppskattar verkligen och &r vana vid att foraldrar laser hogt och da
vill de fortsétta att lasa hogt sa da ar det alltsa nagonting som aterkommer... man
laser ju for smabarnen hemma och det &r allt fler som gor det.

Irina menar ocksa att hoglasning innebér att ha ”en mysig stund tillsammans, da eleverna kan
vakna till liv”.
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Ett annat symptomatiskt uttalande for lararnas syn pad hoglasning var nar Ake namnde att
hoglasning kan fa vara en liten stund da det inte passar att starta upp nagot nytt arbete pa
lektionen. ”Det kan vara sa att fore lunch kanske det fanns tio minuter nar man inte ville sétta
igang négot annat eftersom att de snart skulle g& och &ta och s&dar.”. Ake kan har ge eleverna
en bild av att hoglasning intraffar da det inte finns ndgot annat “vettigare” att gora i
klassrummet. I enlighet med Fox exempel fran rektorn pa skolan i New Hampshire som inte
tyckte hoglasning var riktig undervisning (2003:30) kan ocks& Ake tyckas instimma i detta.
Men eftersom jag under intervjuns gang fann Ake som en av informanterna som sarskilt
uttryckte hur positivt han uppfattade hoglasning kan denna analys verka mindre trolig.

Eva som ar larare i en trea verkar forknippa hoglasning med en lugn stund da eleverna kan
sitta i lugn och ro och &ta sin frukt. Eva namner att hoglasningsboken alltid lases klockan fem
over nio. Enligt henne &r hoglasning en kontinuerlig stund i undervisningen da lugn och frid
ska rada i klassrummet.

Margareta som undervisar en sexa finner hoglasning som nagot otroligt viktigt. Detta marks
sarskilt da hon berattar att hon kéanner sig skyldig for att inte ha last lika mycket med klassen
nu pa varterminen i jamforelse med hostterminen. Lararen Irinas syn pa hoglasning ar ocksa i
likhet med Margaretas. | svaret pa fragan om vad det dr som éar viktigt att uppna med
hdglasningen drojer det lange innan Irina svarar. Efter en stund sdger hon att ”... Det ar
manga saker!”. Bade Irina och Margareta stravar efter att ha hoglasning varje dag, vilket
ocksa visar hur viktigt de tycker att det ar och hur stor plats de tycker att det ska ha i
undervisningen.

4.1.1 Motiv for hogldsning

Nar jag stallde fragan Vad ar viktigt att uppna med hoglasningsstunden till lararen Eva hade
hon tva punkter som hon tyckte var viktigt. Dels menade hon att det som var viktigt att uppna
var att eleverna skulle sitta lugnt och lyssna, dels att de skulle fa chans att leva sig in i boken.
Den senare punkten har enligt Dominkovi¢ med flera visar sig ha stor betydelse for elevers
fantasiutveckling. Nar eleverna lever sig in i en bok utvecklas elevers formaga att fantisera.
(Dominkovi¢ et al., 2006:15). | likhet med Eva uttrycker ocksa Irina att ett motiv for
hoglasning &r att eleverna “har en chans att hora nagot annat”. Med detta antar jag att Irina
menar att hdglasningen kan vara en motsats till de filmer och bécker som de véljer att lasa
sjalva. Hoglasningsstunden blir alltsa en stund da berattelser som inte eleverna valjer att
lyssna eller titta pa om de fick vélja sjalva.

Nagot som bade lararen Eva och lararen Ake uttrycker som motiv for hdglasning i
undervisningen &r att eleverna tranar upp sin koncentrationsformaga. Ake menar att
hoglasning ~ocksa ar en koncentration, de flesta klarar ju av att lyssna. Det &r ju ocksa en
tréning i att jobba med att lyssna i kanske tio minuter i bérjan, kanske en kvart eller till och
med tjugo minuter. Oftast infinner de [eleverna] sig i ett visst lugn och s&”. Detta menar ocksa
Hasselbaum som har erfarenhet av att koncentrationsférmagan évas upp nar man lyssnar pa
héglasning (2007:7).

Lararen Margareta forknippar ocksa hoglasning med koncentration. Hon menar att hoglasning
kan fungera som en hjalp da inte eleverna kar koncentrationsformaga att arbeta individuellt.
Margareta anser att eleverna far ndgon som gor arbetet a dem. Om hoglasning séger hon sa
har: ~Det handlar ju valdigt mycket om att man &r trott pa att koncentrera sig. Da ar
hoglasning sa skont for att det &r ndgon som koncentrerar sig for dig.”.

Ake framhéaller dven ett annat motiv till hdglasning. Namligen att eleverna kan bli
intresserade av att lasa bocker pa egen hand om de varit med om mycket hoglasning. Detta
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berdrs i USA:s Utbildningsdepartements rapport Home Literacy Activities and Signs of
Children's Emerging Literacy, 1993 and 1999. | den framgar att hoglasning och muntliga
beréttelser kan utveckla ett eget intresse for lasning (Winquist Nord et al., 2000:1).

| rapporten namns det ocksa att hoglasning hjalper att utveckla elevers vokabular (ibid.).
Detta dr nagot som Margareta tar upp som ett motiv till varfor hoglasning ar viktigt. Hon
menar att det ar extra viktigt pa de skolor dar det gar elever som inte har svenska som
andrasprak och har ett begransat ordforrad. Margareta anser att de eleverna da kan fa ta del av
en text med en svarighetsgrad som de aldrig annars skulle stéta pa.

Den gemensamma upplevelsen &r, for nagra av informanterna, ett oerhort viktigt motiv till
varfor man ska ha hoglasning i helklass. Lararen Irina menar att det ar viktigt att eleverna ar
med om nagot gemensamt. Ake anser att gemenskapen som blir till i en grupp som delar
samma berattelse ar otroligt viktig, framfor allt for de elever som har lassvarigheter.
Hasselbaum menar att sammanhallningen i en klass kan bli battre just for att eleverna far en
gemensam upplevelse tack vare hoglasningen (2006:7). Hasselbaums pastaende starks av
Irinas och Akes erfarenheter: Hoglasningen blir ett moment i undervisningen da eleverna far
motas och ta del av samma beréttelse. Om motet genom bocker skriver Wedenmark: Att
motas genom bdcker och l&sning kan bli ett mote for livet” (2005:48). Kanske &r det just detta
som Irina och Ake upplever under den stund de laser hogt for sina elever.

For bade Eva, Ake och Irina verkar det vara viktigt med kontinuerlig hoglasning. Irina menar
att eleverna har med sig en kontinuitet hemifran angdende hdglasning med sina foraldrar,
darfor ar det enligt henne viktigt att uppratthalla den. Eva berattar att hon laser vid ett visst
klockslag varje dag och Ake understryker hur viktigt det &r for eleverna med det kontinuerliga
lisandet. Ake och Eva motiverar dock inte varfor det &r viktigt med kontinuitet. Orsaken till
denna standpunkt kan vara att de vill ha ett moment i undervisningen som &r regelbundet och
da elevernas tankar pa ovrigt skolarbete kan gldmmas for en stund. Mina egna erfarenheter pa
min verksamhetsforlagda utbildning visar hur viktigt det kan vara for eleverna att man
kontinuerligt laser boken som klassen har som hoglasningsbok. Drojer det for manga dagar
mellan varje kapitel eller avsnitt kan eleverna tappa intresset for boken och hoéglasningen blir
inte lika intressevackande som den skulle kunna vara.

Ett motiv som Margareta uppger vad géller hoglasning &r att eleverna bor kanna till olika
genrer.

och nu pratar vi faktiskt om att med den nya kursplanen sa ar det ju alltsa att
man ska ha ett ganska brett spektra av skonlitterara verk och vissa sanna har verk
som man kanner att om man gar i sexan pa mellanstadiet bor ha hort.

Hon syftar pa en av de punkter som star med i kursplanen for svenska under rubriken centralt
innehall. Eleven bor alltsd kanna till “nagra skonlitterart betydelsefulla barn- och
ungdomsboksforfattare och deras verk” (Skolverket, 2011:92).

| 6vrigt nér det galler lararnas motiv till varfor de ska ha hdglasning i undervisningen &r det
ingen som direkt hanvisar till kursplanens mal i svenska. Det &ar ingen mer &n Margareta som
namner ordet styrdokument vad géller motivet till varfér hdglasning finns med som en del i
deras undervisning. De andra lararna namner dock indirekta punkter som star med i nagot
styrdokument. Eva och Ake tar exempelvis upp att eleverna genom skénlitteratur kan lara
kanna andra kulturer &n vad de sjilva ar vana vid. Ake namner ocksa att det &r viktigt att
eleverna far kanna till och g in i andra manniskors livssituation. De motiven kan kopplas till
ett av de mal som skolan ska strava efter, namligen att eleverna “kan leva sig in i och forsta
andra ménniskors situation och utveckla [...] en vilja att handla ocksd med deras bésta for
ogonen” (Skolverket, 2011:9).
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Ingen av informanterna namner att héglasning har en paverkan pa las- och skrivutvecklingen.
Som jag namnt i avsnittet om tidigare forskning ndmner Fox att hon har erfarenhet av att vissa
manniskor har mer nytta av héglasningen dn nagot annat moment i las- och skrivutvecklingen
(2003:31). Bruce tar ocksa upp hoglasningens paverkan pa las- och skrivinlarningen. Hon
menar att det sprak eleverna lyssnar till som uttrycks muntligt underlattar for dem i
skrivutvecklingen (Bruce, 2006:361).

Det rader ingen tvekan om att informanterna kan motivera att de har hoglasning i deras
undervisning. Dock kan jag ana att hoglasningen, till skillnad fran andra moment i deras
undervisning, inte & nagot som behdver motiveras utifran kursplanen.

4.1.2 Personligt intresse

Gallande lararnas personliga intresse utryckte alla ett starkt sadant nar det géller lasning och
skonlitteratur. Ake, som var den som sérskilt uttalade sig om hur roligt han tycker att det ar att
lasa, bade tyst for sig sjalv men ocksé hogt for andra. Enligt Ake spelar det stor roll om man
som hoglasare laser med inlevelse eller laser utan nagon som helst dramatik. Han menar att
eleverna kanner av om lararen ar engagerad.

jag tror ocksa att det &r roligt om det hander mycket saker och att man vagar
l4sa sa att de upplever det mer spannande. For att jag tror att man kan lasa pa
olika sétt ocksa da. Man kan lasa trakigt eller ocksa kan man lasa spannande.
Da gillar de det. Nar man Iaser dialoger med olika roster och sa... i alla fall de
ungarna som jag har traffat pa.

Att Ake intresserar sig for hur lasaren ska lasa ur en skonlitterar bok visar hur viktigt han
tycker det &r att fanga upp elevens intresse nar han laser. Ake menar att man som larare méste
smitta av den entusiasm som man har som larare angaende lasning pa eleverna. Detta tyder pa
att han har ett stort personligt intresse vad galler hdglasning och lasning i allméanhet. Akes
uttalande om hur man ska ldsa hogt ur skonlitterara bocker stods av Lindds teorier. Aven hon
menar att lararens installning till lasning kan paverka eleverna mycket mer an vad vi tror.
“Hoglasningen kraver alltsa en hel del av hoglasaren. Det handlar sa mycket mer an att bara
ldsa hogt” (Lindd, 2005:55).

Utifran intervjumaterialet som jag samlat in kunde jag ocksa se en antydan pa sarskilt
personligt intresse fran Irina nar det galler hoglasning. Irina namner till exempel att hon
genom studiecirklar som det kommunala biblioteket anordnat, diskuterat hdglasning och
litteratur som skulle passa att anvanda till det. Nagot som ocksa visar att hon innehar ett
personligt intresse for skonlitteratur och hdglasning, ar att hon berattade hur hon uppdaterar
sig genom bokrecensioner nar hon laser tidningen pa morgonen. Irina menar att de ger manga
bra tips pa nya barnbocker som hon kan anvanda som hdglasningsbocker. Irina berattar att
hon tycker det &r roligt med nya bocker sjalv och vill ocksa fora vidare detta i hoglasningen.
Lofqvist har studerat vad det egentligen ar som avgor om ldrare har nagot intresse for
hoglasning eller ej. Hennes studie visar att lararnas intresse inte beror pa yrkesbakgrund och
utbildning utan snarare eget lasintresse och egna minnen frdn hoglasning (Lofgvist,
2001:31f). De larare som uttrycker sarskilt intresse har olika utbildningar. Ake ha gétt den
gamla stadieutbildningen, det vill siga att han inte ar inriktad pa ett specifikt &mne. Medan
Irina har svenska som en av inriktningarna pa sin utbildning. Detta betyder att hon, fran
utbildningsperspektivet sett, borde ha mer férdjupad kunskap om skonlitteratur 4n vad Ake
har. | Akes och Irinas fall stimmer Lofqvists tes: Lararnas intresse tycks alltsd ha att géra
med det personliga intresset och inte utbildningen.
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4.2 Utforande av hoglasningsmomentet

Mina egna erfarenheter angaende hur en hoglasningsstund kan utforas har sett valdigt olika ut.
| en av mina klasser dér jag hade verksamhetsforlagd utbildning har lararen last ur klassens
hoglasningsbok rétt upp och ner, utan inlevelse och samtalet som de hade om boken var
handlade endast om att forsoka lista ut vad som var senaste handelsen i boken, da det dréjde
manga dagar mellan varje hoglasningsstund. |1 en annan klass som jag varit i under
utbildningen tog hoglasningsmomentet pa fullaste allvar. Hoglasningsstunderna var
regelbundna och eleverna kandes delaktiga i lasupplevelsen. Har gavs det tid att samtala och
fraga fragor, bade om sadant som direkt handlade om texten och om det var nagot man kunde
associera till.

De larare som jag intervjuar till uppsatsen verkar mest likna den lararen som hade en mer
genomarbetad undervisning vad galler utférande av hoglasningsmoment. Nagot som jag
reagerat pa ar att samtliga larare vill att eleverna sitter i sina bankar och ar tysta och lyssnar.
Pa vissa stallen dar jag haft min verksamhetsforlagda utbildning har klassrummet haft en
sérkskild plats dar eleverna kan sitta nér lararen laser hogt for dem. Platsen kan vara en stor
soffa i klassrummet eller en rund matta dér klassen samlas. Lararen Eva betonar att eleverna
ska sitta pa sina platser och lyssna koncentrerat nér jag staller fragan om hur en optimal
hoglasningsstund, enligt dem, ska se ut. Nar jag staller foljdfragan om eleverna sitter pa sina
vanliga platser till Eva svarar hon »Ja... jag har inte testat ndgot annat. Jag vagar inte”.

Anledningen till att Eva inte vagar testa nagot annat vad galler elevernas placering i
klassrummet visar sig vara av en specifik elev, vars behov kraver att undervisningen ska ha en
viss struktur i klassrummet. De Ovriga lararna betonar ocksa hur viktigt det ar att eleverna
sitter stilla, ar koncentrerade och lyssnar. Irina svar pa hur en optimal héglasningsstund ser ut
ar foljande:

Enligt mig sé &r det sa att barnen sitter pa sina vanliga platser... ehh och bara
lyssna lite. Ar det skymning eller gryning eller om det fortfarande ar morkt sa
ar det ganska skont for dem [eleverna]. Och ibland sa &ter de frukt och det gar
bra, men de far inte ga runt i klassrummet. Vi ska ha en mysig stund tillsammans.

Irina anser att stimningen paverkas av vilken tidpunkt det ar pa dagen nar man laser hogt for
sina elever. Trots detta sager ocksa Irina att vilken tid under dagen det blir hdglasning sker
slumpmassigt. Eva daremot har en fast tidpunkt da hon har hoglasning. Eva laser hogt for
klassen fyra ganger i veckan vid fem Gver nio. Denna tid motiverar hon med att det &r den
tiden eleverna brukar vara trotta. >... de har arbetat intensivt innan och sa precis innan rasten
tycker jag att det ar bra for da ska de anda ata sin frukt... men det &r viktigt att de inte gar
omkring och slanger skrutt och sysslar mer annat utan att de verkligen koncentrerar sig”.

Ake, Irina och Margareta talar alla om huruvida eleverna ska fé rita eller inte nar de lyssnar
till hoglasning. Ake beréttar att han ibland last hogt for eleverna under bildlektioner da inte
bilduppgifter kraver alltfor mycket st6ttning. Margareta namner ocksa hur hon i vissa fall kan
tillata att eleverna sitter och ritar nar de lyssnar pa hoglasning men att hon allra helst inte gor
det. Margareta sager ocksa att hon garna vill att eleverna ska agna uppmarksamheten at
lasningen och att den kan bli stérd om bénklock aker upp eller om eleverna gar och hamtar
pennor och sudd. Irina tycker daremot inte att eleverna ska sitta och rita under
hoglasningsstunden. Hennes erfarenhet ar att eleverna da sitter och jamfor sina teckningar
med varandra och att ritningen stér elevernas koncentration. Irina beréttar att hon tidigare
tilltit eleverna att sitta och rita men att de efter en stund har slutat for att intresset for boken
tog Over.
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Av ovanstaende redogorelse av lararnas asikter om eleverna ska fa rita eller ej kan man
aterigen antyda att det viktiga med en hoglasningsstund anses vara lugn och ro. Bade
Margareta och Irina menar att ritning kan vara ett moment som stor elevernas
hdglasningsupplevelse.

Nar lararna svarar pa fragan om hur en optimal hoglasningsstund ska se ut, beskriver nastan
alla hur sjalva stdamningen under ldsningen ska vara. Eva dr den enda som sdger att ett
optimalt hdglasningsmoment ska innehalla samtal om boken. Hon beskriver hur viktigt hon
tycker det &r att de diskuterar innehallet: ”En optimal hoglasningsstund for mig &r nar man
verkligen forstatt att de lyssnar genom att man samtalar en del efter och att de da kan koppla
till egna erfarenheter i boken”. Att Eva &r den enda som beskriver hur viktigt det ar med
samtal kan ocksa uppfattas som att vriga larare inte raknar med samtalet som en naturlig del
av hoglasningsmomentet. Eller sa ar det sa att de uppfattar fragan som att hdglasningsstunden
bara innefattar den tid da lararen laser hogt.

Margareta ar den enda av ldrarna som uttrycker att hon skulle vilja utveckla
hoglasningsmomentet i klassrummet. Hon har en teori om att eleverna kan bli trétta pa
lararens rost och darfor skulle uppskatta att det var nagon annan som laste. Margareta menar
att en 16sning skulle kunna vara att anvénda sig av ljudbocker.

Jag [...] har funderat pa en sak manga ganger... pa mellanstadiet sa har de ju lite
for mycket en larare. .. tyvarr. Men ett annat sétt att bryta, det &r ju at ha
hoglasning pa band. Jag tror man kan ldra sig i att hora pa nagon annan. Och sen
kan det ju ocksa vara sa att talbocker oftast ar dramatiserade sa att det & mycket
lattare att satta sig in i dem.

Det svar Margareta ger pa fragan om vad de tror eleverna uppfattar som den mest optimala
hoglasningsstunden héanvisar hon till det svar hon gav i frigan om vad hon tyckte var den
mest optimala. Hon menar att hennes syn stammer 6verens med elevernas. Enligt henne stors
eleverna ocksa av ljud och vill inte ha nagra som helst stérningsmoment under
hoglasningsstunden. Enligt Margareta gillar eleverna de stunder da man laser hogt lange.
»Stunderna ska inte vara korta. Det ska inte behGva vara samma jamt, utan langa ibland.
Ibland kan det vara skont att bara kdra pa”. Motivet hon har for detta ar att eleverna bland
behdver tid pa sig for att komma in i en skonlitterar text.

Det Eva uppfattar som det eleverna uppskattar mest med hdglasningsstunden &ar nar de laser
en rolig bok. Hon menar att eleverna tycker att det &r roligt att fa skratta ihop, dven under
lektionstid.

Lararnas asikter om hur den optimala hoglasningsstunden ska vara stammer i stort sett med
det de tror eleverna uppskattar mest. Irina namner dock att den optimala hdglasningsstunden
enligt hennes elever ar nér de far sitta och rita i sin ritbok. Som jag namnde tidigare var Irina
en av de som inte tyckte att eleverna skulle rita.

4.2.1 Stor del i undervisningen?

Hur stor del hdglasningen har i undervisningen verkar vara liknande hos de larare jag
intervjuat. Eva har héglasning minst fyra ganger i veckan. Ake menar att det var olika vid
olika perioder; vid advent laser han till exempel varje dag eller upp till tvd ganger om dagen.
Vanligtvis har Ake tre higlasningstillfallen i veckan.

Bade Irina och Elisabet beklagar sig oOver att hdglasningen sker alltmer sallan i
undervisningen. Elisabet sdger att hon tidigare haft hoglasning varje dag men att hon denna
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termin inte hunnit ha det sa ofta som hon brukar. Irina menar ocksa att det egentligen ska ske
varje dag men att det blir mindre pa grund av att hon inte arbetar i klass alla dagar.

Nér lararna beréttar om hoglasningsboken som underlag till annat arbete varierar det lite med
den tid de lagger ner pa det. Mer om detta kommer jag att redogora for i avsnittet Annat
arbete med hoglasningsboken.

Tva av lararna menar alltsa att de inte lagger ner lika mycket tid pa hoglasningen som de
onskar att de skulle gora.

Aterigen kan jag hér relatera till Lofqvist som undersoker huruvida hglisningens utbreddhet
i undervisningen har att géra med larares intresse (2001:31f). Om jag utgar fran de larare jag
intervjuar verkar det inte som att Ake och Eva som inte & amneslérare lagger ner mindre tid
pa hoglasning an vad Irina och Margareta gor som &r utbildade amneslérare i svenska.

4.2.2 Boksamtal

Enligt kursplanen i svenska ska svenskundervisningen ~aven syfta till att eleverna utvecklar
formaga att skapa och bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra” (Skolverket,
2010:89). Ett av malen i laroplanen &r att eleverna “kan anvinda sig av ett kritiskt tinkande
och sjélvstindigt formulera standpunkter grundade pa kunskaper och etiska dverviganden”
(Skolverket, 2011:10). Vid utgangspunkt i dessa mal kan boksamtal vara en hjalp for eleverna
att na dem.

Av de larare jag intervjuat ar det inte manga som har strukturerade boksamtal efter att de last
fardigt en bok eller ett kapitel. Den larare som verkar vara den som har mest boksamtal med
sina elever ar Ake. Han &r den enda som namner att han utgatt frn en handbok nér han haft
boksamtal. Den modell Ake utgétt fran 4 Chambers “Jag-undrar’-modell”. ”Jag-undrar’-
modellen” ska vara ett satt for den som fragar verkligen vill veta vad lasaren tycker utan att
det blir ett pressat forhor fran elevens sida (Chambers, 1994:61).

Irina berattar ocksa att hon har en viss modell for de sma samtal som hon brukar ha i samband
med hoglasningen. Irina har delat upp alla elever tva och tva sa att alla har var sin
’laskompis”. Under den tid da Irina ldser hogt stannar hon vid vissa tillfdllen 1 texten da hon
tycker att det som nyss hant behovs funderas pa. Eleverna far da en fraga av Irina. Fragan
lyder: Vad kommer du att tanka pa nar vi laste det har? Eleven delar da med sig av det de kom
att tanka pa med sin laskompis. Irina beskriver hur en minidiskussion uppkommer och hur
alla elever blir delaktiga i texten. Efter minidiskussionen far nagra elever redovisa for resten
av klassen vad det var som de kom att tanka pa nar de laste. Irinas samtalsmodell liknar den
som star beskriven i Stenssons bok Mellan raderna. Stensson beskriver samtalet som ett
parsamtal. Hon menar att det ar ett bra satt att fa ta del av alla elevers reflektioner (Stensson,
2006:41).

Nar jag under intervjun fragar Eva och Margareta om de brukar ha boksamtal efter de lasta
bockerna &r svaret tvekande. Bada tva namner nagot i stil med att de inte brukar lagga ner tid
med att ha nagra strukturerade samtal. Detta kan jag koppla till Brinks studie angaende arbetet
med skonlitteratur i klassrummet. Han menar att efterarbetet med en skonlitterér bok oftast
sker i form av bokrecension och inte med lararledda boksamtal, trots att det & de som
foresprakas mest i kursplanen (Brink, 2006:238f).

Tengberg menar att vissa ldrare har svart att ta tid for boksamtal da de inte inser vad det ar

eleverna egentligen lar sig (2011:297). Det forhallningssattet kan jag ana nar Ake beréattar hur
viktigt han tycker att det man arbetar med ska héra ihop med svenska. Ake ndmner detta i
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samband med sin redogorelse fér boksamtal. Detta kan jag tolka som att Ake verkar tycka att
samtal latt kan “’svava ivag” och att eleverna inte gor det de ’ska” gora. Det vill séga att de
inte haller sig inom ramen fér vad som star i kursplanen for svenska.

Orsaken till att jag later en av intervjufragorna beréra boksamtal, ar att man genom boksamtal
uppfyller flera av de mal som vi i skolan ska strava efter. Som jag tidigare namnt kan litteratur
bli en 6ppning till vardefulla samtal i klassen. Genom boksamtal l&r sig eleverna att utvecklas
tillsammans och pa eget plan. Har kan jag aterigen koppla till Vygotskij och den
sociokulturella teorin. ”Utan social kommunikation sker ingen utveckling av vare sig sprak
eller tdnkande” (Vygotskij, 2001:10).

4.2.3 Annat arbete med hogldsningsboken

Annan undervisning an boksamtal som hor ihop med hoglasning har l&rarna stor erfarenhet
av. Samtliga larare berattar att de brukar anvanda sig av bokrecensioner nér de last fardigt
boken de last hogt ur. Detta beskrevs ocksa av Brink som den vanligaste arbetsformen i
samband med skonlitteratur i klassrummet ((2006:238). Margareta berattar hur de ibland har
haft en Iada i klassen dar de samlar recensioner pa bocker som de last hogt i klassrummet.

En annan 6vning som Margareta brukar géra i samband med hoglasning ar en sa kallad
Ordkunskapstavling. Eleverna far var sin ordlista och far, efter lasningen, sla upp de ord som
de tyckte var svara. Den som &r forst att lasa upp ordet vinner tavlingen. Margareta menar att
eleverna i denna 6vning tranar sitt ordforrad lar sig sla upp i ordbdcker.

| intervjun redogor bdde Eva och Ake for hur de ofta har anvént hdglasningsboken som
instrument for bilduppgifter. Eleverna far da i uppgift att rita en viss sekvens i boken som de
hade fastnat for. Irina talar om bilder som ett underlag for diskussioner. ”Ibland laser jag
bilderbdcker och viljer att inte visa upp bilderna for barnen. Efter lasningen far barnen da se
bilderna och da staller jag fragan: Vad det sa har du tankte dig?”.

Margareta berattar ocksa att klassen ibland kan lasa en bok och sedan titta pa filmen som
boken baserats pa. Enligt Margareta brukar dd mycket diskussion uppsta som grundar sig pa
jamforelsen mellan bok och film.

Skrivuppgifter som kan utgé fran hdglisningsboken har Ake manga forslag pa. Ake beréttat
att eleverna ibland kan fa en uppgift att de ska skriva ett brev till nagon av karaktéarerna i
boken. En annan uppgift eleverna kan fa ar att de far skriva en fortsattning pa det kapitel i
boken som just avslutats.

4.3 Hoglasningsboken

Nér det galler val av hoglasnings bok menar Lindo att det &r viktigt att man som larare valjer
en bok som man sjilv tycker ar rolig sa att eleverna kan uppleva lararens entusiasm
(2005:56). Under intervjun visade det sig att informanterna hade en favoritbok som de gillade
att lasa hogt ur. Lararen Eva som har sin tjanst i en trea ndmner hur eleverna uppskattar nar
hoglasningsbok da de kan skratta tillsammans.

Nar jag fragar Ake om hur han tycker att en bra hdglasningsbok ska vara svarar han sé har:

Det far inte vara for l1anga kapitel, ganska korta, det ar battre. Och sen sa om ett
kapitel slutar sa &r det ju bra att man far reda pa... [lang paus] cliff hanger heter det.
Det ar bra att det finns nagot sant. For annars kanske man maste bryta mitt i [...].
Men &r det relativt korta kapitel s blir det naturliga uppdelningar. Sen &r det bra om
det &r ratt si mycket dialoger sa det inte &r langa naturbeskrivningar. For da orkar de
inte med. En bok far garna vara spannande. Jag tycker att den ska berdra pa nagot satt
sd att de blir intresserade och sa.
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Akes utlaggning om hur han tycker en bra hglasningsbok ska vara stimmer éverens med den
beskrivning av ingredienser Hasselbaum menar ska finnas i en héglasningsbok (Hasselbaum,
2006:6). Enligt min uppfattning har Ake stor kunskap om vad som fungerar som
hdglasningsbok.

Nagot som béde Ake och Margareta namner &r att det ar viktigt att eleverna ska kénna igen
sig i texten. Margareta menar att det ar bra for eleverna att 6va upp formagan att anknyta
handelser i boken med det som kan vara aktuellt i det verkliga livet. Dominkovi¢ med flera
understryker hur viktigt det & med identifikation for att en storre lasforstaelse ska nas
(2006:20). Har kan jag aterigen relatera till det sociokulturella perspektivet och att ta till vara
pé& elevernas erfarenheter (Vygotskij, 2001:13) vilket ar négot som Ake och Margareta
foresprakar.

4.3.1 Boktips frdn ldrarna

Nar jag i intervjuerna staller frdgan om det ar nagon bok som de brukar aterkomma till vad
géller hoglasningsbok har alla larare sina favoriter.

Evas favorit bland hoglasningsbocker ar Pojken som levde med strutsar av Monica Zak.
Boken &r fran 2001 och relativt ny om man jamfor de bocker som de andra lararna tipsar om.
Motivet till varfor Pojken som levde med strutsar fungerar bra som hdglasningsbok &r, enligt
Eva, att det ar en spannande och otrolig berattelse. Berattelsen ar baserad pa en sann historia.
Eva berattat ocksa att ”Boken kommer fran en helt annan kultur som kan vara bra for dem att
kanna till lite om”. Eva motiverar alltsa sitt val med att den &r spannande och att eleverna far
lara sig om andra kulturer an de som de sjélva ar vana vid.

Akes &terkommande hoglasningsbok heter God natt Mister Tom av Michelle Magorian.
Boken &r skriven 1981 och handlar om en pojke som flyttar fran London till den engelska
landsbygden pé grund av att andra véarldskriget just borjat. Ake berattar att han brukar lasa
boken i femman nér de haller pa med Vasteuropa. Ake menar att boken tar upp viktiga &mnen
som utanforskap och att den skildrar ”fina och spannande relationer mellan barn och dldre i
byn. Sen dr det minga hérliga hdndelser... fruktansvirda hdndelser, Det blir mycket samtal
och sadar...”.

Irinas hoglasningsbok som hon tipsar om ar Astrid Lindgrens Alla vi barn i Bullerbyn fran
1947. Boken som skildrar barns vardagsliv forr i tiden anser Irina vara en mycket bra bok att
lasa hogt ur. Irina forklarar att hon uppskatta bokens innehall eftersom den beror arets alla
handelser. Om hennes elever just har kommit tillbaka till skolan fran sommarlovet sa brukar
hon lasa om den héandelsen i boken. Irina tar alltsa till vara pa den vardag som hennes elever
ar i och later texten fa bli ett redskap till elevernas forstaelse for hur det kunde vara forr i
tiden.

Margaretas boktips heter Mormorsmysteriet: en thriller av Elsie Johansson fran 1987. Som
titeln antyder sa ar det en mycket spannande bok. Det &r en av anledningarna till att den,
enligt Margareta, passar sa bra som hoglasningsbok. Hon tycker att den passar utmarkt till
mellanstadiealdern. Vid svaret pa fragan vad det & som gér Mormorsmysteriet till en bra
hdglasningsbok svarar hon:

Jag tror att det har att gdra med att den & varm och... den &r inte tontig men den
ar varm och igenkénnande. Jag tror manga kan identifiera sig med personerna.

Identifikation tror jag ar valdigt viktigt for att bli fingad av hoglasning.
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Det jag har lagt mérke till vad galler lararnas hoglasningsboktips &r att det bara ar Evas bok
som ar skriven pa 2000-talet. Det jag kan ifragasatta nar det kommer till de Gvriga
informanternas bokval av & om det ligger i deras intresse att foérnya sig. Som jag tidigare
namnt berattade Irina att hon brukar uppdatera sig pa barnboksfronten genom att lasa
recensioner i tidningar. Irina ndmner dock att hon haft Alla vi barn i Bullerbyn som favoritbok
sedan hon var sju ar, vilket tyder pa att hon valjer bok utifran vad hon tyckte var bra lasning i
den aldern som hennes elever &r i nu. | likhet med vad som framgar av Brinks undersokning,
valjer lararen har boken pa grund av att hon laste den i sin barndom. Enligt Brink sa leder
detta till brist pa fornyelse av bocker i skolan (2009:60-61). Men i Irinas fall sa vet vi att hon
ocksa ar intresserad av att fornya utbudet av hoglasningsbocker med tanke pa hur hon
beskriver sin egen lasning av recensioner.

4.3.2 Vem viljer bok?

Angaende vem det ar som valjer bok till hoglasningsstunden ar det ofta, enligt lararna, de
sjalva. Motiveringen Irina anger till varfor hon valjer ut hdglasningsbok ar att eleverna pa sa
vis ska fa mota nagonting som de inte moter i vanliga fall. Irina namner dock, att i mojligaste
man, kan eleverna fa ge forslag om det ar nagot som de valdigt garna vill lasa. Ake berattar
ocksa att han oftast véljer ut bok sjalv men att eleverna i viss man kan fa vara med och
bestamma.

Ibland kan jag leta ratt pa tva, tre bocker och presentera dem och sa kan de fa dnska
vilken utav de dér tre de helst vill testa. Och da valde de ju nagot och da kanske
nagon av eleverna vill lana den dar andra och tredje boken som inte blir utvald.

Ake beréttar ocksa att han ofta véljer bocker som skulle vara for svara for manga av klassens
elever att lasa sjalv. Han motiverar detta med att eleverna pa sa satt kan dva upp sitt ordforrad.
Nar Ake valjer en bok som &r lite svérare &n vad eleverna sjalva skulle klara av hjalper han
dem, att utvecklas kunskapsméssigt. Detta kan jag koppla till Vygotskijs proximala
utvecklingszon (1978:86). Hér kan eleverna inhdmta mer kunskap med hjalp av lararen an vad
de skulle kunnat pa egen hand.

Margaretas motivering till varfor hon anser det ar bast ar i likhet med Irinas: att eleverna bara
valjer en viss sorts bocker om de far vélja. Margareta anser ocksa foljande:

Jag tycker egentligen att de &r véldigt bra att sjdlv vilja for da... da kan man kanske
styra det till ett speciellt innehdll. Sen vet man att vissa bocker ar kvalitativt

bra som hoglasningsbocker, men eleverna far sjalvklart komma med forslag. Jag tycker
dé bara att det l4tt blir... nér de rostar fram nagonting, att det kan bli ndgot som,

alltsd en majoritet gillar men att det kanske inte &r sa bra, typ Bert-bockerna.

Margareta har alltsa i vissa fall forsokt att vara lyhord for vad eleverna skulle vilja lasa genom
att ha omrostning. Av erfarenhet vet hon att eleverna inte véljer vad hon réknar som
kvalitativt bra bocker, utan bocker som enligt henne ar samre. Bert-bockerna av Anders
Jacobsson och Séren Olsson, som enligt Brink ar valdigt populara att lasa i mellanstadiealder
(2006:255f), verkar inte imponera sarskilt pA Margareta. Hon séager: “Alltsa, en Bert-bok
racker”. Margareta forklarar varfor hon undviker att lasa den typen av bdcker hogt. Hon
menar att det i mellanstadiedldern kan vara svart att hitta en bok som é&r aldersadekvat
eftersom eleverna kan befinna sig pa olika nivaer. Bert-bockerna som handlar mycket om
kérlek och funderingar kan, enligt Margareta, passa bra for en del elever medan andra elever
inte alls delar samma asikt. Margareta sager att:
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En del &r ju jattebarnsliga och andra vill ju bara lasa om sugmérken, holl jag pa att
sdga... Jag menar, det ar s3 mycket kanslor mellan tjejer och killar, ja... och dér &r ju
inte hélften.

Nar fragan stalls angaende vilken genre som upplevs som den mest populéra bland eleverna
svarar Eva att drama om manniskor och djur & den mest populdra genren. Ake menar att
spannande bocker eller deckare och bdcker om sport eller djur &r populéra bland hans elever.
Enligt Irina ar det ocksa deckare som galler for hennes elever. Bade Irina och Margareta
namner aven fantasy som en populér genre bland eleverna.

Om jag jamfor de genrer som lararna namner som de mest populdra bland eleverna och med
de favoritbdcker lararna har som hdglasningsbocker kan jag se vissa likheter. Evas tips Pojken
som levde med strutsar skildrar just det som hennes elever verkar tycka mest om. Godnatt
Mister Tom och Mormorsmysteriet ar bada spanningsromaner vilket ar den genre som &r mest
populér bland Ake och Margaretas elever. Alla vi barn i Bullerbyn som ar den bok som Irina
namnde som favoritbok att l4sa hogt réknas dock inte till den genre som hennes elever verkar
tycka bast om.

Detta visar alltsa att tre av informanterna valjer ut hdglasningsbok helt sjélv. Men att de anda
vid valet tar hansyn till elevernas asikter angaende vilken genre de tycker bast om.
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5. Slutdiskussion

| detta avsnitt kommer jag att redogdra for de slutsatser jag kommit fram till i min studie. Jag
kommer att aterknyta till mitt syfte och den teoretiska utgangspunkt jag anvant mig av i
uppsatsen. Jag kommer &ven att diskutera hur man skulle kunna utveckla studien genom att ta
upp eventuella fragor som kan &gnas at fortsatt forskning. Jag kommer dven ta upp vilken
betydelse studien har for skolan och pedagogiken.

5.1 Metoddiskussion

Under arbetets gang har jag anvant mig av tidigare forskning och kvalitativa intervjuer for att
inhdmta material om d@mnet. De kvalitativa intervjuerna som jag anvant mig av har varit en
hjalp till att fa reda pa mitt syfte. Mitt syfte, som ar att undersoka larares attityder till
hoglasning i klassrummet, har redogjorts med hjalp av intervjuerna. De kvalitativa
intervjuernas “syfte ar att forsta de centrala teman som den intervjuade upplever och forhaller
sig till” (Kvale, 1997:34). Metoden jag anvant & mot bakgrund av detta relevant for
uppsatsen.

En fraga man kan stélla & om resultatet hade blivit detsamma om jag till exempel hade valt
att genomfora observationer i stéllet for intervjuer. Genom observation hade jag kunnat
fokusera mer pa det lararna utfor i stallet for hur de beskriver att det ar. Vad galler
observationer menar Stukat att en stor férdel jamfort med intervjuer och enkater ar att man
far kunskap som &r direkt hamtad fran sitt sammanhang” (2007:49). Genom att observera en
hoglasningsstund eller ett boksamtal hade jag eventuellt fatt en mer sann bild av hur lararna
faktiskt genomforde dem. Men mitt syfte med uppsatsen &r att analysera larares attityder till
hoglasning vilket jag kunde diskutera med hjalp av de kvalitativa intervjuer jag gjort.
Fordelen med den kvalitativa intervjumetoden &r att foljdfragor kan hjalpa till genom att
fortydliga otydligheter. En attityd till nagot kan presenteras da informanten sjalv forklarar
med ord hur den tanker och kénner vilket forekommer i en kvalitativ intervju.

Resultatet kanske ocksa hade blivit pa annat satt om jag hade valt ut fler informanter. Svaren
kanske hade skilt sig mer at och redogorelserna av attityder till hoglasning hade blivit mer
olika varandra an de jag fatt fram i min studie. Men det jag vill gora med hjélp av intervjuerna
ar att djupdyka in i lararnas funderingar. Detta hade varit svarare att genomfora om jag hade
haft ett storre antal informanter.

5.2 Slutsatser

Mitt syfte med uppsatsen var att undersdoka larares attityder till hoglasning, hur
hdglasningsstunden tas till vara i skolan enligt lararna samt vilka bdcker som lararna uppger
vara populéra att anvanda till hoglasning.

Vad géller attityderna till hoglasning bland lararna i min studie, visar den att samtliga larare
innehar en positiv attityd. Tva av lararna har ocksa visat sig ha ett personligt intresse nar det
kommer till skonlitterar lasning. Det problem nar det géller att realisera detta intresse som tva
av lararna namner &r att tiden inte racker till. De sager sig vilja lagga ner mer tid pa
hoglasning och samtal kring bockerna. Att lararna beklagar sig 6ver bristen pa tid kan tas for
intakt for att de ser hoglasning som nagot roligt och positivt.

Enligt lararnas svar pa intervjufragorna uppfattas de lagga stor vikt vid att hoglasningen ska
vara en lugn och fridfull stund for eleverna. Ett sorts avkopplande avbrott i den Ovriga
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undervisningen. Eftersom nagra av lararna inte lagger ner alls mycket tid pa strukturerade
samtal kring bockerna, kan jag har se antydningar till att hoglasningen inte ses som en lika
viktig undervisningsform som den &vriga undervisningen. Hoglasningen blir da for eleverna
relaterad till ro och avkoppling, vilket kan ge en felaktig bild eftersom nagra av syftena med
hoglasning ar att eleverna ska utveckla sin analytiska formaga, stimulera sin fantasi, utveckla
sitt ordforrad samt lara kdnna omvérlden genom ord och héandelser (Winquist Nord et al.,
2000:1). Med felaktig bild” menar jag att eleverna inte ser hoglasning som lika viktigt som
andra amnen. Nagot som ocksa tyder pa att hoglasning bor ses som viktig &r att momentet
hoglasning innehaller manga delar som foresprakas i ett av de mal som skolan ska ha med sin
verksamhet: “Skolan ska [...] frdmja elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva,
kreativa, kompetenta och ansvarskannande individer och medborgare” (Skolverket, 2010:6).
Personlig utveckling uppnas, som tidigare namnt, med hjalp av kontakt med de karaktarer och
handelser som eleverna tar del av i ett skonlitterart verk (Lindd, 2000:24).

Hur hoglasningsstunden tas till vara i undervisningen &r, som tidigare ndmnt, som en
avkoppling fran ovrigt skolarbete. Men de lararna jag intervjuat redogor ocksa for att de
anvander hoglasningsboken som utgangspunkt dven i andra skoluppgifter. Uppgifter i
samband med hoglasningsboken &r framforallt vanliga i svenska men en larare namner ocksa
hur hoglasningsboken till exempel kan sta i grund for utformandet av en bilduppgift.
Anvandning av hoglasningsbok i andra &mnen ar det ingen av lararna som namner nagonting
om.

Slutsatsen jag kan dra gallande hur lararna tar till vara hoglasningsstunden dr att strukturerade
boksamtal inte &r en vanlig foreteelse hos informanterna. Som ldraren Ake uttrycker det, s ar
det viktigt att samtalet hor ihop med svenska. Detta svar kan jag tolka som att kunskapen om
hur ett boksamtal bor hallas inte &nnu finns acklimatiserat hos lararna. Enligt Chambers ar en
av nycklarna till ett lyckat boksamtal att allt &r vart att berattas” (1994:56) vilket Ake inte
har tycks ha anammat, d&ven om han &r den av lararna som sager sig anvanda Chambres ”Jag-
undrar’-modell (1994:60). Sjalv har jag, som student, under lararutbildningens gang
forknippat skonlitteraturundervisningen med strukturerade boksamtal. Jag har fatt 6va mig
under den verksamhetsforlagda utbildningen pa att halla i boksamtal med eleverna som fatt
delta sjalv under ledning av lararutbildare pa utbildningen. Enligt mig sjalv, som har
inriktningen svenska for tidigare aldrar, har boksamtalet fatt en stor del i
svenskundervisningen. Detta verkar skilja sig fran den syn informanterna har.

De bocker som lararna presenterar som de bocker som de aterkommer till gallande héglasning
4r av blandad sort. Tva av lararna, Ake och Margareta, namner bada bocker som &r
spannande. Evas favoritbok att lasa hdgt ur ar en skildring av en pojke som lever med djur
och Irinas en skildring av barns vardagsliv forr i tiden. Som jag namnt tidigare tar lararna i
viss man hansyn till elevers asikter gallande bokens genre. Lérarna ar lyhorda for vad
eleverna tycker samtidigt som de foredrar att vélja ut hoglasningsbok sjélva.

Uppsatsens titel, ”Alltsa, en Bert-bok racker” kommer fran ett citat dar Margareta, som &r
larare i en sexa, uttrycker sig vad som &r en kvalitativt bra hoglasningsbok. Enligt henne finns
det svarigheter med val av hoglasningsbok nar mognadsgraden kan se helt olika ut i vissa
klasser pa mellanstadiet. Detta &r ocksa en betydande orsak som kan vara ett problem nar
man som larare ska vélja ut en bok som ar sa adekvat som majligt for alla i klassen.

Om jag diskuterar min slutsats utifran det sociokulturella perspektivet kan jag se att lararna i
viss man efterstravar att na en undervisning av det slag som Bakhtin foresprakar, namligen en
undervisning som baseras pa samtal (Tengberg, 2011:13). Manga av lararna namner i
intervjun att det ar beklagligt att inte mer tid laggs ner pa att ha samtal i samband med
undervisningen vilket tyder pa att de finner samtalsbaserad undervisning betydelsefullt.
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Med hjalp av denna uppsats har jag fatt reda pa hur hdglasningsmomentet kan se ut i olika
larares undervisning. Jag har ocksa lart mig hur mycket plats det kan ta och hur man skulle
kunna gora for att utveckla sig sjalv som hoglasare och samtalsledare. Nagot jag dven erfarit
ar hur viktig hoglasning ar for att ge eleverna en gemensam lasupplevelse (Hasselbaum,
2006:7). Jag har ocksa insett att tillimpningen av boksamtal kan bli mer vanligt och att
utbildning 1 hur man som larare ska fOra ett strukturerat boksamtal &r angeléget for att
eleverna ska fa en sa god lasupplevelse som mojligt (Stensson, 2006:124).

5.3 Slutord

De konsekvenser jag hoppas min uppsats ska fa for skolan &r att larare, nar de planerar sina
hoglasningsstunder med sin klass, kritiskt granskar sitt utforande av sin hdglasning. Jag vill
tro att hoglasningsstunderna i klassrummen vérlden 6ver kan utvecklas till att bli roligare,
mysigare, mer spannande och utvecklande, bade for larare och for elever. Hasselbaum skriver
om skonlitteraturens magiska kraft (2006:7), vilken jag tror alla kan fa ta del av med hjalp av
ratt lasstrategi och bra ledning i samtal om bdocker.

| vidare forskning skulle det vara intressant att ta reda pa elevers attityd till hoglasning.
Eleverna skulle da kunna hjalpa larare att efterstrava den typ av hoglasning de tycker sig fa ut
mest av. Intressant skulle ocksa vara att gora en jamforelse med larares uppfattningar om hur
hdglasningen tar sig uttryck i deras undervisning samt hur eleverna uppfattar att den gér. Om
resultatet da skulle bli olika skulle det vara intressant att undersoka orsaken till anledningen
varfor det ar sa.

| inledningen belyste jag skonlitteraturens formaga att Gppna upp for samtal om svarigheter i
livet och om barns behov att samtala om det. Nér jag vid ett tillfalle laste hogt i klassen dar
jag har min verksamhetsforlagda utbildning, fick jag ta del av den stamning och paverkan
som skonlitteratur kan ha pa klimatet i klassrummet. Novellen jag laste var ”Sunnanang” av
Astrid Lindgren. Det var eftermiddag och eleverna hade varit stojiga och oroliga, som de kan
vara pa slutet av skoldagen. Eleverna fick tillatelse att rita medan jag laste och de verkade inte
alls intresserade av att lyssna nér jag laste. | berattelsen skildras det vid ett tillfalle hur en av
karaktérerna i boken, Mattias, blir slagen av den arge bonden. Vid detta tillfalle iakttog jag
hur flera av eleverna plotsligt slutade rita och riktade blicken storégt mot mig som laste.
Berattelsen om den forfarliga handelsen hade fangat dem, och hela klassrummet héll andan.
Vid detta tillfalle insag jag att litteraturen har en egen kraft som kan paverka eleverna pa
djupet. Att som larare ta vara vid sadana guldtillfallen genom att samtala om den lasta
upplevelsen tror jag att man hjalper eleverna att ”framja elevers allsidiga personliga
utveckling” (Skolverket, 2010:6). Min uppmaning till alla elever och larare som har
héglasning: Ta del av utvecklingen som sker med hjélp av den skonlitterdra texten och njut av
lasupplevelsen. Lat hoglasningen fa bli njutning och utveckling — En njutveckling!
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Bilaga 1

Intervjufragor angaende hoglasning

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Hur l&nge har du arbetat som l&rare?
Vilken utbildning har du?

I vilka aldrar undervisar du i nu?

Hur ofta har du hoglasning med klassen?

Vilken tid under skoldagen har du hdglasning? Varfor just vid denna tidpunkt?
Vem véljer ut hoglasningsbok?

Vad ar viktigt att uppna med hoglasningsstunden?

Hur gar du till vaga nar du valjer ut hoglasningsbok?

Hur ska en bra hdglasningsbok vara? Enligt dig? Enligt eleverna?

Vilka genrer upplever du som de mest populdra bland eleverna?

Finns det nagon speciell bok som du aterkommer till som hoglasningsbok?
Vad gor den till en bra hoglasningsbok?

Hur ser en optimal héglasningsstund ut? Enligt dig? Enligt eleverna?
Arbetar ni med hoglasningsboken i klassen? Hur?

Brukar ni ha boksamtal? | sé fall, hur gar de till?
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