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Lérare arbetar med lasinlarning pa olika satt beroende pa vilken metod de har valt att utga fran. En del
larare arbetar utifran en syntetisk metod dar avkodning star i centrum. Andra larare arbetar utifran en
analytisk metod dar helheten ar det vasentliga att utgd ifran. Syftet med denna studie &r att undersdka pa
vilka grunder larare véljer metoder. Vidare vill jag, med denna studie, undersdka vilka férutsattningar att
méta variationen av elever som ldrare stéter pd nar de arbetar utifran de olika metoderna. Undersokningen
syftar ocksa till att undersoka hur lararna arbetar utifran valda metoder for att bemota dessa forutsattningar.

For att besvara fragestallningarna har jag utgatt fran en kvalitativ forskningsansats dar samtalsintervjun ar
mitt instrument for att frambringa data. Respondenterna ar atta larare som arbetar utifran olika metoder.
Resultatet foér min undersdkning visar att larare som arbetar avkodningsinriktat upplever den fonologiska
medvetenheten som en forutséttning for lasinlarning. Nar larare utgar fran helordsmetoder utgar de fran
elevens egna erfarenhet och tillater eleverna att experimentera och skapa sin egen kunskap i sociala
sammanhang. Lérare arbetar oftast inte enbart uifran en metod utan kombinerar delar fran flera. Resultatet
visar ocksa lararnas uppfattning kring problematiken att anpassa undervisningen efter variationen av elevers
kunskaper. Ménga larare erfar att tiden ar en bristvara som forsvérar individualiseringen. Lararna arbetar
med lasgrupper for att anpassa texterna utifran elevens lasformaga. Lasgrupper anvands ocksa for att
lararna upplever att detta ger mer tid att fokusera pa en mindre grupp elever at gangen.

Denna undersokning ar relevant for lararyrket eftersom det ger en insikt i hur olika larare grundar sina
metodval. Genom att ta del av detta kan andra larare (och lararstudenter) upmuntras att reflektera kring sina
egna metoder och vilka forutsattningar de ger till att anpassa undervisningen efter variationen av elever.



Forord

Lasning &r en viktig del av livet som sjélvstandig individ. Utan formagan att lasa blir
vardagliga och till synes enkla moment komplicerade. Vi skulle inte kunna lasa menyn pa
en resturang, vi skulle fa svart att folja skyltar och vi skulle ga miste om kunskapen och
prakten i den skonlitterdra varlden. Att lasa sagor och bocker har utgjort en stor del av
mitt egna liv och darfor kan jag se det viktiga i att kunna ta del av vad lasningen har att
erbjuda. Som lararstudent har jag fatt mojlighet att lasa om och ibland uppleva olika
metoder som larare anvéander for att deras elever ska lara sig att lasa. Att genomféra
denna undersokning har gjort det mojligt att skapa en fordjupning i hur larare reflekterar
nér de valjer metoder for lasinlarning. Studien har dven bidragit till att skildra de
svarigheter och majligheter att anpassa lasundervisningen till variationen av elever som
larare stter pa i sin verksamhet.

Jag vill rikta ett stort tack till alla larare som tog sig tid att medverka i undersokningen.
Utan er hade det inte varit mojligt att genomfdéra denna undersokning. Ett tack aven till
min handledare Anita Franke pa Goteborgs universitet som vaglett mig genom denna
process. Sist men inte minst vill jag tacka min fastman som stéttat mig i mitt arbete
genom uppmuntran och talamod.
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1. Inledning

Skolan har i uppdrag att ge eleverna kunskap att l4sa. Lasning sker i princip alla &mnen
och utan kunskap i detta far eleven svart att klara skolgangen. Aven i det vuxna livet blir
det svart att leva i samhallet som en sjalvstandig person utan att kunna lasa. Av denna
anledning ar detta ett av skolans vikigtaste uppdrag. Alla elever i skolan &r olika
varandra, har olika bakgrund och har olika forutsattningar att ta till sig ny kunskap.
Skolan behover anpassa undervisningen sa att alla elever far samma mojligheter till en
larorik skolgang. Detta kallas en likvardig utbildning. Enligt laroplanen (Lpo 94) innebér
en likvérdig utbildning inte att undervisningen ska se likadan ut for alla elever eller att
resurserna ska fordelas lika. Det innebar istéllet att undervisningen ska anpassas till varje
elev och att hansyn ska tas till de elever som har svarigheter att na de mal som satts upp
(Skolverket, 1994). For att varje elev ska kunna na malen fordras att vi individualiserar
undervisningen. En individualiserad undervisning ar ndr undervisningen ar anpassad till
varje elevs behov och moter eleven dar han eller hon befinner sig. Monika Vinterek
(2008) uttrycker i en rapport att individualiseringen inte &r tillrackligt problematiserad
Nar en larare har en klass pa 20- 30 elever ar det svart att se varje elevs behov (Vinterek,
2008). Den vanligaste typen av individanpassning som anvands ute pa skolorna ar
ansvarsindividualisering. Eleverna far ta mer ansvar for sitt arbete och arbetar mer
sjalvstandigt i sina bocker. Genom detta arbetssatt gar eleverna miste om gemensamma
larandet dar de kan lara sig och inspireras av varandra. Olga Dysthe (1996) beskriver hur
kunskap ar distribuerat hos olika individer. Nar eleverna far mojlighet att arbeta
tillsammans och samtala med varandra skapas mojligheter dar de far ta del av varandras
kunskaper. Elevernas kunskaper kompletterar varandra och tillsammans skapar de en
helhet. Detta distribuerade larande skapar mojligheter att na fler elever genom att utnyttja
kompetensen som finns hos klasskamraterna. Detta kan dock vara svart att genomfora nar
eleverna i klassrummet har olika forutséattningar att ta till sig kunskap. En del elever lar
sig bast genom att samtala, lyssna pa andra och experimentera. En del elever behdver
lugn och ro for att kunna koncentrera sig. Den hér variationen av elevers behov kan gora
det komplicerat att ldgga upp undervisning i lasning som passar varje elev.

I denna studie vill jag undersdka hur de olika metoderna for lasinlarning anvands av
larare i praktiken och hur lararna véljer metod. Jag vill, utifran larares perspektiv, studera
hur de olika metoderna anvands for att passa den variationen av elever som finns. Denna
studie &r, enligt min mening, relevant for saval larare som lararstudenter eftersom det ar
personer som i sitt yrke ar verksamma med elever med olika forutsdttningar och behov.

1.1 Syfte

Syftet med denna undersokning &r att ta reda pa vilka metoder som anvands av olika
larare for att utveckla elevers fomaga att lasa samt hur larare kommer fram till val av
metod. | min studie vill jag dven undersoka vilka méjligheter och svarigheter det finns att
mota variationen av elevers olika forutsattningar ndr man anvander sig av de olika
metoderna. Slutligen syftar undersokningen till att lyfta fram hur larare arbetar for att
mota dessa svarigheter och majligheter.

1.2 Fragestallningar

1. P& vilka grunder véljer larare metoder for lasinlarning som ska anvéndas i
Klassrummet?



2. Vilka mojligheter respektive svarigheter att individualisera undervisningen
upplever larare i de metoder som de anvéander?

3. Hur arbetar larare med dessa lasmetoder for att att mota variationen av elevers
kunskaper som finns i klassrummet?

1.3 Centrala begrepp

| detta avsnitt beskrivs begrepp som aterkommer vid upprepade tillfallen i studien. Dessa
begrepp ar vésenliga i sammanhang som ror lasinlarning och darfoér viktiga att ha en
forstaelse for.

Alfabetisk princip

Nar eleven har fatt forstaelse for kopplingen mellan ljud och bokstav och kan ljuda ihop
ord med hjalp av denna forstaelse kan de lasa utifran den alfabetiska principen.
Alfabetisering innebar att man aterger sprakljud meg hjalp av alfabetet
(Nationalencyklopedin, 2006).

Analytisk lasinlarning
Med detta begrepp menas att lasaren utgar fran helheten i texten och analyserar denna for
att finna delar (Larsson, Nauclér & Rudberg 1992).

Avkodning
Avkodning sker nar eleven forstar ssmmanhanget mellan ljud och bokstav och kan sétta
ihop dessa ljud till ord (Nationalencyklopedin, 2006).

Elev/ barn
| denna studie har jag valt att bendmna individer som annu inte borjat skolan for barn. De
individer som borjat skolan bendmns som elever.

Fonem

Det talade sprakets minsta betydelseskiljande enhet ar fonemet. | ordet katt finns tre
fonem: K-A-TT. Skulle man byta ut fonemet K mot ett H skulle betydelsen av ordet
forandras markant (Nationalencyklopedin, 2006).

Fonologisk medvetenhet

Nar en elev utvecklar sin fonologiska medvetehnet menas det att eleven forstar att ord ar
uppdelade i flera segment och kan identifiera olika ljud i spraket. Den fonologiska
medvetenheten leder till att eleven kan koppla samman fonem (sprakljud) med grafem
(skriftspraksenhet).

Grafem
Grafem ar skriftsprakets minsta betydelseskiljande enhet. Exempel pa ett grafem &r
bokstéver (Nationalencyklopedin, 2006).

Individualisering
| denna studie menar jag med individualisering att anpassa undervisningen efter varje
elevs behov och forutsattningar.



Larare

| denna studie har jag valt att benamna lararen for just larare istallet for pedagog. Detta
val grundar jag pa att larare & den bendamning som vanligtvis anvands ute pa skolor av
béade larare och elever.

Segment
Det talade spraket gar att dela in i olika delar. Med detta menas att ett ord bestar av flera
sammansatta sprakljud- flera segment.

Syntetisk lasinlarning

Syntetisk lasning innebéar att fokuset ligger i textens bokstaver, ljud och stavelser. Man
utgar sa fran dessa bestandsdelar for att bygga en text, en helhet (Larsson, Nauclér &
Rudberg 1992).

2. Litteraturgenomgang

Det finns i huvudsak tva végar att ga for att lara elever att lasa. Dessa tva inriktningar
kallas ljudmetoden (ocksa kand som avkodningsmetoden) och helordsmetoden. Inom
dessa inriktningar finns det flera inlarningsmetoder som utvecklats av larare under lang
tid. | detta kapitel beskrivs flera av de metoder som anvénds av larare ute pa skolor idag.
En studie kring lasutveckling dar resultatet &r véasentligt for lasundervisning presenteras i
detta kapitel. | kapitlet belyser jag ocksa andra aspekter som kan vara viktiga att begrunda
nér det géller lasinlarning. Detta ar aspekter som meningsfull lasning och individanpassad
undervisning. Till sist skildras tva teorier kring barns larande. Det &r tankvard bakgrund
till min studie eftersom lasinlarning handlar om hur eleverna tilldgnar sig sig ny kunskap
genom ldrande. | slutet av detta kapitel ges en sammanfattning déar jag redovisar
litteraturgenomgangens huvuddrag.

2.1 Styrdokument

Redan tidigt i laroplanen, Lgr 69, star det skrivet att undervisningen ska vara anpassad
efter individen. | denna laroplan star att det ar eleven som ska vara i centrum i skolans
varld. Detta innebar att alla som arbetar pa skolan ska respektera elevens manniskovarde,
se och utgd fran elevens egna forutsattningar och arbeta for att eleven ska bli en
sjélvstandig individ.

Individens behov och samhéllets krav i olika avseenden &r bestammande for
innehallet, formerna och organisationen av skolans verksamhet (Skoloverstyrelsen,
1979).

Detta ar uppslag som kanns igen fran dagens laroplan, Lpo 94 (Skolverket, 1994). | Lpo
94 star det om undervisningen som anpassad efter varje elevs forutsattningar och behov.
Utgangspunkten i undervisningen ska vara elevens bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskap. Varje elev som kommer till skolan har en bakgrund som format henne till
den hon &r idag och vilken syn eleven har pa skolan, kunskap och larande. Elevens
bakgrund kan ibland innebéra att eleven far svarigheter att na malen for utbildningen och
av denna anledning kan undervisningen aldrig utformas lika for alla elever (Skolverket,
1994). Aven i den nya laroplanen, Lgrll, (Skolverket, 2011) star skrivet att
undervisningen ska anpassas efter elevens behov och férutséttningar.
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Nar eleven laser i, for dem, meningsfulla sammanhang far de majlighet att utveckla
spraket. | kursplanen i svenska star spraket beskrivet som ett verktyg att vidga elevens
begreppsvarld med. Spraket ger dven eleven mojlighet att uttrycka kanslor och tankar.
Slutligen har spraket och litteraturen dven en stor betydelse for den personliga identiteten
(skolverket, 2011). Genom att lasa ges eleven mojlighet att utveckla bade den sprakliga
formagan och sinnet. 1 den nya kursplanen for svenska (Skolverket, 2011) ska eleven,
genom motet med skonlitteratur fa mojlighet att utveckla sitt sprak, den egna identiteten
och forstaelse for omvarlden. Lasinlarningen har saledes en viktig roll for elevernas
utveckling.

2.2 Att lasa

Ordet lasa kan innebéra en rad olika aktiviteter, t.ex. att l&sa en karta, l1&sa en bild eller
skylt. | praktiken ségs barn kunna l&sa nar de kan uttala ett tryckt ord (Elbro, 2009). I
detta dokument kommer jag dock att anvénda begreppet lasning som det defineras enligt
nationalencyklopedin:

Lasning, konsten att lasa. Lasning ar en komplicerad fardighet som kraver lang tid
och omfattande Ovning for att kunna utvecklas. Man kan urskilja tva
huvudmoment: avkodning och forstdelse. Avkodning innebar att man kan
identifiera eller kanna igen skrivna ord. Forstaelse ar resultatet av tolkningen av
sprakliga meddelanden. God lasfardighet innebér att bade avkodning och forstaelse
fungerar val (Nationalencyklopedin 2006).

Att kunna lasa innebar att kunna urskilja tecken, koppla dem till ett ljud och sedan forsta
innehallet i det som avkodas. Detta &r i enighet med vad som star i den nya kursplanen for
svenska. Enligt kursplanen ska undervisningen delvis innehdlla sadana moment dar eleven far
utveckla lasstrategier for att forsta och tolka texter samtidigt som de ska utveckla formagan att
forsta sambandet mellan ljud och bokstav (Skolverket, 2011). Att forsta och tolka innehallet i
det som avkodas ar det som kallas lasning. Jorgen Frost menar dock att det inte racker att
kunna koppla form och ljud. Formagan att kunna koppla samman det talade spraket med det
skriftliga ar grundlaggande (Frost, 2002). Han menar att eleverna behover forstaelse i hur det
talade spraket ar uppdelat i enheter. De behdver forstaelse i hur ett talat ord, som uppfattas
som ett enda sammanhangande fonem, kan delas upp i segment. Att lasa innebar saledes att
aven kunna urskilja segment i det talade spraket. Lasforstaelse och sprakforstaelse ar
foljaktligen ndra sammankopplat med varandra.

2.3 Lasmetoder

Ljudmetoden ar en syntetisk metod som &r avkodningsinriktad. Nar lararen anvander
denna metod far eleverna ldra sig en bokstav och det sammanhangande sprakljud i sander.
Lasningen gar fran delar (bokstaver, ljud) till en helhet (ord, meningar). Traditionellt for
ljudmetoden &r bokstavsgenomgang. Nar en bokstav presenteras for eleven ar det viktigt
att eleven forstar sambandet mellan fonem (ljud) och grafem (bokstav). Nodvandigt for
att eleven ska kunna lasa ar den fonologiska medvetenheten som far en stor roll inom
ljudmetoden. Lasinlarning ar en lang process som ofta borjar langt innan barnet borjar
skolan. Under denna process kan olika nivaer i lasningen urskiljas. Den forsta nivan av
lasning kallas latsaslasning (Stadler, 1998). Sma barn har ofta foraldrar som laser sagor
for dem eller laser tidningen i deras nérhet. Barnet kopierar detta beteende genom att



oppna en bok, peka med fingret i boken eller "lasa” boken sa som barnet kommer ihag att
boken lasts. | detta stadie har en nyfikenhet for lasning vackts.

Nésta steg under lasinlarningsprocessen kallas logografisk lasning. Barnet kan nu tyda
ordbilder. Ordbilder kan l4sas utan att barnet k&nner till bokstévers innebdrd. Ordbilderna
kdnns igen genom att barnet har sett det pa skyltar eller i situationer som forekommer
ofta. Sitt och familjemedlemmars namn, skyltar vid affarer och liknande &r sadana
ordbilder som barnet brukar laras sig kanna igen. Stadler (1998) menar dock att detta inte
ar en fraga om egentlig lasning eftersom det saknas kunskap om bokstavernas
fonologiska betydelse. Logografisk lasning fungerar inte i langden eftersom barnet lar sig
fler och fler ord och tillslut &r ordforradet sa stort att det &r svart att halla isar ordbilderna.

Efter den logografiska l&sningen tar den alfabetiska lasningen 6ver. Eleven kan nu lasa
utifran den alfabetiska principen. Kopplingen mellan ljud och bokstav &r grunden for
denna niva (Stadler, 1998). Denna niva kraver mer av kognitiv utveckling och fonologisk
medvetenhet &n de tva tidigare stadierna. Enligt Stadler (1998) maste den logografiska
lasningens teknik avfardas for att bokstaverna ska fa en annan betydelse &n enbart bilder.
De kéannetecken som barnet tidigare sag i olika ordbilder maste nu asidosattas. Det &r
under den hé&r perioden av l&sinlarningen som barnet "knécker koden” vilket innebar att
formagan att se sambandet mellan grafem (bokstav) och fonem (ljud).

Sista nivan i lasinlarningsprocessen kallas for ortografisk lasning. Vid det har laget har
lasaren helt utvecklat Iasningen som nu sker utan anstrdngning. Avkodningen har blivit
automatiserad och ofta forekommande ord kanns igen som helheter. Skillnaden mellan de
logografiska ordbilderna och de ortografiska &r att de sistnamnda inte behover ledtradar i
form av kontext samt att det &r de ingaende bokstaverna i den ortografiska ordbilden som
bildar ett monster som lasaren snabbt laser av. Det ar saledes ett monster, skapat av
bokstaver, som lasaren kanner igen. Pa den har nivan kan lasaren nu fokusera helt pa
innehallet i det som lases istallet for att lagga energi pa att koda bokstaverna. Enligt
Lundberg (2007) &r det viktigt att eleven far uppleva gladjen i att lasa. Lusten att lasa star
att finna i innehallet i de texter som anvands i undervisningen. For att kunna njuta av
innehallet i en text ar det da viktigt att eleven har lasforstaelse. Lundberg menar att
lasning inte gar till som sa att avkodningen sker forst och forstaelsen kommer langt
senare. Lasforstaelsen utvecklas under tiden som lasningen avancerar. Lundberg (2007)
menar vidare att ordavkodning ar en forutsattning for att kunna l&sa en text. Den
fonologiska medvetenheten behover vara utvecklad men forstarks ocksa av lasforstaelsen.
Det har dock riktats en del teoretisk kritik mot syntetiska metoder. De som &r kritiska mot
ljudmetoden menar att for mycket fokus pa avkodning utan forsforstaelse och kontext
riskerar att eleverna blir langsamma i lasningen och gar miste om innehallet i texten
(Larsson, Nauclér & Rudberg 1992).

Bornholmsmodellen har anvants i Sverige sedan 1980- talet och ar en metod for las- och
skrivinlarning framforallt for barn pa forskolan men den anvands ibland aven i tidig
grundskola. Nar en larare utgar frdn bornholmsmodellen riktar hon elevernas
uppmarksamhet mot ljud i spraket. Ingrid Haggstrom (2007) menar att eleverna maste
forsta sambandet mellan sprakljudet och bokstaverna for att fa en forstaelse for den
alfabetiska principen. Bornholmsmodellens grundpelare &r saledes att utveckla elevernas
fonologiska medvetenhet for att forbereda dem for lasning och skrivning. Lararen
anvander sig av rim och ramsor for att uppmarksamma elever pa skillnaden mellan
innehall och form. Eleverna far ocksa laborera med ord och meningar. Det kan handla om



att jamfora korta och langa ord (bil- studsmatta) och leka med sammansatta ord. Ordet
studsmatta kan man dela upp i tva ord; studs och matta. Eleverna far ocksa trana i att dela
upp ord i stavelser och fonem. Elbro (2009) beskriver kunskapen om sprakljud som en
katalysator mellan bokstavskunskap och avkodning av ljud. Att kdnna till de olika
sprakljuden underlattar den tekniska delen av lasning. Flera studier bevisar att matningar
av den fonologiska medvetenheten kan forutsaga graden av lasformaga tidigt i lasarens
utveckling (Stanovich, 2000).

Helordsmetoden ar en analytisk metod dar lasningen gar fran helheten (meningar, ord) till
delar (ord, bokstéver, ljud) for att sedan bygga upp det i en helhet igen. Nar man valjer ut
en text som ska bearbetas ar det viktigt att texten inte ar for svar. Nivan ska ligga precis
ovanfor nivan dar eleven befinner sig. Innan texten bryts ner i delar laser lararen texten
tillsammans med eleven, tills texten kanns trygg for eleven. Nar lararen sedan arbetar
med delarna anpassar ldraren det till den nivdn som motsvarar elevens nuvarande
lasforstaelse. Nar lararen sedan gar tillbaka till helheten igen har eleven mer kontroll och
sakerhet i texten. Precis som ljudmetoden har aven helordsmetoden fatt en del kritik
riktats mot sig. De som dar kritiska mot metoden menar att l&sandet blir for likt en
gissningslek nar eleven forlitar sig mer pa yttre ledtradar an pa sjalva avkodningen
(Larsson, Nauclér & Rudberg 1992).

Nar lararen arbetar med helordsmetoden ar forforstaelsen lika viktig som den tekniska
lasningen. Att ha en forstaelse for det som ska lasas ar en del av lasgladjen, vilket &r en av
helordsmetodens utgangspunkter. Caroline Liberg (1996) beskriver hur ett barn anvander
sin omvarldskunskap for att skapa en forforstaelse i texten som ska lasas. Genom att titta
pa bilder och sammanhang och att samtala kring den text som ska lasas skapar barnet
formagan att anvanda tidigare kunskaper, dra slutsatser och forutsaga vad som kommer
nést. Liberg menar att ju mindre kdnda dmnen barnet laser om, desto mer kravs det att
lasaren kan anvanda ledtradarna kring texten. Ordforradet véxer for varje gang barnet
exponeras for nya ord. Dock ar det viktigt att barnet far mojlighet att lasa och njuta av
skonlitteratur. Genom att lasa mycket lar sig barnet olika typer av texter och utvecklar ett
anpassbart forhallningssétt i lasandet (Liberg, 1996:). Positiv lasupplevelse ar viktigt for
att eleven ska motiveras att l&sa mer och déarmed utveckla sitt Iasande.

Frost pekar pa nagra fordelar som skapas genom att arbeta helordsinriktat utifran samma
text, fast ur olika vinklar:

1. Eleverna far en lasupplevelse redan fran borjan, eftersom man utgar fran en hel text.

2. Eleverna far en uppfattning om vad det innebér att lasa, tack vara det stod som ges av
lararen under forsta fasen (helheten). De skaffar kontroll och kanner sig motiverade att
arbeta vidare.

3. Den sprakliga kontrollen under lasningen starks genom att lararen och eleven arbetar
intensivt med en och samma text dar eleven far mojlighet att uppmarksamma innehallet.

4. Det blir lattare for eleverna att se nyttan med anstrangningarna nér detaljarbetet (delarna)
ar sa nara knutet till sasmmanhanget.

5. Sammanhdangande l&sning och detaljlasning integreras med varandra vilket gor att
lasfardigheten automatiseras (Frost, 2002).

Det sociokulturella tdnkandet har inspirerat Ulrika Leimar (1974) att utveckla en
lasinlarningsmetod som grundar sig pa att eleverna far arbeta tillsammans med en
gemensam text och ta del av varandras tidigare kunskaper och erfarenheter. Metoden
kallas LTG- lasa pa talets grund. Metoden bygger lasinlarninen pa det talade spraket.
Metoden lanserades av Ulrika Leimar nar hon kom ut med sin bok Lasning pa talets
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grund, 1974. Hon hade under en metodutprévning som startade i slutet av 1960-talet
insett att elever utvecklade sitt ordférrad och vidgade sina sprakliga kunskaper nar de
gjorde sorterings- och Kklassifieringsovningar (Lindd, 1998). Leimar menar att den
traditionella lasinlarningsmetoden, dar eleverna far lara sig en bokstav/ett ljud i taget ar
for hart styrd och innehallet ar ofta konstlat och torftligt. Meningsl6sa ord engagerar inte
eleven i lasningen. Kontroller av forskolebarns bokstavskunskap har visat att manga barn
redan kanner till flera bokstéver och deras tillndrande ljud (Leimar, 1974). Déarfor blir
lasundervisningen, enligt Leimart, onddigt last och eleven hammas istallet nar de blir
serverade ett ljud och bokstavstecken i taget. Risken finns att lasundervisningen uppfattas
som meningslos av eleverna. Lasningen borde, enligt Leimar, istallet grundas pa eleverna
egna intressen och de ord som eleverna sjalva anvénder. Att lara sig lasa innebdr mer &n
teknisk  avlasning- eleven behdver astadkomma meningsfull integrering av
talspraksutveckling, forstaelse for bokstéavernas budskap och begreppsbildning. Genom
att skriva ner det talade spraket far elever se hur det kan kodas pa papper. Metoden ar
uppdelad i fem faser; samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen, aterlasningsfasen
och efterbehandlingsfaser.

Kiwimetoden ar en sprakutvecklande lasinlarningsmetod som genomsyras av samtalet.
Metoden ar indelad i fyra moment. Det forsta momentet ar héglasning. Smith (1997)
menar att det finns atminstone tva klara fordelar med att lasa hogt for eleverna. Den ena
fordelen &r att eleverna kan bli motiverade av de insikter som intressanta berattelser,
tryckta i tecken, ger. Detta forutsétter att de texter som valjs ut &r genuint intressanta for
malgruppen. Den andra fordelen &r att eleverna far mojlighet att bekanta sig med de
egenskaper som hor till skriftspraket. Bockernas sprak ar inte detsamma som det
vardagliga spraket eleverna hor varje dag. Darfor ar det viktigt att eleverna far mojlighet
att bekanta sig med bockernas sprak (Smith, 1997). Annu en fordel med héglasning ér,
enligt Marylin J. Adams (1994), &r att eleverna blir medvetna om texters olika funktioner.
Texter anvands bland annat for att underhalla, informera och kommunicera. Néasta
moment i kiwimetoden ar gemensam lasning. Momentet borjar med att eleverna far titta
pa bokens framsida och reflektera kring vad boken kan handla om. Bilden undersoks
subjektivt genom de tankar som bilden ger eleverna (Korling, 2006). Sedan laser de titeln
pa boken och jamfor titeln med bilden. Under detta moment for eleverna reflektera kring
innehallet i en text och nar lararen laser titeln far de en bild av hur man laser. Det tredje
momentet kallas vagledd lasning. Lararen delar da in eleverna i mindre grupper utifran
olika faktorer som foérmaga eller intresse. Under detta moment ar det eleven som laser.
Léararer stottar och staller utmanande fragor kring texten for att vacka tankar och uppmana
eleven att reflektera kring textens innehall. Dessa intressanta samtal om textens innehall
bidrar till att eleven gérna vill lasa mera (Liberg, 1996). Kiwimetodens fjarde moment &r
sjalvstandig lasning. Eleven laser da pa egen hand. De texter som eleverna laser da bor
vara texter som de frivilligt engagerar sig i. Lararen bor avsatta tid sa att eleverna ofta far
maojlighet att engagera sig i den sjalvstandiga lasningen (Smith, 1997).

Annu en metod som baseras p& helordsmetoden &r Tragetons metod dar eleverna lar sig
lasa genom att skriva sig till l&sning med datorn som verktyg. Trageton (2007) menar att
datorn &r ett enklare skrivverktyg an pennan. Metoden gar, kortfattat, till som sa att
eleverna far forst bekanta sig med datorn som verktyg och skriva spokskrift. Detta
innebér att de far bekanta sig med tangentbordet genom att trycka pa de olika tangnterna.
Snart far eleverna i uppgift av lararen att hitta vissa bokstaver i skriften de sjélva skapat.
De kan ocksa leta efter ord. Eleverna skriver i par men bearbetar ofta texten induviduellt.
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Pa detta satt menar Trageton (2007) att eleverna skapar sin egen kunskap samtidigt som
metoden skapar mojlighet till dialoger .

Det finns fordelar med varje metod. Fordelen med avkodningsinriktade metoder &r att
eleverna utvecklar en fonologisk medvetenhet och tranas pa den alfabetiska principen.
Jeanne S. Chall (1967) menar att elever behdver kénna till bokstdvernas namn och koppla
dem till ratt ljud redan innan lastraningen paborjas, oavsett vilken metod lararen utgar
fran i undervisningen. Chall menar vidare att avkodningsinriktad traning framst bor
anvandas tidigt i lastraningen. Att fortsatta trana pa avkodning nar eleven lart sig kdnna
igen bokstaver i ord &r sloseri med tid (Chall, 1967). Adams (1994) patalar att lasstarka
elever fortfarande behdver fonetisk traning men detta bor framst ses som ett stod i
lastraningen dar hela texter anvénds. Meningsfull lasning &r fortfarande viktigt i
lasundervisningen. Chall (1967) poéngterar att lararen inte bor ignorera moment dar
eleven laser for meningens skull. Enligt Stanovich (2000) ar det ibland ar for mycket
fonologisk traning i skolan samtidigt som en del elever behdver explicit traning i det. Det
ar saledes en balansgang dar lararen behdver ta hansyn till elevernas olika behov.
Stanovich (2000) papekar dven att starka lasare inte behdver ta hjalp av kontext nar ett
ord ska utlésas. Inte heller hjélps svaga lasare av att anvénda gissningar for att tyda ett
ord. Det finns foljaktligen vissa forbehall nar undervisningen utgar fran helord. Analyser
av vardagstexter visar att texterna bestar av relativt fA men ofta forekommane ord
(Adams, 1994). Eftersom dessa ord patraffas ofta ar de latta att kdnna igen som helheter.
Dessa ord upptar dock endast 5 procent av antalet olika ord i texten. Resten av de 95
procenten &r ord som forekommer mycket séllan. Enligt Adams (1994) innebar detta att
lasaren inte kanner igen dessa ord och kan darfor inte lasa med flyt och automatik som
helordslasning kraver. Adams papekar dock att lasning av obekanta ord underlattas da
lasaren kan kanna igen ofta féorekommande delar av ord. Slutligen menar Adams (1994)
ocksa pa att det inte gar att peka ut en lasmetod som é&r béttre an andra eftersom det ar
flera faktorer som paverkar undervisningen. Lararens kompetens, eleverna i gruppen och
arbetsmaterial ar nagra faktorer som paverkar hur undervisningen ser ut.

2.4 Faktorer som paverkar lasinlarning

Hasse Hedstrom (2011) beskriver i en artikel ur lararnas nyheter en studie som
genomforts av Stefan Gustavsson m.fl, 2011. De studerade hur elever med l&s- och
skrivsvarigheter utvecklar sin lasning genom tre olika datoriserade traningsprogram. Det
forsta programmet var fonologiskt inriktat, det andra var forstaelseinriktat och det tredje
var en kombination av de bada. Elever delades in i grupper som foljde dessa program vid
sidan av deras ordinarie specialundervisning. Studien hade ocksa en kontrollgrupp som
enbart fick ordinarie specialundervisning. Syftet med studien var att se vilken nytta de
olika propgrammen gjorde for elevernas lasutveckling. Studien startade hdsten 2008 och
sista uppfoljningen gjordes efter sommarlovet 2009. Nar lastest gjordes efter projektet
visade det att alla grupperna utvecklats, dven kontrollgruppen. Den forstaelseinriktade
gruppen och den fonologiskt inriktade gruppen hade forbattrats i liten grad mer &n den
gruppen som fick ordinarie specialundervisning. Den grupp som hade utvecklat sin
lasning mest och darmed fick béast resultat pa testet var den grupp som placerades i det
kombinerade programmet. De hade forbattrat sin lasformaga mer an de 6vriga grupperna.
Genom den hér studien kunde Gustavsson och hans kollegor konstatera att en
kombination av bade forstaelse for textens innehall och traning i den fonologiska
medvetenheten ger storst resultat i elevernas lasutveckling. Lasforstaelse spelar en viktig
roll nar elever ska lara sig lasa eller utveckla sin l&sning.
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Begreppet lasgladje eller laslust aterfinns i de allra flesta beskrivningar av lasinlarning
oavsett om lasinlarningen riktar sig mot ljudmetoden eller helordsmetoden. Enligt Bjork
& Liberg (1996) utgors lasintresset av att eleven har fatt uppleva gladjen med att lasa. Det
maste finnas en mening med lasandet for att eleven ska finna nagot intresse av att lasa. Ett
intresse kan aldrig patvingas en elev. Det maste komma fran eleven sjalv. Daremot har
larare majlighet att anpassa undervisningen sa att den attraherar eleverna. Lindd (2005)
menar att genom att dela upplevelser med andra far eleverna utlopp for kreativitet.
Fantasi ar en viktig del ndr det handlar om l&sinlarning. Spannande berattelser triggar
elevernas lust att lasa. Pa samma satt som laslust triggar eleverna och darigenom
underlattar lasinlarningen kan meningslost lasande ge omvand effekt. Enligt Smith (1997)
misslyckas elever med sin ldsning om de inte kan se det meningsfulla i det.
Misslyckandet har da i sin grund att eleven far en felaktig uppfattning om vad lasning
innebér. Elever kan lara sig att inte vilja l&sa eller tro sig inte kunna l&sa. De kan aven
lara sig att narma sig lasning pa ett sadant satt som alltid kommer att gora det svart att
lasa. Lundberg (2007) framfor att lararen har ett stort ansvar nar det galler att inratta ett
intresse for lasning som stannar hos eleven.

Lind6 (2005) beskriver ett projekt dar en skola med cirka 250 elever i aldern 6-12 fick
testa nya satt att arbeta kring lasinlarning under tva ars tid. Skolan var placerad i ett
mangkulturellt omrade med manga ensamstaende och arbetslosa foraldrar. Syftet med
projektet var delvis att skapa en god laskultur i skolan och delvis att utveckla l&rares
didaktiska kompetens for att skapa stimulerande sprakmiljoer. Genom studiebesok pa
andra skolor och didaktisk handledning fick lararna pa skolan inspiration att arbeta pa ett
lustfyllt satt i alla amnen. Larandet gick fran monologiskt, formellt och laromedelstyrt till
dialogiskt, informellt och upplevelsestyrt. De gick ocksa fran att lara tyst for sig sjalv till
att lara genom varandra och anvénda samtalet som ett verktyg att lara. L&sandet fick
storre plats. Tidigare fick eleverna ldsa bankbok om det fanns tid dver. Efter projektet
fick l&sandet en viktigare roll som uppmuntrade till reflektion och tanke. Né&r
elevdokumentationer analyserades visade detta att férandringsarbetet hade bidragit till
utveckling av elevers sprakliga formaga. Antalet elever som klarade det nationella provet
i svenska fordubblades fran de antalet som klarade provet varen innan projektet.
Resultatet av detta projekt visar att lasinlarning ger bast resultat om Ildsningen och
samtalen forankras i elevernas egna erfarenheter och sprakliga begrepp. Den visar ocksa
pa att en spraklig undervisning utifran skonlitterara bocker gagnar alla elever pa
projektskolan, oavsett vilken spraklig bakgrund eleverna kommer ifran. Detta
Overensstimmer med vad Smith (1997) anser vara den bésta strategin for lasinlérning.
Han menar att den bésta strategin for lasning ar att lasa for att forstd. Om eleven laser en
text som, for honom, &r intressant kommer han att vilja stalla fragor till texten. Att forsta
texten ar da att fa svar pa sina fragor.

2.5 Individualisering och individanpassad undervisning

Individualisering ar ett begrepp som ofta stots pa ute pa skolor. Begreppet anvands dock
pa olika satt av olika personer. Bjorn Rosendahl (2007), svensklarare, skriver i en artikel
att individualisering ofta leder till isolering och invalidisering. Han menar att det krévs
kollektivisering for att kunna individualisera eftersom kunskap dar kollektiv. Detta
beskrivs av Olga Dysthe (1996) som distribuerat larande. Varje elev sitter pa kunskap
som Dbidrar till en helhet tillsammans med klasskamraternas kunskap. Den
individualisering som Bjorn Rosendahl syftar pa ar nar eleven arbetar sjalvstandigt under
eget ansvar. Da finns det risk att eleven sitter till sa stor del med sina egna uppgifter att
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han eller hon blir isolerad fran resten av klassen och gar miste om den kollektiva
kunskapen som finns i det gemensamma. For att individanpassa undervisningen kréavs det
att lararen kanner till de elever som finns i klassrummet. Kullberg (2004) menar att ele-
vernas behov ar det som undervisningen ska utgd ifran nar den tar form. Lararen bor dar-
for inte planera metod for lasinlarning forran hon traffat de elever som ingar i undervis-
ningsgruppen. Undervisningen bor utformas efter de individer som utg6r gruppen.

Monika Vinterek (2008) har granskat begreppet individualisering och har darmed kommit
fram till att det finns flera typer av individualisering. Den typen som Rosendahl beskriver
som isolerande och invalidiserande har Vinterek valt att kalla ansvarsindividualisering.
Detta ar en av de vanligaste typer av invividualisering. Eleverna far da ta ansvar for sitt
eget larande och ofta resulterar det i sjalvstandiga arbeten. Vinterek menar dock att denna
typen av individualisering riskerar att sdtta resurssvaga elever i klam. Alla elever har inte
formagan att artikulera sina behov och planera sitt eget larande. Ofta anvander sig larare
av fler &n en typ av individualisering. De olika typerna ar féljande:

o Innehallsindividualisering

« Omfangsindividualisering

« Nivaindividualisering

e Metodindividualisering

o Hastighetsindividualisering

e Miljéindividualisering

o Materialindividualisering

e Vérderingsindividualisering

o Ansvarsindividualisering (Vinterek, 2008)

De olika typerna av individualisering anvands beroende pa vilket syfte individualisering-
en har. Ett vanligt syfte &r att eleverna ska tillgodogora sig kunskap inom olika &mnen.
Individualiseringen anvands da som ett medel att individanpassa undervisningen. Ett an-
nat vanligt syfte med individualisering &r att eleverna ska kanna rétt till inflytande och
frihet i arbetet. Vid denna typ av individualisering arbetar eleverna sjalvstandigt och un-
der eget ansvar. Vinterek (2008) papekar att individualiseringen ser, i manga anseenden,
likadan ut som den gjorde pa 1960-talet och att det inte har utvecklats s& mycket sen dess.
Tillsammans med ansvarsindividualiseringen var och ar hastighets- och nivaindividuali-
sering de mest forekommande sétt att anpassa undervisningen efter eleverna. Miljo- och
innehallsindividualisering &r fortfarande relativt sallsynt.

2.6 Teorier kring elevers larande

Piaget (1896- 1980) ar den framstaende forskare som forknippas med konstruktivismen.
Piaget menade att eleven redan &r fylld med erfarenhet och tankar. Darfor &r larandet
beroende av larandemiljon, elevens ideér och erfarenheter (Claesson, 2002). Enligt
Piagets teori ar kunskap nagot som konstrueras av varje individ med stod fran lararen.
Lararens roll i undervisningen &r att erbjuda erfarenheter som mojliggor
meningsskapande for eleven. Eftersom varje barn konstruerar sin egen kunskap ar barnet
skapare av sin egen varld (Marton & Booth, 2000). Dessa sjalvkonstruerade véarldar ser
olika ut for varje individ vilket innebar att individen foralltid &r bunden till sin egen
subjektiva verklighet. Lararen kan darfor aldrig se kunskapen far elevens perspektiv och
maste darfor alltid vara 6ppen for olika satt att bygga kunskap. Nar undervisningen utgar
fran ett konstruktivistiskt persoektiv ska lektionerna praglas av att elever ifragasétter,
motiverar sina tankar och lararen ska ha ett 6ppet forhallningssatt dar det inte bara finns
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ett ratt svar (Claesson, 2002). Detta staller krav pa att lararen ar flexibel och kunnig inom
det amnesomrade han undervisar i.

En teori som &r lik den konstruktivistiska teorin i flera avseenden ar den sociokulturella
teorin. Forskaren som star bakom den sociokulturella inriktningen ar Lev Vygotskij
(1896- 1934). Vygotskijs tankar stammer med Piagets pa flera punkter. Bade sag barns
tdnkande som ett resultat av fysisk aktivitet (Arfwedson & Arfwedson, 2002). Barnet
skaffar sig erfarenheter och utvecklar tankandet genom att stéllas infor problem,
manipulera saker och fundera ¢ver vad som hént. Den stora skillnaden mellan den
konstruktivistiska teorin och den sociokulturella &r att Vygotskijs fokuserade pa den
sociala miljon for larandet medan Piaget fokuserade pa det enskilda larandet (Marton &
Booth, 2000). Enligt Vygotskijs teorier hanger barnets utveckling samman med vilken
miljo det vaxer upp i och larande sker i sociala sammanhang. En annan viktigt
utgangspunkt i den sociokulturella inriktningen ar att barnets utveckling hor ihop med
larandet och gar inte att skilja at. Begrepp som praglar det sociokulturella perspektivet &r
social miljo, sammanhang, situerat larande, distribuerad kunskap, kommunikation och
kultur. Dysthe (1996) menar att det innebdr att undervisningen bor praglas av autentiska
aktiviteter. Eftersom larandet ar socialt ar spraket ett viktigt verktyg i undervisningen.
Kommunikation ar grunden till allt larande. Ett vélkant begrepp som kommer ifran
Vygotskijs tankar &r “zone of proximal development”, i Sverige kallat ” nérmaste
utvecklingszonen”. Det ar det omradet som ligger mellan det barnet kan och det som
barnet kan klara med hjélp av nagon annan. Nar ett barn ska lara sig nagot nytt utgar
lararen da ifran vad barnet klarar av med assistans (Dysthe, 1996).

2.7 Sammanfattning av litteraturgenomgang

Det grundlaggande undervisningen, utifran ljudmetoden, baserar sig pa att lara eleverna
kopplingen mellan fonem och grafem. N&r ljudmetoden préaglar undervisningen &r det
viktigt att eleverna bygger upp en fonologisk medvetenhet sa tidigt som majligt.
Bornholmsmodellen fokuserar Ljudmetoden bygger pa att lasinlarningen gar fran delarna
till en helhet medan helordsmetoden bygger pa att lasinlarningen utgar fran helheten,
analyserar sedan delarna for att sedan bygga upp det till en helhet igen. Den storsta
skillnaden mellan helordmetoden och ljudmetoden &r att helordsmetoden fokuserar framst
pa innehallet i det som ska lasas och ljudmetoden fokuserar framst pa korrekt avkodning.
LTG- metoden som utvecklades av Ullrika Leimar ar en helordsmetod. Eleverna ar da
delaktiga i att skapa berattelser som bygger pa deras egna erfarenheter. De texter som
eleverna laser och arbetar med ar de texter som de skapar gemensamt. Aven med
Tragetons metod far eleverna lasa och laborera med egenskapade texter. Skillnaden &r att
eleverna skriver vid datorn, ofta i par medan man ofta arbetar i hel eller halvklass med
LTG- metoden. Kiwimetoden bygger pa samtalet och det gemensamma lasandet. Eleven
far uppleva det intressanta lasandet och reflektera kring innehallet utifran lararens fragor.
Nar eleven laser med lararen eller sjélvstandigt uppmuntras hon att ta hjalp av bokens
illustrationer och de ordbilder de kanner igen. Den kritik som riktats mot ljudmetoden ar
att den riskerar att uppfattas som meningslos for elever eftersom stora delar handlar om
teknik och kunskap om de alfabetet. Kritik riktas ocksa mot att lasforstaelsen utelamnas
till for stor del nar avkodningen far for mycket plats. Foresprakare av ljudmetoden menar
dock att lasforstaelse inte kan infinna sig om inte avkodningen ar korrekt. Har riktas
istallet kritik mot helordsmetoden. Genom att anvanda sig for mycket av ledtradar i
lasningen kan lasforstaelsen ga forlorad, om ledtradarna inte avlases korrekt.
Foresprakade av ljudmetoden menar ocksa att helordsmetoden &r forvirrande for eleven
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eftersom ordbilderna 6kar med tiden och blir till slut for manga att halla reda pa. Det
finns onekligen fordelar med bade helordsmetoden och ljudmetoden. Att kénna igen
vanligen forekommande ord eller delar av ord kan underlatta l&sningen. Genom att kdnna
igen delar av ord kan eleven enklare utlasa okanda eller krangliga ord. Stanovich patalar
dock att eleven inte bor forlita sig pa gissningar utifran kontexten utan borde istéllet
utveckla lasningen sa att kontext inte & nodvandigt for att ta sig igenom en text. Den
fonologiska medvetenheten ar viktig att eleverna har innan Iastraningen paborjas. Dock ar
det viktigt att fonemtraning inte tar for stor del av undervisningen nar eleverna kommit
igang med lasningen da det oftast ar sloseri med tid.

Att anpassa undervisningen efter variationen av elever ar en viktig fraga oavsett vilken
metod larare viljer att arbeta utifran. Monika Vintereks beskrivning av de olika typer av
individualisering som anvénds av larare varieras utifran vilket syfte individualiseringen
har. Lararens syfte med individualiseringen &r oftast ett forsok att anpassa undervisningen
efter varje elev. Den vanligaste typen av individualisering, ansvarsindividualisering, kan
leda till att eleven blir isolerad fran gemenskapen i klassrummet. Olika elever kan dock
behova olika typer av individualisering. En grupp med elever dar flera har olika behov
innebdr att lararen behover vara flexibel i sitt satt att lara ut. En viktig faktor for
lasinlarning ar att undervisningen och innehallet kanns meningsfullt for eleverna.
Lasinlarning ger bast resultat om lasning och samtal kring lasning och innehall férankras i
elevernas egna erfarenheter och begreppsvarld. Stefan Gustavsson m.fl visade ocksa att
en kombination av forstaelseinriktad lasning och fonologisk traning resulterade i elever
som utvecklat sin lasning mer dn de elever som enbart tranat fonologiskt- eller
forstaelseinriktat.

Den konstruktivistiska teorien utgar fran att eleven ar full av tankar, ideér och erfarenhet
vilket utgor en grund for larandet. Eleven ses som en konstruktor av egen kunskap och
behdver utrymme att erfara for att lara. L&rarens roll &r att hitta uppgifter som ger eleven
erfarenhet och déarigenom kunskap kring det specifika &mnet. Detta innebér att lararen
behdver vara lyhord for elevernas tankar och idéer. Vygotskij och det sociokulturella
perspektivet utgar, precis som det konstruktivitsitka perspektivet, att eleven ar full av
erfarenhet och skapar kunskap genom detta. Betoningen ligger dock mer pa den miljo
som eleven vistas i. Sociala sammanhang anses vara utvecklande fér elevens larande och
spraket ar avgorande for inlarning.

3. Metod

| detta kapitel redogor jag for hur jag genomfort min insamling av data. Jag beskriver hur
min intervjuguide arbetats fram och presenterar urvalet av infomanter.

3.1 Forskningsansats

Mot bakgrund av studiens syfte jag har valt att anvanda en kvalitativ forskningsansats.
Avsikten &r att studera, tolka och beskriva hur larare erfar och hanterar olika
lasinlarnignsmetoder. En kvalitativ undersokning syftar till att upptacka och identifiera
kannetecken och egenskap hos det som ar mal for undersokningen (Patel & Davidsson,
2003). Forskaren har, genom den kvalitativa forskningsansatsen, mojlighet att fa en
varierad bild av det fenomen som studeras. Dessa olika variablrr gor det mojligt att skapa
en forstaelse kring undersokningens problem.

Den forskningsmetod jag har valt att anvdnda mig av ar kvalitativa intervjuer. Enligt
Johansson och Svedner (2007) ar den kvalitativa intervjun en grundldggande procedur
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inom pedagogisk forskning for att fa fram information. Dessa intervjuer goér det mojligt
att ta del av larares syn pa inlarning och undervisning. Syftet med en kvalitativ intervju ar
att upptacka och identifiera den intervjuades uppattning kring nagot ( Patel & Davidsson,
2003). Eftersom min undersokning syftar pa att undersoka hur larare erfar olika aspekter
av lasinlarning i relation till individualisering anser jag den kvalitativa intervjun vara
lamplig d& den skapar mojlighet for 6ppna svar. Vid en kvalitativ intervju finns inga i
forvag formulerade svarsalternativ.

Intervjuer med lag grad av standardisering innebér att att intervjuaren formulerar fragorna
under intervjun och staller fragorna i den ordning som kéanns lamplig i forhallande till
intervjuperson och situation. Vid en helt standardiserad intervju stéller intervjuaren lika
fragor, i en bestamd ordning, till varje person (Patel & Davidsson, 2003). De intervjuer
som genomforts i denna undersokning ar av halvstandardiserade karaktér. Det innebar att
ett antal huvudfragor stalls i likalydande form till intervjuerpersoner medan foljdfragorna
kan bli olika beroende pa hur personen svarar.

3.2 Intervju

Nar jag paborjade arbetet att konstruera min intervjuguide utgick jag fran de
fragestallningar jag formulerat. Jag funderade pa vilka fragor jag skulle behova stalla till
lararna for att fa svar pa mina fragestallningar. For att fa svar pa min forsta fragestallning
(pd vilka grunder larare valjer metod) behovde jag en frdga som berérde larares
undervisningsmetod. Eftersom lasundervisning ofta tar form pa fler an ett satt behdvde
jag en rad foljdfragor. Forsta huvudfragan fick darfor fem foljdfragor. Eftersom jag
planerade en halvstrukturerad samtalsintervju raknade jag med att alla foljdfragor inte
nodvéndigtvis skulle behdva stillas eftersom l&raren eventuellt skulle tdcka in dem
genom svaret pa forsta huvudfragan. Den andra huvudfragan konstruerades for att ge
mojlighet att forsta vad som ligger till grund for de metodval som lararna gor. Jag
utvecklade tva foljdfragor som uppmanar lararen att beskriva hur de reflekterar kring
elevens larande. Den tredje huvudfragan konstruerades mot bakgrund av min tredje
fragestallning som handlar om hur lararen arbetar for att induvidualisera undervisningen.
Intervjuguidens fjarde huvudfraga syftar ocksa till att besvara min tredje fragestallning.
Den forsta foljdfragan konstruerades for att fa fram lararnas syn pa vilka svarigheter som
de stoter pa nar de ska individanpassa undervisningen (for att fa svar pa min andra
fragestallning) och hur de sjalva arbetar for att mota svarigheterna. Foljdfraga tva och tre
syftar till att fortydliga hur l&raren arbetar for att anpassa undervisningen efter varje elev.
Intervjuguiden hittas som bilaga i slutet av dokumentet.

3.3 Urval

Informanter till en intervju kan huvudsakligen véljas ut pa tva satt. Antingen gors ett
slumpmassigt urval eller ett strategiskt urval. Med ett strategiskt urval menas att
informanterna utses utifran en eller flera faktorer (Patel & Davidsson, 2003). Nar jag
gjorde urvalet till min undersokning sokte jag efter larare som arbetar pa olika skolor med
elever i arskurs 1. Genom att vélja larare fran olika skolor och kommuner 6kar chansen
for variation pa larare eftersom larare som arbetar pa samma skola ofta har ungefar
samma metoder och material att arbeta med. Jag ville ha med fyra larare som arbetar
helordsinriktat och fyra som arbetar avkodningsinriktat. Jag valde &ven ut l&rare som varit
verksamma under olika lang tid. Alder kan ha betydelse fér hur larare ser pa
undervisningen men deras utbildning och arbetslivsfarenhet var i det hér fallet mer
aktuellt eftersom bada dessa faktorer kan speglas i deras undervisning. Som forkare ar det
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viktigt att strava efter objektivitet (Ejvegard, 2009). Jag har jag valt ut larare som jag inte
har haft kontakt med tidigare for att fa storre objektivitet. Alla de intervjuade &r kvinnor,
vilket inte har varit ett aktivt val men det ar fa man som arbetar med elever i arskurs 1. De
intervjuvade representerar darfor larare mot de yngre aldrarna tamligen val.

Den empiriska insamlingen av data borjade med att jag kontaktade varje larare via mail
eller telefon och presenterade mig sjalv och min undersokning. Patel och Davidsson
(2003) menar att det ar viktigt att klargéra undersékningens syfte och betona individens
roll och varfor den &r viktig. Jag beréttade varfor just deras erfarenhet var intressant att ta
del av och frdgade om de var intresserade av att medverka i min undersékning. Vid
tidpunkten for min undersékning hade larare utvecklingssamtal och lov i schemat. Darfor
var det flera som ansdg sig inte ha tid. Darfor blev urvalet inte exakt som jag hade
planerat men jag anser att de atta lararna representerar bade avkodningsinriktade och
helordsinriktade metoder pa. De larare som var villiga att stalla upp bestamde jag tid med
ungefar en vecka senare. Nedan presenteras urvalet av larare i undersokningen. Namnen
ar fiktiva for att skydda lararnas identietet.

Inger — Utbildad larare sedan 1969. Verksam i arskurs 1. Arbetar d&ven som stodperson
for elever som behover extra stod i lasning och skrivning. Arbetar framst utifan
ljudmetoden.

Annica- Utbildad larare sedan 2002. Verksam i arskurs 1. Har tidigare arbetat som
fritidspedagog. Arbetar framst utifran ljudmetoden.

Eva- Utbildad larare sedan 1976. Verksam i arskurs 1. Har tidigare arbetat som lasmentor
for nyutbildade larare. Blandar olika metoder, framférallt LTG och Kiwi.

Barbro- Utbildad larare sedan 1970. Verksam i arskurs 1-2. Arbetar framst utifran
ljudmetoden och inspireras av bornholmsmodellen.

Pia- Utbildad larare sedan 2007. Verksam i arskurs 1. Arbetar framst utifran Tragetons
metod men ocksa med bokstavsgenomgang.

Erika- Utbildad larare sedan 1987. Verksam i arskurs 1. Arbetar utifran LTG-metoden.

Sanna- Utbildad larare sedan 2005. VVerksam i arskurs 1-2. Arbetar framst utifran Kiwi-
metoden.

Nora- Utbildad larare sedan 1979. Verksam i arskurs 1-2. Arbetar framst utifran
ljudmetoden men aven utifran kiwi- metoden.

3.4 Etiskt hansyn

Samtalsintervjuer paminner om ett vanligt samtal men ett absolut krav &ar att de som
intevjuas ar medvetna om att de ingar i en vetenskaplig studie. Detta innebar att
intervjuaren behéver den intervjuades informerade samtycke (Esiasson m.fl. 2009). Med
informerat samtycke menas att intervjupersonen vet hur hennes bidrag kommer anvédndas
och att det ar ett frivilligt deltagande som kan avbrytas utan negativa konsekvenser. Detta
formedlades till intervjupersonerna innan intervjun via ett dokument som skickades till
dem en vecka innan intevjun samt muntligt i direkt anslutning till intervjun.
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Intervjupersonerna informerades samtidigt om Konfidentialitetskravet som innebar att
inga namn eller personuppgifter synliggors i studien. Intervjupersonerna informaerades
ocksa om att uppgifterna de lamnar endast kommer att nyttjas av mig sjalv i
forskningsandamal (Vetenskapsradet, 2011). Jag har gett intervjupersonerna fingerade
namn och varken skola eller kommun namnges i undersokningen.

3.5 Genomfdrande

Innan motet skickade jag ett dokument (missiv) till varje larare déar jag beskrev vilka
amnen jag kommer att fraga om under intervjun och de etiska principerna. For varje
intervju tog jag mig till intervjupersonens arbetsplats och fick da en tydligare bild av
deras undervisningsmiljo. Innan varje intervju lamnade jag aterigen all information
muntligt. Varje intervju varade ungefar 30 minuter. Under intervjun antecknade jag vad
lararna sa med stodord. Stédorden baserades pa nyckelorden som jag uppfattade i lararnas
svar. Nar lararen gav langre svar blev det ibland kortae pauser medan jag antecknade.
Under dessa pauser hann lararna reflektera lite mer kring fragan och ofta kompletterade
de med ytterligare svar. Det ar viktigt att intervjuvaren fortydligar sina anteckningar
direkt efter intervjun (Patel & Davidsson, 2003). Jag avsatte tid efter varje intervju att
renskriva mina anteckningar noga. Da skrev jag ner hela intervjun sa ordagrant som
mojligt. Att anvanda bandspelare under en intervju har en fordel i att alla svar registreras
exakt Samtidigt kan bandspelarens navaro paverka de svar man far. Svaren blir ofta mer
spontana utan bandspelare da intervjupersonen inte behover oroa sig Over att framsta
logisk eller fornuftig (Patel & Davidsson, 2003). Av denna anledning valde jag att
utesluta bandspelare. Det var dven flera larare som uttryckte att det var skont att slippa
bandspelaren.

3.6 Analys

Varje intervju har grundligt renskrivits strax efter intervjutillfallet. Nar alla intervjuer var
genomforda laste jag igenom varje intervju noga for att fa en helhetsbild av lararnas svar.
Jag jamforde sedan de olika svaren jag fatt av lararna och letade efter likheter och
skillnader i deras uttalanden om l&sinlarning i relation till individualisering. Genom denna
analys har jag urskiljt tva omfattande kategorier. Den forsta kategorin ar Fonologisk
medvetenhet. Under denna kategorin beskrivs om ldararna erfar den fonologiska
medvetenheten som vasentlig nar de valjer metod att utgd fran i lasundervisningen.
Kategorin ar uppdelad i ytterligare tva teman som benamns under rubrikerna att dela upp
larandet, och l&sinlarning i relation till individualisering. | det forsta temat beskrivs hur
lararna delar upp kunskapen i flera delar for att underlatta lasinlarningen och det tredje
temat beskriver vilka forutsattningar for individualisering lararna erfar i relation till
lasinlarningen.

Den andra kategorin har jag valt att kalla Meningsfullt larande. | denna kategorin skildras
lararnas uppfattning om huruvida l&sningen behover vara meningsfull fér eleverna. Denna
kategorin &r uppdelad i tre teman. Forsta temat ar att utgd fran eleven. | detta tema
beskrivs hur lararna uppfattar eleverna som delaktiga i skapandet av undervisningstoffet.
Andra temat ar elevens roll som konstruktor dar lararnas uppfattning kring hur elever
bygger larande utifran erfarenheter skildras. Det tredje temat &r analytiskt larande i
relation till individualisering och i detta tema framtalls hur lararna erfar forutséattningar
for individualiseringi relation till den analytiska inlarsingsinriktingen.
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3.7 Studiens tillforlitlighet

Reliabiliteten ar det som anger tillférlitligheten och anvandbarheten av ett matinstrument
(Ejvegard, 2009). Ett tillforlitligt, reliabelt, resultat innebar att matninngen ger samma
svar oavsett vem som utfér matningen. | denna undersdkningen &r det intervjun som &r
maétinstrumentet. Det finns alltid en viss risk vid samtalsintervjuer for feltolkning av data
eftersom nagon annan eventuellt skulle gora en annan tolkning av datan. For att minska
risken for feltolkningar  har varje intervjuperson fatt samma fragor i samma
ordningsfoljd. Eftersom tidigare fragor kan leda till reflektion hos intervjupersonen blir
reliabiliteten hogre om samtliga intervjupersonen utsétts for samma process. Risken for
att intervjufragorna misstolkas ar lag eftersom de ar tydliga och vid en samtalsinterviju
finns mojlighet for intervjuaren att fortydliga fragor om det skulle behdvas. | avsnittet om
genomforande har jag aven redovisat hur svaren har samlats in sa att andra kan
genomftra samma undersokning som jag.

Validitet innebar att forskaren mater det som har avsetts att matas (Ejvegard, 2009). De
fragor som stallts under intervjun i denna undersokning &r kopplade till undersékningens
syfte och fragestallningar. Vid intervjuer finns alltid risken att respondenterna inte svarar
sanningsenligt av olika skal. Genom att valja ut larare fran olika skolor och kommuner
och forvissat dessa om de etiska principerna jag utgatt ifran har jag stravat efter en hog
validitet. Jag utgar fran att samtliga larare svarat sanningsenligt. Dock &r den verklighet
som beskrivs av studiens larare subjektiv och kan darfor inte tala om hur l&rare i
allménhet grundar sina metodval.

Essiason m.fl. (2009) menar att validitetsproblemet 6kar med avstandet mellan teoretiska
definitioner och operationella indikatorer. Det &r darfor viktigt att informanterna i
undersokningen har samma begreppsdefinition som forskaren. Begreppet metod ar
standigt aterkommande i min studie. | det missiv som skickades ut till lararna innan
intervjun beskrev jag att jag var intresserad av vilka metoder de utgdr fran i sin
undervisning och om de &r helords- eller avkodningsinriktade. Jag utgick fran att alla
larare var fortrogna med dessa begrepp och detta staller jag mig kritisk till i efterhand.
Genom att fortydliga vad jag menar med metoderna hade lararna eventuellt haft lattare att
besvara fragan utan risk for tolkningar som jag sjalv ej raknat med. Genom de frdgor som
finns med i intervjuguiden har det dock gjorts mojligt att skapa en bild av vilken metod
de anvander och hur de anvander den. Begreppet individualisering &r ocksa ett sadant
begrepp som kan tolkas olika beroende pa vem som anvander begreppet. Under intervjun
fragades samtliga larare hur deras definition av begreppet ser ut. Jag anser att lararna inte
behdvde hora min definition av begreppet eftersom jag inte ville riskera att paverka deras
svar. Delar av studien berdrde trots allt hur l&raren upplever arbetet kring
individualisering i relation till sitt metodval.
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4. Resultat

Har presenteras det reslutat som den kvalitativa forskningen har erhallit. | det forsta
avsnittet (4.1) behandlas ldararnas uttryckta erfarenheter kring det syntetiska
forhallningssattet; att ga fran delar och bygga upp till en helhet. | det andra avsnittet (4.2)
presenteras lararnas reflektioner kring det analytiska forhallninssattet; att utga fran en
helhet for att bryta ner (och analysera) den. Ldrarna som medverkat i studien arbetar
utifran fyra olika metoder som baseras pa analytisk lasinlarning eller syntetisk
lasinlarning. Nora, Sanna och Eva arbetar utifran Kiwi-metoden men anvander ocksa
inslag fran bokstavsmetoden dar lararen gar igenom en bokstav i veckan ungefar. Eva
arbetar en hel del utifran LTG- metoden och det gor aven Erika. Inger, Annica och Barbro
arbetar utifran ljudmetoden men influeras av helordsmetoden da de upplever att elever
ofta kan flera helord innan de borjar skolan. Pia arbetar utifran Tragetons metod och lar
eleverna att skriva sig till l&sning. Pia jobbar dock inte uteslutande med Tragetons metod
da hon ocksa anvander bokstavsgenomgang.

4.1 Fonologisk medvetenhet

Trots att de flesta lararna anvander sig av flera olika metoder samtidigt sa ar ljudmetoden,
den syntetiska metoden, den mest framtradande. Lararna uttrycker att den fonologiska
medvetenheten &ar viktigt for att elever ska kunna lasa. Eleverna behtver se sambandet
mellan ljud och bokstav. Annica, som anvant sig av den traditionella ljudmetoden sedan
hon tog lararexamen sdger att

Det ar viktigt att eleverna kan koppla ljud till bokstav, och att hora att ett ord bestar
av flera segment (Annica).

Nar larare arbetar utifran ljudmetoden star den fonologiska medvetenheten i centrum.
Eleven behover kunna tillampa den alftabetiska principen och dela upp spraket i olika
sprakljud. Laslust uppfattas ocksa som viktigt inom men det ar inte innehallet i en text
som ar det vasentliga i lasningen utan snarare formagan att koppla ljud till bokstav.
Gemensamt for de larare som arbetar utifran ljudmetoden &r att de arbetar med
bokstavsgenomgang. For att utveckla den fonologiska medvetenheten hos eleverna tittar
de pa hur en bokstav ser ut men framforallt hur den later och hur den formas i munnen.

Det viktigaste for mig ar inte att eleverna vet hur de skriver bokstaven. Dom maste
forst och framst veta vilken ljud som hor till den. (Nora).

Det som uttrycks av lararna &r att férmagan att forsta segmenteringen av sprakljud utgor
grunden for lasning. Efter ljudandet (eller samtidigt) kommer kopplingen mellan ljud och
ratt bokstav. Den sprakliga sakerheten spelar ocksa en roll nar elever ska lara sig att lasa.
Den sprakliga sakerheten kan tranas fram genom socialt umgange. Inger menar att man
kan se en viss skillnad pa elever som har gatt pa forskolan och de som inte har fatt lika
stora mojligheter till socialt umgénge:

Jag ser att de ar viktigt att barn far den sociala biten ocksa. De elever som gatt pa
dagis innan skolan har ett forsprang i spraklig sakerhet eftersom de far maojlighet att
utvecklas och stimuleras av andra barn (Inger).
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Inger menar att eleverna far en storre sakerhet i taletspraket nar de ges mojlighet att
interagera med andra elever i tidig alder. Den sprakliga siakerheten ses som en forkunskap
till lasinlarningen. Den sprakliga sakerheten utvinns, enligt studiens larare, genom sociala
sammanhang.

4.1.1 Attgafran delar

Den traditionella ljudmetodens mittpunkt &r bokstavsgenomgangen. Hur den gar till
varierar fran larare till larare. Gemensamt for studiens larare ar att de presenterar en
bokstav varje eller varannan vecka som de sedan granskar tillsammans med eleverna
genom att lyssna pa hur den later och titta pa hur den ser ut. Sedan forsoker lararen skapa
ett samtal kring bokstaven med eleverna. Lararen kan da fraga om eleverna kan komma
pa ord som borjar pa eller innehaller veckans bokstav. | vilken ordning bokstaverna
presenteras varierar fran larare till larare.

De forsta bokstaverna eleverna far lara sig da ar O och S. Sedan L och A. Det ar
bokstaver som eleverna snabbt kan bilda ord med. Som t.ex. OS, SOL. Jag utgar
alltid fran langa vokaler dar bokstaven uttalas sa som den later i alfabetet ( Barbro).

Bland lararna uttrycks att det ar viktigt att lasinlarningen fungerar pa ett smidigt satt nar
en elev ska lara sig att lasa. De ger ocksa uttryck at att genom att borja med de bokstaver
som lararen anser vara enklast att lara sig far eleven uppfattningen om att lasning inte
behdver vara sa svart. Citatet ovan ger indikationer pa att larandet delas upp i olika delar i
hierarktisk ordning. Genom att borja med de, enligt lararna, enklaste delarna av alfabetet
far eleverna stegvis kunskap om alfabetets alla bokstéver och kan tillslut anvénda dessa
for att satta samman nya ord. Om eleven far kiampa med lasningen ar det stor risk att
lasintresset gar forlorat, uttrycks det bland ldararna. Barbro, som inspireras av
Bornholmsmodellen, menar att det ar viktigt att lastraning borjar sa tidigt som mojligt
med olika ordlekar och ramsor. Eleven kommer ha nytta av att utveckla en fonologisk
medvetenhet tidigt. Lararna uttrycker att eftersom elever har kommit olika langt i sin
lasformaga ar inte metodvalet ett sjalvklart val. Darfor anvands ibland tester av elevernas
lasformaga for at ge en inblick i vart de befinner sig i sin lasinlarning;

Jag brukar gora ett litet test med de nya eleverna. De elever som redan kan manga
helord brukar fa borja med enkla bocker med en gang. De andra eleverna far borja
med bokstavskannedom och fonologisk medvetenhet (Inger).

Inger menar att tester fungerar som grund till vilken typ av inldrning som &r lampligast
for varje elev. Om en elev inte har utvecklat fonologiskt medvetenhet blir konsekvensen
att sjalva lasningen introduceras for eleven nagot senare an for de elever som utvecklat
kdnnedom om bokstaver och ord. Eleven ar saledes inte redo for att borja lasinlarningen
forran hon utvecklat sin fonologiska och sprakliga medvetenhet.

Ett undervisningsmoment som anvands bland lararna ar diktamen. Lararen laser upp ord
som innehaller de bokstaverna som de tidigare gatt igenom under bokstavsgenomgang.

Jag tycker att det &r bra nér elevena far koncentrera sig pa att lyssna och skriva ner
ord som de hér och dven att jag kan l&sa i deras ordbdcker och se var eleven befinner
sig bade nar det galler att lyssna pa ljud i ordet och stavning (Sanna).

Sanna uttrycker ett behov av att kunna folja eleven utveckling genom de ord som skrivs
ner under diktamen. Hon menar ocksa att eleven las- och skrivutveckling gynnas av att
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fokusera pa upplasta ord och kunna ljuda ut vilka bokstaver som ordet innehaller och i
vilken ordning de kommer. Under detta moment far alla eleverna sitta pa sina platser och
skriva i sina egna bdcker. Mottagaren for det som skrivs i bockerna &r lararen. Lararens
roll i detta moment ar séledes att dverfora kunskap till eleverna samt att kontrollera sa att
eleverna har uppfangat kunskapen och férmagan att, i detta fall, urskilja ljud och
bokstaver fran ett upplast ord. Elevens uppgift ar att lyssna pd genomgangen och svara
(stava) ratt i sina ordbocker. Elevrna befasta och utveckla kunskapen kring sprakljud och
bokstaver.

4.1.2 Lasinlaring i relation till individualisering

Lasgrupper dar ett undervisningsmoment som ldararna uttrycker har en stor plats i
lasundervisningen. Lérarna delar in eleverna i lasgrupper av flera anledningar. En av
anledningarna ar att fa tid att sitta ner med en mindre grupp elev at gangen och lasa
tillsammans eller lyssna pa nar eleven laser en text hogt. Eftersom det ar svart att fa tiden
att récka till som larare &r detta en I6sning for de larare som kénner en viss tidsbrist.

Jag far rationalisera den tid jag har. En klump elever i taget. Darfor delar jag upp
dem i nivabaserade grupper nér vi laser (Annica).

En andra anledning till att lararen vill dela upp eleverna i grupper &r for att det underlattar
individualiseringen. Samtliga larare delar upp lasgrupperna utifran elevernas lasformaga.
Detta gor att de lattare kan fa en Gversikt av elevernas lasutveckling. Man skulle kunna
dela upp eleverna efter lasintresse ocksa men lararna uttrycker att den nivabaserade
indelningen ar bast lampad nar det géller lasinlarning.

Nar jag delar in eleverna i nivabaserade grupper tycker jag att det blir lattare att vélja
lagom avancerade texter till eleverna. Sen sa ar det ju inte sa roligt for de elever som
laser fort att sitta och vanta medan en lite langsammare elev ska lasa (Nora)

Klimatet i lasgruppen har inverkan pa nar larare delar in elever i lasgrupperna. Det tycks
vara viktigt att eleverna ligger pa samma niva av flera orsaker. Det blir lattare att vélja
lampliga texter, det blir roligare for de elever som laser snabbt eftersom de slipper vénta
sa lange pa sin tur och det blir aven mer rofyllt for de elever som laser langsamt da de inte
behodver kénna stress att 1asa snabbt.

Studiens l&rare uttrycker att arbetar for att anpassa undervisningen efter varje elevs
formaga. Det vanligaste sattet att anpassa lasinlarningen efter varje elev ar att vélja
lashocker efter elevens nuvarande lasformaga.

Nar olika lasebocker ska valjas ut “testar” jag barnen for att se vilken niva som
passar- man kan inte tro pa nar de séager att de kan lasa eftersom de sjalva uppfattar
att de kan mer &n de egentligen kan. Det far inte vara en for svar bok i borjan sa det
blir ett misslyckande (Sanna).

Elever som precis borjat lara sig lasa kan uppleva att deras lasning &r langre framgangen
an vad den i sjalva verket ar. Darfor finns det, enligt studiens larare, anledning att testa
elevernas formaga innan en lasebok valjs ut. En lasbok behover, enligt lararna, vara pa
lamplig niva men ocksa intressant for eleven. Elevernas egna uppfattning om vilken niva
deras lasning ligger pa ar i detta fall inte vasentligt. | citatet ovan uttrycks att en for svar
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bok kan leda till ett misslyckande. Misslyckande riskerar i sin tur att paverka eleven
negativt till lasning.

Bland lararna  som intervjuades uttrycktes att en svarighet med att anpassa
undervisningen efter varje elev ar tiden. Ofta &r elevgrupperna stora och timmarna i
skolan &r inte s& manga som lararna ibland skulle behova. Nar en barngrupp bestar av
cirka 20 elever med olika férmagor blir det ibland utmanande for lararna att hinna med
varje elev.

Det &r inte sjalva genomforandet eller planeringen som tar tid utan att folja upp varje
elev (Annica).

For Annica ligger inte svarigheterna i att hinna med planering infor en lektion eller att
genomfdra den. Svarigheten ligger i att hinna med att folja upp alla elevers lasutveckling.
Att folja upp varje elev anses vara viktigt for att kunna se var i lasningen eleven befinner
sig och for att kunna anpassa undervisningen efter detta. For att hinna lyssna ndr varje
elev laser kravs tid att sitta ner med varje elev. Att forvissa sig om elevernas lasforstaelse
kan ta annu langre tid eftersom det ofta kravs samtalande kring innehallet for att fa
inblick i elevernas forstaelse. For att mota svarigheterna att hinna med varije elev har olika
skolor gjort olika prioriteringar. Pa vissa av skolorna som lararna arbetar pa har de
mojlighet att fa hjalp i form av en extra larare i klassrummet vissa dagar. Da finns det mer
tid for varje elev och det blir stérre mojlighet att anpassa undervisningen efter varje elev.

Da brukar jag ta en lasgrupp i taget och sitta med dem lite langre. Da far jag mer tid att
se var de &r i sin lasning. Jag menar, de utvecklas ju sa olika sa jag maste ju uppdatera
mig hela tiden (Nora).

Nar Nora har en extra larare i klassrummet passar hon pa att tilloringa mer tid med en
mindre grupp elever. Hon uttrycker att detta underlattar for henne att se var varje elev
befinner sig i sin lasutveckling. FOr att kunna anpassa lasundervisningen efter elevernas
formaga upplever lararna att de behover kartlagga vad eleverna behdver trana mer pa for
att uttveckla sin lasning. Detta upplever lararna som ett moment som kraver tid.

Jag Onskar att jag hade mer tid och mer kunskap (Annica).

En 6nskan om mer tid och kunskap indikerar pa att lararna upplever individualiseringen
som problematiserat. Att kunna anpassa undervisningen fodrar att lararna kanner till varje
elevs forutsattningar och behov, vilket upplevs som svart nar det &r stora klasser och lite
tid. Det fodras ocksa av lararna att de har kompetens att mota denna variation av elever.
Annica, som inte har sa manga ars erfarenhet av att arbeta i arskurs 1, uttrycker en saknad
av detta.

4.2 Meningsfullt 1arande

Lararna som arbetar helordsinriktat uttrycker att innehallet i de texter som elever laser &r
viktigt for att eleverna ska uppleva lasningen som meningsfull. Det centrala nar larare
arbetarhelordsinriktat ar just en meningsfull lasning for eleverna. De larare som arbetar
med LTG- metoden uttrycker att larandet blir mer meningsfullt for eleverna eftersom de
da utgar fran texter som eleverna sjélva har fatt vara med och skapa.

Nar jag skapar texter tillsammans med eleverna tycker jag att jag ser en viss gléd hos
nastan varje elev. Det ar liksom spannande for dem att fa vara delaktiga i
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undervisningen och vara med och styra innehallet. De tycker att det ar roligt att se
sitt eget namn std med i en beréttelse (Erika).

L&rarna som arbetar med LTG- metoden uttrycker att l&sningen blir lusfylld for eleverna
nar de far vara med och styra sin egen undervisning. Innehallet i denna undervisning far
saledes en central plats nar larare arbetar utifran denna metod. En fordel, forutom det
meningsfulla lasandet, ar enligt studiens larare att eleverna inte behdver borja med att lara
in fonem/grafem som kan verka meningslosa for elever. Speciellt for de elever som annu
inte hunnit utveckla den fonologiska medvetenheten. Genom att arbeta helordsinriktat
upplever studiens larare att de elever som é&r precis i borjan av lasinlarningen far
mojlighet att introduceras for lasningen pa ett, for dem, spannande sétt.

Aven de elever som inte kan lasa &n far bocker. D& laser vi tillsammans och
anvander bilderna for att komma ihag texten och foljer redan med fingret sa att de ser
hur man laser en text. Sedan kan de ofta "l&sa” texten sjélva eftersom de kénner igen
vissa ordbilder och bilder (Eva).

Eva uttrycker att eleverna tillats erfara hur det ar att lasa oavsett om de har utvecklat en
fonologisk medvetenhet eller inte. Eleverna behdver inte vanta med att lasa bocker tills de
beharskar fonologin utan kan snabbt komma igang med lasning. Tillsammans med de
som redan kan lasa och skriva (larare eller klasskamrater) kan de utveckla sin lasning
genom att uppleva hur andra gor nér de laser och skriver. De larare som arbetar med
LTG- metoden tycker att det blir meningsfullt och intressant for eleverna nar de skapar en
text tillsammans i klassen.

Genom detta far de se hur man skapar en text. Detta ar bra eftersom att det kan bli
enformigt att arbeta enbart utifran de bokstaver och ord vi gétt igenom. Man kan inte
anvanda V och | i alla meningar (Erika).

Erika uttrycker att ett varierat arbetssatt ar att foredra framfor att enbart anvénda sig av
bokstavsgenomgang. Tidigt i lasinlarningen har eleven inte lart sig fler &an ett par
bokstaver och det innebér att det inte gar att skapa tillrackligt manga ord for att lasningen
ska bli intressant.

Pia, som arbetar utifran Tragetons metod har markt att det ar en stod fordel med att
anvanda sig av metoder som eleverna tycker ar roligt. Det far eleverna att engagera sig
och man behdéver aldrig "tvinga” eleverna att trana pa sin lasinlarning.

Varje vecka far eleverna lasa upp vad de sjalva har skrivit i sina bocker om veckans
bokstav. Det tycker de &r roligt eftersom det &r nagot som de sjalva har skapat (Pia).

Pia renskriver oftast de texter som eleverna skrivit eftersom de texter som eleverna
skriver i borjan inte alltid gar att lasa. Men hon har markt att nar eleverna laser upp sina
berattelser for kamraterna laser de oftast inte den text hon skrivit utan véljer istallet att
forsoka tyda det de sjalva skrivit. Det kan ligga en viss stolthet i att lasa upp nagot som
man sjalv har skapat och det kan vara anledningen till att eleverna hellre laser upp sina
eventuellt svarlasta och felstavade texter framfor lararens renskriva version.,
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4.2.1 Att utga fran eleven

Att snabbt komma igang med lasningen ar viktigt eftersom det lockar eleverna att
fortsatta lasa. Erika ser en mening med att eleverna snabbt ska komma igang med
lasningen.
Jag tycker att det ar viktigt att eleverna far kanna att de laser tidigt. Det gor att
eleverna vill fortsatta lasa mer. Det ar viktigt for de elever som har lite svart med
lasning ocksa. De behover ju ocksa kanna att de kan (Eva).

Kénslan av att klara av ndgonting &r en viktig punkt inom lasinlarningen, enligt Erika.
Eleven blir sporrad att fortsatta sin utveckling och lasa mer. En annan viktig punkt nar det
handlar om lasinlarning &r samanhanget som texten utgar ifran. For de larare som arbetar
med LTG-metoden ar ofta en upplevelse grunden till undervisningsmaterialet. Léraren
gor nagot tillsammans med eleverna, som exempel ett besok i staden, och anvénder sedan
denna upplevelse for att skapa en text.

Nar barnen far lasa och skriva om ndgot som de har varit med om blir det mer
realistiskt och intressant for barnen. De blir mer delaktiga i undervisningen och far
liksom vara med och skapa kunskapen. Det &r ju de sjalva som bygger upp den hér
kunskapen (Erika).

Det Erika uttrycker &r att eleverna ar delaktiga i undervisningen och skapar kunskap
utifran egna erfarenheter. Larandet bygger, enligt lararna, pa de upplevelser och
erfarenheter som eleverna sjélva har varit med om nar undervisningen utgar fran ett kannt
sammanhang. Lararna menar att eleverna behdver tillatas att skapa pa sitt eget sétt ibland
utan att det finns réatt eller fel. Pia beskriver hur det gar till nar eleverna borjade skriva pa
datorn utan att deras texter blev rattade.

Fran borjan var det mest 16sa ord eller bokstaver och allt eftersom blev det tydligare
sagor. Varje fredag far de lasa upp vad de har skrivit for resten av klassen (Pia).

Pia ger uttryck for den process som eleverna genomgar under las- och skrivinlarningens
forsta period. Att sagorna inte ar tydliga eller rattstavade i borjan behdver inte innebéra
att de inte utvecklas med tiden, d&ven om lararen inte gar in i texterna och rattar. Genom
att lata eleverna lasa upp sina sagor varje vecka finns det en mottagare for de texte som
eleverna skapar; ndmligen klasskamraterna. Detta &r, enligt studiens larare, en
uppmuntran for att eleverna ska vilja skapa intressanta texter. Lararna uttrycker ocksa att
eleverna far mojlighet att inspireras av varandra genom utbyte av skapade texter och
gemensam l&sning.

4.2.2 Eleven som konstruktor

Nar eleverna far majlighet att redan tidigt kommunicera med varandra trdnas den
sprakliga fomagan upp. Flera av studiens larare menar att talspraket och det skrivna
spraket ar sammankopplat eftersom eleven behéver ett rikligt ordforrad for att kunna lasa
nyanserade texter. Nar eleverna arbetar utifran Tragetons metod arbetar de oftast
tillsammans med en klasskamrat. Genom detta arbetssatt far de standigt inspiration av
varandra. Pia uttrycker att hon kan se hur elevernas texter paverkar varandra nar de
arbetar tillsammans vid datorerna.
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Jag kéanner att eleverna lar sig av varandra. Eftersom de ofta laser upp for varandra sa
far de ju erfara hur andra laser och skriver. Eleverna "slipas” ju mot varandra hela
tiden verkligen (Pia).

Genom att samtala, lasa upp beréattelser, lyssna pa varandra och forklara egna tankar ges
eleverna mojlighet att paverka varandras lasinlarning. Léararna uttrycker att elever lar av
varandra dagligen genom dessa aktiviteter. De elever som ligger lite langre fram i sin
lasnining kan som exempel influera de elever som inte kommit lika langt. Elevens roll i
undervisningen blir att, tillsammans med klasskamrater och larare, skapa och utveckla sin
kunskap. Pia uttrycker saledes att larandet sker i samspel med klasskamrater.

Samtalen fungerar som motivation for att vacka elevernas laslust. Samtalen involverar
eleverna i lasningen och engagerar dem. De elever som inte kan lasa ljudenligt &n kan
anvanda bilderna som finns i bockerna for att ”lasa” boken.

Vi laser ju den lilla boken tillsammans forst och da tittar vi pa bilderna och férsoker
koppla texten till bilden. N&r eleverna ska lasa sjélva sedan kan de anvanda bilderna
for att forsoka komma ihag berattelsen. D& kanner de ofta igen ordbilder ocksa
(Eva).

Genom att dra slutsatser utifran ordbilder och illustrationer kan eleven ta sig in i
lasningen utifran den formaga han/hon redan forfogar dver. Eleven kan anvanda minnet
av det gemensamma lasandet och samtalandet for att ta sig igenom enklare texter pa egen
hand. Eva ger uttryck for en kunskap som eleverna bygger upp genom att anvénda sig av
tidigare erfarenheter som de upplevt tillsammans med andra. | citatet ovan beskriver Eva
att hennes uppgift som larare dr att skapa situationer dar eleverna far losa problem i
samverkan med larare och klasskamrater.

Jag tror verkligen att barn lar sig av varandra, genom att héra och se nar andra l&ser.
Vi brukar lasa upp sagor och dylikt for varandra (Eva).

Lararna uttrycker att elevernas lasinlarning utvecklas nar de far efara hur andra laser.
Genom att lyssna pa nar lararen eller klasskamrater laser kan de upfatta nagonting i
lasningen som de sjalva har missat. Detta galler speciellt for nyborjarlasarna. Nar de far
lasa tillsammans med nagon far de se rent praktiskt hur det gar till nar man laser; man
borjar fran véanster och laser rad for rad.

4.2.3 Analytisk lasinlarning i relation till individualisering

De larare som arbetar utifran analytiska metoder anvander dven syntetiska inslag i sin
undervisning. Studiens larare menar att ett metodval oftast inte passar varje individ.

Jag blandar bade syntetisk och analytisk metod. Det gor jag eftersom barn lar sig pa
olika satt. Och jag brukar inte bestdmma vilken metod jag ska anvénda innan jag
traffat eleverna (Eva).

Det finns fordelar med med bade den analytiska och den syntetiska metoden. Genom att
ta delar fran bada metoderna kan Eva anpassa lasundervisningen efter de olika eleverna
som finns i hennes klassrum. Eva utvecklar bestammer vilken metod hon ska utga ifran
utifran varje elevs forutsattningar och behov.
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Erika uttrycker att hon kan mota variationen av elever pa ett bra satt tack vare den metod
hon arbetar utifran. Eftersom de texter som eleverna laser oftast ar sadana texter som de
sjalva skapat har eleverna sadan forforstaelse for innehallet att de kan lasa texten nastan
utantill. De lar sig da att kanna igen ord. Néar de skapar texter tillsammans i klassrummet
far de elever som inte har komit sa langt med lasningen hanga med nar lararen och
eleverna laser upp en text tillsammans. P& detta sitt far varje elev vara delaktig i
lasningen, trots att de sjalva inte har fatt nagot flyt.

Nar vi arbetar i halvklass far jag mojlighet att se var varje elev befinner sig i
lasningen. Nar vi arbetar med gemensamma texter far varje elev olika uppgifter. Jag
utgar fran var varje elev befinner sig i sin utveckling (Erika).

Erika beskriver har tva faktorer som bidrar till att hon kan anpassa undervisningen efter
alla elevers behov och férmaga. Den forsta faktorn &r att arbeta i halvklass. Det ger henne
mdojlighet att komma ndrmare och se varje elev. Den andra faktorn & metoden som hon
utgar fran i sin undervisning. Genom att dela ut olika uppgifter utifran en gemensam text
upplever hon att hon lyckas anpassa undervisningen till alla elever. Att individanpassa
undervisningen innebdr, enligt lararna, att varje elevs behov och forutsattningar betanks i
undervisningen.

Jag ser det som att hitta ratt metod for varje elev. Att fa jobba dar man befinner sig i
sin utveckling. Da menar jag inte att varje elev ska jobba i egen takt for sig sjalv
(Eva).

Att ldsa gemensamma texter med eleverna ger alla elever en mgjlighet att kénna
samhorighet med resten av klassen. De elever som inte kan ldsa sjalva dnnu kan
fortfarande folja med i texten och darigenom kénns igen ord. Erika och Eva uttrycker att
ingen elev blir utesluten nar de arbetar utifran LTG- metoden eftersom eleverna arbetar
med texten utifran deras nuvarande férmaga. Nora och Sanna, som arbetar med Kiwi,
uttrycker ocksa att alla elever kan félja med oavsett vilken niva deras egna lasformaga
ligger pa. Eftersom lararen laser texten med eleverna far eleven en bild av hur det ser ut
och hur det gar till nar man laser en text. Nora beskriver samtalen kring bockerna som en
viktig del i l&sinl&rningen.

Eftersom vi vill att eleverna ska ha en forstaelse for det de laser ar det viktigt att vi
pratar om det vi ska lasa och det vi last. Jag brukar fraga mina elever vad de tror att
boken kommer handla om. D4 brukar eleverna bli ivriga pa att lasa boken och fa reda
pa handlingen (Nora).

Begreppet individualisering uppfattas av studiens larare som ett redskap for att anpassa
undervisningen efter varje elev i gruppen. Flera av lararna som intervjuades motsatter sig
att individualisering skulle innebdra att eleverna arbetar i egen takt for sig sjalv. Att
individualisera undervisningen innebar for samtliga larare att hitta en metod eller ett
arbetssétt som gynnar varje elev.

Jag tror att i slutdndan handlar det inte om vilken metod man véljer att utga fran. Det
handlar nog mer om lararen och lararens formaga att lara ut (Pia).

Oavsett vilken metod larare véaljer behover lararen vara tillréckligt flexibel for att mota

varje elevs behov. Det handlar emellertid inte enbart om det material som lararen véljer
att utga fran utan snarare kompetensen hos lararen.
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4.3 Sammanfattning

Under denna rubrik sammanfattas det resultat som erhallts genom studien mot bakgrund
av fragestallningarna som presenterades i kapitel 1.

4.3.1 Lararnas metodval

Lararna som medverkat i studien uttrycker att elevernas fonologiska medvetenhet har stor
betydelse for lasinlarningen. De ldarare som arbetar utifran ljudmetoden poéngterar att
eleven behdver kanna till kopplingen mellan bokstav och ljud for att kunna lasa. Den
fonologiska medvetenheten &r grundldggande for att eleven ska kunna ta sig igenom en
text. Det gemensamma for de larare som arbetar avkodningsinriktat ar att de delar upp
alfabetet i flera bitar och Iar eleverna en bit, en boskatv, i taget. Lararnas roll blir, utifran
detta undervisingsmoment, att ge eleverna kunskap om de olika bokstdverna och
bokstavsljuden. Elevens roll blir i sin tur att ta emot kunskapen och befésta den genom
diktamen. Lararna uttrycker att lasningen inte far bli for kranglig for eleverna att forsta.
Eleverna far inte borja lasa for svara bocker och pa detta satt utsattas for ett
misslyckande. Detta misslyckande kan leda till att elevens lust att lasa gar forlorad. For
att lasinlarningen ska utvecklas smidigt uttrycker lararna ett behov av att testa elevernas
lasformaga och fonologiska medvetenhet. Dessa tester hjalper lararna att avgora vart
eleverna befinner sig i sin lasutveckling och vad eleven behover trana pa for att bli en
starkare lasare.

De larare som arbetar helordsinriktat uttrycker vikten av ett meningsfullt larande. De
texter som lararen skapar tillsammans med eleverna bygger pa gemensamma erfarenheter.
Lararna uttrycker att detta gor eleverna engagerade i lasningen. Eftersom eleverna ar
delaktiga i skapandet av undervisningens innehall blir de motiverade till att ldra sig att
lasa dessa texter sjalva. Lararna upplever ocksa att eleverna far ta del av varandras
lasstrategier och detta kan i sin tur leda till att eleverna utvecklar sin egen lasning an mer.
Undervisning som bygger pa att eleverna ar delaktiga i undervisningen och skapar
kunskap utifran erfarenheter visar att lararna & medvetna om den sociala interaktionens
betydelse. Lararna upplever att eleverna lar av varandra och uppmuntrar detta genom att
samtala kring bocker de har last, lata eleverna lasa upp sina skapade texter och skapa
texter tillsammans. Lérarens roll i denna undervisningsmetod ar att skapa larande
situationer dar eleven ges mojlighet att undersoka, laborera och kommunicera med
varandra. Elevernas roll blir i sin tur att tillsammans med omgivningen skapa kunskap
och ta del av varandras kunskap. Ldrarna uttrycker att eleverna arbetar mycket
tillsammans nér de samtalar kring texter som de last gemensamt.

Ldarare arbetar oftast inte renodlat med endast en metod. Genom att blanda olika metoder
skapas mojligheter att variera undervisningen. Eva, som valjer metod forst efter att hon
traffat sina elever blandar bade analytisk och syntetisk metod. Eftersom varje elev ar unik
kravs det flera metoder for att lararen ska na varje elev. Kullberg (2004) menar att en bra
larare véljer metod forst nar hon traffat eleverna som ska undervisas. Det gar, enligt Kull-
berg, inte att valja metod i forvag eftersom undervisningen ska baseras pa elevernas be-
hov och varje elev &r unik. | Hedstroms artikel (Hedstrom, 2011) pavisades férdelarna
med att kombinera bade fonologiskt inriktad och forstaelseinriktad lasning. Att enbart
arbeta utifran analytisk eller syntetisk metod &r darfor inte optimalt vid lasinlarning.
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4.3.2 Hinder for individualisering

Den faktor som lararna upplever som storsta hindret for individualisering &r brist pa tid.
Det ar framforallt lararna som arbetar utifrdn ljudmetoden som uttrycker detta. Tiden
racker inte till for att sitta ner med varje elev sa som lararna helst hade velat.
Barngrupperna anses vara for stor for att en ensam larare ska hinna med varje elev pa en
lektion. Framforallt racker tiden inte till for att folja upp varje elevs lasutveckling.
Lararna uttrycker att de behdver kunna utvérdera elevernas lasning kontinuerligt for att
kunna anpassa undervisningen efter var de befinner sig i l&asningen. FOr att gora detta
kravs det tid till att sitta ner tillsammans med varje elev.

De larare som framst arbetar helordsinriktat upplever inte tiden som den mest forsvarande
faktorn ndr det galler individualiseringen. Enligt dem sjalva upplever de inga storre
problem med att moéta variationen av elever. De uttrycker dock att resurserna inte alltid &r
tillrackliga. Detta ar en faktor som &r gemensam for de larare som arbetar helordsinriktat
och avkodningsinriktat. Studiens larare uttrycker att det ar svart att hinna med varje elev
nér det &r cirka 20- 30 elever i varje klass men oftast bara en larare. Denna faktor ser
emellertid olika ut beroende pa vilken skola eller kommun léarare arbetar pa. Nar en klass
ar mindre finns inte samma svarigheter att hinna med varje elev. Lararna uttryckte att
eleverna skulle fa mer kvalitativ hjalp om de fanns ytterligare en larare i klassrummet.
Svarigheterna att mota varje elev finns saledes inte enbart i vilken metod lararna valjer
utan dven i skolans resurser.

Kunskap uttrycktes ocksa bland studiens larare som en forsvarande faktor nar det handlar
om att individanpassa undervisningen. Lararna upplever att det & nddvandigt att ha en
formaga att anpassa undervisningen efter varje elevs forutséttningar. Da kravs det ocksa
av lararen att kunna se de olika behoven hos eleverna och sedan bemdta dem med
passande uppgifte. Det uttrycktes bland ldararna att det snarare handlar om ldrarens
kompetens an om vilken metod lararen valjer att utga ifran. Detta ar nagot som &ven
uttrycks av Adams (1994). Det finns férmodligen ingen metod som fungerar for alla
elever och larare.

4.3.3 Attindividualisera

For att fa tiden att racka till alla elever har lararna skapat lasgrupper. Detta &r gemensamt
for de larare som utgar fran en analytisk lasinlarning och de larare som utgar fran en
syntetisk lasinlarning. Lasgrupperna &ar nivabaserade pa grund av att det blir lattare att
hitta bocker pa passande niva for eleverna. De typer av individualisering som lararna
utgar fran da ar de som Vinterek (2008) bendamner som nivaindividualisering och
hastighetsindividualisering. Detta innebar att lararen utgar fran vilken niva av lasning
eleven befinner sig pa och hur snabbt eleven tar sig igenom materialet. Lararna som
arbetar utifran kiwi- metoden véljer bocker dar bilder och text ar starkt sammankopplat.
Eftersom samtalandet &r en viktigt del inom Kkiwi- metoden sitter de i l&sgruppen och
samtalar om text, bild och innehall. Bjork & Liberg (1996) menar att dessa samtal &r
viktiga for att starka eleves lust att lasa. Pa detta satt far lararen en uppfattning av hur det
gar med lasningen for eleverna i gruppen och huruvida lasforstaelsen infinner sig. | allt
gemensamt larare gor med eleverna, oavsett vilken metod de utgar ifran, ges eleverna
mojligheter att paverka varandra. Detta ger indikationer pa en forstaelse for att manniskor
ar sociala och att larande sker i sociala sammanhang.
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De larare som utgar fran ljudmetoden i undervisningen menar att de elever som har komit
langt i sin lasutveckling far lasa lite mer avancerade bocker och lararna forsoker da
uppmuntra dessa elever att lasa och skriva mera for att de ska fortsétta sin utveckling.
Lararna upplever att de lagger mer tid pa att sitta lite extra med de elever som ligger
langre bak i sin lasutveckling. Ett satt att mota hindren i individualisering ar saledes att
fordela tiden pa ett fordelaktigt satt dar de elever som behdver mest stod far mer tid med
lararen. Detta satt att fordela tiden 6verensstimmer med vad laroplanen uttrycker som en
vag till likvardig utbildning (Skolverket, 1994) Bland studiens larare uttrycktes en
saknad av mer kunskap att mota variationen av elever. Klassrummen kommer
formodligen alltid besta av varierade elevgrupper. Men studiens larare med manga ars
erfarenhet uttryckte inga behov av mer kunskap. Erfarenhet kan dérfor fungera som en
kalla till kunskap for lararna.

Larare som arbetar utifran Tragetons metod och LTG- metoden uttrycker att de utgar fran
elevernas egna erfarenheter och formagor nar de skapar och laser texter. Néar de sedan
arbetar individuellt far eleverna uppgifter som utgar fran varje elevs egna formaga att lasa
och skriva. Detta arbetssétt harstammar fran det sociokulturella begreppet narmaste
utvecklingszonen dar lararen utgar fran vad eleven klarar med assistans och anpassar
undervisingen till nivan precis ovanfor den niva som eleven befinner sig pa (Dysthe,
1996). Pa detta satt upplever studiens larare att de kan anpassa undervisningen efter varje
elevs behov och férmaga. Lasinlarningen blir meningsfullare for eleven om lararen utgar
fran varje elevs befintliga formaga och bygger vidare pa det, enligt lararna som
medverkat i studien.

Var skolan eller kommunen lagger sina resurser ar inte upp till den enskilda lararen. De
larare som har moéjlighet att arbeta i halvklass upplever detta som underléttande i arbetet
med att mota varje elevs behov. Nar de arbetar i halvklass halveras antalet elever och det
blir lattare for lararen att inkludera varje elev i genomgangarna.

5. Diskussion

| detta kapitlet diskuterar och reflekterar jag forst kring mitt val av metod under
Metoddiskussion. Under rubrukern Resultatdiskussion kommer jag att diskutera resultatet
av min undersokning och under nastkommande rubrik, Pedagogisk diskussion diskuteras
vilka pedagogiska och didaktiska konsekvenser detta far for lararyrket. | Slutsatsen
presenterar jag kortfattat svaren pa de fragorna som introducerades i inledningen. Till sist
kommer jag att diskutera forslag till vidare forskning under rubriken Fortsatt forskning.

5.1 Metoddiskussion

Ejvegard (2009) menar att en skyldighet som forskare har &r att strava efter objektivitet.
Genom att intervjua larare som jag inte har nagon presonlig koppling till har jag stravat
efter objektivitet. Daremot stéller jag mig kritisk till mig sjalv som helt objektiv eftersom
jag som lararstudent har erhallit egna uppfattningar om lasinlarning och kan darfor aldrig
vara helt séker pa att detta inte har paverkat mitt beteende vid intervjuernan dven om min
avsikt har varit att fornalla mig neutral som forskare.

Enligt Johansson och Svedner (2007) anvéands en kvalitativ undersokning for att ge en
uppfattning och forstaelse av informanternas (lararnas) uppfattningar. Jag anser att min
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undersokning har bidragit till en forstaelse for hur larare resonerar kring de
fragestallningar jag har utgatt fran. Det gar inte att styra hur intervjupersonerna kommer
att svara. | vissa fall har de inte svarat med sa djupe reflektioner som jag forutspatt att de
skulle och i andra fall har det varit en utmaning att att halla lararnas svar till amnet. Jag
uppfattade det som att larare har sa mycket erfarenhet att en fraga vacker tankar kring
manga amnen. | slutandan anser jag dock att lararna gemensamt gett svar pa de
fragestallningar jag utgatt fran. Ejvegard (2009) menar att det ar praktiskt att anvanda
bandspelare vid intervju eftersom svaren da dokumenteras ordagrant. Jag valde dock att
inte spela in intervuerna eftersom bandspelaren kunde hdmma spontana svar fran
intervjupersonerna. Jag tog istallet noggranna anteckningar och direkt efter varje intervju
renskrev jag dem sa att utskrifterna blev sd ordagrant som mdjligt. Detta gjorde det
mojligt for mig att skriva ner svaren och dven citat som jag sedan kunde anvanda i
analysen. Flera av lararna uttryckte ocksa en lattnad av att inte bli inspelade.

En intervju ger endast intervjupersonens uppfattning om ett fenomen. Ldrarna har berattat
hur de resonerar kring undervisningen och hur de undervisar. Det ger dock endast en bild
av hur undervisningen ser ut fran lararens perspektiv. Endast genom observationer skulle
jag kunna skapa en uppfattning om hur undervisningen ser ut i verkligheten.
Observationer ar tidskrdavande och av denna anledning fick de véljas bort. Det optimala
for min undersokning hade varit att intervjua larare, observera undervisningen och
granska materialet som anvands i undervisningen for att fa en objektiv uppfattning av
undervisningen. Jag litar dock pa att lararna gav sanningsenliga svar och speglade deras
verksamhet sa som de uppfattar den. Eftersom undersékningen omfattar atta larare kan
inte deras svar vara en generaliserbarhet for larare som arbetar med lasinlarning i arskurs
1. Istallet later jag resultatet av undersokningen bidra till forstaelse kring hur just dessa
atta larare uppfattar och planerar sin verksamhet.

5.2 Resultatdiskussion

| detta avsnitt diskuterar och reflekterar jag kring resultatet av min undersokning mot
bakgrund av de tre fragestallningarna jag presenterade i katitel ett.

1. Pa vilka grunder véljer larare metoder for lasinlarning som ska anvéndas i
klassrummet?

2. Vilka mojligheter respektive svarigheter att individualisera undervisningen
upplever lararna i de metoder som de anvéander?

3. Hur arbetar larare med dessa lasmetoder for att att mota variationen av elever
som finns i klassrummet?

5.2.1 Avkodning och lasupplevelse

Den mest markanta skillnaden jag uppfattar mellan ljudmetoden och helordsmetoden ar
betydelsen av den fonologiska medvetenheten. Lérare som huvudsakligen arbetar utifran
den traditionella ljudmetoden menar att eleven maste utveckla formagan att koppla
bokstav med bokstavsljud for att lara sig ldsa. Den fonologiska medvetenheten blir
sdledes grundlaggande i lasinlarningen. De larare som arbetar mestadels utifran
helordshaserade metoder uttrycker istéllet att det ar viktigt att eleven far en forstaelse for
var det innebar att lasa. Innehallet star mer i centrum &n den fonologiska medvetenheten.
Det gar dock inte att dela upp lararna i tva lager dar den ena grupper endast uttrycker den
ena delan av lasning som viktig. Larare som arbetar avkodningsinriktat pastar inte att
innehall och forstaelse inte ar viktigt, men den fonologiska medvetenheten &r en
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forutsattning for att lasa. Pa samma satt havdar knappast de helordsinriktade lararna att
fonologisk medvetenhet ar onddigt, men de ser innehdllet och forstaelse &r vagen till
lasning.

Lundberg (2007) haller med om att det &r nédvandigt att kunna ordavkoda for att kunna
lasa en text. Enligt studiens larare ar dven det talade spraket betydelsefullt for lasningen.
For att kunna lasa nyanserade texter behover lasaren ett ordforrad som tacker tillrackligt
manga ord for att kunna forsta innehallet i skonlitteratur. Bjork & Liberg (1996) menar att
genom att tillatas lasa olika sorters texter lar sig eleverna hur de ska ta sig an olika typer
av texter. Eleverna maste tillatas att njuta av skonlitterara texter. All lasning bidrar till att
eleven exponeras for nya ord och begrepp. Vid lasinlarning ar det, enligt studiens larare,
viktigt att det inte ar for krangligt for eleven att forsta. For att eleven ska utveckla lust att
fortsatta lasa behdver lasinlarningen ga till pa ett smidigt satt. Genom att, vid
bokstavsgenomgang, valja ljudenliga bokstaver anser lararna att inlarningen férenklas. De
avkodningsinriktade lararna syfta da pa att valja bokstaver vid bokstavsgenomgangen
som delvis ar enkla att ljuda (d.v.s. att de ar ljudenliga) och delvis &r anvandbara for
elever nér ord ska bildas. Om eleverna lyckas koppla ljud och boskav kan han snart satta
ihop korta ord som vi, 0s, sa och liknande. Dessa ord kan dock anvandas i liten grad och
kan bli begrdnsande i borjan, enligt lararna i studien. Darfor upplever lararna att en
kombination av flera metoder gynnar eleverna.

For den helordsinriktade lasinlarningen ar det meningsfulla det som far eleverna att vilja
lara. Leimar (1974) menar att undervisning som utgar fran elevers egna erfarenheter och
begreppsvarld skapar meningsfull lasning. En meningsfull lasning &r, enligt studiens
larare, viktigare dn en korrekt l&sning eftersom det vécker lust hos eleverna att I4sa mer.
Om eleven behdver kimpa med avkodning for att ta sig igenom en text gar laslusten
forlorad och den meningsfulla lasningen uteblir. De helordsinriktade lararna haller
saledes med om att lasningen behdver vara smidig men en smidig lasning defineras
snarare som att slippa studera bokstavskannedom. Genom att tidigt fa en kénsla av vad de
innebar att lasa far eleven se och uppleva meningen med att lasa. Detta ar enligt Frost
(2002) en av fordelarna med ett helordsinriktat arbetssatt. Eleverna far snabbt en
lasupplevelse eftersom de utgar fran en hel text. Lararna som arbetar helordsinriktat
upplever att eleverna far en mer positiv lasuplevelse om texterna som lases kan kopplas
till deras egna erfarenheter. Detta ar en anledning till att larare anvander sig av LTG-
metoden. Enligt Lind6 (2005) far eleverna utlopp for kreativitet nar de far méjlighet att
delta i gemensamma arbetsmetoder. Eleverna far ocksa majlighet att lara av varandras
strategier att lasa. Detta kallas distribuerat larande och beskrivs av Dysthe (1996) som
kollektiv kunskap dér varje elevs kunskap bidrar till en helhet tillsammans med
klasskamraternas kunskap.

Lararna poédngterar olika faktorer som dar viktiga vid lasinlarning. Det faktum att de
kombinerar delar fran bade helord och avkodning visar att de ar medvetna om de olika
fordelarna hos de olika metoderna. Chall (1967) menar att den fonologiska tréaningen &r
viktig eftersom kopplingen mellan ljud och bokstav dr grundlaggande nar eleven ska lara
sig lasa. Dock bor lararen inte lagga for mycket tid pa fonologisk traning nar eleven
kommit igang med lasningen. Meningsfull lasning ar ocksa viktig men det ena behdver
inte utesluta det andra. Larare kan nyttja bade fonologisk traning och meningsfull lasning.
En bra lasundervisning handla heller inte enbart om vilken metod lararen valjer. Adams
(1994) menar att det ar fler faktorer an sa som paverkar undervisningen. Eleverna i
gruppen har olika foérutsattningar och metoden som fungerar bra for en elev kan ha en
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annan effekt pa nasta elev. Lararens kompetens ar forstas en viktig grundpelare ocksa.
Detta uttryck dven bland studiens larare.

5.2.2 Tid och resurs

Oavsett vilken metod larare véljer har de ungefar samma forutsattningar att anpassa
undervisningen efter elevernas behov. Eleverna har lika manga skoltimmar oavsett vilken
kommun de undervisas i och klassernas storlek anpassas inte efter lararnas metod. Tiden
ar vanligtvis den faktor som forsvarar arbetat att individualisera undervisningen. lararna
berattade att de arbetar i halvklass ibland och da &r det lattare att fa tiden att racka till alla
elever. Oavsett vilken metod ldrarna utgdr fran sa blir det lattare att se varje elevs behov
om lararen inte har lika manga elever att se till. De larare som arbetar utifran den
traditionella ljudmetoden betonar bristen av tid som den mest forsvarande faktorn kring
individualisering.

De larare som arbetar helordsinriktat namner inte tid som det storsta hindret i
individualisering av undervisingen. Bland de lararna betonas i forsta hand resurser.
Klasserna ar stora och en extra larare i klassrummet skulle underlétta arbetet att méta
varje elevs behov. En extra larare i klassrummet gor det mojligt for lararna att dela upp
klassen i halvklass och kan da lagga mer fokus pa att inkuldera alla elever i genomgangar.
Lararna som arbetar helordsinriktat menar att deras metod tillater eleven att arbeta dar de
befinner sig i lasutvecklingen och att darfor upplever de inga svarigheter att hinna med
alla elever. Fragan ar vad det ar som skiljer mellan de tvd metoderna i relation till
individualisering. Varken de larare som arbetar helordsinriktat eller avkodningsinriktat
upplever nagra svarigheter i de metoder som de valt att utga fran. Detta beror férmodligen
pa att lararena ar fortrogna med de metoder de arbetar utifrdn och utgar fran att deras
metoder ger lampligast undervisning for variationen av elevers kunskaper.

5.2.3 Att forma undervisningen efter elevernas behov

Hur resurser fordelas pa skolor &r inte alltid upp till lararen sjalv. Beroende pa vilken
skola och kommun léararen arbetar pa finns olika mojligheter. Vissa larare har mojlighet
att dela upp eleverna i halvklass emellanat. Detta ger méjlighet for lararen att tillbringa
mer tid med de elever som behdéver mer stod i lasningen. Det skapar ocksa mojlighet att
se varje elev tydligare. Det blir lattare for lararen att uppméarksamma varje elev om det &r
10 elever i1 klassrummet an om det dar 20 elever. Elever har olika behov och
forutsattningar som ibland konkurrerar med varandra. Vissa elever behdver samtala och
uppleva for att lara sig och en del elever behdver absolut tystnad eller noggranna
genomgangar. Att arbeta i halvklass kan ge larare mojlighet att anpassa undervisningen sa
att den Overensstammer med dessa elevers olika behov. Larare som har mindre klasser
upplever inte samma svarigheter att anpassa efter varje elev eftersom deras klasser redan
ar lattare att 6verskada.

Lararna som medverkat i studien menar att de individualiserar undervisningen genom att
valja bocker at eleven som ar lagom avancerade for den nivan eleven befinner sig pa.
Studiens larare delar in eleverna i nivabaserade lasgrupper. Detta ger atminstone tva
fordelar. Den ena &r att det ger lararen tid att fokusera pa en mindra grupp elever och den
andra fordelen ar att eleverna far ett utbyte fran varandra genom att lyssna nar andra laser
och samtala kring innehallet. Avkodningsinriktade larare menar att de tar reda pa vilken
niva eleven befinner sig pad genom att testa elevernas fonologiska férmaga eller den
lasliga formagan. Enligt min mening kan det vara fordelaktigt att ta reda pa vilken lasniva
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eleven befinner sig pa for att kunna anpassa lasningen. De ldrare som arbetar
helordsinriktat menar framst att de genom sin metod latt anpassar undervisningen efter
varje elevs formaga eftersom undervisningen utgar fran eleverna sjalva. Eleverna ar da
delaktiga i processen fran borjan till slut. Denna metod bygger bade pa den
konstruktivistiska och den sociokulturella teorin. Den stora skillnaden i hur de olika
lararna arbetar med individualisering ar att eleverna &r delaktiga i att forma
undervisningen nar lararna ugtgar fran helordsmetoder och darfor upplever lararna inga
problem med att anpassa undervisnigen till eleverna. Nar lararna istallet utgdr fran
ljudmetoden far eleverna istéllet ta del av fardigt material och det kan vara darfér lararna
uppleva att det tar tid att planera och folja upp undervisningen. Néar det redan finns en
mall for undervisningen krévs det mer fOr att eleverna ska passa in an nér det ar eleverna
sjalva som utgoér mallen.

5.3 Slutsats

Pa vilka grunder valjer larare metoder for lasinlarning som ska anvandas i klassrummet?
Det jag har kommit fram till genom min undersokning ar att lararna som arbetar utifran
avkodningsriktade metoder ser den fonologiska medvetenheten som den viktigaste
forutsattningen for att kunna lasa. Larare som arbetar helordsinriktat ser det meningsfulla
larandet som det viktigaste i lasinlarningen. Fokuset ligger da pa ett socialt larande.
Viktigt ar det dock att poangtera att lararna visar en insikt i fordelarna med att kombinera
delar fran olika metoder och anpassa dessa efter elevernas forutsattningar och behov.

Vilka mojligheter respektive svarigheter att individualisera undervisningen upplever
lararna i de metoder som de anvander?

De svarigheter lararna upplever nér de ska individualisera undervisningen ar framforallt
att fa tiden att racka till varje elev. Dessa svarigheter ligger inte alltid i metoderna utan
aven i hur skolan eller kommunen fordelar resurserna. Stora elevgrupper gor det svart for
lararen att hinna med varje elev i den grad som lararna 6nskar. De mdojligheter for
individualisering lararna upplever &r litteraturen. Varje elev laser bocker som motsvarar
deras lasformaga.

Hur arbetar larare med dessa lasmetoder for att att mota variationen av elever som
finns i klassrummet?

Lasgrupper ar det gemensamma for de bade metoderna for lasinlarning. Genom att
anvénda lasgrupper upplever lararna att de kan anpassa lasundervisningen efter elevernas
formaga. Genom lasgrupperna pa lararen tid att sitta med en mindre grupp elever at
gangen vilket underlattar for lararen att folja elevernas lasutveckling. Lasgrupperna ar
nivabaserade vilket gor att eleverna far lasa och samtala kring bocker som ligger pa en
lamplig niva. De larare som arbetar helordsinriktat uttrycker att deras undervisningen
utgar fran elevernas formaga och darfor ar den latt att anpassa efter varje elev.

5.4 Pedagogisk diskussion

Resultaten i min undersokning visar vad de olika pedagogerna grundar sina metodval pa.
De avkodningsinriktade lararna fokuserar framst pa kopplingen mellan ljud och bokstav
medan de helordsinriktade lararna lagger fokus pa innehallet och helheten.. Denna studien
bidrar till att ge en forstaelse for vilka grunder larare baserar sina metodval pa. Jag tror att
denna forstaelse okar medvetenheten runt vad som ligger bakom de olika metodernas
inlarningsstil och detta leder i sin tur till att larare reflekterar lite mer kring de val de gor i
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sin undervisning. Jag tror att de flesta l&rare inte grundar sina val i olika teorier kring
larande utan snarare i egen erfarenhet. Darfor kan det vara nyttigt att uppmarksamma vad
dessa metoder innebar for synen pa elevers larande. Studiens resultat visar att lararna
kombinerar olika metoden for att anpassa undervisningen efter eleverna. Pa detta satt
visar de att det inte nddvandigtvis behOver vara en grans mellan avkodning och
helordslasning. Det finns en grazon daremellan déar de tvd metoderna mots och skapar
mojlighet att na fler elever &n genom att slaviskt félja en specifik metod. Detta tror jag ar
en insikt som gynnar undervisningen i lasning.

Undersokningen har ocksa bidragit till att uppmarksammat vilka majligheter och
svarigheter olika larare upplever i sin verksamhet nar de ska anpassa undervisningen efter
varje elev. Som larare (och lararstudent) kan det vara nyttigt att ta del av andra larares
erfarenheter kring denna problematik. Genom att fa insikt i hur andra larar upplever
fenomenet och bemoter det i verksamheten kan den egna undervisningen utvecklas och
forbattras. Resultaten i denna undersokningen visar pa hur lararnas forhallningssatt
paverkar synen av en individualiserad undevisning och kan darfor uppmuntra larare att
reflektera kring den egna undervisningen och individualiseringen i den.

5.5 Fortsatt forskning

Eftersom jag, genom denna undersokning, endast fatt ta del av ldararnas perspektiv pa
fragestallningarna kan jag inte svara pa hur undervisningen ser ut i verklighet. Det skulle
jag endast kunna géra genom att géra noggranna observationer av undervisningen. Darfor
ar ett forslag till fortsatt forskning att studera hur undervisningen ser ut hos larare som
arbetar utifran olika metoder genom observationer. Fragor som skulle kunna besvaras da
ar till exempel hur ser undervisningen ut nar lararna arbetar med olika metoder, vilka
resultat ger de olika metoderna for elevernas lasinlarning och &r undervisningen
anpassad efter varje elevs behov och forutsattningar? Detta ar fragor som inte kan
besvaras pa ett palitligt satt genom intervjuer eftersom larare kan uppleva undervisningen
annorlunda ar hur den ar i verkligheten.
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Bilaga - intervjuguide
Vilket ar tog du examen?
1. Vilken metod for lasinléarning praglar din undervisning?
1. Varfor/ hur har du valt den?
2. Hur arbetar du med den metoden?
3. Vilka fordelar ser du med den metoden framfor andra?
4. Far eleverna mojlighet att lasa sjalvstandigt?
5. Anvénder du dig av hoglasning?
2. Vilka faktorer anser du vara viktiga nar elever ska lara sig lasa?
1. Utgar du fran nagon teori kring larande nar du planerar undervisningen?

2. Pavilket satt anvander du den teorin i din undervisning?

3. Vad innebar begreppet individualisering for dig?

4. Hur gora du for att anpassa lasundervisningen efter varje elev?

1. Vilka svarigheter har du uppmarksammat nar det galler att individanpassa
lasinlarningen?
a. Varfor uppstar dessa svarigheter?
b. Hur gor du for att méta dessa svarigheter?

2. Hur gor du for att utmana de elever som utvecklar lasférmaga snabbare &n resten
av klassen?

3. Hur gor du for att anpassa undervisningen till de elever som visar svarigheter med
lasinl&rning?
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