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Studiens syfte och problem

I det samhille vi lever i idag &r 1ds- och skrivformagan en betydelsefull aspekt for att mdjliggora ett aktivt delta-
gande. Vart samhille har utvecklats till ett informationssamhélle, dar 14s- och skrivforméga har utvecklats till ett
behov, som i sin tur har paverkat forskolans uppdrag att stimulera och hjélpa barnen till ett aktivt deltagande i
samhéllet de befinner sig i. Studiens syfte ar att vi har undersokt fur de estetiska 4mnena kan gynna barns las-
och skrivutveckling och hur verksamma pedagoger arbetar kring att utveckla samt utmana barnen i detta. Vi har
ocksa undersdkt hur de psykiska och fysiska ldrandemiljéerna paverkar barnens ldrande.

Undersdkningsmetod

Var studie innehéller fem intervjuer med verksamma pedagoger . Vi anvénder i studien den kvalitativa forsk-
ningsansatsen, dér vart resultat erhallits via kvalitativa intervjuer. Dessa har ljudinspelats och sedan transkribe-
rats. Bearbetning av data har skett kvalitativt med utgangspunkt i undersékningsfragorna for att genom bearbet-
ningarna finna det monster som bildar studiens huvudresultat.

Resultat

Det framgér i studien att de estetiska &mnena anvédnds av pedagogerna i syfte att skapa meningsfulla och lustfyll-
da lérandetillfdllen, dir barnens intresse dr i fokus och dir barnen ges mojlighet att utvecklas efter egen formaga.
Genom studiens resultat har vi kunnat dra slutsatsen att forskolan har ett betydelsefullt uppdrag i att vicka ett
intresse och nyfikenhet hos barnen. Vi har dven uppmérksammat att de estetiska dmnena ar ett betydelsefullt
redskap for att hjdlpa barnen att i larandet utveckla kunskaper i lis- och skrivutveckling. Genom att anvédnda de
estetiska &mnena som ett komplement kan man pa ett lustfyllt och meningsfullt sétt na en djupare kunskap inom
lasning och skrivning. D4 mdjlighet ges for att vrida och vinda samt erbjuda olika perspektiv , far barnet mojlig-
het att skapa ett helhetsperspektiv inom ldsning och skrivning. Detta redskap anvénder pedagogerna i studien
dagligen i den pedagogiska verksamheten. Genom studien har det fysiska och psykiska ldrandemiljderna visat
sig ha en betydelsefull inverkan pa barns lds- och skrivutveckling. Forhallningssittet gentemot barnen samt den
miljo som rader dr tva aspekter som man bor striva efter ett samspel emellan, for att skapa forutsittningar for
barns lds- och skrivutveckling.

Betydelse for pedagogers verksamhet i férskolan

I forskolan har man goda majligheter att vicka intresse for tal- och skriftspraket, da det inte finns ndgra mal som
barnen maste uppna. I stéllet kan man ldgga fokus pa att stimulera och uppmuntra for att ett intresse ska véxa hos
barnen och skapa en vilja att utforska vidare pa egenhand och i samspel med andra i dess omgivning. Forskolan
ska lagga en grund for barns fortsatta larande, darfor ar det av betydelse att man som pedagog besitter en medve-
tenhet och kunskap for hur barn ldr och hur man kan vara ett stéd i den ldrande processen.



Forord

Genom denna studie har vi som forfattare 6kat vér forstaelse och medvetenhet kring hur barn
utvecklar lds- och skrivforméga och hur man som pedagog kan vara ett stod 1 denna process.
Vi har genom tidigare forskning och verksamma pedagogers erfarenheter fatt mojlighet att
sammanfora teori och praktik pa ett meningsfullt sétt.

I utformningen av denna studie har vi bade varit delaktiga och bidragit lika mycket 1 studiens
utformning. Vi har skrivit och diskuterat tillsammans for att nd en sa djup forstaelse som moj-
ligt. Vissa avsnitt har utformats individuellt, men da har vi i efterhand bearbetat det nya mate-
rialet och gett varandra respons for bésta resultat. Intervjuerna har genomforts bade ihop och
individuellt.

Vi vill i detta avsnitt dven ge ett stort tack till alla som medverkat och mojliggjort denna stu-
die. Ett speciellt tack vill vi tilligna de verksamma pedagoger som bidragit med sina personli-
ga erfarenheter och vilkomnat oss till deras verksamheter. Vi vill dven tilldgna ett stort tack
till var handledare Birgitta Kullberg som har stottat och hjélpt oss i den skrivande processen
samt utvecklandet av oss sjélva.

Goteborg, 29/5-2011.
Karin Benéus och Rebecka Jarl
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1 Inledning

Nér larandemoten sker anviander ménniskan sina sinnen, sin kropp och alla sina sprak for att
kunna utveckla forstaelse och ny kunskap. Alla dessa redskap hjilper oss i1 var forstéelse och
utveckling kring lds- och skrivutveckling. Soderbergh (1988) hiavdar att i moderns mage visar
barnet reaktion pa manskligt tal. Efter fodseln kan man se hur barnet genom kroppssprék rea-
gerar pd moderns rorelser och den méanskliga rosten. Barnet visar efter fodseln forstaelse for
den sprikliga kommunikationen och det drgjer inte ldnge forrén barnet sjilvt dr aktivt i den
sprakliga varlden och kommunicerar med hjdlp av kroppssprak, rost och munrorelse.

Pramling och Sheridan (2006) belyser sprakets betydelse som nyskapande och aterskapande
for att halla fast den egna kulturen och samhillet. Forfattarna menar att med hjilp av spraket
kan barn erévra omvirlden. Pramling och Sheridan menar att spraket ar grundldggande for att
kunna kommunicera och redan i tidigt alder behdrskar barnet detta genom joller, grat, skrik
och skratt. ”Barns sprakutveckling och identitetsutveckling gar hand i1 hand. I och genom
spréket blir den enskilda ménniskan synlig for sig sjdlv och for andra” (2006:72). For att
barns utveckling ska bli meningsfull, bér man skapa meningsfulla situationer diar den vuxna
kan utmana barnet och lyfta upp det barnet r intresserat av, att anvénda olika uttrycksformer
och variationer sa barn blir medvetna om den sprakliga vérlden.

Niér barn borjar intressera sig for bokstéver, att 14sa och skriva dr det en stor hdndelse i deras
liv. En ny virld 6ppnas for barnen dir ny kunskap, utmaningar och &ventyr sker. Kullberg
(2006) menar att skriftspraksutvecklingen bérjar tidigt, redan i klotterstadiet. Aven om barnet
inte har forstatt att anvdnda den alfabetiska koden, kommunicerar barnet med ett budskap.
Dahlgren, Gustavsson, Mellgren och Olsson (2006) hédvdar, att i tidiga aldrar blir barn intres-
serade av idén av att l4sa och skriva och deras nyfikenhet vixer. Barnen fordndrar hela tiden
sin omvérldsuppfattning genom att standigt prova och aktivt ifrdgasitta.

Dahlgren m.fl. pdpekar vikten av att se och folja varje barns skriftspraksutveckling. Forfattar-
na menar att barn utvecklas olika efter olika forutsdttningar. Genom att vara en lyhord peda-
gog som moter varje barn och arbetar efter barnets forutsédttningar 6kar man mojligheterna att
utgad ifrén barns behov och erfarenheter. Vidare menar forfattarna att skriftspraksutvecklingen
ska ske utifran barnets behov i naturliga sammanhang, dir barnet dr omringat av végledning,
stod, bekriftelse och uppmuntran i sin utveckling och erdvring av den skriftsprakliga varlden.
Enligt den reviderade ldroplanen for forskolan (Lpfo 98, 2010:12) ska:

Forskolan strava efter att varje barn utvecklar nyanserat talsprak, ordférrad och begrepp samt
sin forméga att leka med ord, beritta, uttrycka tankar, stilla fragor, argumentera och kommuni-
cera med andra. Utvecklar intresse for skriftsprak samt forstéelse for symboler och deras kom-
munikativa funktioner.

Pedagogens nérvaro poéngteras i barnens utforskande och utveckling, att man finns tillgénglig
som medforskare, lyssnare och végvisare. Forskolan och arbetslagets uppgift blir darfor enligt
den reviderade Lpf698 att erbjuda en stimulerande larandemiljo som vicker barnens intresse
for 1ds- och skriftspréket. Forskolan ska skapa goda forutsdttningar till att inspirera och med-
vetengdra det meningsfulla till varfor 1ds- och skrivutveckling dr en nédvéandig kunskap 1 vért
samhdlle.

Dahlgren m.fl. (2006) menar, nér barnen véxer upp méts de av en virld fylld med for dem nya
miljoer, intryck och moéten. Under sina forsta &r kommer barnen att utmanas, utvecklas och
lara 1 en gemenskap med olika individer. Med hjélp av forskolan kan barn erbjudas en miljo
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dér olika synvinklar synliggors. Forskolan blir ett forum for larandet med hjdlp av fordldrar
och barns delaktighet. Tillsammans kan man vigleda barn in i lds- och skriftspraksvarlden,
vécka intresse och forstaelse for den alfabetiska koden. Léngsj6é och Nilsson (2005) menar, att
lara sig ldsa och skriva har alla 1 vart samhélle mdjlighet att utveckla idag och att forskolans
uppgift blir att 1dgga en grund for detta. I vart samhille &r det storre krav pé att vara en god
lasare &n for hundra ar sedan och kraven har blivit hogre, da vi inte kan undga att mota skrift-
spraket dagligen. I forskolan &r det utvecklande for barnen att larare arbetar aktivt med att
utmana och utveckla barns intresse for att 6ka deras mdjlighet att forsta den alfabetiska koden.

Talspraksutvecklingen dr grundldggande for skriftspraksutvecklingen, enligt Kullberg (2006).
Dérfor bor man fran borjan ldgga stort fokus pé att bendmna det visuella och det vi gor for att
framja det auditiva, dé ldrandet sker genom att lyssna och visualisera. Genom att erbjuda barn
variation samt olika uttrycksformer, ger vi barnen redskap till att kunna utveckla och utforska
sitt eget talsprak efter egen formaga.

I skolan &r det ett krav/mal att barnen ska ldra sig 14sa och skriva enligt den alfabetiska koden
och ibland kan det utformas till en frustation hos barnen da de stéter pa hinder i sin utveck-
ling. Larandet kan kidnnas som ett maste, ett krav och inte lustfyllt och meningsfullt. Enligt
Lingsjo och Nilsson (2005) ér forskolans uppgift att ldgga en grund for att kunna skapa en
inre motivation och lust att ldra, ett meningsfullt larande och en forstéelse for att vilja soka ny
kunskap

I forskolan genomsyrar leken oftast hela verksamheten. Enligt Vygotskij (1995) provar och
bearbetar barn sina erfarenheter och upplevelser med hjélp av leken. I lekmiljon kan barnens
tdnkande bli stimulerande samt skapa mojligheter for barnen att aterskapa sin omvérld genom
att inta olika roller och utveckla sina olika kompetenser. Bjork och Liberg (1996) menar, att
genom lek kan barn géra manga olika sprakupptiacker, om barnen ser aktiviteterna som lust-
fyllda och meningsfulla, 6kar detta mdjligheterna for larande.

Under vér utbildnings géng har ett intresse vuxit fram, vi badda har last (SKAVE) Skapande
verksamhet for tidigare dldrar, dér vi blivit inspirerade av de estetiska @mnena som ett redskap
for att skapa ett meningsfullt och lustfyllt ldrande. Vi dr bada intresserade av barns lds- och
skrivutveckling, hur man kan utveckla och skapa bra forutsittningar for att integrera det i
verksamheten kombinerat med de estetiska &mnena. Under utbildningen har vi l4st tvé olika
lds- och skrivutvecklingskurser, dir den ena var inriktad mot &ldre barn och den andra mot
yngre. Vi dr medvetna om att det finns manga olika tillvigagangssatt for att vicka intresse
samt att kunna végleda barn till forstaelse och kunskap inom den skriftsprakliga vérlden. Vi
har valt att integrera de estetiska dmnena och lds- och skrivutveckling, da vi hoppas kunna
utveckla var forstielse och kunskap inom dessa tvd dmnen samt hur det gynnar den pedago-
giska verksamheten och barns kunskapsutveckling.

V1 har inriktat oss mot forskolan och har dven haft vir VFU (Verksamhetsforlagd utbildning)
pa tvé olika forskolor. Vi har sett hur barn tidigt intresserar sig for bokstaver och bocker. Vi
insdg att genom leken kan man vicka barns intresse och fordjupa sig 1 den skriftsprakliga
vérlden med de estetiska dmnena som redskap. Redan i tidig alder kan man introducera skrift-
spraksvarlden med hjdlp av drama, musik, bild och form. Pedagogernas uppgift blir att vigle-
da barnen sd de far mojlighet att tilligna sig nya erfarenheter genom dessa d@mnen, med hjilp
av varierade uttrycksformer gynnar det barnets tal- och skriftspraksutveckling.
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Wellros (1998) menar att ndr varje barn fods blir barnet préglat av den kultur den befinner sig
1, likasé spraket. For att barnet ska skapa en god forstdelse och medvetenhet bor barnet be-
hérska kunskapen kring ldsning och skrivning for att kinna gemenskap med sin kultur samt
socialiseras in 1 samhéllet. Sandstrom — Kjellin (2004) uttrycker att vart samhille idag dr be-
roende av skriftspraket och dess funktion. Att kunna ldsa och skriva dr nigot varje individuell
manniska ska behidrska, da skriftspraket dr nagot vi dagligen utsitts for i alla olika former
vérlden over. Darfor anser vi att var studie har betydelse for den samhélleliga forskoleverk-
samheten och striavar efter att genom studien bidra till utveckling av kunskap inom omradet.

I studien anvénds sex olika begrepp for att bendmna barn l4s- och skrivutveckling. Lias- och
skrivutveckling ser vi som ett brett begrepp med manga olika innebdrder. For att forklara de-
larna i detta breda begrepp har vi valt att bendmna dessa delar beroende pa sammanhanget.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med var studie &r att undersdka hur de estetiska @mnena kan skapa forutsittningar for
barns lds- och skrivutveckling. Vi ser det som forskolans och pedagogernas uppgift att ligga
en grund och vicka ett intresse hos barnen for den alfabetiska koden infor deras kommande
skolging.

I studien har vi utgatt ifrdn foljande fragestdllningar:

» Hur ser pedagogerna pa barns lds- och skrivutveckling i forskolan samt pa mdjlighe-
terna att med hjilp av de estetiska @mnenas innehdll hjélpa barnen med lds- och
skrivutveckling och dven utmana barnen i detta?

» Vad uppfattar pedagogerna att de fysiska och psykiska miljéerna i laranderummet
har for betydelse for barns skriftsprékliga utveckling?

1.2 Definition av de estetiska dmnena

Uttrycket estetik harstammar fran det grekiska ordet A/thanesthai och innefattar betydelsen
“att uppleva med sinnena, att kinna” (Carlsen och Samuelsen, 1991:12). Paulsen (2006:9)
forklarar ordet estetik att det ger uttryck for ”den kunskap man far genom sinnena”. Estetiken
innefattar &mnena drama, musik, dans, bild och form. Carlsen och Samuelsen (1991) belyser
att grekerna forr menade att en forutséttning for en harmonisk ménniska var att man fick moj-
lighet att utveckla sin estetiska formédga och att detta i1 det stora sammanhanget ger oss en me-
ning med livet. Paulsen (2006) podngterar grekernas syn pa barns ldrande och uppfostran, da
grekerna ansag att uppfostran genom konst skulle vara en stor forutsdttning i det livsldnga
larandet. Livet skulle innefatta en stérre mening och larandet skulle gynna barnets utveckling.
Vidare menade grekerna att konst som ett uttryckssitt och som ett redskap, hjidlper mianniskan
att lara kénna sig sjdlv och den virld de lever 1.

Paulsen (2006) belyser Alexander Baumgarten, som ar 1735 inforde ett nytt forhillningssatt
om att estetiken dr ldran om den sinneliga kunskapen, vilket &r forknippat med den logiska
kunskapen. Forfattaren bendmner S@ren Kjorup som menade att Baumgarten sag minniskan
med formagan att uppleva kénslor, sinnen, och intellekt for att kunna uppleva en helhet. Efter
ar 1750 fordndrades synen pa hur man sag pa estetiken dé det fornuftsmissiga och det sinnliga
1 ménga sammanhang uppfattats som varandras motpoler, dir de sinnliga inte tilldelats lika
hog status. Vidare menar forfattaren att det dr forst idag som man ser samarbetet mellan sin-
nen, kénslor och intellekt, som frimjar varandra.
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Enligt Paulsen (2006) ligger dagens estetisk till grund for forstaelsen av hur ménniskor kdnner
och upplever nagot 1 sitt konstverk, samt de upplevelser och kédnslor som uppstér nir konstna-
ren ger utryck i sin version av sitt verk. Detta betyder att processen i dagens estetik fétt en
storre betydelse och ar lika giltig som produkten. Ytterligare en skillnad fran forr enligt Paul-
sen dr, att idag anvénds estetiken som ett uttryckssétt for att kunna anvénda alla véra sinnen
och inte enbart med anknytning till konst. Ross och Beresfelts (i Paulsen, 2006), tankar kring
estetik och menar att vi borde betrakta hela var yttre virld som estetisk. Ross och Beresfelts
menar, att genom att betrakta varlden som estetisk, skapar detta mening &t livet. De estetiska
erfarenheter vi tilldgnar oss genom olika situationer lever kvar och etablerar upplevelser och
olika intryck, vilket hjélper oss att skapa forutséttningar till att kunna se varlden med hjilp av
alla vara sinnen.
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2 Teoretisk bakgrund

I detta kapitel redovisas de teorier som ligger till grund for vér studie. Var syn pa larande
grundar sig i att barns ldrande berikas av en gemenskap diar man kan lira av varandra. Utifrdn
dessa tankar har vi valt att utga ifran det sociokulturella perspektivet. Foljt av en redogorelse
for den kognitiva utvecklingen. I slutet av kapitlet foljer en redogdrelse for de estetiska amne-
na (drama, musik, bild och form). Den tidigare forskningen har i denna studie delats upp 1 tva
kapitel. I teoretiska bakgrunden behandlas de teorier som ligger till grund for den forskning
som presenteras 1 litteraturgenomgangen.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet grundar sig i en konstruktivistisk syn pé ldrande men fokuse-
rar mer pa att kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext och inte ursprungligt genom
individuella processer. Dysthe (2003) belyser Vygotskij, som menar att miljons betydelse ar
grundldggande for barns larande och att barns ldrande och utveckling gér hand 1 hand. Vy-
gotskij menar att hur ménniskan integreras har betydelse i vilket sammanhang eller kontext
minniskan véixer upp i. Beroende pd vilken miljé man befinner sig i tillignar man sig olika
kunskaper och forstielse. Det podngteras att det dr genom deltagande i en kontext som ldrande
sker.

Nér man kommer till ett nytt sammanhang/kontext dr det mycket som &r nytt och frimmande.
Enligt det sociokulturella perspektivet befinner man sig da i periferin och utforskar avvaktan-
de. Efterhand blir de mer och mer vélkédnt och man ror sig mot centrum av kontexten. Nykom-
lingens utforskande fram mot centrum Overgér sedan till ett aktiv deltagare av gemenskapen.
Dysthe (2003) belyser detta och menar att lirandet gynnas av att de som deltar, besitter olika
kunskaper och fardigheter. I en ldrande kontext menar Vygotskij att kommunikationen, kultu-
ren och sammanhanget star i centrum och att fokus ligger inte ligger i hur barnet uppfattar
nagot.

2.1.1 Larandesituationer

Dysthe lyfter fram centrala byggstenar som &r grundliggande inom det sociokulturella per-
spektivet samt i en larande kontext. Claesson (2007) tydliggor Situerat larande vars forhall-
ningssitt vilar pd att 1 ldrandeprocessen ska fokus ligga pa processen och inte pd resultatet, sd
att barnet sjalvt med blandade taktiker kan utforska pa egen hand. Dysthe forklarar sifugrat
ldarande med att en ménniska ldr i det sammanhang ménniskan befinner sig i och blir en vé-
sentlig del i vad som lérs. Cleasson (2007) framhaller autentisk aktivitet, vilket betyder att for
att kunna fa forstaelse, behdver man vara aktiv i en aktivitet. I ett fortydligande menas det att
for att kunna skapa en forstaelse och kunskap inom ett &mne, ska man skapa ett sammanhang
dér barnet i situationen fr mojlighet att upptécka och experimentera.

Dysthe (2003) menar att ldrandet &r socialt. [ samhillet dir vi forstras, finns det redan normer
och tidigare insikter. Dysthe uttrycker ocksé att detta dr ndgot vi manniskor fér ta del av ge-
nom aktivt deltagande i samspel med andra ménniskor. Beroende pd vilket ssmmanhang vi
befinner oss 1, kommer detta att bli avgoérande for vad som lérs och hur det ldrs. Dysthe be-
namner dessa olika sammanhang, som olika diskurssamhéllen. 1 varje diskurssamhélle be-
stams olika normer, regler och forhéllningssétt. Vi manniskor deltar i en méngd olika diskurs-
samhéllen, ddr det krdvs att man aktivt deltar for att kunna forstd den sociala koden i det spe-
cifika ssmmanhanget. Wellros (1998) hiavdar att man anvénder sig av olika kommunikations-
strategier beroende pa vilket sammanhang man befinner sig i. Samtidigt som man byter sam-
manhang byter man ocksé sin personliga roll. Méinniskan kan inta olika roller i olika grup-
per/sammanhang och visar darfor olika sidor av sin personlighet beroende pa sammanhanget.
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Vidare belyser Dysthe (2003) att gora kunskapen till sin egen, dppropriering. Vi som méanni-
skor stravar efter att skapa mening i det vi upplever och med hjilp av de redskap vi finner i
diskurssamhéllena, omvandlar vi kunskapen till var egen. Vi skapar en mening och en forsté-
else for det som ldrs for att kunskapen ska kunna omvandlas till en personlig kunskap.

I ett distribuerat ldrande enligt Dysthe, delar man med sig av sin kunskap till andra for att
kunna skapa en helhet. Genom att komplettera varandra med olika fardigheter, forstaelse samt
erfarenheter, bildar man i gemenskap en helhet. For att utvecklingen ska kunnas foras vidare
samt utokas, krdvs det att man anvénder sig av den distribuerande kunskapen. Istillet for att
man pa egen hand ska finna nya kunskaper och 16sningar anvinder man sig av andras erfaren-
heter samt forforstaelse och bygger vidare utefter det. Distribuerad kunskap ar grundlaggande
for att utvecklingen ska fortga. Gemenskapens delar anvénds for att skapa en helhet. Dérefter
bygger en ny gemenskap vidare med sina delar och skapar en ny helhet, sa fortgar processen.

Vygotskij (i Dysthe, 2003) inforde tinkandet mediering som en del i det sociokulturella per-
spektivet, vilket betyder redskap som stoder/formedlar ménniskors lirande. Mediering an-
véinds 1 alla ldroprocesser som ett redskap for att kunna hjédlpa ménniskor i sitt larande. Det vi
ménniskor besitter, bdde kroppsligt och sjilsligt tillsammans med de praktiska artefakterna,
hjdlper oss att kunna tolka och forsta var omvérld och att handla. De redskap och artefakter vi
anvander oss av, baseras pa tidigare generationers erfarenheter som vi tar tillvara pa i vart
brukande. I denna process dr kommunikation och sampel mellan manniskor visentligt och ett
konstaterande for utvecklingen. Enligt Dysthe &r spraket det viktigaste medierande redskapet.

Vygotskijs tankar om att spraket medierar (formedlar) vérlden till oss, beskrivs av Dysthe
(2003). Inom varje diskurssamhélle 14r vi oss att ta hjilp av spraket for att kunna férmedla och
paverka andra ménniskors handlande. Kommunikation &r dérfor grundldggande for att kunna
utveckla vért ldrande och andras i olika samspel och sammanhang. Dysthe menar genom att
lyssna, samtala, hirma och samverka, kan man ta del av kunskaper och fardigheter. Forfatta-
ren papekar kulturens betydelse och menar att ovanstaende kan hjilpa barn frin tidig alder att
ta del av det som éar intressant och vérdefullt 1 den kultur som barn lever i. Inom de sociokul-
turella dr inte spriket enbart ett medel for ldrande utan dven grundldggande for ldrande och
tinkande. Aven Liberg (2006) belyser detta och menar att de dr genom tal och skrift vi bear-
betar det liv och de sammanhang vi lever i.

Wellros (1998) hédvdar att sprakets funktion ger oss mojlighet att kunna uttrycka kénslor, tan-
kar samt formedla kunskaper fran en generation till en annan. Spraket kan forklaras som ett
instrument till att utveckla olika forbindelser mellan den yttre och inre verkligheten. Spraket
ger oss en mojlighet att kunna betrakta tolkningar och var omvirld. Genom spréaket skapar vi
forutsattningar till att formedla kunskaper, normer och budskap, dock ska man vara medveten
om att spraket ocksa kan skapa en begrinsning. Spraket har utvecklats fran generation till
generation och genom spraket har ocksé fardiga ramar skapats. Spraket kan vara en frihet men
ocksa en ofrihet mellan de individuella och gemensamma, det vi sjdlv skapar och det redan
forutbestimda. Wellros menar vidare att ndr ett barn fods s& dr mycket av den virld barnet
kommer att mota redan forutbestimt. Beroende pé vilken miljo barnet kommer att befinna sig
i, kommer spriket och kulturen paverka barnets tinkande och handlande. Dérfér bor man
strdva efter tidigt skapa en medvetenhet om detta hos barnet.

Dysthe (2003) uttrycker, att samtalet 1 samspel med andra dr ménniskans frimsta resurs for att
kunna skapa forutsattningar till att utveckla olika kunskaper och fardigheter. Den sprikliga
kommunikationen tilldter manniskor att dela med sig av sina personliga erfarenheter med var-

.



andra. | ett samtal gor vi oss tillgdngliga for att kunna ge respons och utveckla forméga att
reagera pa vara olika tankar, dsikter och kunskaper. Vi som ménniskor har inte férméagan att
kunna ldsa varandras tankar, reaktioner och virldsuppfattning. Dock kan vi skapa forstaelse
for varandra genom uttryck och ord. Sprékets funktion dr inte enbart att kunna kommunicera
med andra ménniskor, det dr ockséd en link mellan vart yttre, det observerbara och kommuni-
kativa, och inre, det tinkta och det forestdllda. Bada dger rum med hjilp av de medierande
resurser som spraket innehar. Med spriket som redskap hjélps vi att gora oss forstddda och
utvecklar formégan att kunna resonera. Detta hjidlper oss att kunna prata ur olika perspektiv
samt med olika syften.

Nar barn far mojlighet att inga 1 en skolmiljo, kommer barnet automatiskt i kontakt med olika
kontexter/sammanhang. Vygotskij (i Dysthe, 2003), menar att lirandemiljéer d&r kommunika-
tiva, dir barn far mojlighet att utdka sina vardagliga begrepp till mer vetenskapliga. I skolans
miljo (laromiljé) bendmns saker och ting med andra termer och modeller som leder till att
barnens sprakliga utveckling frdmjas. Dysthe menar att skolan behdver anvinda spraket som
ett redskap i barns ldroprocess. Detta betyder enligt Saljo (2010), att spraket utgér en medie-
rande resurs.

Ett centralt begrepp i1 det sociokulturella perspektivet dr: "The Zone of Proximal Develop-
ment” (Den ndrmaste utvecklingszonen). Innebdrden &r att sampel med en mer kompetent
person, hjdlper till att skapa/vigleda ett ldrande. Den person som besitter storre kunskap, en
mer kompetent person, hjdlper barnet i dess utveckling och ldrande. Den kompetenta végleder
och erbjuder barnet det verbala genom struktur och tilldgnar barnet det sprakliga redskapen i
aktiviteten. "En huvudtanke &r att ldrandet sker genom samverkan medierad av kulturella red-
skap som sprak och samtalsgenre, och att larande kommer till uttryck genom att barnet grad-
vis blir en mer aktiv part i denna samverkan” (Dysthe, 2003:172). Vygotskij menar att det
som barnet idag klarar med hjélp av pedagogen kan barnet 1 morgon klara pd egen hand. Vy-
gotskij menar att pedagogen kan framja ldrandet genom att skapa situationer som stimmer
overens med var barnet befinner sig 1 sin utveckling, samt finnas som ett stdd i processen mot
en problemldsning.

2.2 Kognitiv utveckling

Niér ett barn fods borjar barnet utveckla sin kognitiva formaga. Kullberg (2006) menar att
kognition handlar om hur vi hanterar kunskap och information. Svensson (1998: 29) menar att
sprakutvecklingen vilar pa en kognitiv utveckling. Vad som &r utmérkande for den kognitiva
teorin &r att ... uppfattningen att strukturerna och processerna i den kognitiva utvecklingen
paverkar individen pd samtliga utvecklingsomriden, spriket intar alltsd inte ndgon sérstall-
ning”. Under barnets forsta levnadsar anviander barnet alla sina sinnen for att skapa upplevel-
ser och uppleva olika erfarenheter. Genom anvéndning av sina sinnen skapar barnet forstaelse
for hur virlden ser ut och vad den bestar av. Genom att sammanbinda alla sina upplevelser
och erfarenheter utvecklas ett tinkande, vilket leder till kognitiv utveckling. Kognitiv utveck-
ling leder senare till ett sprakligt utvecklande samt ett sprakligt samspel och det sprakliga
samspelet leder till kognitiv formaga.

Kullberg (2006) menar att livet ut existerar ldrandeprocesser och att jimsides med ldrande-
processerna utvecklas barnet kognitivt. Den kognitiva utvecklingen hjdlper barnet att fordjupa
forhédllandet mellan handling och tanke. Vidare menar forfattaren att kognitiv utveckling be-
stir av tre olika steg som barnet gér igenom i sin kognitiva utveckling: gdra, veta och forsta.
Barnet erfar genom att gora och uppfattar att de konkret ska gora nagot for att lara. Barnet lar
genom sitt handlande. I nésta steg anser sig barnet Vg/a hur det ska ga tillvdga 1 sitt larande.
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Direfter utvecklar barnet en forstielse for sitt larande, det forstir, vilket betyder att barnet
kan ténka abstrakt och inte ldngre behover utféra handlingar for att léra.

2.3 Dramatisering som redskap for den sprakliga utvecklingen

Rasmusson och Erberth (2008) definierar drama som en /and/ing och menar att i drama ar det
handlingen som star i centrum. I drama dr det barnens kreativa och sociala utveckling som
star 1 fokus. Genom drama fir barnen mojligheter att utveckla sin fantasi, formaga att ut-
trycka, kommunicera, ta stillning och kunna samarbeta med varandra.

Vygotskij (1995) pépekar att dramatisering star barn nérmast i det intellektuella skapandet.
Dramatisering dr en form som barn vanligtvis integrerar i de skapande formerna. Anledningen
till att dramatisering dr en nira form av skapande bestdr av tvd grundliggande element. Dra-
matisering bestdr av en handling som man pa olika sitt gestaltar och detta gors av barnets
egna initiativ. Genom handlingen som barnet utfor, binds det konstnérliga skapandet samman
med den personliga upplevelsen pa ett tydligt och nirliggande vis. Drama ir en uttrycksform
som ger barnet mdjlighet att bearbeta alla de olika intryck det inskaffat sig. Genom fantasi
kan barnet forverkliga det de erfar och upplever i verkligheten. Barnet skapar levande bilder
och handlingar i fantasin och i gestaltningen det utfor.

Drama och leken kombineras, enligt Vygotskij (1995) och ér en del av den skapande proces-
sen och ger inslag av en médngd olika element och former i skapandet. I dramatisering far barn
mdjlighet att uttrycka sig pa flera olika sitt, men storst vikt laggs pa teaterspelandet dér barn
improviserar och anvénder sig av rollspel. Detta leder till ett sprékligt skapande som dr tvung-
et, da det skapar en forstdelse for barnen sjéalv eftersom spraket blir som en del i helheten.

Drama baseras pa en gruppdvning, vilket medfor att barnet far mdjlighet att kommunicera
med andra, gora sig sjdlv hord samt ta tillvara pd gruppens asikter och tankar. Drama ger bar-
net mojlighet att kunna uttrycka sig pa olika sprék, vilket gynnar barn i deras forméga att
kommunicera. Rasmusen och Erberth (2008) uttrycker, att en forutséttning for drama ir att
den utvalda gruppen ar trygg och har en bra gruppdynamik, d& barn annars kan himmas i sin
uttrycksforméga. I drama finns det inte ritt eller fel vilket synliggdr for barnen att det inte
handlar om en prestation. Drama skapar forutsittningar till att vara kreativ och inga i fantasins
vérld for att vara péhittig. Barn kan leka och experimentera med ord och fraser. De kan upp-
tacka, utforska sprakets varld med en méangd olika uttryckssétt. I drama kan man erbjuda bar-
nen olika kénslor, sinnen och erfarenheter, vilka kan hjélpa barn att bearbeta olika héndelser.
Man kan synliggdra, problematisera och erbjuda barn en ny spraklig miljo pa ett lustfyllt och
meningsfullt sétt. I dramatiseringen kan barn beritta med hjélp av alla sina sinnen vad de upp-
lever, kdnner och erfar, vilket hjilper barnen att utoka sitt begreppsforrad och att lara nya ord
och uttryck.

2.4 Sprakochlekidrama

Leken kan uttryckas vara ett livsredskap och &r den ursprungliga formen pd dramatisering.
Barn skapar olika karaktdrer i den skapande processen och far mdjlighet att vicka bade de
kidnsloméssiga, intellektuella och bestdmda sidorna. Vygotskij (1995) menar att genom att
barnet sjélvt far skapa, improvisera och gestalta, skapar barnet en storre forstdelse 4n om en
vuxen skulle ge ett fardigt manus som barnet inte skulle kunna relatera till och kdnslomassigt
forsta. Detta kan enligt Vygotskij leda till bromsning i den skapande processen. Barn vill en-
ligt Vygotskij skapa, och uttrycker denna vilja att utvecklas genom hjilpen att forstd att det ar
processen som dr i fokus och inte resultatet.
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Leken i samspel med dramatisering, visar hur barnet kan nyttja verksamhetens form genom
att fa tillgadng till att uttrycka sig samt sysselsitta sig med hjidlp av olika former. Vygotskij
(1995:83) menar att detta leder till att barn kan 16sgora sig fran vérlden. Leken ar: “utveck-
landet av varldsuppfattningen hos den blivande ménniskan”. Eriksen Hagtvet (2006) belyser
lekens betydelse for spriket och menar att leken &r en utgangspunkt, dir barnet far erfara hén-
delser, upplevelser och de sociala reglerna. Darfor menar forfattaren att leken och spraket i
forskolan gir hand i hand. Kullberg (2006) menar att leken dr betydande for barnets ldrande,
da barnet far mojlighet att bade erdvra det sociala, de olika sambanden och de relationer som
uppstar 1 barnets omvérld. Forfattaren hivdar att genom att leka far barnet mdjlighet att upp-
repa, repetera och imitera 1 sitt ldrande, vilket dr utvecklande for barnet.

Jederlund (2002:87) péstar att leken kan ses som forskolebarnens viktigaste sprak. Leken har
en stor och given plats i forskolans verksamhet. Jederlund menar att: ” lek handlar om sa
mycket: om lust, kdnsloméssig bearbetning och reglering, om utforskande och inldrning och
inte minst om kommunikation. Man kan kalla leken forskolans viktigaste sprak”. Nér barn
leker anvédnder barnets alla sina sinnen och de olika kroppsspraken till att kommunicera. Bild-
sprék, kroppssprik, musiksprak och talsprdk bildar en helhet i hur man skapar forutsittningar
till att uttrycka sina upplevelser och erfarenheter. Jederlund menar, att genom leken far barn
mojlighet att ova sitt talsprak samt utveckla det i samspel och i interaktion med andra ménni-
skor, vuxna som barn. Nér vuxna dr niarvarande i barns lek menar Jederlund att inneborden
Okar och sé dven inslagen av talat sprak. Genom att anvdnda leken som ett redskap skapas
mojligheter dir barn bearbetar och anvédnder ord som de vanligtvis inte anvédnder i det vardag-
liga spréaket. I leken Gvar barn ord och begrepp som de hort vuxna anvénda. Jederlund havdar
att 1 leken skapar man forutsittningar att utveckla sin fantasi samt sin forestillningsforméga.
Leken hjélper barn att utveckla sin sprakliga medvetenhet samt medvetenhet om att ord kan
vara fristaende fran varandra t.ex. en pinne blir ett svard.

2.5 Musik som redskap i den sprakliga utvecklingen

Jederlund (2002) menar att vi har ménga olika sprdk som stér i relation till varandra. Det &r
alltsa inte bara det talade spriket som spelar in 1 vart sétt att kommunicera och formedla. Je-
derlund pratar om det /cke- verbala spraket, i form av kroppsspréket (miner, rorelser, hallning,
nérhet och distans) samt de musikaliska inslagen (sprakmelodi, rytm, tempo, klang och dyna-
mik). Det talade spraket paverkas av bade kroppssprak och de musikaliska inslagen. Det vi
sédger med ord paverkas av det vi formedlar via det /cke-verbala. Forfattaren poédngterar vikten
av meningsfullhet i barnens sprakutveckling och menar att musik kan vara ett bra redskap for
att uttrycka sig.

Jederlund (2002:147) tar upp positiv kommunikativ identitet och negativ kommunikativ identi-
fet. De barn som har positiva erfarenheter av att kommunicera och uttrycka sig, dér de kdnner
att de har ndgon som lyssnar, ser och besvarar, besitter med stor sannolikhet en positiv kom-
munikativ identitet. De barn daremot som av olika orsaker har byggt upp en négativ kommuni-
kativ identitet viljer att resonera “’jag kan inte prata, jag kan inte uttrycka mig — alltsé ar jag
tyst”. Jederlund (2002:146) framhéver att man bor erbjuda dessa barn en meningsfull och lust-
fylld syn pé sprikutveckling via till exempel musik, for att stoppa den negativa utvecklingen.
Genom aktiviteter som anses meningsfulla och lustfyllda kan deras kommunikativa identitet
starkas. Detta kan leda till att dessa barn istéllet resonerar: ” Jag kan sjunga och dansa, jag kan
uttrycka mig — alltsa talar jag”. Bjerkvold (2005:77) beréttar om en pojke vid namn Per, som
hade problem med spraket forutom nér han sjong. Bjerkvold berittar att sangen utldste ord
och kénslor som 1 andra sammanhang inte var mdjligt. Med sadngen som verktyg kunde pojken

.



kommunicera badde med sig sjdlv och med andra. Detta visar pd musikens kraft/forméga att
vara ett stod 1 barns utveckling mot en sprakande/talande ménniska.

I musiken ar ljudet centralt, precis som i det talade spraket. Jederlund (2002) uttrycker, att
barn redan i tidig &lder uppfattar och framstiller ljud med sin rost samt att detta dr en forut-
sattning for barns sprakutveckling. Jederlund (2002:115) menar, att barn anvdnder musiken
som sitt forsta sprak, genom olika rostljud. ”Med rdst, hand- och kroppsgester, i lekformer
som rim och ramsor, visor, fingerlekar, rytmiska hopp- och kroppslekar och i sang-, ring- och
danslekar, vilka utgor olika redskap som hjilper barn att forsta, ldra och spraka”.

Eriksen Hagtvet (2006) menar att ndr en musikalisk aktivitet halls som t.ex. rim och ramsor,
uttrycker man spréket genom hela kroppen. Barnet utforskar sin musikalitet med hela kroppen
for att fa olika erfarenheter samt forstielse av den aktivitet som hélls. Genom att barnet har
befunnit sig i den aktuella situationen ett flertal ganger, leder det till att barnet 14r sig ramsan
utantill. D4 menar forfattaren att barnets sprak har befriats. Barnet 4r inte ldngre i en beroen-
desituation av den vuxna i aktiviteten utan kan pa egen hand uppticka och utforska aktiviteten
och dess innehéll. Barnen méste kdnna trygghet och tillforlitlighet till sin sprakliga forméga
innan de kan ldra sig att se pa spraket som en helhet. Darfor behovs denna fas i barns tidigare
sprékutveckling dir t.ex. rim och ramsor repeteras otaliga génger sa att barnen far mojlighet
att fa kontroll over sitt sprakbruk. Eriksen Hagtvet menar, att dessa aktiviteter viacker positiva
kénslor, vilket leder till att spréket upplevs roligt och stimulerande. Detta skapar i sin tur en
utgdngspunkt for ett fortsatt utforskande av spraket pa ett lustfyllt och meningsfullt sétt. Carl-
sen och Samuelsen (1991) menar, att barns sprakliga utveckling gynnas av musiken. Forfat-
tarna menar vidare att musiken hjdlper barnet i sin sinnestraning, dir barnet uppmérksammar
ljud och lir sig att lyssna. Musiken som redskap hjélper barnets sprakliga utveckling dé barnet
ges mojlighet att sitta ord pa de upplevelser de erfar, vilket gynnar barns sprakliga utveckling.

2.6 Bildskapande som redskap for den sprakliga utvecklingen

Vygotskij (2006) menar, att redan 1 tidig alder utvecklar barnet ett intresse for att uttrycka sig
1 bild och form och under en viss tid 1 barndomen é&r ritandet en stor del av sysselséttningen.
Genom att barn far mdjlighet att uttrycka sig i1 bild och form blir det en form for barnen att
uttrycka vad som engagerar dem. Pramling, Carlsson och Klerfelt (1993) menar, att genom att
barn far uttrycka sig 1 bild och form, skapar man forutsattningar for att barnet kan utveckla det
kunskapsmadssiga, sprakliga, kinslomidssiga och det sociala. Vidare menar forfattarna att bar-
nets bilder ger kunskap om barnet sjdlvt, olika ssmmanhang och situationer, ens egen utveck-
ling. Pramling m fl. hdnvisar till Vygotskijs dén ndrmsta utvecklingszonen och menar att den-
na form kan vara givande i barns utveckling av bildspréket. Pramling m fl. menar, att beroen-
de pa var barnet befinner sig i sin utveckling kan pedagogen i samspel skapa olika bilder och
samtala om dem. Pa detta sétt kan pedagogen stodja barnet i dess nuvarande utveckling och i
sampel stodja barnets utveckling. Darefter kan pedagogen pé olika sitt vigleda barnet till att
kunna utveckla sitt bildsprak.

Vygotskij (1995) menar att barns bildskapande utvecklas genom att barn gar igenom olika
steg. Forsta steget dr “’klotterstadiet”, dédr barns bildsprak endast bestar av diffusa avbildanden
av individuella element. Kullberg (2006) menar att klotterstadiet ar ett sitt for barnet att
kommunicera och att klottret tilldelas ett budskap som ar ként for barnet sjilvt. Forfattaren
menar vidare att nir barnet klottrar, gor de det utifran sig sjdlvt och pa sitt eget unika sétt.
Under den skapande processen kanske barnet ljudar ldten som sedan utformas till barnets for-
sta meddelande. Kullberg menar att redan 1 tvadrsildern har barnet utvecklat en forstaelse for
varfor man ldser och skriver och att det finns ett budskap nir man klottar, nimligen innehallet
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1 symbolerna. Vidare menar forfattaren att nir barnet ljudar 1 klotterskapandet, anvénder bar-
net sig av sitt hoga 1a/stdd, vilket konkret betyder att barnet tinker hogt. Barnet behover hora
sig sjélvt. Nér barnet har klottrat klart, har sékerligen barnet visat och talat om vad det har
klottrat. Barnet har da skapat en forstaelse for att det finns en mottagare dock inte forstaelsen
att mottagaren behover besitta samma kod for att kunna avkoda meddelandet. Klotterstadiet ar
det forsta stadium barnet gar igenom men ger barnet en forforstaelse for det kommande skri-
vandet. Barnet Ovar sig i att berétta som senare leder till formagan att kunna lésa.

Eriksen Hagtvet (2006) belyser barns klotter och klottrets betydelse for den kommande 14s-
och skrivutvecklingen. Eriksen Hagtvet menar, att i borjan av klotterstadiet imiterar barnet de
vuxnas rorelser och deras skapelser pa papperet. Efter hand utvecklar barnet sitt klotter och
klottret blir krumelurer som far en betydelse. Nir barnet far en frdga, kan barnet klargdra vad
det har skrivit. Krumelurerna ger ett budskap som barnet vill dela med sig. Under utveckling-
ens gang skapar barnet en storre forstaelse och barnet berdttar inte endast vad det vet av vérl-
den utan ger ocksd olika tolkningar fran olika sammanhang och héndelser. Vygotskij
(2006:159) kallar detta for “tecknat tal” och menar att en spraklig tolkning av virldens verk-
lighet har getts, vilket enligt Vygotskij &r en del av den sprékliga symbolutvecklingen. Vidare
menar Eriksen Hagtvet (2006:159) att: ... frin bild till alfabetisk skrivning, och betonar be-
tydelsen av att forskolebarn far god tid for att utforska sambanden mellan vérldar, talet och
skriftbilder med hjdlp av olika former av tecknat tal”. Genom att barnet ovar sig i klotterstadi-
et skapar barnet forstéelse och upptiacker den skrivna sprakliga virlden.

Barnes (1994) menar att man bor anvénda sig av bildskapande som ett redskap for barns 14s-
och skrivutveckling. Det grundldggande enligt Barnes, dr att barn behdver kunna utveckla sin
visuella kénslighet samt visuell 14s- och skrivkunnighet. Detta betyder att kunna se samt kun-
na teckna. Vidare foresprdkar Barnes medvetenheten kring bildskapandet. Att vara medveten
och att kunna vara mottaglig for att kunna se &r en aspekt i den konstnirliga verksamheten.
Genom att ha formégan att kunna utveckla sin visuella forméga lar man sig att se pa ett mer
klarsynt sdtt. Genom att barn lér sig att se och uppmérksamma detaljer, utvecklar de en for-
maga att kunna bortse fran de ytliga och istillet se de mer subtila egenskaperna. Konsten att
lara sig se, hjélper sen barnen att uppfatta virlden pd ett utvidgat sétt. Genom att integrera
bildskapandet 1 barns lds- och skrivutveckling, ger vi dem mojlighet att se, skapa forutsatt-
ningar for ett bredare begreppsforrad, formaga att beskriva ett fenomen och framforallt skapa
en medvetenhet kring integrationen mellan bildskapandet och 14s- och skrivutveckling.

En stridvan hos varje pedagog bor enligt Barnes vara att utveckla varje barns individualitet och
viga Oppna upp for kreativiteten. Barnes menar vidare att kreativitet &r ndgot man bor ligga
storre vikt vid 1 forskolan dverlag samt att inte vara radd for fordndring. Barnes menar att 1
samhdéllet idag lever vi 1 ett fordndrande samhélle vilket krdver att man &r flexibel 1 sitt tin-
kande. Darfor bor kreativiteten fa en storre roll i forskolans verksamhet. Barnes foresprakar
att 1 konsten skapar man forutsittningar till att barn ska kunna bearbeta och skapa och foridnd-
ra idéer 1 sin fantasi. | fantasin far vi tillgang till att utforska och utvidga véra erfarenheter. De
ger ocksd barnen en mojlighet att i det inre visualisera det mdjliga, det som &r och det som
varit. Fantasin hjédlper ocksa barnen att fa béttre sjalvfortroende samt kénna trygghet 1 att pro-
va nya saker. Barnen far ocksa en forstaelse for att det inte finns nagot rétt eller fel svar, utan
konsten blir en hyllning till de individuella. Genom bilden fir barnen mdjlighet att berétta och
samtala kring de skapade. Det skapar en medvetenhet och forutséttningar for konsten och att
se. Det hjdlper barnen att uppticka en helt ny vérld och forméga att se viarlden med andra
ogon.
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3 Litteraturgenomgang

I detta kapitel redovisas den tidigare forskning som utgar ifrdn de teorier som presenterats i
den teoretiska bakgrunden. Denna del ar uppdelad i olika avsnitt for att underlétta ldsningen
och forstielsen for innehallet. Forst behandlas barn erdvrar spraket, hur processen kan se ut
och hur man som vuxen kan frimja barnets utveckling. Vidare behandlas Sprdk/ig medveten-
het, vad de innebér och vad det har for betydelse for barns sprakliga utveckling. Nastkom-
mande avsnitt behandlar relationen mellan de estetiska &mnena och barns 14s- och skrivut-
veckling. Vad den tidigare forskningen siger angdende de estetiska dmnena, och hur kan
frdmja barns las- och skrivutveckling. Till sist behandlas de psykiska - och fysiska larandemil-
jéerna, vad de innebér och har for inverkan pé barns larande.

3.1 Barn erovrar spraket

Redan i moderns mage har barnet skapat forutséttningar till det ménskliga talet och barnet
kommunicerar redan vid fodseln enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006). Néar den
vuxna ger respons och svarar pa barnets joller, skrik och skratt uppstar en kommunikation
vilket ger barnet mod och stirker barnets lust till spréket. Vidare menar forfattarna, genom de
sociala situationerna véxer barnets sprak och det skriftliga fram i bade praktiska och vardagli-
ga sammanhang. For att erbjuda barnet en riklig stimulerande miljo dér barnet har lust till att
lara, krdvs det att den vuxna stodjer barnets sprakutveckling genom att dela med sig av sin
oppenhet infor deras nyfikenhet. Enligt den reviderade laroplanen for forskolan (Lpfo98,
2010:9) ska forskolan: ... ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga vérlden”.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar, genom att beméta barns tal och dess ut-
tryck, innebér en forstiarkning av barns sprakliga sjalvfortroende. Genom att erbjuda barnet
olika sammanhang och situationer skapas olika forebilder pd hur den sprakliga vérlden kan se
ut, darfor bor man som pedagog ta initiativ och inbjuda barnet till en spraklig kommunikation.
Meningsfullheten dr grundliggande fortsétter forfattarna, och likasd att erbjuda barnet me-
ningsfulla situationer dér den vuxna inbjuder till kommunikation om det som intresserar bar-
net. Med hjélp av olika uttrycksformer bdde i1 barnets aktuella utvecklingsldge och dvre hjil-
per man barnet att utvecklas. Liberg (2006) tar upp vikten av att utgd ifrdn barnen och deras
intresse for att skapa larandetillfdllen som de ser som meningsfulla. Lidberg belyser den vux-
nes roll att anpassa sina krav efter barnens forméga. Genom att utgd ifran barnets uttrycks-
formaga alternativt strax ovanfor barnets forméga. Liberg menar att genom att tala, 1dsa och
skriva om sadant som ligger i barnets intresse, skapar de forutsittningar for ett meningsfullt
och lustfyllt larande. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) belyser dmsesidighet, att man
erbjuder samtalsdmnen som kan vara okdnda for barnet men samtidigt det som barnet erfarit.
Forfattarna menar att dmsesidighet dr en utgangspunkt for barnets ldrande och sprikutveck-
ling och att man samtalar med barnet och inte till barnet.

Svensson (1998) belyser sprakets och talets betydelse for barns utveckling. Svensson menar
att spraket dr huvudsakligen en social funktion, och en del av var kognitiva forméga, da det
paverkar vért tinkande. Spréket skapar forutsittningar for forstdelse av var omgivning, kod-
ning och héndelser. Spréket hjélper oss att kommunicera, 16sa problem, analysera och kénna
en grupptillhorighet. Spraket bidrar till vér identitetsutveckling. Talets funktion skapas genom
ett samspel mellan den talande och den som lyssnar. For att det ska ske ett utbyte bor de an-
passa sig till varandra. I den reviderade ldroplanen for forskolan (Lpf698, 2010:9) kan man
uttyda foljande:
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Larandet ska baseras savil pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen ldr av
varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och ldrande. For-
skolan ska ge barnen stdd i att utveckla en positiv uppfattning om sig sjdlva som ldrande
och skapande individer. De ska fé hjélp att kénna tilltro till sin egen formaga att tinka sjil-
va, handla, rora sig och ldra sig dvs. bilda sig utifran olika aspekter sdsom intellektuella,
sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska.

Eriksen Hagtvet (2006) bendmner kunskapens betydelse och menar att vi skapar forutsitt-
ningar till att bygga upp kunskap genom samspel med andra minniskor. Det &r inte nagot vi
arver eller inskaffar oss automatiskt. De fOrsta dren i ett barns liv, dr barnen vildigt mottagliga
for ny information och barnets motivation att ldra ar stor. Genom att erbjuda barn ett lustfyllt
larande, ddr barn kan utforska vérlden i den pedagogiska verksamheten gynnar det barns mo-
tivation till att vilja lara. Forfattaren menar vidare att under de forsta aren i forskolan finns det
inga mal barnen ska uppna utan strdvande méal. Det innebér att kraven dr mindre och barnen
far mojlighet till ett lugnt tempo, dir de kan utvecklas och ldra utifrdn egna villkor. Forfatta-
ren kallar forskolan for den pedagogiska guldaldern, vilket menas att under de forsta &ren i
forskolan kan man forebygga motgangar som kan skada barnets sjilvkinsla men ocksa ge
dem fOrtroendet att tro pa sig sjélv och kdnslan av att lyckas.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar att i den pedagogiska forskolemil-
jon behover barnet utveckla ett nyanserat och rikligt talsprak samt férmédgan att kunna kom-
municera, leka med ord, utveckla sitt begreppsforrad. Vidare podngterar forfattarna formagan
att kunna végleda barnet in 1 den sprakliga vérlden, det &r angelédget att ta tillvara pa situatio-
ner samt att skapa olika tillfdllen dar barnet kan utveckla sin sprékliga formaga och 4 mdjlig-
het till att samtala. For att hjdlpa det individuella barnet ska man mota barnet dir barnet be-
finner sig i sin individuella sprakliga utveckling.

Under barnets tidigare ar i forskolan kommer det att uppsta situationer och mojligheter dar
barnet kan samspela och samtala om olika ting. Manga tillfillen kommer att uppsta dar man i
interaktioner t ex sjunger, talar, beréttar och rimmar tillsammans. Pramling Samuelsson och
Sheridan (2006) hiavdar, att for att barnet ska kunna utveckla sitt talsprak ar situationen och
samspelet tillsammans grundlidggande, samt att den vuxna dr ndrvarande och végleder barnet i
sin sprakliga utveckling. Jederlund (2002) bendmner Ragnhild S6derbergh (professor i barn-
sprak) som menar att barn ldar det talade spraket i samspel med andra ndr spraket far en bety-
delse av en handling. Sdderbergh menar att orden far en mening i ett specifikt sammanhang.
Det handlar inte enbart om att ldra sig ord 1 ett sprik utan att ldra sig ordens olika betydelser 1
olika sammanhang. Aven Wellros (1998) betonar detta och menar att det sker parallellt med
sprakutvecklingen, nir barn hor ord i olika ssmmanhang hor de dven tonfallet och betoningen
av ordet. Jederlund (2002) belyser vidare forskolans roll i barns sprakutveckling och menar att
en inspirerande, medverkande och sprékande omgivning dr betydande for barnets sprékliga
utveckling.

3.2 Spraklig medvetenhet

Eriksson Hagtvet (2006) belyser den sprakliga medvetenheten och forklara det som ett me/-
lanled mellan talspraket och lds- och skrivformégan. Spraklig medvetenhet kan innebéra att
barnet har skapat en forstaelse for att tala om spréket, vilket kridver att man ser spriket som ett
objekt. Néar det géller barn 1 de tidigare dldrarna, relaterar man spréklig medvetenhet till att
barnet forstar de sprékliga bestandsdelarna i det talade spraket som senare leder fram till att
kunna fOrstd den alfabetiska koden. Vidare menar forfattaren for att underlétta processen att
forstd den alfabetiska koden bdr man vara medveten om Sprak/judet, vilket forklaras att man
har féormagan att kunna dela upp fenomenet i ett ord 1 egna enheter. Forfattaren menar att den

.



alfabetiska koden &r en koppling mellan talet och skriftspraket. For att kunna behérska att ldsa
och skriva, méste man forstd den alfabetiska koden. Svensson (1998:84) héavdar att spréklig
medvetenhet innebdr att barnet sjélvstandigt reflekterar over spraket, att barnet intresserar sig
for sprakets struktur samt form och inte endast det sagdas betydelse. Barn med spréaklig med-
vetenhet uppmirksammar hur négot yttras, dock barn som ar sprakligt omedvetna ar istéllet
inriktade pa vad som yttras. ”For att kunna lagga mérkte till sprakets struktur krévs att barnet
kan fundera 6ver spréket som sddant och frigora det fran situationen”. Vilket menas att barnet
kan reflektera Gver spraket i sig och att spraket inte blir beroende/férknippat med en specifik
situation.

Soderbergh (1988) menar att i samspel med vuxna hor och uppfattar barn en méngd olika ord
och uttryck som barnet kan uppfatta och tro sig ha en forstaelse for. Men vid en ndrmare
provning dr barnets forstaelse over ordet mer begriansad och ihopkopplad med en specifik
situation. Barn tilldgnar sig en méngd olika ord beroende pd sammanhang de befinner sig i.
Senare forsoker barnet bearbeta dessa ord genom att sétta in de i nya sammanhang/situationer.
P4 sé sétt byggs barns erfarenhet upp och efterhand far orden en rikare och bredare betydelse i
en helhet, vilket mojliggor att barn kan anvénda ett och samma ord i olika sammanhang med
olika innebord. Forfattaren tar 4ven upp barns forméga att relatera olika ord till varandra och
belyser ett exempel pa detta: Ett barn stiller fragan om en fistman betyder att man ska g pa
fest? Den uppmaérksamhet som barnet visar for sprakets uppbyggnad &r enligt forfattaren ett
villkor for att barnet ska kunna inforskaffa sig det komplicerade sprikliga systemet, dir skill-
naderna kan vara mycket sma men &dnd4 ha helt skilda innebord. Att f6lja barnets vig mot att
forsta koden for det sprakliga systemet menar Soderbergh &r en fascinerande process.

Svensson (1998) menar att barn kan behidrska spraket genom att gora sig forstddd samt dven
forstd andra utan att ha tillignat sig den sprékliga medvetenheten. Forfattaren drar en parallell
till kunskapen om att kora bil och menar att vi mycket vil kan ha féormagan att kora bil. De
behdver dock inte betyda att vi ir medveten om vad vi gor samt varfor vi gor nigot. Aven det
omvénda kan visa sig i barnets sprakutveckling. Mattingly (1972, 1 Svensson, 1998) menar att
precis som barn kan inneha en god sprakligformaga men inte vara sprakligt medvetna kan
dven det motsatta yttra sig. Mattingly menar att det dr ndgot man bor vara medveten om, da
barnen kan inneha en spraklig medvetenhet men inte lart sig att bruka orden pa det vis som de
ar medvetna om att de ska anvindas.

Eriksen Hagtvet (2006) framhéver att den sprékliga medvetenheten 4r en del i ledet i barns
lds- och skrivutveckling for att forstd den alfabetiska koden. Till en bdrjan bor man fokusera
pé att bli medveten om fonem (sprékljud). Forfattaren menar att det dr en fordel for barnet att
vara medveten om att man kan dela upp ett ord i olika f0n6ém, i dess vég att tilldgna sig den
alfabetiska koden. Eriksen Hagtvet pdvisar att ny forskning visar att om man i barnets tidiga
ar belyser sambandet mellan sprakljud och bokstiver i sammanhang som for barnen ses som
meningsfulla, blir sambandet mellan dessa tva tydligare for barnet. Forfattaren menar att ge-
nom att barn fir mgjlighet att ldra sig sambandet 1 ett sprakligt sammanhang blir kunskapen
mer konkret och meningsfull.

Barns lés- och skrivutveckling paverkas av dess sprakliga medvetenhet enligt Eriksen Hagtvet
(2006) som menar att barn som innehar en g spraklig medvetenhet riskerar att himmas 1 sin
lds- och skrivutveckling. Forfattaren podngterar dock att detta dr en pagaende utveckling som
sker parallellt med 14s- och skrivutvecklingen, det 4r med andra ord inte mening att man forst
ska gora barn sprékligt medvetna. Mycket av den sprakliga medvetenheten utvecklas under
tiden som barn lédr sig att 1dsa och skriva t.ex. olika sprakliga fenomen. Forfattaren belyser
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ytterliggare en ny forskning som pévisar att spraklig medvetenhet dr ndgot man inforskaffar
genom erfarenhet och att det ar en pagaende utveckling som bor stimuleras under hela utveck-
lingsperioden.

Barn i forskolealdern utvecklar sin sprakliga medvetenhet genom berittelser och genom att
reflektera over hur sprikliga fenomen yttrar sig samt genom att uttala sig om sitt eget och
dven andras tal, menar Eriksen Hagtvet (2006). Forfattaren menar att det dr vanligt att barn
rdttar sig sjalva da de hor att det de sagt inte uttalats korrekt likvédl som de raffar de som be-
finner sig 1 deras omgivning. Det dr dven vanligt att barn sitter ord pa skillnaderna mellan hur
de sjdlva och de i dess omgivning uttalar olika ting med samma innebord. Forfattaren menar
vidare att ju dldre barnen blir och desto mer medvetna de blir kan de skifta mellan att fokusera
pa innehéllet respektive sprakets form, beroende pa vad som ir i fokus i sammanhanget.

3.3 Estetiska dmnen som redskap for barns lds och skrivutveckling
Weissenreider (2008) tar upp Skapandets kraft och menar att det hjélper till att bygga trygga
och tillitsfulla relationer och att det frimjar barnens forméga att ta in kunskap samt lusten att
lara. Weissenreider utgér dven ifrdn sina egna erfarenheter och menar att olika former av ska-
pande kan vara ett redskap for att nd fram till barn som innan visat sig vara svéra att kommu-
nicera med. Forfattaren poédngterar att det kan skapa nyfikenhet samt lust att ldra kdnna sig
sjdlv och sin omvirld samt att pa ett mer lustfullt och meningsfullt sitt delta i aktiviteterna.
Aven den reviderade liroplanen for forskolan (Lpfo98, 2010:9) benimner betydelsen av vari-
erade uttrycksformer:

Att skapa och kommunicera med hjilp av olika uttrycksformer sdsom bild, sing och musik,
drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av tal-och skriftsprak utgdér bade innehéll och
metod i forskolans strédvan att frimja barns utveckling och larande.

I dramatisering sker aktiviteterna/6vningarna alltid 1 grupp, vilket innebédr att samspelet och
kommunikationen &r 1 centrum och dven grundliggande. For att underlitta det sociala samspe-
let anvénder man sig av en méngd olika kommunikationsdvningar for att skapa en trygg och
harmoniskt grupp. Rasmusson och Erberth (2008) forstarker kommunikationens roll och be-
tydelse samt att det &r en fOrutséttning for drama. I en kommunikationsprocess menar forfat-
tarna att den roll vi besitter har ingen betydelse for all kommunikation dr en aktiv process,
istdllet lagger man fokus pd dmsesidigheten 1 kommunikationen. Forfattarna hinvisar till Vy-
gotskij som hédvdar att i dmsesidigheten uppstar spraket och kommunikationen, vilket menas
for att kommunikationen ska uppsta krivs ett samspel. En forutséttning for drama ér att delta-
garna visar oppenhet och vagar utforska och utmana sig sjilva, samt samspela med varandra.
Konsekvensen blir att den skapande processen géar forlorad. I en kommunikation stir ingen
ansvarslds utan bada partnerna har ansvar i den aktuella kommunikationsprocessen. “Betydel-
sen skapas av det ssmmanhang det ges 1, den situation som rdder och de erfarenheter, normer
och vérderingar vi har. Den kultur vi lever i har t.ex. stor betydelse for hur vi uppfattar med-
delanden” (s, 52). Forfattarna podngterar ansvaret varje individ har i ett samspel, da budskapet
man sdnder ut inte behdver vara fordomsfritt.

Rasmusson och Erberth (2008) menar att den ursprungliga kommunikationsformen &ar kropps-
spraket. I barns tidigare ar dr det verbala spraket endast en del av kommunikationen som en
helhet. Barn lér sig tidigt att tolka kroppssprak, mimik, grimaser, tonfall och rytm. Den taktila
kommunikationen lér sig barn tolka forst. Barn lér sig tidigt att se igenom sanningen hos bete-
endet hos ménniskor. Modern kanske uttrycker sin kérlek i ord men agerar spéant och stelt.
Barnet tolkar en forvirring och kanske uppfattar moderns ord som 16gn. Forfattarna menar att
man som vuxen bdr vara medveten om sitt eget kroppssprak och hur man sjidlv kommunicerar.

.



I drama fokuserar man dels pa att medvetengdra barns kroppssprak, hur barnen kan anvénder
det samt att skapa forutsittningar for barnet till att sjdlv bli tydlig i sin kommunikation.

Efter en planerad dramaaktivitet bor man samtala kring upplevelsen, vad som hénde och vad
barnen upplevt. En lyhord pedagog ar grundldggande, att pedagogen ar en god lyssnar, kan
stdlla frdgor samt kunna stimulera samtalet. Rasmusson och Erberth menar vidare att man inte
ska vara rddd att provocera fram reaktioner och aktivitet i diskussionen, dock bér man vara
medveten och respektera individen och diskuterar olika ting som dr gemensamt for hela grup-
pen. Kénsligare diskussioner kraver ett annat forum.

Rasmusson och Erberth (2008) belyser hur drama kan gynna de allra minsta barnen. Forfat-
tarna menar att en planerad och langsiktig plan bor finnas for att kunna skapa en kreativ pro-
cess. Tiden och kontinuiteten bidrar till att samspel och kreativitet skapas. For de minsta bar-
nen bor man introducera olika kommunikationsévningar, enklare improvisationsovningar och
trygghetsovningar for att barnen ska ldra sig att leka och samspela i en grupp. Att barnen i en
gemenskap uppticker gladjen i att hitta pa olika aktiviteter tillsammans samt lara och inga i
ett samarbete.

Enligt Sundberg (2007) menar att fa barn att forstd ordens innehdll kan vara en ldng process,
som maste fa lov att ta tid. Sprakets rytm och melodi ger upplysning om spraket. Dock har
det visat sig att barn i tidig alder tilldgnar sig formégan att forstd ord i1 ett sammanhang bero-
ende pa tonfall, rytm samt sammanhanget i sig. Detta dr ndgot som det talade spréket har
gemensamt med musik och sédng och dr en del 1 barnets utveckling av det talade spraket.

Engstrom (2007) menar att sangen finns och lever i varje ménniska pé jorden och ndgot som
varje individ besitter. Engstrom ser det nyfodda barnet som en kommande sangare, dock me-
nar han inte att varje individ fods med liknande sdngférméaga utan att varje individ har samma
behov av sdngen som ett uttrycksmedel. Vidare menar forfattaren att under en graviditet gyn-
nar det barnets forméga att vilja utveckla en lust till sdngens vérld med forutséttning att mo-
dern under graviditeten uttrycker sig genom séng. Genom att anvinda sangen som ett pedago-
giskt redskap Oppnar det vdgar till att kunna uttrycka och skapa ny forstéelse om sig sjdlv och
alla dess kénslor som varje individ innehar. Vidare kan det diskuteras, skapas nya begrepp,
ord, uttryck och meningar som gynnar barns talsprak. Sdngen kan erbjuda olika kénslouttryck,
vilket leder till att man sjédlv skapar forutséttningar till att kunna férmedla en kénsla.

Fagius och Lagercrantz (2007) tar upp barnets tidigare sdng som ett redskap till att skapa lust
och glddje. Barn som kommer i kontakt med musik och sang tidigt, kommer med stor sanno-
likhet att borja nynna och utveckla ett intresse for musiken som ett sétt att uttrycka sig. I den
pedagogiska verksamheten dr musik ett dagligt inslag, dér barn far mojlighet att uttrycka sig
samt utveckla sitt sprak, genom kropp, tal och rorelse. Barn som dnnu inte har utvecklat for-
mégan att uttrycka sig i ord kan pa ett lustfyllt sétt leka och anvinda musiken som ett redskap
till att utveckla det talade spraket. Jederlund (2002) menar genom att skapa positiva erfaren-
heter stirker det barnets sjdlvkédnsla som &r grunden till motivation for att vdga anvinda det
verbala spraket. Forfattaren menar att arbete med rytmisering av ord och fraser och ljudlekar
(rim och ramsor och séng) framjar barns lds- och skrivutveckling.

Jederlund (2002) menar att musik &r ett bra redskap for barns sprakinldrning om man som
pedagog dr medveten och later barnen fér tid till reflektion. Jederlund menar om vi anvédnder
oss av musik i1 avseende att dva barns sprakliga formaga ir tiden efter aktiviteten minst lika
betydande som aktiviteten 1 sig. Att lata barnen reflektera dver sin musikupplevelse genom att
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sitta ord, bild, form, ton och dikt samt dela sina upplevelser gemensamt i gruppen. Enligt for-
fattaren utvecklar barn sitt sprak i samspel med individer. En forutséttning for att barns ska
kunna omvandla kunskapen till sin egen, &r att barnet fir mdjlighet att uppleva i meningsfulla
sammanhang samt fa respons pa det uttryckta. I barns utveckling av sitt sprak ar det darfor 1
behov av en atmosfir av engagerade medspelare. Om man som pedagog &r medveten om hur
man strukturerar barns sprakliga vardag kan barnen ges mdjlighet att spraka barn-barn samt
barn-vuxen. Forfattaren menar att man pa forskolorna g/ommer bort de spontana och vardag-
liga samtalens betydelse 1 verksamheten. Detta for att barn ska fa mgjlighet att uttrycka sig i
sammanhang som de sjdlva ér initiativtagare till.

Fagius och Lagercrantz (2007) belyser barns vilja till spontansang och menar att det beror
sanger de hort och lér sig sedan tidigare men dven egen improvisation. For att improvisation
ska kunna skapas behover barnen ha en trygg plattform att utga ifrdn samt en form som inspi-
rerar, menar Don Lind (2007). En tillaitande milj6 skapar forutsittningar for att barn ska kun-
na utveckla sina fardigheter och kunskaper samt tillatelse till att experimentera och laborera.
Rasmusson och Erberth (2008) menar att i barns spontansing ar det vanligt att den vuxne hor
det barnet sjunger och borjar sjunga eller ldra ut en fardig sang, den vuxne blir inspirerad av
barnet. Istillet bor den vuxne forstirka barnets sdngskapande och tillata barnet att komponera.
I en improviserande aktivitet skapas forutsittningar till att koncentrationsféormagan, spréket
och intellektet tranas och utvecklas. Dérfor ska man vara medveten om att musiken inte beho-
ver vara en planerad aktivitet. Det 4r ndgot som dven sker i barnens fria skapande och som
pedagog bor man tdnka pa att ha en tillatande attityd gentemot detta skapande.

Malmstrom (1991) foresprakar om bildskapandets funktion och betydelse till att erdvra spra-
ket. Malmstrom menar att sprak inte endast bestir av ljud utan dven bild och rorelse. Redan i
tidig alder inforskaffar sig barn ett intresse for att teckna egna bilder, vilket faller sig véldigt
naturligt for barn. Skapa forstaelse over bilden och bildsprakets betydelse hamnar i bakgrun-
den av att man istéllet lagger fokus pa att utveckla barns tal- och skriftsprak. Forfattaren me-
nar att man glommer att ta tillvara pd bilden som redskap for att skapa ett lustfyllt larande hos
barnen. Forfattaren menar vidare att genom att barnen lar sig att forsta sitt eget samt andras
bildsprak hjélper de barnens kommunikativa kompetens. Genom att erbjuda barnen en méngd
olika aktiviteter l4r sig barnet att behirska spraket i fler sammanhang och de far mdjlighet att
utveckla sin totala kommunikations forméga. Forfattaren podngterar betydelsen av att inte dra
for snabba slutsatser om barns bilder 4r fina utan menar att nér barn tecknar bilder sa talar och
skriver barn, barnet formedlar ett budskap. Genom bilden skapas forutséttningar till att barnet
kan anvénda spraket till att formulera, uppticka sin omvérld samt forstd. Under processens
géng av barns bildskapande bor man som vuxen vara nirvarande och ldta barnen prata kring
sina bilder, att sjilva fa beritta om sitt skapande och dven lyssna till andra. Att man later barn
f4 se och tolka andras konstverk for att {3 tilltro till sig sjélv och sin egen formaga.

I samspel med andra kan barn pa ett roligt och givande sitt utvidga sitt eget tinkande samt
varandras och lata fantasin floda i olika konstverk, vilket kan utveckla barns kreativa skrivan-
de samt att deras problemlosningsformaga gynnas enligt Barnes (2007). 1 fantasins vérld
leker barnen med idéer och bilder, kombinerar dem, utvidgar dem, fordndrar och anpassar
dem sé att de passar i deras fantasi” (s, 84). Fantasin ger barnen mdjlighet att prova, utmana
samt utveckla sina idéer, vilket gynnar deras bildsprak och dven andra d&mnen. Barnes lyfter
fram betydelsen av att hjélpa barnen att utveckla ett bildsprak genom att 1ita barnen sétta ord
pa det de gor under sjdlva processen. Genom att utmana barnen att tédnka till och sétta ord pa
det de gor bidrar det till ett 6kat ordforrdd samt en 6kad medvetenhet hos barnen. Om man
som vuxen dr ndrvarande 1 smé barns bildskapande kan man hjilpa barnen att sitta ord och
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begrepp pé deras process, vilket okar medvetenheten hos det lilla barnet om att foremal kan
bendmnas med ord.

Paulsen (2006) menar genom att fa sina estetiska behov tillfredstéllda skapar det en inre moti-
vation och tillfredstillelse hos barnet och dess personliga utveckling. Sjilvfortroende till att
véga skapa och tillit till att kunna skapa stérks. ”En sddan sjélvuppfattning, en tro pa sig sjilv
och sina egna uttrycksmojligheter, en visshet om att det som jag uttrycker &r viktigt, ar grund-
laggande for instédllningen till ens egna uttryck senare” (s, 64). Att skapa situationer déir barnet
far inga 1 en upplevelse dér barnet helt gir upp 1 aktiviteten dr en utmaning varje pedagog bor
strdva efter anser Paulsen.

3.4 PsyKkiska och fysiska larandemiljoer

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) belyser miljons betydelse for barns utvecklande
och erdvring av omvérlden. Forfattarna menar att bade den fysiska och psykiska miljon har
betydelse for barns ldrande, da barn genom samspel med omgivningen erdvrar sin omvarld.
For att barns ldrande ska vara stimulerade, kunna utmanas och understédjas bor den pedago-
giska miljon frimja laroprocesser, utmana och erbjuda barn upplevelser. Forskolan ska kunna
erbjuda ett lustfyllt och kreativt ldrande dir lek och skapandelust samspelar, vilket framjar
barns ldrande och deras individuella utveckling. Varje individuellt barn har utefter sina egna
forutsittningar ratt till att utvecklas och skapa forméga att se sig sjdlva som en stark skapande
individ.

3.4.1 Det fysiska rummet

Forskolan ska erbjuda barn varierande material, komplement till hemmiljon men framforallt
material s att barnen kan utveckla och utmana sig sjélva i sin ldrandeprocess. Med varierande
material mojliggdrs betydelsen till olika uttrycksformer. Pramling Samuelsson och Sheridan
(2006) menar vidare att 1 en lek eller 1 en larandeprocess dar barn skapar, utvecklar och leker
bor man inte stdra eller avbryta barnen i den pagdende processen. Darfor ar det pedagogernas
uppgift att utforma miljon och rummet sa inte barnen stors av olika element som kan tinkas
hénda. Forfattarna menar att utformningen, hur man méblerar och vilka mdbler man kdper in
har betydelse. Med hjélp av barnen kan man skapa olika rum eller atmosférer som barnen har
bestamt eller paverkat. Kullberg (2006) menar att genom att barnen far vara delaktiga i be-
stimmelser av det fysiska rummet, gynnar det barnens skriftspraksutveckling. Genom att sam-
tala om vad barnen Onskar sig for utformning av rummet, material och hur man kan gé tillva-
ga. Tillsammans i en gemenskap kan man utforska, tanka fritt och soka idéer i sin omviérld for
att tillsammans skapa en milj6 dér 14s- och skrivutveckling gynnar alla.

Lind6 (2002) menar att den fysiska miljon ar betydelsefull, samt betydelsen att kunna skapa
en stimulerande milj6 som frimjar barnets utveckling bdde emotionellt och intellektuellt. For-
fattaren menar vidare att det sociala samspelet spelar en roll for barns ldrande, varje barn lir
och utvecklas olika. For att kunna méta varje individuellt barn bor den fysiska miljon vara
flexibel, s& man kan moéta och forstd varje barns behov till basta forméga. Den reviderade 1a-
roplanen for forskolan (Lpfo98, 2010:14) bekriftar detta: ”De behov och intressen som bar-
nen sjdlva pé olika sétt ger uttryck for bor ligga till grund for utformningen av miljén och pla-
neringen av den pedagogiska verksamheten.”.

Dahlgren, Gustavsson, Mellgren och Olsson (2008) hidvdar att miljon barnet vistas i ska om-
ges av ett kommunikativt skriftsprak. Detta for att barnet tidigt ska uppmérksamma skrift-
spraket och skapa ett intresse for det. Forfattarna menar att det frimjar barnets utveckling att
leva och omges av en skriftspraksmilj6. Déarigenom kan man uppmuntra och skriftspraket far
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en stor betydelse. I samspel kan man diskutera och tala om barnets tankar och medvetenheten
kring sin egen forstaelse. Genom att integrera meningsfulla aktiviteter dar barnet far reflekte-
ra, skapar de en forstaelse over hur talspriket och skriftspraket konstrueras och anvénds. Vi-
dare menar forfattarna att man ska utgéd fran barnets uppfattningar och att pedagogen bor ta
reda pd det som intresserar barnet samt barnets forstaelse over olika fenomen. Dirigenom far
pedagogen och barnet en utgdngspunkt och tillsammans skapaoch inforskaffa en betydande
och utmanande skriftspraksmilj6. Enligt den reviderade ldroplanen for forskolan (Lpf698,
2010:12) ska forskolan, ... strdva efter att varje barn utvecklar intresse for skriftsprak samt
forstaelse for symboler och deras kommunikativa funktioner.”.

I véart samhélle finns skriftspréket overallt. Vissa barn uppméarksammar detta tidigt andra inte,
hivdar Dahlgren m.fl. (2008). Forfattarna menar att tillsammans med barnen kan pedagogen
erbjuda en stimulerande skriftspraksmiljo bade 1 och utanfor forskolan i tillexempel bibliote-
ket, affaren och banken m.m. I férskolan bor matsedeln, veckobrev, sdnger och alfabetet m.m.
hénga i barnens hojd. I samspel med barnen kan man skriva allt detta tillsammans. Det blir ett
givande tillfdlle att diskutera kring skriftspraket och tillsammans ljuda och tala om bokstéver.

Dahlgren m.fl. hivdar for att kunna skapa ett intresse hos barnen for skriftspraket, kan man
hinga skriftbilder med text pd olika foremal som skdp, dorr och lador, vilket skapar ett me-
ningsfullt ssmmanhang dér barnet kan uppfatta skriftsprakets kommunikativa avsikt. Genom
att erbjuda olika material dir barn kan utforska sina idéer kring skriftspriket stimulerar det
barnets ldrande. Forfattarna belyser Eriksen Hagtvet som menar att det ” &r viktigt att barnen i
sina forsta utforskningar av sammanhanget mellan tal och skrift moéter skriftbilder och texter
som &r i sitt sammanhang och inte som abstrakta delar” (1990:144). Blir barnet tvivelaktig
infor hur en bokstav kan se ut, har barnet mojlighet att sdka sig fram och titta pa de texter och
skriftbilder som ar uppsatta pa de olika viggarna eller i rummen.

For att skapa en stimulerande och attraktiv miljo for att vicka intresset for ldsning menar
Dahlgren m.fl. (2008) genom att avgrédnsa ett utrymme och inreda det pa ett mysigt och stimu-
lerande vis, kan det forstdrka barnets intresse. Vidare menar forfattarna att det inte dr hur
ménga bocker som finns i1 det utvalda utrymmet som avgor, utan hur bockerna introduceras
och sitts ut. De uppmanar till att erbjuda bocker som intresserar barnen och att man stiandigt
byter ut bockerna. Tillsammans med barnen kan man gora utflykter till biblioteket och barnen
sjdlva kan komma med 6nskemal om specifika bocker som de intresserar sig for.

Dominkoviv, Eriksson och Fellenius (2006) podngterar betydelsen av en god ldsmiljo dar
bocker ar ett utmirkt redskap till att utveckla barns talsprak och skriftsprak. Forfattarna menar
att genom att ldsa bocker far barnet en bredare forstaelse av omvirlden, dér barnet far mojlig-
het att moéta olika begrepp och varelser utanfor den egna sfiren. Det hjdlper och ger orsak till
nya samtalsdmnen, tankar, begrepp, ord samt diskussioner och reflektioner. Genom samspelet
kring en bok kan det leda till att barnet far upp 6gonen for skriften och dérigenom blir motive-
rad till att sjdlv forsoka skriva eller skapa en berittelse.

Carlsen och Samuelsen (1995) bendmner den fysiska miljon och menar att det finns endast tre
slags pedagoger pa forskolan och det dr barnen, vuxna och den fysiska miljon. Forfattarna
menar att miljon bor vara inspirerande och att man bor vara medveten om den fysiska miljons
brister och kvalitéer for att kunna utveckling ska kunna ske. Den fysiska miljon ska framfor-
allt ge en trygghetskinsla och stddja barns behov. Forfattarna menar vidare att varje rum bor
efterstdva ett syfte samt att man planerar tillsammans med barnen och de vuxna s att man
trivs tillsammans och fr en stimulerande och inspirerande miljé. Oppenhet, flexibilitet och
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trygghet dr ndgot som ska genomsyra miljon. Forfattarna poéngterar att man inte bor lata de
praktiska ta 6ver. Mdblering av rum ar ndgot man ska se over, forfattarna menar att mobler
kan stjdla hela rummet och de fria ytorna till skapande. Darfor bor man vara flexibel till att
moblera om, ifall ytorna ska stodja teman eller andra slags aktiviteter. Material och planering
av lokaler bade inomhus och utomhus har betydelse for barns visuella, intellektuella och emo-
tionella utveckling och upplevelser. Vidare menar forfattarna att man inte ska vara radd for
fordndring och att se till barngruppens bdsta. Bade vuxna och barn mér bra av variation, da
det hjélper till att stimulera den individuella utvecklingen.

3.4.2 Det psykiska forhallningssittet

Johansson (2006) poédngterar atmosfarens betydelse for barns lirande och belyser vikten av
medvetenhet, reflektion och kunna synliggora sin egna pedagogiska roll. I den psykiska 14-
randemiljon dr forhéllningsséttet i centrum. For att skapa ett gott forhallningssitt gentemot
barn krivs det att man har en medvetenhet om sig sjélv och sitt eget forhdllningssatt. Det kan
vara svart att se, darfor bor man inte undvika reflektionens roll och dess betydelse for att syn-
liggora olika forhallningssétt samt det individuella. I en forskola/barngrupp har atmosfaren en
betydande roll, mycket speglas av pa barnen och beroende pa atmostiren utspelas olika fore-
teelser. Johansson menar att ”/yhdrahet for barnet, ndrvaro i barns livsvirldar och en av-
spandhet infor gvertrddelse av granser ar viktiga delar i en samspelande atmosfar” (s, 51).
Forfattaren menar vidare att ett gott forhallningssétt dr att pedagogen visar nyfikenhet samt
intresse for barnet och dess intresse. Detta for att fa en storre forstielse for barnets situation
och upplevelse, malet &r att skapa dmsesidiga méten. I den psykiska miljon dr tanken att man
visar ett stort engagemang for barnet och dess vérld, intresset bor ligga i att vara néra, forsta
och mota varje individuellt barn.

Johansson belyser en samspelande atmosfir och menar att det grundlédggande &r lyhordheten
for barnet initiativ. Pedagogerna bor ha ett intresse att forsoka forstd barnet och dess avsikter
samt agerar genom att folja barnet 1 dess upplevelser och vara engagerad for barnets olika
intentioner. Genom att vara ett sprakror i samspelt med barnen hjélper man dem att kunna
uttrycka sig i olika syften. Forstaelse och formagan att lyssna pa barnen ar grunden till ett gott
samspel. Ndr man ingdr i ett samspel bor syftet vara att skapa en battre forstaelse och forméga
att kunna utveckla barns larande. Flexibilitet kan vara formagan att erbjuda en generds attityd
dér barnets behov och 6nskningar kan nés. Ytterligare en aspekt som Johansson belyser ér att
vaga ha en tillatande miljo, dar man stodjer barns intentioner, att man i arbetslaget ar dverens
och har samma utgangspunkt, for att frimja mojligheterna till att stddja barnets intentioner.
Detta genom att tilldta barnen utveckla samt utmana sig sjélva och andra i sin larande lek och
1 en styrd pedagogisk aktivitet.

Carlsen och Samuelsen (1995) menar att en god egenskap hos en pedagog ér att kunna erbju-
da trygghet. Den vuxne maste lita pa sig sjalv for att kunna ingé i ett samspel med barn och
andra vuxna. Forfattarna menar att vuxna &r forebilder bdde kunskapsméssigt och socialt. For
att barnet ska kidnna en trygghet och kunna utvecklas pa forskolan &r det avgorande att barnet
kénner trygghet infor sin sociala utveckling. For att vdgleda barnet till utveckling bor den
vuxne medvetet delta och skapa forstielse for barnets intentioner. Tillsammans med barnen
bor den vuxna stindigt utmana sig sjélv att viga ingd i fantasins vérld, framforallt vaga 14ta
sin fantasi utvecklas. Forfattarna menar vidare att man ska vara drlig gentemot sig sjilv och
inte gomma sig bakom en blygsamhet om man besitter mindre kunskap inom ett kunskapsom-
rade. Istillet bor man vara villig att 6ppna upp och léra sig mer inom det aktuella omrédet.
Det ér aldrig for sent att paborja mojligheterna till att utvecklas.
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Lind6 (2002) talar om den roda traden i forskolan och menar att forskolan &r en plats dér bar-
nen kan samspraka, tdnka och skapa, dvs. att sprak dr gemenskap. Genom att skapa en atmo-
sfér och ett forhdllningssatt dér vi alla kan hjélpa till att utveckla varandra och sig sjélv skapar
vi broar till varandra. Spraket hjilper oss att i gemenskap utbyta erfarenheter, fardigheter samt
lankar till forstaelse som frimjar ett lirande. Vidare podngterar forfattaren att man bor striava
efter en Ooppen och social atmosfar dar rummen éar tillgivande, stimulerande och flexibla sa
forutsittningar till kunskap kan viaxa samt utveckla ett rikligt och nyanserat sprak. Lindé me-
nar att manniskan 1 sig dr en nyfiken och en meningskapande varelse. Det &r en positiv faktor
for att kunna utveckla sitt sprak. Samtidigt krivs det ett forhéllningssatt som kan erbjuda och
tillata varje individ att utvecklas till basta formaga. Déarfor bor man strdva efter att skapa en
dynamisk ldarandemiljo dér vi kan mdta varje individuellt barn.

Lind6 (2002:242) belyser motet mellan barn och vuxna och menar att de har betydelse for
barns ldrande. Att barn mdts med respekt, positivt gensvar och en végledande hand for att
finna sitt kunskapande ér en grundldggande faktor. I denna form uppstar manga sprakliga ut-
tryckssétt bade individuellt och gemensamt. Bade barnet och den vuxna kan i en spraklig ge-
menskap utmana och utveckla nya stéllningstaganden och nya tankar kan uppsta. Det hjdlper
den vuxna samt barnet sjdlv att skapa en medvetenhet kring sitt eget lirande. Forfattaren me-
nar vidare att den vuxnas forhallningssétt ar betydande samt ett betydelsefullt redskap for
barns sprakliga ldrande och utveckling. Att den vuxna har ett medvetet och sjilvkritiskt for-
hallningssatt for att barnet ska ges mdjlighet att utvecklas efter basta forméga. Spraket ar ett
redskap och:

... det som gor méinniskan unik dr hennes betydelsebédrande sprék. Med hjilp av spraket kan
hon kommunicera, analysera, reflektera, tolka symboler, véxla perspektiv, forstd samband, vér-
dera, argumentera for en stdndpunk och uttrycka sina kénslor. Ett samhalles kultur skapas via
spréket.

Pramling Samuelsson och Carlsson Asplund (2003) belyser kommunikationens roll och me-
nar att varje barn soker efter forstaelse for sin omvérld genom att kommunicera pa olika sitt.
For att barn ska kdnna trygghet 1 att soka svar, utforska och utveckla sitt lirande om olika
fenomen och ting, bor intresset ligga 1 att skapa en tillaitande atmosfar dér barnen kan utforska
sina tankar samt uttrycka det. Fortroendet gentemot pedagogen blir att skapa forutsattningar
till att barnet skapar en egen forstdelse i sin kommunikation om olika fenomen, vénner och
vuxna. Det centrala blir att fanga det barnet upplevt och dess perspektiv. Weissenrieder
(2008) framhéller att man som pedagog dr engagerad och ndrvarande, att man tillsammans 1
en gemenskap kan skapa en god atmosfar. Dir lekfull stimning, avspidndhet och uppmuntran
och bekriftelsen att kunna soka svar samt utveckla sin kunskap. Detta dr grundldggande for
att kunna utveckla lasning och skrivning pé ett positivt och stimulerande sitt. Weissenrieder
problematiserar pedagogernas forhallningssétt och menar att ibland dr man oense, har olika
barnsyn eller att olika hdndelser har uppstatt sa man lagger 6ver ansvaret pa barnet eller barn-
gruppen. Konsekvenserna blir att barnen kan forlora lusten till att ldra samt knécka sjalvfor-
troendet. I en process for att ldra sig ldsa och skriva ska atmosfaren vara tillitande och stimu-
lerande. Pedagogen ska vara en hjélpande hand och en vigledare for barnens kunskapande,
vilket leder till att man kan erbjuda barnen en stabil grund dair sjdlvfortroendet, intresset och
viljan till att ldra sig ldsa och skriva véxer.

Weissenrieder (2008) belyser Vygotskiljs tankar kring den psykiska miljon. Vygotskij fore-
sprakar samspelet mellan den vuxna och barnet, dd samspelet ar ett betydande redskap for att
skapa forutsittningar till att kunna utveckla barnets tinkande och ldarande. Vygotskij podngte-
rar for att kunna utvecklas ér larandet en forutséttning. Weissenrieder refererar till Vygotkijs
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den ngrmaste utvecklingszonen, vilket menas att det barnet far hjilp med idag, klarar barnet
imorgon och menar att samspelet med omvérlden &r avgérandet. “Lararen kan befrdmja laran-
det, genom att skapa utvecklande situationer som svarar mot var barnet &r i sin utveckling,
men ocksa genom att pa olika sitt stodja och underlétta barnets problemldsning” (s, 31). Att
barn ldra av sig sjdlva strider mot Vygotskijs tankar, samspelet och det sociala spelar en avgo-
rande roll for barns ldrande.

Dahlgren m.fl. (2008) belyser de tillfillen da larandet kommer graf/s. Forfattarna menar att
som pedagog ska man ta tillvara pd de situationer som kommer gratis i olika sampel med
barn, som inte dr en inplanerad aktivitet. I olika aktiviteter kan man belysa ménga meningsful-
la situationer i barns lek som dr gynnade for barns kommunikation och skiftspraksutveckling.
Detta hjdlper barnet att uppméarksamma och reflektera dver saker och ting som de inte upp-
marksammat tidigare. Forfattarna podngterar att nar barn bdrjar intressera sig for ldsning och
skrivning bor den vuxna fungera som en végledare for barnet, att barnet utifrén egen forméga
f&r mojlighet att prova och utforska sina idéer. Som pedagog bor man stddja en miljo dér bar-
nen kan hjdlpa och stodja varandra i sitt utforskande kring ldsning och skrivning, dock bor
man vara nirvarande for att kunna uppmaéarksamma att barnen inte jAmfor sina kunskapsnivéer
med varandra s att de hdmmas 1 sin personliga utveckling.
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4 Vetenskaplig metod

I detta kapitel redogoérs vart val av undersokningsmetod som grundar sig 1 den kvalitativa
forskningsmetoden. Darefter foljer en redogorelse av vart tillvigagéngssitt i utformningen av
studien.

4.1 Val av metod.

En kvantitativ metod anvdnds nér man har som syfte att samla in ett stort antal fakta och ana-
lysera dem for att finna mdnster och dra generella slutsatser. Syftet dr att forklara och komma
fram till sikra slutsatser. Vid insamling av data anvinds strukturerade enkaéter eller intervjuer,
diar man pa ett tydligt sitt kan urskilja olikheter och likheter. De som star kritiska till den
kvantitativa metoden menar att det dr en fordel att resultatet blir brett och generellt, dock &r
nackdelen att det dr svart att na ett djupt resultat. I en kvantitativ metod anvands oftast ett stort
antal undersokningspersoner, vilket medfor att man kan na ett generaliserbart resultat (Stukat,
2005).

I en kvalitativ studie dr syftet att forsta och tolka de resultat som framkommer, alltsa inte som
i den kvantitativa metoden. Det handlar om att beskriva eller gestalta nagot, genom t.ex. in-
tervju ddr man forsoker forstd det enskilda fallet. For att nd ett sd djupt resultat som mdjligt
bor man anvinda sig av Oppna intervjuer dir det finns mojlighet for nya fragestéllningar och
tankar. Resultatet behandlas genom analys dér forskarens egna tankar, kinslor och erfarenhe-
ter &r en resurs i tolkningen av resultatet. Aven den kvalitativa metoden har kriterats dé resul-
tatet riskerar att fargas beroende pd vem som tolkat samt att resultatet utgar ifran fa undersok-
ningspersoner vilket gor det svért att na ett generaliserbart resultat (Stukat, 2005).

I var studie har vi valt att utgd ifrdn en kvalitativ forskningsmetod, da vi utgétt fran
f undersokningspersoner i syfte att nd en djup forstaelse for &mnet. Dar undersékningsperso-
nernas erfarenheter och kunskaper ér i fokus. Pa grund av den begrinsade tiden har vi endast
kunnat utgd ifrdn {4 undersokningspersoner. Dirfor blev véart syfte i denna studie att utoka var
egna och andras forstaelse och kunskap inom @mnet. Vi dr medvetna om att resultatet ar ana-
lyserat och tolkat utifrdn vér forforstaelse och tidigare erfarenheter, vilket kan medfora att vi
inte har mojlighet att na ett generaliserbart resultat.

4.2 Urvalsgrupp

I val av respondentundersokning kontra informantundersdkning har vi valt att utgd frin en
respondentundersdkning som kan baseras pa samtalsintervju samt frageundersokningar. Esai-
asson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud (2007) menar att i en respondentundersokning &r det
inte personerna som ar i fokus utan deras forhéllningssatt, tankar och erfarenheter som é&r stu-
dieobjektet. Med utgangspunkt frén detta dr fragorna i intervjuerna i stort sdtt likadant utfor-
made, da fokus dr att finna likheter och skillnader och utifran finna ett svar varfor det skiljer
sig at eller inte. I urval av respondenter kan man antingen utga fran ett slumpmassigt — eller
strategiskt urval. Esaiasson & Gilljam m fl. hivdar att oftast vid en frdgeundersékning utgar
man ifrén ett slumpmadssigt urval, t.ex. en bestimd grupp minniskor, for att senare kunna dra
allménna slutsatser av resultatet. Dock vid samtalsintervju utgar man fran ett strategiskt urval,
dér respondenten inte star i fokus, det som dr av intresse for forskaren dr respondentens tankar
och synpunkter. Samtalsintervjuer frimjar mojligheterna att registrera ovintade svar samt
utveckla respondentens svar med foljdfragor.

Vi har valt vara respondenter utifran ett strategiskt urval. Det dr fem respondenter som har
medverkat 1 studien och samtliga kommer fran véra tidigare praktikplatser. Vart val har vi
gjort utifran att vi vet att de respondenter som medverkar har ett intresse for vér studies dmne.

.



Vi anser att vi som intervjuare blir mer avslappnade och att respondenterna kan finna en
trygghet 1 att vi har en relation sen tidigare. Vi anser att det 6kar vara mojligheter att registrera
verkliga och uppriktiga svar. Enligt Stukat (2005) frimjar det mojligheterna att né ett nytt och
intressant material genom att ge respondenterna utrymme under intervjuerna dér deras reflek-
tioner far mojlighet att vicka nya frdgor. Genom att skapa ett tryggt och harmoniskt samtal,
dar intervjuare och respondenter samspelar, 6kar det mojligheterna for ett djupare och ingéaen-
de samtal. Nedan foljer en kortare presentation av de pedagoger som medverkat i var studie.

For att pedagogerna som medverkat i studien ska forbli anonyma har vi valt att anvdnda oss
av fiktiva namn i studien. Vi har valt att namnge samtliga pedagoger:

Elsa: Har arbetat som forskolldrare i 31 ar. Har ett forhallningssitt som genomsyras av de
estetiska &mnena.

Erika: Har arbetat som forskolldrare i 5 4r. Ar utbildad matematik och svenska ldrare fran
aldrarna 1-12 éar.

Tanja: Har arbetat som forskolldrare i 21 ar. Arbetar aktivt med de estetiska dmnena i den
pedagogiska verksamheten.

Felicia: Har arbetet som forskolldrare i 32 ar. Lagger stort fokus pa barns lds och skrivutveck-
ling.

Fanny: Har som forskolldrare i 35 ar. Lagger stort fokus pa barns 1ds och skrivutveckling.

4.3 Studiens intervjuer

I val av respondentundersokning kontra informantundersdkning har vi valt att utgd frén en
respondentundersdkning som kan baseras pd samtalsintervju samt frigeundersokningar. Esai-
asson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2007) menar, att i en respondentundersokning ar
det inte personerna som &r i fokus utan deras forhallningssétt, tankar och erfarenheter som ar
studieobjektet. Med utgédngspunkt fran detta ar fragorna i intervjuerna i stort sett likadant ut-
formade, da fokus &r att finna likheter och skillnader och utifran finna ett svar om varfor det
skiljer sig 4t eller inte. I urval av respondenter kan man antingen utgé fran ett slumpmaéssigt —
eller strategiskt urval. Esaiasson m.fl. hivdar, att oftast vid en frageundersékning utgar man
ifrén ett slumpmaissigt urval, t.ex. en bestimd grupp ménniskor, for att senare kunna dra all-
ménna slutsatser av resultatet. Dock vid samtalsintervju utgdr man frin ett strategiskt urval,
dér respondenten inte stir i fokus. Det som dr av intresse for forskaren &r respondentens tan-
kar och synpunkter. Samtalsintervjuer frimjar mojligheterna att registrera ovintade svar samt
utveckla respondentens svar med foljdfragor.

Vi valde att gora en gruppintervju och tre enskilda intervjuer for att fa erfarenhet av bada till-
vigagangssitten samt att kunna synliggora likheter och skillnader mellan intervjuerna. Forst
redogor vi for gruppintervjun for att sedan gi vidare och redogdra for de enskilda intervjuer-
na.

Som vi redogjort ovan har vi valt att intervjua verksamma pedagoger som vi har en relation
till sedan tidigare. Esaiasson m.fl. (2007) menar, att genom att kéinna de inblandande respon-
denterna kan de skapas konsekvenser i form av att svaren och frigorna blir ytliga. Detta p.g.a.
att man forvintas kénna till varandras asikter samt riddslan att bli virderad. Vi var medvetna
om detta dock ansdg vi att vér relation gentemot de inblandade pedagogerna befinner sig pa
en professionell nivd och inget som skulle himma studiens utformning. Aven om vi kénner
till pedagogernas forhdllningssatt gentemot praktiken, dr vi inte medvetna om respondenterna
tankar, vilket dr det som éar i fokus i studien.
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Esaiasson m.fl. (2007) papekar, att genom att anvinda sig av gruppintervju kan detta ledda till
att deltagarna kinner stod av varandra och kdnner storre formaga att samtala fritt. Ytterligare
en fordel enligt Esaiasson m.fl. (2007) dr att gruppintervjuer minskar intervjuarens ledande
roll. Podngen é&r att det ska bli en diskussion istéllet for utfradgning av en specifik person. Ge-
nom en gruppintervju kan man uppnd en mer djupare och mer ingédende information inom
amnet emotsatt till en enskild samtalsintervju som kan uppfylla mer teman men ytligare in-
formation.

P& den forsta gruppintervjun med tva pedagoger, var vi bada delaktiga som intervjuare. Esai-
asson m.fl. (2007) menar, att genom att man &r fler 4n en som intervjuar kan man jaimfora sina
tolkningar/uppfattningar med varandra och se om man har uppfattat de uttalade pa liknade
satt. Det dr ocksa en fordel dd man manga ginger uppfattar saker pa skilda sitt och uppmérk-
sammar olika monster under intervjun. Likgiltigt for respondenterna ar det ocksé en trygghet
for intervjuarna att ha stod frdn varandra vid utformandet av foljdfragor samt halla samtalet
vid liv.

Stukat (2005) menar att en fordel med enskilda intervjuer &r att man far ta del av responden-
tens personliga dsikter och de dr inte fargade av ndgon annan. Ytterligare en fordel &r att man
kan ta del av kénsligare information som respondenten mojligen hade undvikit i nédrhet av
t.ex. en kollega. Under de resterande intervjuerna har vi valt att intervjua de verksamma peda-
gogerna enskilt, dir endast en utav oss intervjuare dr nirvarande. Detta for att skapa en mer
avslappande atmosfir, da vi vill forhindra tvd mot en situation. Under intervjuerna strivar vi
som intervjuare efter att skapa ett samtal innehallande diskussion, for att férhindra att utform-
ningen av intervjun ska likna ett forhor. Stukat menar att det kan vara en fordel att vara tva
som intervjuar, dd man uppmérksammar och lagger mérket till olika monster. Vi &r medvetna
om detta men har valt att utfora de enskilda intervjuerna individuellt pa grund av effektivitets-
skal.

Nir vi valde plats for intervjuerna var det betydelsefullt bade for oss som intervjuare och for
pedagogerna som respondenter att miljon skulle vara trygg och harmonisk samt att intervjun
skulle kunna genomforas i lugn och ro. Esaiasson m.fl. (2007) belyser detta som en vésentlig
aspekt, da han menar att en trygg och harmonisk plats dr grundlaggande for en givande inter-
vju samt att respondenterna och intervjuarna ska kénna sig bekvdma i situationen. I valet av
plats tog vi tillvara pa pedagogernas dnskemal, d& det for oss var betydelsefullt att pedagoger-
na kinde sig trygga i den miljon intervjuerna skulle dga rum. Stukat (2005) menar att respon-
denten bor fa vilja plats for intervjun och menar vidare att det vanligaste ar att man besoker
respondenten 1 dess hemmiljo. I vart fall deras arbetsplats.

4.4 Intervjuform

Innan forberedelserna av intervjufragor utformade vi ett PM for att vi skulle bli eniga i vart
dmne och vad vi vill undersoka. Esaiasson, m.fl. (2007) menar, att genom att vi som underso-
kare har en gemensam forforstaelse blir var referenspunkt tydligare och relevansen av inter-
vjufragorna blir vdl utformade utefter behovet av det vi vill undersoka. Med hjilp av tidigare
forskning och var forforstaelse skapar vi forutsattningar att forhalla vdra frdgor samt under-
sOkning till sin relevans av &mnet.

Vid utformningen av vara intervjufrgor (bil. 1) har vi medvetet valt att anvdnda oss av 6ppna
frdgor och inte ledande. Esaiasson m.fl. (2007) belyser tvad grundliggande ord i hur man bor
utforma intervjun: /nnehdll (vikten av att forhélla sig till studiens huvudfriga) och form (vik-
ten av atmosfirens betydelse samt ett levande samtal, dir intervjuare och respondent samspe-

.



lar). Intervjufrigorna inleds med en wppvarmingsfrdga som Esaiasson m.fl. (2007) ger som
forslag, vars syfte ar att skapa en god stimning. Fragan utgar ifran respondenternas bakgrund,
vilken utbildning de gétt och olika arbete de haft. Dock &r detta inte ndgot som har betydelse i
studien utan har haft som funktion att komma igdng och skapa en behaglig stimning. Vara tva
ndstkommande fragor har som syfte att respondenterna medvetengor sitt eget forhallningssétt
gentemot 14s och skrivutveckling samt de estetiska dmnena. Nistkommande fraga har som
syfte att uppmuntra pedagogerna till att fundera kring hur de integrerar lds och skrivutveck-
lingen och de estetiska @mnena i den pedagogiska verksamheten samt hur detta kan frdmja
barns individuella samt gruppens utveckling och forstielse. Den avslutande fragan berdr den
psykiska och fysiska ldrandemiljon och har som syfte att synliggora och medvetengora peda-
gogernas tankar kring detta. Enligt Stukét (2005) bor man vara tydlig att motivera fragornas
syfte och relevans, hur man har kommit fram till frdgorna och varfor. Stukat menar att detta
skapar en tydlighet och medvetenhet hos forskaren vilket ocksé speglas i intervjuerna.

For att undvika missforstind mellan oss som intervjuare och respondenterna anser vi, att det
ar betydelsefullt att man tydliggdr respondenternas svar. Genom att stilla foljdfragor dir re-
spondenterna far mojlighet att utveckla och tydliggoéra sina svar. Esaiasson m.fl. (2007) me-
nar, att om man som intervjuare stéller en fraga och tycker att svaret &r otydligt, bor man istél-
let stilla mer direkta fragor vilket da leder till att respondenterna far mojlighet att utveckla sitt
svar. For att fi bekriftat att vi som intervjuare tolkat ritt anvinder vi oss av to/kande fragor (t
e x menar du att...). Esaiasson m.fl. (2007) menar, att man bér viinta med de fo/kande fragor-
na till slutet av intervjun, dd de annars &r litt att respondenternas svar speglar sig i intervjua-
rens tolkningar, vilket kan leda till att respondenternas personliga asikter uteblir. Suktat
(2005) menar vidare att likvél som det ar betydelsefullt att bekréfta att man tolkat responden-
ten ritt, ar det ocksé relevant att uppmana respondenten att utveckla sitt svar om man vill na
ett mer utvecklat svar. Genom att stilla fragan: (kan du berétta mer...). Det dr ndgot vi &r
medvetna om och har haft i atanke under intervjuerna.

4.5 Genomforande

Vi har valt att utga ifrén tre olika forskolor som arbetar med alderintegrerade grupper med 1-5
och 1-3 ar. I vart val av pedagoger valde vi de pedagoger som har uttryck att de utgér ifran ett
sociokulturellt forhallningssétt. Genom att vi anvinder oss av pedagoger med liknande for-
héllningsatt anser vi att det 6kar vara mdjligheter som blivande pedagoger att utvecklas. Detta
mdjliggor en djupare och bredare kunskap samt hur man pa ett tydligare sitt kan arbeta utifran
ett sociokulturellt forhéllningssatt.

De tvé kriterier som lag till grund for vért val av pedagoger var att verksamheten ska genom-
syras av de estetiska d&mnena samt att pedagogerna har en medvetenhet om barns lds och
skrivutveckling. Detta ger oss och dven andra pedagoger mdjlighet att se och fortydliga sam-
banden mellan teori och praktik, vilket kan mdjliggora en djupare forstaelse i var utveckling
att fora samman de estetiska d&mnenas betydelse for 1ds och skrivutveckling i det pedagogiska
arbetet.

Under var VFU period frigade vi pedagogerna pa respektive forskolor om ett intresse fanns
for att delta 1 var kommande undersokning. Vi berittade om uppldgget av studiens &mne samt
tillviagagangssittet sd pedagogerna fick en inblick i hur studien kom att utformas. I borjan av
var studie tog vi kontakt via telefon for att bekréfta intresset. Esaiasson m.fl. (2007) rekom-
menderar att man 1 forsta hand skickar ut ett brev dér syftet och vem som star bakom studien
framgar efter detta rekommenderas att man tar kontakt via telefon eller e-mail. I vért fall
skedde kontakten mer direkt.
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4.6 Etiska overviganden

Viér studie ar baserad pa intervjuer med verksamma pedagoger. Vi har informerat de inblan-
dade att de forblir anonyma i studien. Enligt Vetenskapsrddets forskningsetiska principer
(2002) ska alla uppgifter pa enskilda personer ej kunna identifieras av utomstdende. Darfor
har vi valt att anvinda oss av fiktiva namn och inte skriva ut var pedagogerna ar verksamma.

Vi har varit tydliga med att intervjuerna ar frivilliga och inget man behdver genomfora mot
sin vilja. Enligt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002) har man som forskare
skyldighet att informera de deltagande om riktlinjer och villkor som studien vilar pd. Som
forskare har man skyldighet att upplysa om att deltagandet ar frivilligt och att de har rétt att
avsiga sig sin medverkan.

Allt material som samlats in under studiens gang kommer inte att anvéndas i andra d&ndamal
an forskningsindamal. Enligt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002) far inte in-
samlad data anvéndas i 4ndamél av kommersiellt bruk eller icke-vetenskapliga syften. Efter
att studien fardigstillts kommer samtliga deltagare att fi ta del av studien resultat. Utifran
Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002) rekommendationer bor forskaren under-
sOka intresset hos de deltagande om att fa ta del av forskningsresultatets slutliga version samt
erbjuda tillgang till detta.

4.7 Tillforlitlighet
I detta avsnitt redogdrs studiens tillforlitlighet utifran tre aspekter. Har redogdr vi utforligt for
brister och styrkor i studien.

4.7.1 Reliabilitet

I vart val av respondenter har vi valt att intervju pedagoger som vi har en relation till for att vi
anser att det kan gynna fOrstaelsen och leda till djupa diskussioner kring dmnet. Dock ir vi
medvetna om att reliabiliteten kan paverkas pa grund av var tidigare relation. Da vi redan har
en uppfattning om varandras forhallningssitt, tankar och kunskap och tolkar utifran det. Néar
vi har analyserat respondenternas svar var vi medvetna om att vi alla besitter olika erfarenhe-
ter, fardigheter och kunskaper, vilket kan ha paverkat tolkningarna av respondenternas svar,
men kan dven ha gynnats av var forforstaelse av respondenternas forhéllningssitt. I studiens
omfattning kan reliabiliteten antas vara god da vi efter vdr femte intervju inte patraffade na-
gon ny information. Dock kan detta inte anses hallbart i en storre utstrickning, da responden-
terna var fa for att mojliggora en generaliserbarhet i en storre utstrickning.

4.7.2 Validitet

Studiens validitet innebar om man maéter det man har gatt ut for att méita. Om syftet har upp-
fyllts med hjélp av de metoder som anvinds (Stukat, 2005). Vart syfte var att ta reda pa hur
pedagogerna sag mojligheterna med att de estetiska &mnena kan frimja barns 1ds- och skriv-
utveckling samt hur de psykiska och fysiska lirandemiljéerna paverkar. Vilket innebér att vart
syfte endast inbegriper pedagogernas erfarenheter och kunskaper som vi fatt ta del av genom
véra intervjuer. Dé intervjuerna har utvecklats till trygga och avslappnade samtal med innehéll
av diskussion, anser vi att de svar vi inhdmtat varit vil utvecklade och verklighetsférankrade
dé deras erfarenheter och kunskaper ar forankrade till den praktiska verksamheten. En nackdel
var dock att det var svart att ga ifran det praktiska resonemanget till ett mer teoretiskt, vilket
medforde svarigheter att tinka utanfor sina ramar.
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4.7.3 Generaliserbarhet

Stukat (2005) bendmner generaliserbarheten i studien, vilket innefattar om resultatet dr gene-
raliserbart eller endast dr ett resultat utifrdn den undersokta gruppen. I vér studie kan vi enbart
befdsta de slutsatser vi kommit fram utifran den specifika grupp vi valt att utga ifran. Med
andra ord kan vi inte konstatera att vart resultat kan befdstas utanfor denna grupp, ddremot &r
studien analyserad utifran tidigare forskning som medfor att generaliserbarheten okar.

4.8 Malgrupp

Var studie riktar sig till verksamma och blivande pedagoger inom forskolan verksamhet, dar
vi tagit tillvara pa verksamma pedagogers erfarenheter och kunskaper inom studiens @mne. Vi
anser att studien kan vara ett bra redskap och inspiration for verksamma samt blivande peda-
goger att utvecklas inom dmnet. Syftet for ldsarna av studien &r att vicka ett intresse for dmnet
och hur dess kombination kan gynna varandra. Genom att ldsa denna studie kan man som
lasare inforskaffa sig en grundlig kunskap att utvecklas vidare ifrén.

4.9 Studiens bearbetning (Analys av data)

Efter insamling av empiriska data transkriberade vi samtliga intervjuer for att sedan anvénda
dem som ett redskap i utformningen av vart resultat. Stukat (2005) bendmner transkribering
som en tidskrdvande aktivitet men hdvdar att man kan bortse fran det som inte &r intressant
och relevant for studien. Detta har vi tagit tillvara pa under vér bearbetning av intervjuerna,
for att effektivisera och fokusera pé det relevanta i processen. Efter varje intervju har vi tran-
skriberat intervjuerna for att snabbt fa materialet tillgéngligt. Efter transkriberingen satt vi
bada och lyssnade samt ldste for att bekréfta att vi tolkat och uppfattat respondenternas svar
pa liknande sdtt. Dérefter skrev vi ut varje intervju for att underlétta lattligingligheten vid
utformningen av resultatet. Intervjuinnehallet granskades slutligen i relation till studiens un-
dersokningsfragor.

4.10 Metoddiskussion

I vér studie har vi medvetet valt att undersoka verksamma pedagogers tankar och erfarenheter
kring hur man pa ett lustfyllt och meningsfullt satt kan skapa ldrandetillfdllen inom dmnet
barns 14s- och skrivutveckling. Vi har medvetet valt att i var studie begrinsa de estetiska 4m-
nena till drama, musik samt bild och form och enbart fokusera pa barns sprakutveckling.

Under studiens gang har vi uppméarksammat olika svarigheter som har begransat vira ambi-
tioner gentemot studiens utformning. For att né ett ndgorlunda generaliserbart resultat hade vi
behovt ett storre urval av respondenter, dd de respondenter vi anvénds oss av har besuttit li-
kande forhéllningssitt gentemot det undersokta dmnet. Vi hade dérfor behovt utdka var ur-
valsgrupp for att bekrifta om resultatet &r ndgot som genomsyras hos verksamma pedagoger
eller om detta var en slumpmassig foreteelse.

Under intervjuerna sdg vi en svarighet i att fa respondenterna att ga utanfor sina egna ramar.
Respondenterna talade utifrén praktiken och hade svart att tala allmént kring sina egna &sikter
och forhallningssitt. Vid utformningen av intervjuerna valde vi att utgd fran en gruppintervju
dér vi bada medverkade samt tre enskilda intervjuer, dir vi enskilt medverkade som intervjua-
re. Vi anser att under gruppintervjun var det enklare att ingd i ett samspel mellan respondenter
och intervjuare. Detta ledde till ett flytande samtal och diskussion dér frigorna inte var sty-
rande utan intog ett stod for en utvecklande diskussion. Da vi alla fyra ingick i en diskussion
var det ett dilemma for oss som intervjuare att vara vaksamma pa att respondenterna inte blev
fargade av véra asikter. Dérfor var vi noggranna med att 4 bekriftelse att det var deras per-
sonliga asikter som kom till uttryck. Vi var medvetna om detta sedan innan och hade det i

.



atanke under intervjuerna. Under de enskilda intervjuerna skapades det samtal mellan inter-
vjuare och respondent dock var det en svérighet att fora samtalet vidare till en diskussion.
Vilket ledde till att de enskilda intervjuerna blev ndgot ytligare &n gruppintervjun. I efterhand
hade vi valt att endast anvénda oss av gruppintervju dé vi anser att det skulle gynna denna
studies utformning att né ett djupare resultat.

I studiens utformning i form av referat och citat har vi medvetet valt att endast uppge sid-
nummer vid citat. Vi uppfattar att lasningen underlittas av att inte skriva ut sidnummer. Att
uppge sidnummer dr ndgot som kommer frén den kvantitativa forskningsmetoden. Det har pé
senare tid dven uppmanas att gora detta vid en kvalitativ forskningsmetod. Vi har forstatt att
det inte dr nddvandigt s& linge man dr noggrann med att referera och vara tydligt med vem
som sdger vad.
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5 Resultatredovisning

Syftet med vér studie var att undersdka hur de estetiska &mnena kan skapa forutsittningar for
barns lds- och skrivutveckling. Vi har i studien utgétt ifrén fragestéllningarna. Hur ser peda-
gogerna pd barns Ids- och skrivutveckling i forskolan samt pa madjligheterna att med hjélp av
de estetiska dmnenas innehall hjdlpa barnen med lds- och skrivutveckling och dven utmana
barnen i denna? Vad uppfattar pedagogerna att de fysiska och psykiska miljoerna i ldrande-
rummet har for betydelse for barns skriftsprakliga utveckling?

I detta kapitel redovisas det resultat vi har erhallit pd studiens fragestéllningar via vara inter-
vjuer med verksamma pedagoger. Vi har valt att dela upp detta kapitel i olika avsnitt. Forsta
avsnittet bestdr av en redogorelse av de medverkade pedagogernas syn pa barns lis- och
skrivutveckling i forskolan. Efter det behandlas pedagogernas syn pa de estetiska &mnena och
dessas betydelse for barns 1ds- och skrivutveckling. Slutligen redogors pedagogernas syn pa
de psykiska och fysiska larandemiljéernas inverkan pa barns ldrande.

5.1 Las och skrivutveckling i forskolan

Samtliga pedagoger menar att 14s- och skrivutveckling i forskolan fokuserar mestadels pa att
synliggdra och skapa en medvetenhet om sprakets funktioner och betydelse. Elsa poédngterar
att for att skapa en spraklig medvetenhet hos barnen bor fokus vara att viacka lust hos barnen
for att fortsdtta uppticka inom sprékets virld. ”Det dr just det hér att de far syn pé det att de
finns, att bokstdver finns, att man skriver, att man meddelar sig med det, ndgon slags kommu-
nikation” (Elsa 04-04-2011). Samtliga pedagoger podngterar att de inte har specifika aktivite-
ter/samlingar dir de behandlar ldsning och skrivning. Pedagogerna menar att de ser sitt upp-
drag som att ta tillvara pa barnens initiativ och intresse och att utmana barnen utifran det. Elsa
menar att forskolan dr vildigt individuell och situationsbunden med anledning av att barnen i
forskolan besitter olika erfarenheter och fardigheter. Detta medfor, menar Elsa, att man som
pedagog méter varje individ pa dess individuella kunskapsniva och detta genom att utmana
barnen 1 forforstaelsen och att samtala utifran innehdllet i dessa. Pedagogerna hivdar att barn
besitter olika erfarenheter samt fardigheter och att detta fraimjar barns utveckling, da de i sam-
spel far mojlighet att ldra av varandra samt ldra varandra. Elsa belyser dven att pedagogernas
roll dr att synliggora, samtala, diskutera och sitta ord péa saker man gor och ser. Elsa ger fol-
jande exempel: ’Till exempel nér de har ritat kan man séga dven till en tvadring eller ettdring,
kan du skriva ditt namn pd den? En del gor ju det d4 och andra séger att de inte kan och da far
man ju ingd i en diskussion hur man kan skriva och sd”(Elsa 04-04-2011). Erika forsétter re-
sonemanget och menar att nir barnet sdger att de inte kan, kan man uppmuntra barnet att skri-
va sitt namn p4 sitt sitt och att pedagogen skriver pa sitt sétt. Vidare menar Erika att man bor
strdva efter att skapa en atmosfér som ar tillitande utan krav pé rétt och fel. Fanny poéngterar
att om barnet blir blockerat, kan man med lekens hjdlp, leka fram orden eller ordens betydel-
se, da barnen har lattare att franse fran kraven pa rétt och fel i lekens virld.

Fanny och Felicia tar upp talsprakets betydelse och poédngterar variationen i1 spraket, att tala
tydligt och bendmna ordens betydelse samt att ge innebord i1 olika sammanhang. For att bar-
nen ska skapa en medvetenhet for den sprakliga varlden menar pedagogerna att om barnet inte
forstar ett specifikt ord ska man konkretisera det och hjdlpa barnet att sétta in ordet i olika
sammanhang. Felicia menar att man inte bor undvika svara ord och begrepp, men att man 1
efterhand forklarar ordet/begreppet. Elsa menar vidare att man tdnker pa att nyansera sitt
sprak och att man talar 6verdrivet tydligt i vissa sammanhang. Detta, menar Elsa, for att skapa
en medvetenhet hos barnen om hur bokstéverna uttalas samt hur bokstidverna kan léta i olika
sammanhang.
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Tanja belyser ldsningens betydelse 1 barns talsprakliga utveckling. Tanja menar att ldsningen
ar nagot som sker dagligen 1 verksamheten. Under aktiviteten bor man som pedagog samtala
med barnen och lata barnen beritta samt koppla till egna erfarenheter. Detta for att 1ata barnen
anvéanda spraket som ett redskap till att formedla erfarenheter utanfor det specifika samman-
hanget, att ga ifran hér och nu. Erika vinder pd Tanjas resonemang och menar att barnen &dven
bor fa mojlighet att enbart sitta och lyssna, dd man skapar forutsittning for barnets forstaelse
och medvetenhet kring sprikets melodi samt rymt. Erika har dven observerat att barnen sjilv
tar initiativ till att aterberétta sagan, genom att latsaslésa. Efter att barnet hort sagan har barnet
skapat en uppfattning om innehallet och att sagan formedlar ndgot. Fanny och Felicia menar
om syftet ar att undersdka om barnet forstar bokens innehall kan man stélla fragor och samtala
kring innehallet for att synliggdra barnets forstaelse samt dess sétt att tolka bokens innehall.
Overlag anser pedagogerna att lis- och skrivutveckling forekommer dagligen i manga olika
sammanhang dd man pa ett eller annat sitt anvinder sig av sprékliga uttryck, som tillexempel
kroppssprak, bildsprak, verbalt sprak o.s.v. Pedagogerna dr overrens om att det krévs att man
som pedagog dr medveten om hur och varfor man anvédnder spraket och dven synliggora det
for barnen.

5.2 Estetiska dmnena som redskap for barns lds- och skrivutveckling

Tanja menar att de estetiska &mnen 4r nagot som sker dagligen i verksamheten. I deras arbets-
lag arbetar de mycket med tema, déir de estetiska &mnena dr grundldggande. De anvinder sig
av musik, drama, bild och form. Genom drama menar Tanja att barnen far mojlighet att se
vuxna inta olika roller och dven att barnen sjédlva far agera och gestalta olika uttrycksformer.
Vidare belyser Tanja musiken och menar att det &r ett bra redskap att anvidnda, di barnen far
mdjlighet att folja rytmen. Genom att sjunga och gora olika rorelser fir barnen mdjlighet att
uttrycka sig med hela kroppen. Barnen far mojlighet att kéinna orden och dess betydelse, inte
enbart verbalt utan ocksa kroppsligt. Tanja menar att detta frimjar barnens talsprakliga ut-
veckling och 6kar barnens forstielse for den sprakliga vérlden. Tillsammans med det verbala,
kroppsspraket och det visuella far barnen mojlighet att kdnna samt se helheten av sprakets
betydelse. Pedagogerna delar en gemensam syn dér de ser processen som betydelsefull och
inte det slutliga resultatet. Om den skapande processen ér 1 fokus &r det av betydelse att man
som pedagog inte tar over utan later barnen utforska pa egenhand. I en styrd aktivitet ddr man
har ett forbestdmt syfte styr man barnen i val av material men de barnen skapar av materialet
har barnen egenritt till. De menar att pedagoger bor stindigt strdva efter att vara en god vég-
ledare och uppmuntra barnen, inte paverka pa ett styrt och negativt sétt.

Fanny och Felicia menar att de estetiska &mnena genomsyrar hela deras verksamhet dagligen.
I alla aktiviteter barnen gor dr de estetiska &mnena inblandade. Fanny och Felicia menar att
om inte barnet kan uttrycka sig 1 skrift eller verbalt dr de estetiska amnen ett komplement och
ett redskap som barnen kan nyttja. Felicia och Fanny framhéver att i presentation av olika
aktiviteter dr de estetiska d&mnena ett bra redskap, dd man kan presentera aktiviteten pa ett
lustfyllt och stimulerande sétt. Elsa understryker att om de estetiska &mnena togs bort fran
forskolans verksamhet, vad finns da kvar? Vidare menar Erika att de estetiska dmnena an-
vénds som ett redskap 1 allt inom forskolan. Erika menar att véljer man att jobba med spréaket
sd har man inte enbart ett uttryckssétt utan flera, vilket leder till att man f6rhoppningsvis nar
varje barn 1 dess individuella utveckling.

Fanny och Felicia tydliggdr den trygga atmosférens betydelse. De uttrycker att for att skapa
forutsittningar till en trygg och harmonisk atmosfér dér lustfyllt ldrande sker, krdvs en stimu-
lerande miljo dér barnet végar utveckla och utmana sig sjilv med hjélp av de estetiska &mne-
na. Genom att anvdnda musik, drama, bild och form ddr man tillsammans i1 en samspelande
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gemenskap utforskar spréket, leker med spréket och synliggor spraket, gynnas barns 14s- och
skrivutveckling. Samtliga pedagoger ger uttryck for att de estetiska dmnena skapar mening
samt lustfyllda larandetillfdllen. Pedagogerna menar att dessa ligger néra barnets intresse och
egna lek. De estetiska dmnena ger, enligt pedagogerna, mojlighet till att /¢ka fram kunskap.
Pedagogerna menar vidare att de estetiska @mnena forknippas med gladje. Genom att skapa en
god atmosfar med glada deltagare, frimjas barns ldrande. I de estetiska &mnena finns det inget
bestdmt ritt eller fel, vilket skapar forutsittningar for de inblandade att utforska och utveckla
sitt 1drande pa ett fritt och skapande sétt. Att man som pedagog strévar efter att skapa en tilla-
tande miljo dér man far lov att leka, skoja och dvertrdda granser som man i vardagliga livet
kanske inte tillats. Fanny menar att de estetiska &mnena ger barnen mgjlighet att uttrycka sig
pa ménga olika sétt, om ett barn har svart att uttrycka sig genom bild och form kan man som
pedagoger erbjuda andra uttrycksformer via t ex musik och drama. Detta kan leda till att bar-
nen vagar ta steget till att uttrycka sig i bild och form, di barnet har bearbetat och fatt nya
erfarenheter och storre sjalvfortroende att utveckla sin sprakliga formaga.

Erika och Elsa problematiserar de estetiska &mnena och menar att det har blivit en sjdlvklar
del i forskolans verksamhet och kan vara ndgot som man endast gdr. En aktivitet som musik
och sang kan 1 sig innehdlla manga ldrandetillfillen. Gar man som pedagog in 1 aktiviteten
utan ett syfte gar alla dessa larandetillfillen forlorade, da det inte synliggdrs for barnen, det
blir endast en upplevelse. Erika menar att inom ett arbetslag besitter man olika kompetenser,
vilket gor att man kompletterar varandra och utbyter erfarenheter som frimjar och utvidgar
barns lirande. Om man inte har ett intresse och kdnner sig hdmmad inom de estetiska &mnena
kan de estetiska aktiviteterna riskera att behandlas ytligt. Det Erika menar &r att man fortfa-
rande anvinder sig av de estetiska &mnena da de har en sjdlvklar roll 1 férskolans verksamhet,
dock anvinds de i syfte att aktivera barnen, inte som redskap for ett ldirande man vill férmed-
la. Erika menar vidare att vi méste anpassa det vi gor till barngruppen, vi dr dér for barnen och
var uppgift ar att vigleda barnen pa ett séitt som frimjar deras utveckling. Darfor bor man som
pedagog uppmairksamma och ta tillvara pa de mojligheter till lirande som de estetiska &mnena
medfor. Om man som pedagog inte synliggér ldrandet 1 aktiviteterna kommer ldrandet med
stor sannolikhet att gd forlorat.

Fanny och Felicia hivdar att for att undvika ett mekaniskt larande, inom lds- och skrivutveck-
ling hos barnen kan man anvinda sig av de estetiska &mnena for att uttrycka ndgot pé flera
olika sétt. Fanny och Felicia menar att en sak kan se och uppfattas olika beroende pa sam-
manhanget de befinner sig 1. Genom att belysa det via olika uttrycksformer breddar man bar-
nens forstaelse och ordet/foremalet forhindras att bli bundet till ett specifikt ssmmanhang. De
estetiska &mnena kan fradmja barns medvetenhet kring sina egna uttryck, genom att synliggéra
for barnen att man kan formedla nagot samtidigt som man uttrycker nadgot annat. Det kan ska-
pa forvirring och missforstand i kommunikationen. Om man som pedagog uppmirksammar
detta och arbetar aktivt med hjdlp av de estetiska @mnena kan man tillsammans med barnen
problematisera och diskutera relationen mellan de formedlande och de uttryckta menar Felicia
och Fanny. Elsa resonerar vidare inom dmnet och menar att ett temainriktat arbetssitt kan
forhindra ett mekaniskt ldrande hos barnen. Genom att man problematiserar samt vinder och
vrider pé ett specifikt &mne, leder det till en djupare forstielse hos barnen for den sprikliga
varlden. Elsa ger exempel pa tema “’sagan”, och uttrycker att for att vinda och vrida kan man
ta hjilp av de estetiska @mnena som redskap for att uttrycka sagan med olika uttrycksformer.
Genom att till exempel sjunga, gestalta och rita sagan far barnen mojlighet att sjédlva tolka och
uttrycka sagan pa manga olika sétt. Elsa konstaterar att det gynnar barns lds- och skrivutveck-
ling genom att kunna relatera tillbaka till en saga eller beréttelse och ddrigenom kunna beritta
om sina personliga erfarenheter inom dmnet. Vidare menar Elsa att om barnet har tilldgnat sig
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en forstéelse for att sagan har ett budskap kan sagan hjdlpa barnet att bearbeta problem, riads-
lor, nya upptéckter samt skapa forstielse for nya ting.

Samtliga pedagoger har veckans ramsa alternativt manadens ramsa i sina verksamheter. Erika
menar att barn tidigt skapar ett intresse samt forstaelse for rim och ramsor som é&r ett steg i
deras sprakliga medvetenhet. Genom att man forstar det talade, leder detta till att man sjélv
kan borja utforska samt leka med rim och ramsor. Betydelsen av att anvianda rim och ramsor
ar att barnen far upp dgonen for att ord kan 1ata likadant men innefatta olika betydelser samt
att ord kan se likadana ut formmassigt men dnda besta av olika bokstaver. Elsa resonerar vida-
re och menar att genom att rimma kan man som pedagog fa forstielse for vilka barn som har
lart sig utantill, de som sdger det de hor samt de som kan rimma vidare. Vidare menar Elsa att
barn ofta anser att det ar vildigt roligt att rimma och att man bor stréva efter att skapa en tilla-
tande atmosfar ddr man inte retar varandra, utan att det ar en utforskande miljo. Elsa poang-
terar vikten av att konstatera for barnen att det inte finns nigra ritt eller fel ndr man leker och
utforskar rim och ramsor. Fanny och Felicia menar att med hjélp av rim och ramsor hor bar-
nen melodin, orden, ljuden och rytmen vilket de anser gynnar barns l4s- och skrivutveckling.
Vi har en sadan fin svensk tradition med s& mycket litteratur med rim och ramsor. Det dr ju
ocksé detta att ldra sig saker utantill och det ar inte helt fel att kunna saker och fi en gemen-
skap. Att veta att man kan en vers eller rim utantill och har med sig livet ut” (Elsa 04-04-
2011). Felicia menar att genom att man kan leka med rim och ramsor skapar de mojligheter
till diskussion i barngruppen, da man kan fraga: Vad betyder Aviffér i ssmmanhanget i ram-
san? Barnen kan pa ett lekfullt sitt anvinda sin fantasi och kreativitet samt utvidga sitt ordfor-
rad till att forklara ord med andra ord. Fanny och Felicia podngterar att de i sin verksamhet
klappar olika ord efter stavelser och menar att detta skapar en medvetenhet hos barnen om hur
bokstdverna later i olika sammanhang och att de flyter ihop med varandra beroende pa hur de
ar komponerade.

5.3 PsyKiska och Fysiska miljéernas inverkan pa barns lirande

Samtliga pedagoger menar att den psykiska miljon &r grundldggande for allt 1drande, att barn
kénner trygghet for att vilja samt vaga utvecklas. Pedagogerna menar att den fysiska &r ett
komplement till den psykiska ldrandemiljon. Vidare framhalls att barn bor fa vara delaktiga 1
utformningen av den fysiska miljon.

5.3.1 Fysiska miljon

Samtliga pedagoger onskar och stravar efter att ha mdbler och material 1 barns hojd for att det
ska var tillgéngligt for barnen. Viljer man att utforma en miljé dér material inte ar tillgéngligt
1 barnens hojd, tvingas barnen att bli beroende av de vuxna. Barnet kan inte sjilv bestimma
och uttrycka sig i stunden utan maste invénta en vuxen. Det blir da en process, att f4 det god-
ként av en vuxen samt att den vuxna ska ha tid att ta fram materialet och introducera pa ett
pedagogiskt sitt. Detta kan leda till att barnen himmas av processen och istéllet viljer ett an-
nat material som &r tillgédngligt. Om barnen inte far tillgang till det specifika materialet kan
deras tankar och idéer samt skapande process himmas och 1 vérsta fall utebli menar Tanja.
Elsa anser att materialet bor finnas tillgdngligt for barnen samt att barnen tillats att utforska pé
egen hand utan en vuxnes nirvarande. Elsa menar att det medfor att inslagen blir mer naturli-
ga. ”Att fraga for att ta fram sakerna &r ju egentligen helt motstridigt inom de hir &mnena, det
har ju med lust att gora och allt” (Elsa 04-04-2011). Erika fortsétter Elsas resonemang kring
detta och hivdar att om man introducerar och redan fran borjan ldr barnen hur saker och ting
ska anvéndas, att var sak har sin plats, lar sig barnen att respektera materialet. Erika menar att
genom att begransa det material som finns tillgdngligt, kan man skapa en magisk situation
kring det material som inte finns tillgédngligt dagligen. Elsa belyser ett problem inom forsko-
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lan och det &r arbetslagets olika syn pa hur man forhaller sig till material, hur det ska se ut och
hur det ska vara samt hur tillitande man bor vara. Elsa menar vidare att det &r nagot man bor
lagga stor vikt vid att diskutera och vdga fordelar mot nackdelar. Bade Elsa och Erika menar,
att man som pedagog maste se till barnets bista och deras utveckling och inte ldgga fokus pa
problem som kan uppsté i processens gang utan lata barnen utforska pa egen hand.

Vidare menar samtliga pedagoger att for att skapa forutséttningar till en tillatande miljo &ar det
grundldggande att arbetslaget besitter liknande grundsyn, sa barnen inte utnyttjar pedagoger-
nas olikheter pa ett negativt sitt. Elsa menar att man inte ska vara radd att diskutera fram ett
bra forhallningssitt gentemot material och hur man vill att utformning av verksamheten ska
vara. Vidare menar Erika att &ven om den tillatande miljon dr strikt, skapar barn dnda efter de
forutsittningar som finns, dock forminskas deras mojlighet att utforska med hjilp av manga
olika material. De begridnsas men deras kreativa process stoppas inte. I barns utveckling me-
nar Elsa att det dr betydelsefullt att erbjuda manga olika slags material, sd att barn bade visu-
ellt, emotionellt och intellektuellt skapar forstdelse och kunskap om materialet. Det vidgar
barnets kunskap om hur, vad och varfor man kan anvdnda de olika materialen samt de olika
sammanhangen barnet befinner sig i. Erika menar att man medvetet ska ldra barn innebdrden
och innehallet i materialets betydelse, vilket gynnar barnets ldrande da barnets kunskap okar.
Framforallt 1dr sig barnet hur de kan anvinda materialet sa det gynnar deras egna larandepro-
cess.

Négot som har dterkommit &r textmiljons betydelse. Tanja arbetar med de yngsta barnen och
menar for att kunna synliggéra och medvetengora spraket, har de valt att sétta upp bade bild
och ord pa specifika foremal. Tanja menar vidare om man som pedagog inte synliggdr symbo-
lerna for barnen kommer inte barnen att uppmérksamma dessa. Vidare understryker Tanja att
genom att de synliggdér symbolerna for barnen skapar de ménga olika samtal och Tanja har
uppmirksammat att intresset kring bokstéver har 6kat 1 barngruppen. Erika hdvdar att genom
att satta upp ord pa foremal skapar det samtal, da barnen fragar vad det ar. Erika poangterar
att man som pedagog dr nirvarande och berdttar och samtalar med barnen kring ordens bety-
delse och form. Fanny och Felicia framhéver textmiljons betydelse och menar att det hjélper
barnen samt végleder barnen till att skapa nyfikenhet samt intresse kring spriket. Vidare me-
nar Fanny och Felicia att genom att skapa en stimulerande textmilj6 tillsammans med barnen
blir barnen mer engagerade, da de medverkat i den skapande processen av textmiljon. I leken
far barnen mgjlighet att vinda och vrida pé textmiljons innehall och betydelse for att kunna
skapa sig en storre forstaelse och kunskap kring dess funktion. Pedagogerna dr dverens om att
utformningen av den fysiska miljon dr betydelsefull for barns utveckling. Pedagogerna menar
vidare att man stindigt bor strdva efter att anpassa miljon efter barngruppens behov och skapa
en stimulerad milj6 dér barns 1ds- och skrivutveckling gynnas men framfo6rallt att allt ldrande
framjas.

5.3.2 Psykiska miljon

Samtliga pedagoger anser att den psykiska ldrandemiljon ar grundliggande samt avgorande
for en god larandemilj6, dock ér det ett kénsligt &mne dér egen medvetenhet och vilja till &p-
penhet stir i centrum. Ar man som pedagog inte villig till diskussion, dppenhet och respekt
for de olika individerna &r det svért att skapa ett forum dér diskussion rader. Vidare menar
pedagogerna att det krédvs att arbetslaget har en gemensam grund att std pd och en god relation
till varandra for att hela barngruppen ska fa en trygg miljo att vistas i. Genom att dela en
gemensam grundldggande syn pé ldrandet har samtliga pedagoger uttryckt att det underléttar
utformningen av verksamheten. For att skapa en god arbetsmiljo dir respekt och 6msesidighet
rader krivs det att man &r 6ppen samt har en pagdende diskussion ddr man végar yttra sina

.



asikter men dven lyssna och ta hinsyn till andras ésikter. Fanny och Felicia podngterar vikten
av att se varandra som komplement, att inte konkurrera och jimfora sig med varandra. De
menar att pedagogerna ska se varandras olika kompetenser pa ett positivt sitt och stotta var-
andra till att stindigt utveckla samt stirka varandra sjalvfortroende 1 sin pedagogiska roll.

Samtliga pedagoger hdvdar att en god atmosfar i arbetslaget dr en forutséttning for en god
atmosfar 1 barngruppen. Pedagogerna menar att barn fargas av de vuxnas forhéllningssétt och
relation till varandra. Barn uppmérksammar bade det kroppsliga och det verbala hos vuxna.
Vilket vigleder samt visar barnen hur man &r en god lyssnar och talare, hur man bemoéter
andra ménniskor pa ett foredomligt sétt. For att barns larande ska frimjas ér trygghet grund-
laggande, vilket menas att miljon de befinner sig 1 ar tillatande och att pedagogerna ar till-
gingliga samt niarvande till att vigleda barnen. Fanny och Felicia menar att for att skapa en
god miljo bor man som pedagog uttrycka virme och omtanke samt att barnen far ett bra be-
mdtande. Fanny och Felicia menar att man maste bygga upp en dmsesidig relation till barnet,
sa barnet kinner glddje till att komma till forskolan samt infor sitt lirande. Fanny och Felicia
problematiserar balansen mellan en tillitande miljo och en styrd milj6 och menar att man bor
strdva efter att hitta en balans mellan att ha ansvar och inte fa for mycket ansvar. Om man
tillignar barnet for mycket ansvar kan de himma barnet, da ansvarstagandet blir en boérda och
barnet far for mycket valmojligheter. Fanny och Felicia menar att regler och riktlinjer genom-
syrar den pedagogiska verksamheten for att barnen ska fostras utefter de samhélliga krav och
normer som rader. Beroende pa situation har man tydligare regler och riktlinjer vilket leder till
att barn senare tillignar sig formégan att hantera storre ansvar.

Erika podngterar att man som vuxen bor vara 6ppen och pavisa for barnen att alla gor fel samt
har brister och hur man kan reparera sina fel i efterhand. Erika menar vidare att man bor stré-
va efter en tillatande atmosfar diar barnen far mojlighet att uttrycka sina kénslor oavsett om de
ar arga eller glada m.m. Elsa belyser att man som pedagog dr uppmuntrande och positiv gent-
emot barnen samt att man lyfter fram det positiva hos barnen, da Elsa anser att det stirker
barnets sjilvfortroende och att de kan sprida det positiva vidare. Samtliga pedagoger menar
att man som pedagog ska vara 6ppen med sina egna fel och brister for att synliggora detta for
barnen, da vi alla dr jamstillda.

Felicia och Fanny framhéver vikten av att vga fordndra, vdga utmana och utveckla sig sjilv.
Fanny och Felicia menar att barngruppen forandras stdndigt och att man maste anpassa verk-
samheten till den nuvarande barngruppen. Lds- och skrivutveckling ér individuellt och barn
befinner sig ofta pa olika kunskapsnivaer samt besitter olika erfarenheter och fardigheter. Dar-
for bor miljon vara flexibel och att man som pedagog dr lyhord infor barngruppens behov.
Samtliga pedagoger betonar vikten av att sitta barnen i1 fokus. Elsa menar om barnen visar
intresse for nagot specifik dr det pedagogens uppgift att ta sig tid och utmana samt végleda
barnen 1 deras utforskande.

5.4 Studiens huvudresultat

Det framgér i studien att de estetiska &mnena anvdnds av pedagogerna i syfte att skapa me-
ningsfulla och lustfyllda larandetillfdllen, dér barnens intresse dr 1 fokus och dér barnen ges
mojlighet att utvecklas efter egen formaga. Genom studiens resultat har vi kunnat dra slutsat-
sen att forskolan har ett betydelsefullt uppdrag 1 att vicka ett intresse och nyfikenhet hos bar-
nen. Vi har dven uppméarksammat att de estetiska dmnena é&r ett betydelsefullt redskap for att
hjilpa barnen att 1 ldrandet utveckla kunskaper 1 14s- och skrivutveckling. Genom att anvédnda
de estetiska d&mnena som ett komplement, kan man pa ett lustfyllt och meningsfullt sétt hjdlpa
barnen nd en djupare kunskap inom ldsning och skrivning. D4 ges mojlighet att vrida och
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vinda samt erbjuda olika perspektiv s barnet kan skapa ett helhetsperspektiv inom ldsning
och skrivning. Detta redskap anvidnder pedagogerna i1 studien dagligen i den pedagogiska
verksamheten. Genom studien har det fysiska och psykiska ldrandemiljoerna visat sig ha en
betydelsefull inverkan pa barns lds- och skrivutveckling. Forhallningsséttet gentemot barnen
samt den milj6 som réder &r tva aspekter som man bor striva efter ett samspel emellan, for att
skapa forutsattningar for barns lds- och skrivutveckling.
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6 Diskussion

Genom studien har det bekriftats hur betydelsefullt och grundlédggande lds- och skrivutveck-
lingen dr for barns individuella utveckling och for allt lirande som sker. Den sprakliga varl-
den hjdlper oss att kommunicera, utvecklas och ldra. I detta kapitel diskuteras de resultat vi
erhéllit utifran de teorier vi utgétt ifran samt litteraturgenomgangen. Forst behandlas sprékets
betydelse och barns lds- och skrivutveckling i forskolan, foljt av de estetiska &mnenas bety-
delse for barns utveckling och det psykiska och fysiska ldrandemiljoerna. Kapitlet avslutas
med en slutdiskussion om vad vi kommit fram till och didaktiska implikationerna ges samt
forslag pa fortsatt forskning.

6.1 Las och skrivutveckling i forskolan

Pedagogerna podngterade hur betydelsefullt 14s- och skrivutveckling dr och att man i forsko-
lan bor fokusera pa att synliggbéra samt medvetandegdra spraket och dess betydelse for bar-
nen. Att skapa forutsittningar till att se och skapa lust till det egna ldrandet inom lds- och
skrivutveckling. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar att for att kunna stodja
barnet i sin nyfikenhet och sin lust till larande, krévs det att den vuxna kan erbjuda en spraklig
larandemiljé som stodjer barnet, sd barnet har mojlighet att utveckla sitt sprak. Elsa under-
stryker att i den pedagogiska verksamheten i forskolan erbjuds inte /ektionsbundna aktiviteter
ddr man enbart arbetar med sprakutveckling, utan ldrandet sker tillsammans med barnet i
spontana tillfillen. Vi instimmer i att de spontana tillfillena dir barnet visar ett intresse ar
givande och ndgot man som pedagog ska vara lyhord for. Vi uppfattar dock att man dven bor
skapa larande situationer, sé att man kan na och erbjuda barn variationer av larandet. I forsko-
lans strdvande mal uppmanar man verksamheten att erbjuda varierat innehdll samt material till
nytt kunskapande. Elsa menar att forskolans strdvan &r att uppmuntra och utmana varje indi-
viduellt barn 1 sin aktuella kunskapsnivd och direfter samtala och végleda barnet mot ldrande.
Vidare menar Elsa och resterande pedagoger att processen ska vara 1 fokus och inte resultatet.
Dysthe (2003) belyser situerat lirande om hur man ldr i det aktuella sammanhanget. Att l4-
randet dr en process och det vésentliga dr inte resultatet. Eriksen Hagtvet (2006) menar att i
forskolan finns det inga mél utan endast stravande-mal vilket tar bort kraven och 1 stillet er-
bjuder ett lugnt tempo dér varje barn far utvecklas utefter sina forutséttningar. Detta gynnar
barnet dd man i forskolan kan forebygga motgingar och bygga upp barnets sjilvfortroende
och sjélvkénsla. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) framhaller att mota och se varje
barn samt bemota och erbjuda barn variationer, situationer och sammanhang dér barnet far
uppleva hur den sprékliga virlden kan se ut. Detta hjidlper barnet i den sprakliga kommunika-
tionen, dock bor den vuxna ta initiativ och erbjuda barnet dessa situationer vilket ocksa leder
till att barnets sjdlvfortroende védxer. Vi uppfattar att barn lar med alla sina sinnen och kropp.
Barn anvinder inte endast den verbala formagan att uttrycka och ldra med. Dérfor ér det bety-
delsefullt att erbjuda barn variationer sa barn far mgjlighet att uttrycka pé olika sitt. Vi menar
att uttryckssétten och lirandet inte ska forbli ytligt utan att man ocksa ska ga in pd djupet
inom ett specifikt dmne for att mojliggdra en bredare forstaelse for varje uttryckssétt som till-
sammans kan skapa en helhet.

Meningsfullheten var enligt pedagogerna en betydelsefull faktor for barns utvecklande och
larande. Pedagogerna menar att man ska skapa situationer dér aktiviteten utgar ifrdn barnets
intresse, vilket skapar forutsdttningar for lusten att ldra. Larandet blir inte abstrakt utan ligger
néra barnets egna erfarenheter och fardigheter. Varfor ldrandet &r givande fortydligas for bar-
net och intresset och nyfikenheten bevaras. Liberg (2006) belyser meningsfullheten och me-
nar att det dr positivt att utgéd fran barnets intressen, vilket leder till att barnet ser ldrandetillfal-
lena som meningsfulla. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar, att meningsfullhe-
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ten dr grundldggande och poédngterar vikten i att erbjuda meningsfulla situationer som grundar
sig 1 barnets intresse. Var forstaelse ér, att om den pedagogiska verksamheten inte vardesétter
meningsfullheten, kan strukturen och tydligheten varfor ldrande bor dga rum utebli. Barns
intresse och nyfikenheten gar forlorat och lirandesituationerna forblir meningslosa pa grund
av att syftet ar oklart och otydligt. Kan inte vi som végledare motivera varfor meningsfullhe-
ten 1 ldrandet kan gynna barns utveckling, dr var uppfattning att barn kan markera att intresset
inte finns. Vidare framhaller Liberg (2006) att man ska anpassa de ldrande situationerna strax
efter barnets formaga, genom att erbjuda och samtala kring barnets intresses skapar det forut-
sattningar till ett lustfyllt och meningsfullt ldrande. Libergs resonemang styrks av det socio-
kulturella perspektivet syn pa larande. Dysthe (2003) belyser dén narmaste utvecklingszonen
som dr ett centralt begrepp i1 det sociokulturella perspektivet. Det innebdr att man anpassar
larandesituationerna strax over barnets nuvarande formaga. I handledning av en mer kompe-
tent person som vigleder barnet till utveckling, som barnet efterhand behirskar individuellt.

Svensson (1998) talar om sprakets betydelse och menar att spraket dr en social funktion som
hjélper oss att kommunicera, analysera, 16sa problem samt forsta kodning och héndelse. Att
dela spriket med omgivningen, hjélper oss att kdnna grupptillhdrighet och utveckla var egen
identitet. Pedagogerna menar att spraket anvands varje dag och hjélper oss att samtala, disku-
tera samt utveckla barns sprikliga ldrande. Vi instimmer, dock kan man problematisera om
det a4r mojligt att mota barns behov i den pedagogiska verksamheten dagligen via diskussion
och samtal. I dagens samhélle dr barngrupperna pé forskolan stora och tiden kan vara ett hin-
der, vilket kan forhindra tid for diskussion och samtal. Darfor dr det betydelsefullt som peda-
gog att reflektera om sin egen roll och ta tillvara pa situationer samt medvetet skapa forum
och inbjuda till diskussioner som &r givande och utmanande for barnen. Matsituationer och pa
- och - avkliddning dr tvd exempel som man kan utnyttja for att skapa samtal och diskussioner
bade individuellt och i grupp.

Fanny och Felicia belyser betydelsen av att variera sitt sprak sa barnen kan utveckla ett nyan-
serat och brett sprak, genom att erbjuda olika situationer och benimna ordens betydelser ska-
par vi mojligheter for barnet att utveckla sin forstaelse for den sprakliga vérlden pa ett rikligt
och meningsfullt sétt. Var forstdelse &r, att for att barn ska kunna utveckla ett rikligt talsprak,
ar variationen och ett dverdrivet uttal en betydelsefull aspekt, s& man synliggor orden och dess
betydelse i olika sammanhang. Forskolan ar ett komplement till barnets hemmilj6 och forsko-
lan ska erbjuda variationer sa barnet far mdjlighet att skapa en helhetsuppfattning med hjélp
av hemmet och forskolan, vilket kan bredda deras ordforrdd samt begreppsforrad. Beroende
pa barnets bakgrund, hemmiljder, forforstaelse och erfarenheter bor den pedagogiska verk-
samheten medvetet vdgleda och hjilpa barnet 1 utvecklandet av talspréket. Pramling Samuels-
son och Sheridan (2006) menar att i den pedagogiska verksamheten bor barn fa mojlighet att
tilldgna sig ett nyanserat och rikligt talsprak och férmégan att kunna kommunicera och ut-
veckla sitt begreppsforrdd. Vidare instimmer forfattarna med Fanny och Felicia, da det ar
betydelsefullt att ta tillvara pa situationer dar barnet kan utveckla sin sprékliga forméga samt
variationen av spraket 1 olika samtalssituationer.

Fanny och Felicia framhaller att om barnet inte fOrstér ett ord eller begrepp, fortydligas for-
staelsen om ordet sétts i olika sammanhang, s att ordet eller begreppet konkretiseras. Ddrmed
behdver man inte undvika nya eller svéra ord och begrepp menar Fanny och Felicia. Jederlund
(2002) hanvisar till Ragnhild Soderbergh som hivdar att barn ldr sig spraket i sammanhang
och interaktion med andra, nir spréket fir en betydelse av verket. S6derbergh menar att i
sammanhanget skapar man forutsattningar till forstaelse dver orden och spriket, fokus ska
inte enbart ligga pa ordet utan ordets olika betydelser i olika situationer. Elsa podngterar for
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att tydliggora spréket och ordens innebord, kan fokus ligga pa att prata tydligt samt tydlighe-
ten 1 ordens uttal, sa barnet kan hora hur ordet och bokstidverna later. Wellros (1998) hiavdar
att tydlighet frimjar barnets formaga, att hora hur orden och bokstidverna later. Genom att
hora kan barnet skapa en formaga att hora tonfallet och betoningen i ordet. Vygotskij (1995)
menar ndr barn ingar i den pedagogiska verksamheten forekommer det en méngd olika samt
nya sammanhang. [ dessa sammanhang som Vygotskij kallar kommunikativa far barn mojlig-
het att utvidga sina ord och begrepp. Med forklaring att i den pedagogiska verksamheten till-
kommer nya ord, begrepp och termer vilket frdmjar barns sprakliga utveckling. Vidare menar
Vygotskij att den sprakliga utvecklingen gynnas av att barnet far utveckla sin forméaga genom
ny forstaelse av ordet, kunna beskriva fenomenet med nya ord.

Tanja bendmner ldsningens betydelse for barns talspréksutveckling och menar att lasning &r
nagot som sker dagligen i den pedagogiska verksamheten. Samtliga pedagoger menar genom
lasning skapar det tillféllen till nya samtal och ger barnen mdjlighet att utforska vidare i fanta-
sins vérld. Dominkoviv, Eriksson och Fellenius (2006) menar att samtalen skapas péa grund av
att barnet tillagnar sig storre forstaelse for omviarlden. Barnet far genom lasningen mdjlighet
att lara sig nya ord och begrepp vilket skapar nya samtalsdmnen. Erika belyser aterberéttandet
som en del 1 barns bearbetning av bokens innehéll. Fanny och Felicia menar om man som
pedagog har som syfte att undersoka barnets forstaelse for bokens innehall kan man anvénda
sig av frigor samt diskutera boken utifrdn barnets erfarenheter. Dominkovic m.fl. (2006) be-
kraftar samtalet och reflektionen som ett hjalpmedel att synliggora barnets forstdelse. Lasning
forstar vi ar ett betydelsefullt redskap till att bekrifta barns forstdelse 6ver ordens betydelse
och innehéll samt kunna konkretisera betydelsen av ett ord. Vi menar vidare att 1dsning kan
utnyttjas pd manga olika sétt. De estetiska &mnena kan vara ett komplement till 14sning t.ex.
genom att gestalta, sjunga och teckna bokens innehall, vilket kan leda till en djupare forstielse
av innehdllet. Var erfarenhet ar att lasning oftast forknippas i samband med en lugn och mysig
stund dér avkoppling och nérhet stdr i fokus. For att utveckla och tydliggdra menar vi att man
bor utnyttja ldsningen ytterligare, s man erbjuder variation samt nar de barn som inte har ett
intresse for lasstunderna. Genom att kombinera de estetiska dmnena med lasning skapar de
mojligheter for lustfyllda larandetillfillen. Genom att integrera de estetiska &mnena kan det
skapa intresse, djupare forstielse och variation i ldsningens varld.

6.2 Estetiska dmnenas betydelse for lds och skrivutveckling

Pedagogerna menar att de estetiska &mnena dr vérdefulla och betydelsefulla i den pedagogiska
verksamheten. Elsa menar att utan de estetiska &mnena vore det grundldggande som verksam-
heten vilar pa forlorat. Pedagogerna menar att de dagligen kommer i kontakt med de estetiska
dmnena som innefattar musik, drama, bild och form. De estetiska dmnena ir ett redskap, ett
komplement att pd ett lustfyllt, meningsfullt och intressant sitt nd och se alla barn pa olika sétt
i olika sammanhang. Alla barn far mojlighet att pa olika satt utrycka sig efter sin egen forma-
ga samt bli stimulerad till att utvecklas och utmanas.

Tanja belyser drama och menar att genom drama skapas mojlighet att uttrycka, agera och ge-
stalta olika uttrycksformer. Barnen far ocksa mojlighet att se vuxna inta olika roller och ge-
stalta fritt eller 1 en planerad aktivitet. Rasmusson och Erbeth (2008) menar att i drama far
barn mojlighet att leva ut, vara kreativa, anvénda fantasin, kommunicera, agera och samarbeta
med varandra m.m. Vygotskij (1995) syftar pé att i dramatisering skapas mdjlighet till bear-
betning och behandling av intryck ifrdn verkligheten. Tanja menar vidare med hjélp av drama
som ett pedagogiskt verktyg skapas forutséttningar till spréklig utveckling, da barnen béade
verbalt och kroppsligt far uttrycka sig. Vygotskij (1995) instimmer 1 att drama skapar forut-
sattning till att uttrycka sig pa olika sétt med olika hjdlpmedel. Rasmusson och Erberth (2008)

.



delar dsikten att barn far mojlighet att bearbeta samt uttrycka pa manga olika sétt. Drama ska-
par forutsdttningar till att experimentera, leka, och utforska den sprakliga vérlden med alla
dess ord och fraser med olika uttryckssitt. Vidare menar forfattarna att drama hjélper barnet
att sétt ord pa kanslor och olika handelser och kan pa ett lustfyllt och meningsfullt sétt erbjuda
barnet en spraklig miljé. Barnen ges mojlighet att aterberitta upplevelser, kédnslor och tankar
de upplevt. Vilket gynnar barnens ordforrad, begreppsforrad, forstaelse over nya ord och ut-
tryck.

Pedagogerna menar att dagligen uttrycker man sig med hjdlp av olika uttrycksformer som
gynnar den sprakliga utvecklingen, pedagogerna belyser kroppssprak som ett uttryckssitt.
Rasmusson och Erberth (2008) menar att kroppsspraket ar betydelsefullt och hdvdar att innan
det verbala spraket utvecklades, kommunicerade vi genom vart kroppssprak. Vidare menar
forfattarna att tidigt utvecklas forstaelse hur vi anviander vart kroppssprak och barn utvecklar
tidigt en kunskap och lér kénna igen olika slags beteenden vi vuxna framhaller. Sanningen hur
vi forhéller oss gentemot ting eller varelser genomskadas genom vért kroppssprak om medve-
tenheten inte finns. Forfattarna menar att man bor arbeta med sitt egna kroppssprak, sd man
inte sdnder ut olika sanningar. Dock framgar det under intervjuerna att kroppsspraket kanske
inte fitt den uppmérksamhet och bearbetning det behdver for att det ska hjilpa barn i den in-
dividuella kommunikationen. Kroppssprak kombinerat med det verbala spraket kan utgdra en
skillnad om man inte besitter en medvetenhet kring hur man uttrycker sig. Genom intervjuer-
na uppfattade vi att man inte har synliggjort kroppsspraket och skapat en medvetenhet kring
detta hos barnen. Vér forstaelse dr att man inte bor glomma bort detta, da det kan skapa forvir-
ring och pavisa en otydlighet i det man vill formedla samt det som uppfattas. I dramatisering
skapar man mdjligheter till att bearbeta och arbeta kring detta pa ett lustfyllt och meningsfullt
sitt som gynnar barns fortsatta medvetenhet kring dess egna uttryckssitt. Rasmusson och Er-
berth (2008) konstaterar att dramatisering hjélper barnet att bli medveten och skapa forstaelse
over sitt egna kroppssprék, vilket gynnar barnets tydlighet i kommunikationen.

Samtliga pedagoger podngterar att de estetiska &mnena symboliserar lustfylldhet. Vidare anser
pedagogerna att de estetiska &mnena och leken dr de som stir barnet narmast, vilket leder till
att man kan leka fram kunskap. Pedagogerna menar att inom de estetiska @mnena finns det
inget ratt eller fel, vilket skapar forutsattningar for att fritt utforska sitt larande. Eriksen Hagt-
vet (2006) menar att leken har betydelse for barns individuella sprak utveckling. Forfattaren
menar att lek och sprék gynnar varandra. Kullberg (2006) framhiver leken som ett komple-
ment 1 att skapa forutséttningar for att barn tilldgnar sig nya erfarenheter och kunskaper inom
det sociala, sambanden och relationen som barnet moter. Vidare menar forfattaren att genom
lek skapas mdjlighet till att reparera, upprepa samt imitera vilket hjdlper barnet i den larande
processen. Jederlund (2002) hiavdar att lekens process ger mojlighet att anvénda alla sina sin-
nen och de olika kroppsspraken, vilket bildar en helhet av erfarenheter samt forstaelse. I leken
mots barn och barn-vuxna vilket stimulerar, utmanar och ger mojlighet till ny forstaelse av
spraket. Barnen far mojlighet att 6va och praktisera sitt talsprak och uttryck i samspel med
andra barn och vuxna.

Samtliga pedagoger belyser rim och ramsor som betydelsefullt i den dagliga verksamheten, d&
det hjélper barnet att utveckla sin forstéelse och sin sprékliga medvetenhet. Eriksen Hagtvet
(2006) menar att rim och ramsor &r ett bra komplement till den sprakliga utvecklingen, da
man inte enbart uttrycker sig verbalt utan ocksé genom sitt kroppssprak. Erika menar att barn
tidigt intresserar sig for rim och ramsor och menar att forstdelsen for orden 6kar och barnen
lar sig att sdtt in orden i1 olika sammanhang samt att ett ord kan betyda olika beroende pa
sammanhanget. Eriksen Hagtvet menar ocksé att upprepning av rim och ramsor leder till for-
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staelse och ger ny erfarenhet samt fardighet. Nar barnet har l4rt sig ramsan utantill menar for-
fattaren att spraket har befriats, vilket leder till att barnet pa egen hand kan utforska och expe-
rimentera med orden och dess betydelse. Felicia och Fanny menar att rim och ramsor hjilper
barnet att hora melodin, rytmen och ljuden vilket hjilper barnet i den sprakliga processen.
Eriksen Hagtvet (2006) hdvdar for att barnet ska fa mojlighet att utveckla en forstaelse av den
sprakliga helheten méste barnet kdnna trygghet till sin sprakliga formaga, vilket menas att
barnet bor knicka koden om ordens uppbyggnad. Genom att aterkoppla och repetera rim och
ramsor ger man barnen kontroll 6ver sitt sprakbruk. Vidare menar Felicia att barnen pé ett
meningsfullt, lustfyllt och kreativt sitt kan leka med orden och utvidga forstielsen av orden
och dess betydelse. Eriksen Hagtvet instdimmer och menar att en positiv, lustfylld och stimule-
rande miljo leder till ett fortsatt utforskande av spraket pa ett meningsfullt sitt.

Tanja bendmner musikens betydelse for barns sprékliga utveckling och menar att musik ar ett
redskap till att skapa storre medvetenhet och uppfattning ver ordens betydelse. Genom att
folja rytmen, sjunga och anvinda bade det verbala och kroppsspréket for att skapa en storre
forstaelse. Sundberg (2007) menar att barn tidigt tilldgnar sig formagan att i sammanhanget
beroende pa rytm och tonfall forsté ett ord. Engstom (2007) menar att musiken ger mojlighet
att utveckla nya ord, begrepp och uttryck, vilket utmanar och utvecklar barnets sprikliga for-
maga. Fanny och Felicia menar att de estetiska amnena forknippas med glddje och att atmo-
sfarens betydelse dr grundldggande, da barnet kinner en trygg, stimulerande och lustfylld mil-
jO vagar barnet utveckla och utmana sig sjalv med hjélp av de estetiska &mnena. Fagius och
Lagercrantz (2007) menar att musik kan skapa glddje och lust. I den pedagogiska verksamhe-
ten kommer barnen dagligen i kontakt med musik, vilket kan gynna deras sprakliga utveck-
ling. Barnen far mojlighet att uttrycka och utmana sig sjilv med béde kropp, sprik, rorelser
och tal. Jederlund (2002) understryker for att barn ska vadga utmana och utveckla det verbala
spréket, kan musiken skapa positiva erfarenheter, dd man pi ett lustfyllt sitt leker fram spra-
ket. Barnet kan kénna att sjdlvkinslan vixer och motivationen starks till att utmana samt an-
vinda det verbala spriket. Var forstdelse dr att musiken och spraket kompletterar varandra
samt erbjuder en bred variation, hur det kan anvindas for att utveckla och utmana barn i den
sprakliga virlden. Problematiken kan uppstd om man som pedagog anser att ens kunskaper
inom musik dr begransad. Var uppfattning dr for att variationen ska utnyttjas behdver man
inte besitta en méngd kunskaper inom musik. Musik kombinerat med sprak kan skapa tillfadl-
len att utveckla och utmana 1 samspel. Det betydelsefulla i1 detta sammanhang 4r att begréns-
ningen inte sker pd grund av pedagogens osédkerhet utan ser mdjligheterna och later barns 14-
rande och utveckling std i fokus. Vidare menar Jederlund att musiken kan synliggdra me-
ningsfullheten 1 den sprikliga processen. Man kan erbjuda barnet ett lustfyllt ldrande samt
synliggdra meningsfullheten for varfor larandet ska fortsétta utvecklas.

Jederlund (2002) poidngterar att barn dr olika och besitter olika fardigheter och erfarenheter,
vilket kan gynna eller hdmma deras individuella utveckling. Forfattaren menar att genom att
skapa en lustfylld samt meningsfull miljo, kan ldrandet fa en positiv effekt och viljan sétts i
fokus. Samtliga pedagoger podngterar betydelsen av en lustfylld miljé6 och menar att far bar-
nen mdjlighet att utvecklas med hjédlp av de estetiska &mnena sd frimjar det barns lirande.
Fanny menar vidare att om barnet blockerar sig i ett &mne eller uttrycksform, och kénner obe-
hag. Har man som pedagog mdjlighet att erbjuda ett annat uttryckssitt med hjilp av de este-
tiska &mnena, vilket kan stérka barnets sjélvfortroende till att senare dtervédnda till de uttrycks-
satt som de tidigare hdmmats 1 och fortsétta sin utveckling. Jederlund (2002) bekriftar detta
och menar att med hjilp av de estetiska d&mnena, i forfattarens fall musiken, kan man pé ett
kreativt och lustfylld sitt stoppa den negativa spiralen och hitta nya végar till den sprékliga
utvecklingen. Elsa menar att man ska ta tillvara pd de tillfdllen som kommer gratis nér barnet
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kommer med en tanke, fundering eller frdga, da barnet visar en nyfikenhet till larandet. Jeder-
lund (2002) menar att i de 6gonblick barnet visar intresse och nyfikenhet infor larandet &r det
betydelsefullt och utvecklande for barnet. Dock bor pedagogen ge respons och uppmérksam-
ma barnets initiativ for sitt eget larande. Forfattaren menar att engagerade medspelare ar
grundldggande i barns sprékliga utveckling. Dahlgren, Gustavsson, Mellgren och Olsson
(2008) belyser de tillfallen som kommer “gratis” och inbjuder till larande. Forfattarna menar
att man som pedagog ska vara uppmirksam samt nirvarande och ta tillvara pd dessa ldrande-
tillfallen och utmana barnen 1 dess tdnkande.

Vygotskij (1995) belyser bildsprakets betydelse och menar att tidigt borjar barn intressera sig
for att teckna och uttrycka sig genom bild och form. Elsa menar att i den skapande processen
ar det betydelsefullt att pedagogen synliggor, diskuterar och sétter ord pé det visuella samt det
som gors. Barnes (1994) menar att bild och form é&r ett bra redskap till att synliggora och ut-
veckla barnet inom lds- och skrivutveckling. Barnet far mojlighet till att utveckla bade det
visuella, motoriken och talet. Elsa uttrycker att barn tidigt kan utveckla ett intresse for ldsning
och skrivning, och menar vidare att stimulering och utmaning gynnar barnets fortsatta intres-
se. Elsa podngterar om barnet tvivlar pa sin egna formaga att skriva, kan man pa ett lustfyllt
och lattsamt sétt ingd i en diskussion kring ldsning och skrivning. Malmstrém (1991) menar
att ndr ett barn visar intresse dr det betydelsefullt att pedagogen tar sig tid och &r nidrvarande
sa barnet fir mojlighet att diskutera samt lyssna pa andra. Detta menar forfattaren stirker bar-
nets tilltro till sig sjélv och sin egen formaga att skapa. Vidare menar Malmstrom att man som
pedagog ska vara tdlmodig till barnets forklaring och redogorelse, da mojlighet till att anvén-
da spraket och dess formulering sitts i fokus.

Kullberg (2006) menar att redan i klotterstadiet skriver barnet ett budskap, ett meddelade som
barnet vill formedla. Elsa podngterar att redan vid ett till tva ars alder borjar barnet intressera
sig for skrivning. Kullberg instéimmer och menar att runt tva ars alder har barnet utvecklat sin
forstaelse for att det finns ett budskap nir man skriver och en forstaelse for varfor lasning och
skrivning existerar. Elsa menar for att fortydliga och hjélpa barnet, kan man ingd 1 en diskus-
sion om vad barnet har skrivit och hur man kan skriva. Vidare menar Elsa for att skapa intres-
se for skriftspraket, kan pedagogen tydliggdra genom att skriva infér barnet och bendmna med
ord, genom att gemensamt med barnet inga i en skrivande process. Eriksen Hagtvet (2006)
menar att barn imiterar och hdrmar den vuxnes agerande genom att utféra handlingen sjalv.
Barnet 6var och utvecklar klottret till krumelurer som sedan far en betydelse. Dérfor kan bar-
net klargora sitt budskap och inga i en diskussion om sitt eget berdttande. Vygotskij (1995)
poédngterar att denna process dr betydelsefull for barnets forstaelse samt dess fortsatta ny-
fikenhet att fortsdtta uppticka den sprékliga och skriftliga virlden.

Som vi ndmnt ovan menar pedagogerna att inom de estetiska &mnena finns det inga rétt eller
fel och att den skapande processen ér betydelsefull 1 barns utveckling. Barnes (1994) menar
att kreativiteten och flexibiliteten &r betydelsefulla aspekter i barns individuella utveckling,
vilket hjdlper barnet att utveckla sin individualitet. Barnes menar vidare att flexibilitet &r en
betydelsefull egenskap, dé vi lever i ett foranderligt samhille. Fanny och Felicia menar att det
ar betydelsefullt att tydliggora tilldtenheten 1 det individuella utvecklandet, sa barnet kénner
glddje och trygghet att overskrida sin egen gréins. Ett dilemma 4r hur tillitande och hur myck-
et barn far overskrida grinsen i den skapande processen. Vi uppfattar att man tidigt bor skapa
en medvetenhet och respekt for materialet, s barnen vet hur materialet ska hanteras i den
skapande processen. Vidare menar vi om barn ska kunna ingé i den skapande processen samt
kunna utmana och utveckla sig sjélv maste tillgdnglighet och tilldtenhet tillatas 1 den pedago-
giska verksamheten. Detta kan vara ett dilemma om forhallningsséttet 1 arbetslaget skiljer sig
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at. Vi menar inte endast materialet utan ocksa tilldtenheten 1 att uttrycka och skapa i fantasin.
Barnes menar vidare genom bild och form skapar vi mgjlighet till att utveckla idéer, kreativi-
teten och utforska i vér fantasi, vilket leder till storre sjélvfortroende och trygghet. Konsten
hjalper barnet att utveckla formégan att se och prova nya saker. I samtal och diskussion syn-
liggors konsten och barnet kan utveckla nya metoder att se pa vérlden, dock podngteras att
inom konst och de resterande estetiska dmnena finns det inga ritt eller fel och fardiga mallar
utan konsten &r fri.

6.3 Fysisk larandemiljo

Samtliga pedagoger podngterar mobler och materialens betydelse for verksamheten och me-
nar att mobler och material 1 barnets h6jd framjar det barnets mojligheter till spontan kreativi-
tet och skapande. Barnet tvingas inte in i en situation dér de blir beroende av en vuxen. Pram-
ling Samuelsson och Sheridan (2006) menar att man inte bor avbryta en pagaende larandepro-
cess, vilket det finns risk for om miljon dr utformad pé ett sétt dar barnet dr beroende av vux-
na. Det kan leda till att processen avbryts innan den ens har paborjats, d& det kan vara ett sto-
rande moment i barnets spontana kreativitet. Forfattarna podngterar att det dr pedagogernas
ansvar att miljon utformas pa ett sitt dir storande moment inte forekommer och kan foérhindra
barns ldrande och utveckling. Tanja instimmer och menar att om materialet inte finns till-
gingligt for barnen kan deras tankar och idéer avstyras, da processen for att fa tillgang till
materialet kan ses som anstrdngande. Erika problematiserar materialets tillganglighet och me-
nar att avgransning kan vara en fordel om man vill skapa en mag/sk situation kring ett speci-
fikt material/féremal. Dock menar forfattarna i detta avseende att tillgédngligheten inte beho-
ver forhindras utan att de magiska kan ske dven i en tillginglig miljo. Det som krévs ar forbe-
redelse. Elsa menar vidare for att en tillginglig miljo ska fungera krdvs det att pedagogerna
jobbar aktivt med respekten for materialet hos barnen. Carlsen och Samuelsen (1995) menar
att varje rum/material ska inneha ett syfte som bor skapas i samspel mellan pedagoger och
barn. Miljons utformning blir dd trygg och stimulerande, dd man i samspel har utformat rum-
met utefter ett gemensamt syfte.

Tanja belyser textmiljons funktion och menar, genom att sétta upp text och bild pa olika fo-
remél kan man vicka ett intresse hos barnen for symboler, former och ord. Dahlgren, Gus-
tavsson, Mellgren och Olsson (2008) menar, att det framjar barns intresse och nyfikenhet ge-
nom att erbjuda en kommunikativ skriftsprdksmiljé. Tanja menar vidare for att barn ska upp-
mirksamma textmiljon i forskolan &r det upp till pedagogerna att synliggdra och ge en forsta-
else for dess funktion. Dahlgren m fl. podngterar genom att synliggdra och erbjuda en skrift-
spraksmiljo skapar det forum for diskussion, funderingar och en medvetenhet samt en forsta-
else. Barnet far en forstdelse for hur spraket dr konstruerat och dess syfte. Erika instimmer
och menar att textmiljon skapar nyfikenhet och mgjlighet till samtal. Vidare menar Dahlgren
m fl. att i det aktuella samtalet skapar man en gemensam utgangspunkt tillsammans med bar-
net, ddr man 1 samspel kan utforska tillsammans vilket dr en betydande del 1 den ldrande pro-
cessen. Felicia och Fanny menar att det kan leda till att barnen pa egen hand viéljer att utforska
och utveckla textmiljon, badde individuellt och 1 samspel med andra. Fanny och Felicia menar
att en betydande del i textmiljons utformning &r barns delaktighet, att man i samspel kan ska-
pa information som t ex matsedeln m.m. Dahlgren m fl. (2008) instimmer och menar att det
frimjar samtalet i att ljuda, tala och belysa bokstéver.

6.4 PsyKkisk larandemiljo

Samtliga pedagoger poédngterar den pedagogiska rollen som en avgorande aspekt for barns
utveckling. Pedagogerna menar att medvetenhet, ppenhet och enighet 1 sitt forhallningssétt ar
betydelsefulla aspekter i utformningen av verksamheten. Johansson (2006) instimmer och
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poédngterar vikten av att synliggdora medvetenheten och reflektionen i forhéllandet till var-
andra. Pedagogerna problematiserar olikheter och svarigheten i att bemota varandra och barn
utifran en likvérdig grund. Johansson menar, att for att motverka oenighet i arbetslaget ar re-
flektionens roll avgoérande, d& man i reflektionen kan bearbeta och finna I6sningar samt syn-
liggora varandras olikheter. Utifrdn detta kan man gemensamt diskutera fram en gemensam
grund dir allas asikter har bearbetats och paverkat. Pedagogerna delar asikt med Johansson att
det dr en forutséttning for att skapa en trygg grupp dér bade likheter och olikheter respekteras.

Pedagogerna menar att barnen paverkas av de vuxnas sitt att uttrycka sig bade verbalt och
kroppsligt. Vilket medfor att en enighet och ett gemensamt forhallningssitt 1 arbetslaget &r
avgorande for hur barngruppen kommer att utformas. Barn tar efter av de vuxnas handlingar
och inte av de som sdgs, darfor ér positivitet, tillitande och tydlighet betydelsefulla aspekter i
pedagogernas végledning. Johansson (2006) menar for ett 6msesidigt samspel, som ar utveck-
lande bade for barnet och den vuxna dr lyhordhet, forstaelse, flexibilitet och tilldtenhet bety-
dande for relationerna. Fanny och Felicia problematiserar tillitenheten i den pedagogiska
verksamheten och menar att en tillatande miljo ar ndgot som bor vixa fram. Fanny och Felicia
menar att for mycket ansvar kan hdmma barnet, da barnet &nnu inte har férmégan att hantera
valmojligheterna. Darfor dr det en avvdgning man som pedagog fir gora i samspel med bar-
net, dd man successivt kan tilldela barnet mer ansvar efterhand. Weissenrieder (2008) menar
om barnet himmas pa grund av for mycket ansvar kan det leda till att barnet forlorar intresset
for sitt eget ldrande och att sjalvfortroende sviktar. Johansson (2006) menar att man som pe-
dagog maste hitta en balans och for att hitta balansen &r lyhordheten, forstdelsen och intresset
for barnets intentioner aspekter som bor bilda en helhet. Carlsen och Samuelsen (1995) in-
stimmer och podngterar vidare tryggheten 1 gruppen. Forfattarna menar att det krivs att peda-
gogen dr trygg i sin roll samt litar pa sig sjdlv for att barnen ska kénna trygghet gentemot pe-
dagogen.

Erika belyser helheten i kommunikationen, dér alla sidor &r tillatna. Erika menar att barn ska
kunna ge uttryck for alla sina kénslor oavsett kidnsla. Att atmosféren tillater uttrycken att dga
rum sé linge det inte sker pa ett krinkande sitt. Pramling Samuelsson och Carlsson Asplund
(2003) menar att i kommunikationen soker barnet forstaelse for sin omvérld, genom att tilla-
tas olika uttryck. Barn maéste tillatas utforska och bearbeta sina uttryck for att skapa storre
forstaelse och medvetenhet om sig sjdlv och for andra. Erika poédngterar vikten av en nérva-
rande pedagog, for att barnet ska kdnna tillit och trygghet till att uttrycka de aktuella kidnslor
som barnet i stunden kdnner. Pramling Samuelsson och Carlsson Asplund (2003) instimmer
och menar att barnets fortroende gentemot pedagogen dr avgorande for att barnet ska kénna
trygghet for att utveckla och utforska de olika kommunikativa uttrycken.

6.5 Slutdiskussion

Denna studie har forstarkt var kunskap och forstaelse for barns 14s- och skrivutveckling och
framhévt hur skapandet av en lustfylld ldrandesituation kan utformas inom &mnet. Studien har
bekréftat for att skapa en god lirandemiljé dér barns utforskande och utvecklande gynnas ér
lustfylldhet, nyfikenhet och meningsfullhet betydelsefulla aspekter i barns ldrande.

Samtliga pedagoger i denna studie ser de estetiska &mnena som ndgot grundliggande i den
pedagogiska verksamheten, da de gett uttryckt for att det 4r ndgot som anvinds dagligen. Det
har skapat en oklarhet till hur de estetiska dmnena utnyttjas och anvinds i den pedagogiska
verksamheten. Det har framkommit att de estetiska &mnena 1 manga fall anviands for att skapa
aktiviteter som stimulerar barnen, dér syftet for barnens ldrande inte framkommer. I diskus-
sioner har vi diskuterat om det beror pa bristande kunskap eller om det ar tiden som sétter
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stopp. Ytterligare en forklaring kan vara forhdllningssittet man som pedagog innehar. Vér
hypotes ar att i ett estetiskt forhallningssétt finns det inga regler och riktlinjer, inga ratt eller
fel. Den skapande processen stér i centrum. For att kunna skapa ett rum dér frihet till den ska-
pande virlden fortlever kravs det att man som pedagog ér trygg och séker 1 sitt forhallningsitt,
att syftet i den aktuella aktiviteten &r tydligt. Musikldrare Magnus Pettersson pé artisten po-
angterade styrkan hos pedagoger. I den skapande processen kan det bli kaotiskt och upplevas
ostrukturerat, vilket han menar &r en del i processen. Som pedagog kan man bli kritiserad vil-
ket krdver att man &r trygg i sin roll och synliggor syftet for bade barn och arbetskollegor.
Detta for att kunna skapa en forstdelse for de i sin omgivning som inte innehar ett liknande
forhallningssatt. Nar det géller de estetiska &mnena som ett forhallningssitt kravs det att man
som pedagog ér trygg i sin roll och medveten om den skapande processen, for att kunna syn-
liggdra och tydliggora dess verkan pa barns larande.

Studien har bekriftat och pavisat att de estetiska &mnena &r ett komplement och ett redskap att
anvinda for barns lds- och skrivutveckling. Varje &mne medfor mdjligheter for att skapa ett
lustfyllt och meningsfullt larande samt erbjuda ett helhetsperspektiv dér alla de estetiska 4m-
nena har en likvirdig betydelse for barns ldrande. Dock ser vi en problematik, di det krévs att
pedagogerna delar liknande forhallningsétt och att man i arbetslaget har tid for reflektion och
diskussion for att strdva efter samma mal och syfte. I arbetet med de estetiska &mnena krivs
det att man som pedagog dr medveten om syftet for att kunna vara tillitande gentemot barnens
utforskande och skapande. Genom att barnen tillats att utforska fritt medfor detta en djupare
forstéelse hos barnen, d& de individuellt och 1 samspel har fatt mojlighet att upptéicka pa egen-
hand. For att barnen ska vdga utforska med hjilp av de uttrycksformer som de estetiska 4m-
nena medfor uppfattar vi att man som pedagog bor besitta kunskap inom det utsatta syftet och
vaga utmana sig sjilv for att stindigt utveckla sig sjilv i samspel med arbetskollegor och
barn. Om man som pedagog inte vagar uttryck sig med hjélp av de estetiska &mnena kommer
dven barnen att begrénsas i sina uttryck.

Samtliga pedagoger uttrycker att de estetiska d&mnena dr ett redskap for att barnen ska
fa utforska den skriftsprakliga virlden pa ett meningsfullt sitt som ligger néra deras egna erfa-
renhetsvirldar. Genom att anvénda de estetiska &mnena som ett redskap uppfattar vi att man
pa ett lustfyllt och meningsfullt sitt kan vicka barns intresse for lasning och skrivning. Vilket
framjar deras fortsatta utveckling och utforskande inom dmnet. Utifran véara tidigare erfaren-
heter om textmiljon 1 forskolan finns det en strdvan att barnen ska vara delaktiga 1 skapandet
samt att det ska vara tillgdngligt for barnen, dock &r det raka motsatsen som vi har observerat.
Alfabet och textmiljon dr 6verlag placerade i takhojd s att barnen inte har mdjlighet att upp-
mérksamma det spontant. Texterna ar utformade av datatext och inte av barnen. I manga {or-
skolor finns det traditionella alfabetet, vilket dr utformat pa en dator dér varje bokstav hor
samman med ett foremal. Vi menar att om barnen i samspel far utforma textmiljon skapar det
en tydligare medvetenhet och forstaelse kring skriftspraket. Barnen kdnner delaktighet och far
1 samspel med pedagoger vara delaktiga i bestimmelser av utformningen och det blir ett lust-
fylld och meningsfullt larandetillfille for bade barn och vuxna. Genom att barnen blir delakti-
ga 1 utformningen fir de en relation till det skapade, vilket mojliggor att barnen uppmérk-
sammar textmiljon i forskolan.

Tillgdngligt material och en tillaitande milj6 ar tva betydelsefulla aspekter i den pedagogiska
verksamheten. Vi uppfattar for att skapa en tillgénglig och tillitande miljo krévs det att man 1
samspel utformar regler och metoder for verksamheten. Det handlar om att i gemenskap till-
dgna sig forstdelse for materialet och respektera dess funktion. For att en tillgdnglig och tilla-
tande miljo ska kunna dga rum krédvs det att arbetslaget dr eniga 1 hur utformningen ska ske
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samt vara. Det dr en process som bor tilldgnas tid dér bade barn och vuxna far mojlighet att
finna metoder och 16sningar. Genom att barnen far vara delaktiga i utformning majliggor de
deras forstéelse, det blir inte regler som de maste folja.

I den pedagogiska verksamheten &r barns delaktighet nagot man bor strava efter, om barnen
kénner delaktighet i sitt eget larande kan det 6ka deras nyfikenhet och intresse for ldsning och
skrivning. Genom att anvénda ett tematiskt arbetssitt frimjar det mojligheterna att forhindra
ett mekaniskt ldrande hos barnen. Ett tematiskt arbetssitt ger tillfdlle att vinda och vrida pa
saker och ting och bidrar till en storre forstaelse hos barnen. Om barnet ar intresserad och vil-
lig att soka ny kunskap pa ett djupare plan, dr tematiskt arbetssitt ett gynnande redskap till att
sOka ny och djup forstaelse kring skiftspraket.

6.6 Didaktiska implikationer

Genom studien har ménga betydelsefulla aspekter belysts som frimjar barns 14s- och skrivut-
veckling. Studien betonar meningsfullhet, lustfylldhet och flexibilitet. Har barnet forstielse
for varfor larandet sker och fordras, kdnner barnet en storre motivation och nyfikenhet infor
larandet. Genom att leka och skapa lustfyllda sammanhang dér flexibilitet, tilldtenhet och for-
staelse rader, kan ldarandet och den skapande processen utvecklas och utmanas. Variationen
har en betydelsefull roll dd man genom variationen kan vinda och vrida pa larandet i olika
perspektiv, vilket leder till att barnet ges mojlighet till storre forstaelse och utmanas 1 sitt 1a-
rande. I den ldrande processen har pedagogen en betydelsefull roll att vigleda barnet s& barnet
utmanas och utvecklas pa ett givande sitt. Genom forstaelse och dmsesidighet skapas en rela-
tion dir barnens ldrande dr i fokus, vilket leder till att pedagogen ser barnens initiativ och
formégor. Tillsammans i samspel samt individuellt kan barnets 14s- och skrivutveckling frim-
jas om man som pedagog tar tillvara pa dessa aspekter i utformningen av verksamheten.

Studien har bekréftat att de estetiska &mnena frdmjar barns lds- och skrivutveckling. En bety-
delsefull aspekt dr att man som pedagog inte ska begrinsa de estetiska &mnena utan ta tillvara
pa dess inverkan pé barns lirande. Genom de estetiska &mnena far barnen mgjlighet att upple-
va med hela kroppen och alla sina sinnen, vilket skapar en djupare forstaelse for det larda och
den nya kunskap barnet erdvrat. Tillanglighet och tillatenhet ar tva betydelsefulla aspekter i
den skapande processen, vilket man som pedagog bor vara medveten om for att inte hindra
barnet 1 denna process.

6.7 Fortsatt forskning

Studien har véckt nya fragor kring hur man kan anvédnda de estetiska &mnena som ett redskap
som gynnar och hjilper barn i deras larande. Utifran denna studie skulle vi vilja undersoka
vidare hur de estetiska dmnena kan hjélpa barn med lds- och skrivsvérigheter, att utveckla
forstaelse och nyfikenhet for den skriftsprékliga vérlden. Ytterligare en frigestillning som
vicks ar hur de estetiska dmnena kan vara ett stod for barn med ett annat modersmal, och hur
man kan hjélpa barnet att skapa en forstéelse for det nya spréket.

.
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Bilaga 1

Intervjufragor

>

>

Kan du berétta om din bakgrund (tidigare skolgéng, utbildning och jobb)?
Beskriv lds och skivutveckling for dig som forskolepedagog?

Beskriv estetiska &mnen for dig som forskolepedagog?

Beskriv hur du arbetar med barns lds och skrivutveckling?

Hur integrerar du de estetiska &mnena i den pedagogiska verksamheten?

Hur uppfattar du att de estetiska dmnena frimjar barns 14s och skrivutveckling?

Hur anser du att det psykiska (forhallande mot varandra) och det fysiska (rummet, ma-
terial) lirandemiljoerna har for inverkan?
e Vad har det for betydelse for barns 1ds och skrivutveckling?

Vad ser du for mojligheter/problem att kombinera de estetiska &mnena med barns 14s
och skrivutveckling?




