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SAMMANFATTNING

Detta arbete har som syfte att undersoka gymnasieskolans styrdokument ur ett estetiskt kunskapsperspe-
ktiv. Huvudfragorna har varit att titta pa hur det estetiska kunskapsomradet behandlas i styrdokumenten
samt vilka forhandsinstillningar och maktférhillanden som mdjligen kan forklara omradets traditionellt
svaga stéllning. Jag har @ven velat undersoka vilka mgjliga negativa konsekvenser som borttagandet av
de estetiska kunskaperna som obligatorium kan komma att fa framdver. Avslutningsvis har jag ocksa velat
reflektera kring nagra perspektiv vad géller utveckling av framtidens utbildning.

Min ansats i arbetet har medvetet varit bred, dé jag har velat belysa frdgorna ur flera perspektiv. Ovan-
stdende fragor har séledes haft kopplingar till olika och i sig stora forskningsfalt. For att kunna ge en sa
rattvisande bild som mojligt har jag darfor valt att som undersokningsmetod anvinda mig av kvalitativ
textanalys, vilken har mojliggjort koncentration pé inldsning av relevant tidigare forskning samt en kritisk
granskning och analys av styrdokumenten. Jag har varit intresserad av att forsta styrdokumentens utformn-
ing och vad detta kan tdnkas sdga om den estetiska kunskapen samt dolda aspekter som eventuellt inte
hade blivit synliggjorda utan en noggrann ldsning och analys.

Jag har i undersokningen funnit att de tva styrdokumenten med tillhérande bakgrundstexter, behandlar
aspekter vad géller estetisk kunskap, om &n pa olika sitt. Jag har ocké funnit olika diskurser gillande det es-
tetiska, vilka kan bidra med en delforklaring till varfor det estetiska kunskapsomrédet traditionellt sett haft en
svag stéllning i skolan samt varfor man i den nya gymnasiereformen GY2011, beslutat ta bort den estetiska
kunskapen som obligatorium. Jag har ocksa kunnat se hur olika for-givet-taganden om kunskap och sittet
att se pa kunskap och ldrande, kan ha betydelse vad géller att férklara ovanstdende men ocksé belysa este-
tisk kunskap ur ett kunskap och makt-perspektiv. Vidare har jag funnit flera mojliga negativa konsekvenser
som beslutet att ta bort den obligatoriska estetiken kan komma att fa framover.

Att undersoka estetisk kunskap 1 forhallande till styrdokumenten har for mig haft stor betydelse eft-
ersom det handlar om att fa 6kad forstéelse for de fordndrade villkor som géller for gymnasieskolan i och
med GY2011 vilka ocksa paverkar mitt amnesomrade Bild och Visuell Kultur. Detta blir ocksa viktigt nér
det géller att som blivande ldrare kunna omsétta styrande dokument till praktisk verklighet och forstd mera
av hur dessa dr konstruerade.

Att vidare fa okad forstaelse om hur forestillningar om kunskap konstrueras och vilka konsekvenser
detta har fatt och far pa ett omrade som det estetiska, har jag ansett ar viktigt for att forstd dessa &mnen
ur ett skol- och samhalls-perspektiv. Jag har ocksa sett detta som angeldget for att (om mojligt) verka for
att i framtiden bryta upp invanda och ibland fastlésta tankemonster om kunskaper relaterade till konst och
estetik.
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I. INLEDNING

I.I INTRODUKTION OCH BAKGRUND

Som blivande gymnasielérare i Bild och Visuell kultur och Medieproduktion har jag haft snart fyra och ett
halvt &r pa mig att fundera Over de estetiska kunskapernas forhallande och position i skolan. Det &r inte
sd att dessa fragor inte intresserat mig dven fore denna tid, men under utbildningen har kontexten skola
varit stindigt ndrvarande vilket i sig har vickt manga nya fragor och tankar hos mig. Fragor som handlat
mycket om d&mnenas forutsittningar och betydelse i just skolans virld, men ocksé inom lérarutbildningen
och utbildning i allménhet. Som en person intresserad av manga dmnesomraden, dir varken s k teoretisk
eller praktisk kunskapstradition dominerar utan utgér varandras forutsittningar, och vidare bidrar till att
gora livet bade levande och meningsfullt, har jag haft svart att forsta de forestdllningar om estetisk kun-
skap som jag manga ganger mott under till exempel praktikperioder och allména kurser i ldrarutbildnin-
gen. Négot som jag naturligtvis ocksé stott pd ménga ginger dven utanfor min utbildningskontext.

Min undran om varfor det estetiska kunskapsomréadet ofta prioriteras sa lagt och verkar missforstas
i skolan, pa lararutbildningen etc, ar fragor som upptar mycket av min tid. Infor skrivandet av denna uppsats,
ville jag dérfor ta tillfallet i akt att fordjupat forsoka undersoka det estetiska kunskapsomradet, vad detta
innefattar men ocksa vilka villkor och forutsittningar som omrédet far i och med den nya gymnasierefor-
men GY2011. Jag har velat skrapa pa ytan vad géller just vara forestdllningar och for-givet-tagna upp-
fattningar om kunskap generellt och mer specifikt avseende estetisk kunskap.

Under hosten 2010, skrev jag en B-uppsats rorande liknande fragor i &mnet (Wéstlund 2010). Mot bakgr-
und av beslutet att i GY2011, ta bort estetisk verksamhet som kdrndmne, ville jag di undersdka vilka
mdjliga negativa konsekvenser som detta kunde fa? I det arbetet analyserade jag frimst den mediedebatt
som beslutet hade lett fram till stéllt mot tidigare forskning och regeringens argument. Inom ramen for en
sadan uppsats, fanns inte utrymme att ga sa mycket pa djupet. Arbetet ledde dessutom fram till en del nya
fragor och en 6nskan om att fa problematisera mera kring dessa kunskaper i skolans vérld. Bland annat
fragan som ror vem det dr som har tolkningsforetrade att definiera sannings- och kunskapsbegreppet och
varfor det ser ut som det gor.

I detta arbete har jag darfor valt att g& vidare med fragor dir jag bland annat velat analysera de bada ovan
ndmnda styrdokumenten och problematisera kring deras forhallande till det estetiska kunskapsomradet.
Jag har velat undersoka den estetiska kunskapens forutsttningar i gymnasieskolan i och med det reform-
arbete som pagéar. Vad hinder med styrdokumentens relevans nér ett kunskapsomrade forsvinner? Och
vidare vilka mojliga negativa konsekvenser kan beslutet att ta bort den estetiska kunskapen som obliga-
torium komma att fa? Jag har ocksa varit intresserad av att undersoka vilka radande forestéllningar och
for-givet-taganden om kunskap och estetisk kunskap som finns i skolan och som mojligen kan forklara
den traditionellt svaga stillning som estetisk kunskap har haft (och fortfarande har) i skolan. Detta har i sin
tur lett in pa fradgor som berort forhdllandet mellan kunskap och makt.

Det bor ndmnas infor kommande ldsning, att det estetiska kunskapsomradet brukar omfattas av de sinse-
mellan fyra vildigt olika omradena bild, musik, drama och dans. I skolans vérld brukar dessa ofta buntas
ihop till det som kallas estetiska &mnen. Gymnasieskolans tidigare kdrndmne Estetisk verksamhet, vilket
vi ska titta vidare pa i unders6kningen, inneholl till exempel négot av ovanstaende estetiska &mnen. Efter-
som jag ska bli ldrare i Bild och Visuell kultur, &r det framst bildomradet som jag har specifika kunskaper
1. Darfor vill jag understryka, att det specifikt ar bild och den visuella kulturen som jag har som utgangs-
punkt nér jag vidare i texten talar om “det estetiska” och/eller “det estetiska kunskapsomradet”. D& mitt
huvudsakliga fokus i arbetet &r det faktum att obligatorisk estetisk kunskap inte lingre kommer att finnas
1 gymnasieskolan, har jag valt att fortsdttningsvis anvdnda begreppen estetisk kunskap och estetiskt kun-
skapsomrade. Detta for att ocksa tydligaregbra min egen syn pa dessa dmnen och déribland pd mitt eget
amnesomrade, Bild och Visuell Kultur, som just ett kunskapsomrade.



1.2 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med detta arbete har varit att undersoka de bada styrdokumenten utifran ett estetiskt kunskaps-
perspektiv. Hur behandlas den estetiska kunskapen i gymnasieskolans styrdokument och vilka forestéllningar
och maktforhallanden finns som kan forklara det estetiska kunskapsomradets traditionellt svaga stillning?
Syftet har ocksa varit att med utgangspunkt ur tidigare forskning inom omradet sia ndgot om de mgjliga
negativa konsekvenser som borttagandet av det tidigare kirnimnet Estetisk verksamhet kan komma att fa.
I analysen av dessa har jag utgatt ifrdn nedanstidende fragestéllningar, vilka pa olika sétt syftar till att ge

en bild av bakomliggande faktorer nir det géller att beskriva det estetiska kunskapsomradet och hur detta
behandlas i skolans styrdokument och praktiska verklighet samt i andra utbildningskontexter.

Avslutningsvis kommer jag i slutdiskussionen att reflektera kring nagra aspekter vad géller det estetiska
kunskapsomradet som undersokningen berdrt. Jag kommer hér ocksa att mot bakgrund av nagra nimnda
forskningsperspektiv, diskutera négra visioner vad giller framtida utbildningsutvecking.

For att tydliggora infor kommande 1asning foljer de olika fragestéllningarna nedan i punktform.

1. Hur behandlas det estetiska kunskapsomradet i styrdokumenten?

2. Vilka forestédllningar och maktforhallanden finns som kan forklara det estetiska
kunskapsomréadets traditionellt svaga stdllning?

3. Vilka konsekvenser far borttagandet av obligatorisk estetisk kunskap?

.3 DISPOSTION

I den forsta delen av arbetet redogdr jag for mitt val av metod samt vilka avgransningar som varit nod-
vandiga att gora inom ramen for denna uppsats. Dérefter beskrivs vilka etiska hinsynstaganden som tagits
under arbetets gang. Vidare redogor jag for vilken teoretisk bakgrund som arbetet vilar pa, vilken ocksa &r
gemensam for flera av de forskningsperspektiv som presenteras i arbetet.

Direfter foljer en redogorelse for tidigare forskning inom det estetiska kunskapsomrédet samt andra
forskningsperspektiv som jag bedomt har relevans for det som undersokningen velat sdka svar pa.

Vidare ger jag en presentation av det material jag valt att analysera, dir Ldroplanen for de frivillia
skolformerna, Lpf 94 samt GY2011 har undersokts, liksom de bakgrunds- och motivtexter som anvénts
vid framtagandet av dessa. I denna del redogérs ocksa kort for EU’s referensram vad géller nyckelkompe-
tenser for livslangt larande, vilken refereras till pa négra stéllen senare i texten.

Efter materialdelen foljer sedan redovisningen av undersékningens slutsatser. For tydlighetens skull, har
jag valt att hér presentera och diskutera slutsatserna i enlighet med de fragestillningar jag arbetat utifran.

Direfter foljer en slutdiskussion med nagra aterkopplingar till arbetet samt avsnitt om vidare for-
skning. I denna del vill jag ocksd mot bakgrund av nagra tidigare givna forskningsperspektiv diskutera och
reflektera kring mojliga framtidsvagar for gymnasieskolan sett ur ett estetiskt kunskapsperspektiv. Det &r
naturligtvis en enorm ansats, men har anda verkat rimlig eftersom arbetet forst och frimst handlat om att
kritiskt granska géllande styrdokument. I ett sddant avseende blir det viktigt att ocksa blicka framét for att
se pa nagra konstruktiva sitt att ga vidare. Denna del avslutas ocksa med nagra perspektiv pa ytterligare
fragor som arbetet lett fram till.

.4 METODVAL

I min ambition att mer férdjupat problematisera kring det reformarbete som sker inom gymnasieskolan
idag sett ur ett estetiskt kunskapsperspektiv, har jag funnit en noggran lasning av de géllande styrdoku-
menten och dess kontext, relevant. Med utgdngspunkt ur den tidigare forskning som jag bedomt legat
néra de fragor jag haft som fokus, har jag velat diskutera styrdokumenten och dess syn pa kunskap i séval
allmin som mer specifik bemérkelse, ndmligen synen pa estetisk kunskap. Min strdvan har varit att forso-
ka komma styrdokumenten under ytan, for att om mojligt skapa en béttre bild av de fordndrade villkor
som det estetiska kunskapsomradet far i och med GY2011 samt vad detta kan tdnkas bero pé.



Min ambition har ocksa varit att belysa frdgorna ur flera perspektiv for att pa sé sétt kunna ge en sé nyan-
serad bild som mojligt inom det utrymme som uppsatsen tillater.

Genom noggrann ldsning av styrdokumenten har jag forsokt komma &t dess olika delar, helhet och
kontext. Manga ganger har ldsningen lett till vidare fragor snarare 4n négra entydiga svar. Detta kan ocksa
sdgas vara centralt for hela arbetet, d den snarare haft formen av en undersékning, vilken som sadan inte
alltid leder till klara och entydiga svar utan till fortsatt reflektion och formulerandet av nya fragor.

Vidare vad géller styrdokumenten har jag genom noggrann ldsning, forsokt att kritiskt granska dessa
samt stilla dem i relation till varandra for att se pa vilket sitt som de mdjligen dverensstimmer sett ur
estetiskt kunskapsperspektiv. Den stora méngd material som jag velat studera och analysera har gjort att
en kvalitativ textanalys fungerat bast som metod och jag har hir beddmt det som orimligt att inom ramen
for uppsatsen ocksa ha utrymme for kvalitativa studier i form av t ex intervjuer och/eller observationer,
dven om jag med dessa metoder hade kunnat fa fram andra viktiga infallsvinklar pad mina fragor. Vid ett
annat tillfélle skulle detta kunna vara intressant att g vidare med. D4 kan den kritiska textgranskning och
litteraturgenomlésning som jag nu gor, komma val till anvéndning som bakgrundsforstaelse.

Urvalet av det sammantagna materialet har gjorts efter manga avvagningar och sokande i bibliotekens
databaser samt via Internet, dir en del forskares material funnits publicerade. Jag har ocksé haft mdjlighet att
gé pa tvé olika seminarier som utgatt fran nagra av de forskningsperspektiv som jag refererar till, vilket har
gett mig ytterligare forstaelse for det som deras forskning behandlar.

D4 jag har haft en vilja att belysa fragorna ur ett tvarvetenskapligt perspektiv har jag ocksa tittat pa lit-
teratur frén andra vetenskapsfilt dir bland andra Nejadmehr, Gardenfors, Liedman och Molander 4r nagra
namn att nimna. Jag har sokt litteratur i forsta hand utifrdn ambitionen att ge flera perspektiv pd mina
fragestillningar, snarare &n det pd forhand kanske mest givna estetiska féltet. D4 mina fragor till exempel
kommit att handla om demokratiska aspekter och kunskapssyn, har andra falt, vid sidan av estetiska for-
skningsfiltet, varit relevanta att studera. Hér har da fragan om avgransning blivit sérskilt viktig.

1.5 AVGRANSNINGAR

For att avgréinsa i detta arbete har jag valt att inrikta mig pa hur estetisk kunskap behandlas i styrdo-
kumenten for att vidare titta pa hur rddande forestillningar och maktférhallanden vad géller kunskap
eventuellt kan sdgas forklara den status och de villkor som det estetiska far i gymnasieskolan. Vidare har
jag mot bakgrund av tidigare forskning inom det estetiska féltet, velat undersoka vilka mojliga negativa
konsekvenser som GY2011 kan komma att leda till.

Vad géller analys av styrdokumenten, finns hér en ménga olika utredningar, rapporter och proposition-
er att studera, till exempel via regeringens och skolverkets hemsidor dar ménga av dessa dokument finns
arkiverade. Till en borjan handlade det om att forsoka titta pa dokument som kunde ge en beskrivning av
forandringarna i stort inom skolvésendet, men jag kom till slut fram till att detta skulle gora arbetet alltfor
omfattande och valde darfor att avgrénsa till gymnasieskolans dokument, dér laroplanen, Lpf 94 och
GY2011 framstod som de viktigaste eftersom de ocksé &r de i praktiken géllande.

Eftersom det estetiska kunskapsomradet varit mitt fokus i undersdkningen, fann jag det relevant att
ha ett inledande avsnitt som behandlar definitionen av sjélva begreppet estetik. Eftersom detta ar en stor
diskussion som angransar till manga vetenskapsfalt fick jag till syvene och sist avgransa det till en defini-
tion av begreppet, vilket alltsa inte pa nagot sitt ar heltickande. Darefter foljer en redogorelse for nagra
forskningsperspektiv vad giller estetisk kunskap, vilkas relevans jag valt ut ur bade innehélls- och far-
skhetssynpunkt. Att ringa in den estetiska kunskapen och dess funktion &r ocksa det en stindigt pagaende
diskussion, dir olika definitioner av dess specifika egenskaper och funktioner behandlas. Aven i detta
avseende har flera avgrinsningar varit nodvéndiga att géra, och man kan hér sédga att jag valt att koncen-
trera mig pa de forskningsperspektiv som jag bast bedomt kunnat ge en modern spegling av vad estetisk
kunskap kan vara.

Vidare hade jag inledningsvis som ambition att ocksé ta med négra internationella perspektiv pd mina
fragor, for att kunna ge en beskrivning av hur svensk skolpolitik eventuellt skiljer sig fran andra delar av
véarlden. I detta avsnitt fanns bland annat professor i rittsetik Martha C Nussbaums tankar om humanis-
mens betydelse for demokratin med, samt professor Anne Bamfords vérldsomspénnande forskning om
det estetiska larandets betydelse for skolan och samhillet samt professor Ken Robinsons forskning om



kreativitetens betydelse for ldrandet. Det internationella perspektivet kom snart att vixa mig 6ver huvudet
och jag blev tvungen att avgrénsa till enbart EU’s riktlinjer vad géller nyckelkompetenserna for livslangt
larande, eftersom denna ocksa refereras till i ndgra forskningsperspektiv.

Vad géller forhéllandet mellan kunskap och makt har jag ocksé bedomt detta perspektiv vara viktigt
att titta pa for att forstd hur till exempel olika forestillningar om kunskap och estetisk kunskap uppkommit
och dér ocksa vissa har fatt saidant genomslag, medan andra inte. Jag hade med mer utrymme dock kunnat
skriva vasentligt mer i denna fraga och vill darfor understryka att jag inte pa ndgot vis haft ambitionen att
belysa forhéllandet mellan kunskap och makt pa nagot fullstéindigt sétt i detta arbete. Férhoppningsvis kan
de aspekter vad giller detta forhallande dnda ge ett spar vad géller dess koppling till det estetiska i skolan.

1.6 ETISKA HANSYNSTAGANDEN

I detta arbete har jag genom kvalitativ textanalys undersokt styrdokumenten i syfte att soka svar pa tidi-
gare presenterade fragestdllningar. Sammantaget har forskning och material skrivits av redan offentligg-
jorda personer, vilka som sadana framtrétt med sitt riktiga namn. Dérvidlag har jag inte behdvt vidta nigra
sarskilda etiska hénsynstaganden vad géller dessa personers anonymitet. Ddremot har det varit viktigt for
mig att i storsta mdjliga man anvianda dessa kéllor pa ett sa tillforlitligt sdtt som majligt, dar min stravan
ocksé varit att pa ett sa nyanserat sitt som mojligt problematisera och forsta detta kunskapsomréade utifran
de olika diskursiva forutséttningar som finns.

2. TEORETISK BAKGRUND

2.1 TEORIER | PRAKTIKEN

Foljande om sociokulturell teori, Lev Vygotskij och John Dewey ar hdmtat ur boken Fantasi och kreativ-
itet i barndomen (1995), skriven av Lev Vygotskij samt boken Spdr av teorier i praktiken (2002) av Silwa
Claesson. Lev Vygotskij (1896—-1934), var psykolog och nytdnkare inom sovjetisk psykologi och forknip-
pas ofta med den s k sociokulturella teoribildningen. Denna innebér i korthet att barnets utveckling hénger
samman med miljon och sammanhanget det vixer upp i och genom deltagande i ett sammanhang, att vara
i en kontext, dger ldrande rum.

Vygotskij borjade sin forskargdrning med att studera ménniskan i forhéllande till konst och litteratur,
nagot som kan forklara hans formaga att utveckla den kulturhistoriska teorin. Till skillnad fran manga
andra teorier om kreativitet, ansdg Vygotskij att alla manniskor &r kreativa, dven det lilla barnet. Denna
kreativa formaga kallar Vygotskij for fantasi och enligt honom fanns ingen motsattning mellan fantasi och
verklighet. Vygotskij menade ocksé att grunden for all kreativitet samt det som utmirker fantasiprocessen
finns i leken. De estetiska och kulturella uttrycksformerna finns redan i barnets lek.

Vygotskij beskriver ocksa i boken Fantasi och kreativitet i barndomen (1995) hur barnet under sin
mognadsprocess utvecklar sin forméga i de estetiska amnena, dir det framforallt innebér en utveckling i
storre medvetenhet och differentiering till skillnad frén lekens process. Vygotskij forknippas ofta med en
helhetssyn pa méinniskan dér tanke och kénsla hor ihop. Hans teori beskriver hur ménniskan skapar sina
forestdllningar om vérlden for att bli medveten. Vygotskij fann inga motséttningar mellan estetik och ratio-
nalitet och hans idéer visar végen for en skapande pedagogik, dven i dagens skola.

Foljande om John Dewey &r hiamtat ur boken Spdr av teorier i praktiken (2002) av Silwa Claesson.

John Dewey (1859—-1952), amerikansk filosof, psykolog och pedagog, brukar ofta nimnas som den s k
“progressivismens” forgrundsgestalt och forknippas med slagordet “learning by doing”, &ven om detta inte
var hans eget pafund men nagot han ville fokusera. Savil sociokulturella forskare som progressivistiska,
betonar vikten av aktivitet for ldrandet och menar att det handlar om elevers mojlighet att aktivt undersoka
och handla. Bade ldrare och elever ar aktiva nér det géller att erdvra samhéllet och kulturen och larandets
frukter, vilka kommer av den sociala interaktionen, som ocksa dr den enskilda individens. Enligt Claesson,
menade Dewey att méanniskan skapar mening genom att engagera sig i sociala aktiviteter. Pedagogiska
forskare som framhaller den sociokulturella teorin som en viktig modell for lirande, menar att det géller
att arrangera tillféllen till olika former av kommunikation, t ex genom samtal, kommunikation via dator etc.



2.2 MULTIPLA INTELLIGENSER

Howard Gardner (1943 —), amerikansk pedagog och utvecklingspsykolog. publicerade 1985 boken Frames
of Mind - The Theory of Multiple Intelligences (De nio intelligenserna), vilken har fatt ett oerhort genoms-
lag i synen pa intelligens och pedagogik. F6ljande om Howard Gardners teori om de multipla intelli-
genserna har himtats frdn Gardners egen bok Den bildade mdénniskan (2000).

Enligt Gardner finns det nio olika slags intelligenstyper: Lingvistisk, Musikalisk, Visuell/Spatial,
Kroppslig/Kinestetisk, Social, Sjalvkdnnedom, Logisk-matematisk, Naturintelligens och Existentiell.
Dessa intelligenstyper ska inte ses som klart distinkta, och ménniskor har i regel formaga till alla nio
typerna mer eller mindre, men vanligen &r en eller fler typer mer framtrddande hos en ménniska. Gardner
poéngterar att under spadbarnets utveckling dr typerna avhingiga och samspelar med varandra. Gardner
diskuterar dessa intelligenstyper som betaende av bl a medfodd, biologiskt betingad talang, uppléard och
indvad fardighet, samt sociokulturella och antropologiska ideal.

2.3 POSTSTRUKTURALISM
Foljande dr hamtat ur bockerna, Foucault — en introduktion (2008) skriven av historikern Roddy Nilsson
samt Foucaults egna verk, Overvakning och Straff’ (2004) samt Diskursens ordning (1993).

Michel Foucault (1926-1984) var en av 1900-talets stora franska filosofer. Foucault anses ofta ha om-
skapat och vidareutvecklat andras tankegangar i nya, kreativa och ovéntade riktningar. Hans inflytande &r
stort i sdvil samhéllsvetenskap som humaniora och méanga av hans idéer om t ex makt, diskurs, disciplin
och sexualitet &r vil rotade inom vetenskapen idag, atminstone inom ovanstdende omraden.

Foucaults forskargirning delas ofta in i tre perioder (dven om det inte gar att dra ndgon skarp grins
mellan dem): en diskursinriktad eller s k “arkeologisk” period (fram till ca 1970), darefter en maktanaly-
tisk eller s k “genealogisk” period (pagick under hela 70-talet) och senare en subjektsinriktad period som
pagick fran slutet av 1970-talet fram till hans dod 1984. Den forsta perioden kan kénnetecknas av ett fokus
pa framfor allt analys av olika vetande- och kunskapssystem. Under den andra perioden stod olika former
av makt och makttekniker i centrum och under den tredje fokuserades pa nya styrningsformer i det mod-
erna samhdillet samt subjektets sjdlvkonstituering. Tillsammans med strukturalismen, vilken fick sitt stora
genombrott under Foucaults tid, sdgs marxismen, fenomenologin och psykoanalysen utgdra den idémaés-
siga grund som anses central for den som vill forsta Foucaults tankar och texter.

Foucaults diskursbegrepp utvecklades bland annat konstant och i dialog och konflikt med marxis-
mens ideologibegrepp. Sammantaget kan sdgas att den marxistiska ideologikritiken for Foucault framstod
som strategiskt otillricklig for att forstd hur den moderna makten verkade. Foucault betraktade relationen
mellan de ekonomiska och social strukturerna och de diskursiva formationerna som uttryck fér en kom-
plex situation dér ingen av dessa dominerade Over de andra, snarare dn att som i marxismens anda betona
klasserna och grupperna betydelse.

Det begrepp som framfor allt brukar férknippas med Foucault 4r makt. Maj-68 och det som hinde vid
denna tidpunkt sdga ha varit en 6gondppnare for honom. Makten blev konkret synlig i det som hiande pa
gatorna, kring universitet och fabriker, i demonstrationer och i den dagliga grasrotskampen. Foucault var
under hela 70-talet sjdlv politiskt aktiv, parallellt med att hans maktanalytiska ténkande etablerades.

Genom hela hans karridr gick en rod trad av kritik gentemot alla former av inordning i institutio-
nella sammanhang. Han anség att dessa stingde in och begridnsade det intellektuella arbetet samt utdvade
polisverksamhet mot dem som inte att inrdttar sig i leden. Enligt Foucault var de akademiska &mnena
discipliner som & ena sidan avgriansade regelstyrda verksamheter for makt- och kunskapsproduktion och
formedling och som & andra sidan var hallpunkter fér maktutdvningen i det moderna samhallet.

Detta maktanalytiska tinkande kan ségas kritisera tvd av modernitetens mest forekommande forestall-
ningar; dels att sanning kan betraktas pa ett opartiskt och objektivt sétt och dels att kunskap kan skiljas
fran makt. Foucault dr hér intresserad av att beskriva och analysera kunskapsproduktionens procedurer,
praktiker och institutioner, med andra ord produktionen av sanningar.



3. FORSKNING INOM OMRADET

I denna del redogor jag for tidigare forskning inom filtet estetik, estetisk kunskap samt dess forhallande till
skola och samhille. Eftersom jag haft som ambition att belysa mina fragestillningar ur olika perspektiv, har
jag ocksa valt att titta pd ndgra andra forskningsfilt, vilka till exempel berort fragor om forstaelsens och mo-
tivationens betydelse for larandet, dar savil pedagogiska, idéhistoriska som kognitionsvetenskapliga perspe-
ktiv ges. Ytterligare perspektiv har anvints utifran ett utbildningsfilosofiskt och idéhistoriskt forskningsfilt.
I denna del finns ocksa tidigare forskning vilken studerat skolans styrdokument ur olika perspektiv.

Eftersom mitt fokus i arbetet &r det estetiska kunskapsomréadet har jag bedomt det relevant att som in-
ledning titta p& hur begreppet estetik kan definieras. Det dr ett mangtydigt begrepp, varfor en fullstindig
definition av det inte dr mojlig inom ramen for detta arbete, ddremot ges en definition av begreppet som
ingéng till den fortsatta ldsningen.

3.1 ESTETIK — EN DEFINITION

Det finns alltsedan Hegel och Kants dagar en aktiv diskussion kring estetiken och dess innebord, vilket
ocksé kan sdgas avspegla sig i ett allt vixande anvindande av begreppet. Idag kan i stort sett allt anses ha
en estetisk dimension — en form — ndgot som ocksa avspeglar sig i manga av skolans kursplaner vilket be-
handlas langre fram i texten. Nedan foljer som inledning till det estetiska kunskapsomradet, en definition
av begreppet ur Nationalencyklopedins ordlista.

estetik: ldran om varseblivning och sinneskunskap, term som anvinds i manga, delvis besldktade, betydelser

inom t ex filosofi, konst och litteratur. Med estetik avses framst studiet av det skona och dess former och alternativ
(kontraster) inom olika konstarter och i naturen. Hér ingar dven studiet av de estetiska objektens och de estetiska
virderingarnas natur och av problem, begrepp och forutsittningar vid tal om konst och konstupplevelser i vid
mening. Estetik som vetenskap sammanfaller darfor delvis med de olika konstvetenskaperna, delvis med t.ex.
psykologi och sociologi och har dven mycket gemensamt med den filosofiska etiken (virdeteorin). Det forekommer
ocksa en empirisk estetik, som undersdker exempelvis estetiska preferenser och skdnhetsupplevelser, samt faktorer

som paverkar dessa. (Nationalencyklopedins ordlista, 2011)

3.2 ETT HISTORISKT PERSPEKTIV

I foljande avsnitt ges en historisk tillbakablick dver det bildestetiska kunskapsomradet i skolan for att pa
sé sétt kunna ge en beskrivning av hur detta omradet utvecklats till att vara det det &r idag. Darefter foljer
en mer generell beskrivning av det estetiska kunskapsomréadets utveckling i skolan.

I Vetenskapsradets rapport Uttryck, intryck, avtryck (2006), ger Gunnar Asén, docent i pedagogik, en
historisk tillbakablick p& argument for ett marginaliserat skoldmne, vilket ocksa ir titeln pa artikeln. Han
skriver att de &mnen som idag finns i skolans virld ar kopplade till sdvil langa traditioner som fordndrade
samhillskrav och forutsittningar. Nya skoldmnen triider fram som viktiga, medan andra tonas ned. Am-
nenas fokus forskjuts ocksa dver tid och de far olika funktion i realtion till varandra. Asén menar att de
dmnen som av tradtion betecknats som praktisk-estetiska under lang tid har haft en speciell funktion men
ocksa en marginaliserad stillning. Ett av dessa &mnen dr bildimnet (sedan mitten av 1800-talet kallat
Teckning) och enligt Asén ir det ett imne som genomgatt mer genomgripande forindringar #in de flesta
andra dmnen i skolan. Diskussionerna om dmnets funktioner, inriktning och innehall har ocksa varit livliga
under arens lopp.

Gunnar Asén beskriver tre huvudsakliga faser i detta &mnes historia; teckning som avbildning, teck-
ning som uttrycksmedel och bild som kommunikationsmedel. Han understryker att dessa sitt att sam-
manfatta idéer och traditioner inom dmnet naturligtvis ar forenklade men att det &ndé siger en del om
dmnets varierade fokus under olika perioder. Sett dver tid menar Asén att sparen av alla tidigare idéer och
traditioner inom dmnet, inte forsvunnit och ersatts av nya, utan snarare har levt kvar, vilket har lett till att
amnet hela tiden har vidgats. Nytt innehall har alltsa fyllts pa, samtidigt som dldre sétt att se pd &mnet levt
kvar, vilket i sin tur har lett till urvalsproblem och stofftringsel. Enligt Asén #r detta ocksa en forklaring



(bland ménga) till att amnet haft svért att ibland fa genomslag i skolan. Idag kan forskning pa omréadet sdgas
vara ritt eniga om att Aimnet bor behandlas som ett sprak och kommunikationsdmne. Asén beskriver ocksa
hur dagens nya mediesituation med en 6kad mangfald av olika medier for bildkommunikation sdsom inom
reklam, design, massmedia och samtidskonst, gor att de gamla granserna mellan filten borjar luckras upp.

Avslutningsvis beskriver han att man kan se att forsoken att ge bilddmnet en tydligare vetenskaplig
grund, till stor del hinger samman med en strévan att strirka dmnets svaga stéllning i skolan samtidigt som
de skiftande sétten att vetenskapliggdra dmnet ocksa speglar de omfattande fordndringar som detta &mne
genomgatt historiskt sett.

3.3 ESTETISKA KUNSKAPSVAGAR

I f6ljande avsnitt ska jag redogora for nagra forskningsperspektiv vad géller estetisk kunskap och hur detta
omrade ser ut i skolans varld.

Jan Thavenius, professor i litteraturvetenskap, beskriver i boken Skolan och den radikala estetiken
(2004) tre olika sorters estetik. Han skiljer mellan modest estetik, marknadsestetik och radikal estetik vilka
diskuteras och stills i relation till bade kunskap, skola och sambhélle.

Enligt Thavenius kan den modesta estetiken beskrivas som en oproblematiserad syn pa kulturens
och estetikens roll och funktion i skolan, vilken innebér att man ser estetiken och kulturen som goda,
positiva och oproblematiserade inslag i verksamheten och ndgot som ofta ska stodja och stimulera andra
omraden. Denna form av estetik dr ocksa den vanligast forekommande inom skolan, menar Thavenius.
Vidare beskriver Thavenius att dessa synsétt r resultat av olika diskurser som lidnge varit radande och
dominerande inom skolan. Diskurser som enligt honom bland annat har en grund i motséttningsforhal-
landen mellan t ex lek och allvar, lust och ldrande etc.

Vidare vad géller marknadsestetik, beskriver Thavenius denna som den estetik som skapas och anvin-
ds i sammanhang néra knutna till ekonomiska och politiska intressen. Enligt Thavenius dr det marknadseste-
tiken som idag dr den dominerande kraften inom estetikens omrade, dir utvecklingen inom omradet bestims
av de som har storst politisk och ekonomisk makt. Det dr dessa som har tillgéng till de stora kanalerna vilka
nar ut till alla manniskor, menar Thavenius.

Den radikala estetiken, beskriver Thavenius, har sin grund i konsten. I den konstnérliga estetiken finns
enligt Thavenius (2004) en “spriangkraft i dess radikala krav pé rétten att yttra sig och i viljan att omprova
de former som vi skildrar verkligheten i. Den radikala estetiken forvaltar ocksa dppenheten infor varldens
gang, den osédkerhet och kluvenhet som &r grundldggande ménsklig och det faktum att det finns manga
sanningar”. Thavenius menar att den radikala estetiken kan hjélpa oss att “sétta ord pa svara och gémda
erfarenheter, att ge form ar sddant som krafter i samhéllet kan fa oss att blunda for, samt att pAminna oss
om sadant vi glomt bort att dromma om” (s 113).

Thavenius (2004) menar vidare att “konsten till skillnad fran skolboksvetandet sldpper fram det os-
dkra, ofdrdiga, motsédgelsefulla och méngtydiga i vara kunskaper och att konsten har plats for kinslor och
stdmningar, for det personliga och for konflikter och dilemman”. Och vidare att “den radikala estetiken
kan utmana skolans kultur och 6ppna for diskussioner och dialoger och att den stéller krav pa hur man
utvecklar sina tankar och kinslor”. Estetiken som formsprak kan ocksa utmana skolans kunskapssyn da
“den sitter ett fragetecken infor larobokskunskapernas entydighet och forenklingar, infor fardiga och fasta
kunskaper” (s 10). Vidare skriver han,

Konsten och det estetiska vidgar skolans vedertagna kunskapssyn och kan pa sé sitt fordndra det larande
som sker i skolan. Det sker av hdvd i hog grad genom sprakligt intellektuella former. Konsten och det
estetiska kompletterar med de icke verbala védgarna till erfarenhet och kunskap. Alla sinnen far vara med.
Kaénslorna, fantasin och inlevelseféormégan som gor oss till kinnande och ansvarstagande méanniskor ldmnas
inte utanfor larandet. Formens betydelse for all kunskap och allt meningsskapande far en accentuerad roll

i larandet. Kunskapens osékerhet och mangfald behover inte ldngre vara ett problem och hinder i larandet

utan kan utvecklas till en styrka. (Thavenius 2004, s. 230).

I antologin Om konstarter och matematik i ldrandet (2002), skriver konstnéren och samhéllsvetaren Mad-
eleine Hjort bland annat om den kunskapssyn som skolan utvecklat och tillimpat under 1900-talet. Hon



menar att skolans utformning préglas av hur varje tid ser pd minniskan och hennes forutsittningar att lara
samt vad géller samhillets behov av skolutbildade. Enligt Hjort (2002) kommuniceras ocksa “de modeller
for kunskap som skolan tillimpar framst genom siffror och alfabet, medan musik, dans, bild och teater &r
beroende av andra verktyg for kommunikation” (s 37). Hjort menar att respektive omréde har utvecklat
en specifik grammatik, logik, arbetsprocesser, historia, kommunikation och gestaltning men trots detta
betraktas konstarterna dndéa snarare som verksamheter dn kunskapsomraden. Hjort foresprékar istillet

ett betraktande av konstarterna och matematiken som delar av de verktyg som ménniskan skapat for att
uppleva, utforska och beskriva sin verklighet.

Ytterligare ett perspektiv pa ovanstdende ges av Anders Marner, professor i bilddaktik, i artikeln Profes-
sionalisering av estetiska dmnen — ndgra problem och forslag, ur Didaktisk tidskrift (Nr. 4, 2006). Han ger
han bland annat en beskrivning av det s k medieringsbegreppet. Enligt Marner ar detta ett dvergripande
begrepp, skapat av bland andra Lev Vygotskij, for att kunna ticka in funktionen hos de olika medier,
manuella, intellektuella och konstnérliga verktyg, som vi anvénder for att kunna verka i vérlden, orientera
oss och kommunicera. Marner skiljer hdar mellan det vertikala hierarkiska medieringsbegreppet och det
horisontella, dér det forstndmnda innebar ett fokus pa skriftspraket som kommunikativt medium vilket in-
nebér att bild till exempel placeras lagt i amnenas hierarki, nagot som ocksé resulterar i att dessa verksam-
heter nonchaleras eller betraktas som andningshél i skolan. Marner menar att det i skolan foretradesvis
anviands ett vertikalt hierarkiskt medieringsbegrepp, vilket resulterat i en hierarkisk ordning av &mnena.
Han menar ocksa att det vertikala hierarkiska medieringsbegreppet préglar skolan och universitetet, men
inte samhéllet i 6vrigt och inte heller de samtida medierna. Enligt Marner har vi ett enormt utbud av bilder
i medierna och hantering av foremalen i rummet och tiden, den sa kallade livsvérlden, viket helt enkelt
inte kan ersittas av skriftsprak.

Mot det vertikala hierarkiska medieringsbegreppet stiller Marner vidare det s k horisontella medier-
ingsbegreppet, vilket kan ses som en verktygslada, dér olika former av kommunikativitet blir lika mycket
véirda. Med detta medieringsbegrepp blir skriftspréket ett bland andra.

Ett ytterligare perspektiv pa konstens betydelse som kunskapsbérare i skolan och i ett demokratiskt sam-
hélle ges av Rasoul Nejadmehr, ldrare och doktor i utbildningsfilosofi, i avhandlingen Education, Science
and truth (2009). I denna diskuterar han bland annat vad vetenskap &r och hur ser vi pa begrepp som san-
ning? Han menar att vetenskapen idag last sig i tvd positioner dir man antingen ser pa sanning som nagot
absolut sant, objektivt, det enda ritta och sanna. I ett sddant synsétt ar det enligt Nejadmehr de vésterlénd-
ska vite mdnnen som far mandat att bestimma vad som &r sant och hér faller sddant som kultur och konst
utanfor eftersom det inte anses empiriskt belagt. I ett sddant synsétt faller &ven kvinnornas, barnens och
de marginaliserade gruppernas perspektiv bort. Den andra positionen, vilken han bendmner, nihilistisk
(relativ) &r inte heller nagot efterstravansvirt eftersom det i detta synsétt finns en tendens att godkinna
allt, d v s att allt ar relativt, allt &r ok. I sin bok skildrar Nejadmehr en tredje vidg, en mellanvég, dir det
finns en sanning, men en sanning som tar hénsyn till att det finns manga perspektiv sdsom kon, etnicitet,
alder, plats, gruppstatus etc. Vetenskapen ska enligt honom inkludera alla dessa perspektiv, och vid sidan
av att lata vetenskapen vara objektiv, ska ocksa de andra perspektiven fi plats och han understryker vikten
av att alla (i samhéllet) ska kunna kédnna igen sig i det som beskrivs som sant. Nejadmehr foresprakar hér
vetenskapen, filosofin och konsten som tre samspelande kunskapsperspektiv, dar var och en bidrar med
sitt betraktelsesitt till det gemensamma kunskapsidealet.

I artikeln Ett vidgat pedagogikbegrepp, ur Pedagogiska magasinet (2011-02-25) skriver Rasoul Nejadmehr
vidare om att pedagogiken behover filosofins och konstens kritiska blick och kreativa formaga for att mota
de krav som stills i en vérld som préglas av sociala och teknologiska forédndringar. Nejadmehr menar att
detta kraver en inkluderande kunskapssyn, dar vetenskap, filosofi och konst alla bidrar med sina perspe-
ktiv vad géller kunskap och sanning. Nejadmehr menar vidare att den padgaende skolkrisen &dr en pedago-
gisk kris dir pedagogiken reducerats till en vetenskap om undervisning oberoende av undervisningens
innehéll. Nejadmehr menar att man hér ser virlden, eleven och skoldmnen fran vetenskapens perspektiv
och att andra kunskapsformer som filosofi och konst har hamnat i marginalen. Vetenskapen blir pa detta
sitt sig sjdlv nog.



Det vidgade pedagogikbegrepp som Nejadmehr talar om hir, innebar for skolan att istéllet for att gora
eleven till en fardig produkt som ska levereras till marknaden, snarare se till att eleven far formégan

att upptdcka sina mojligheter och begriansningar och anvéinda dem pa bésta sétt. Detta krdver i sin tur

att individen utvecklar sin formaga att se varlden fran ménga perspektiv — konstens, vetenskapens och
filosofins. Enligt Nejadmehr handlar det da inte enbart om méngden nyttiga kunskaper som eleven méste
ta till sig innan hon ldmnar skolan. Elevens mél ar dé inte learn to earn” och Nejadmehr understryker
hér att detta inte ska betyda att man fornekar elevens behov av kunskaper och fardigheter for att lyckas
ekonomiskt. Men att diremot begrinsa det till enbart ekonomisk framgéng, menar han &r att géra eleven
en bjorntjénst.

Vidare skriver han om vikten av kunskapsformer som férmar orientera eleverna i dagens vérld, dér
man maste kunna relatera sina egna intressen till samhaéllets intressen pa ett meningsfullt sétt. Annars
menar Nejadmehr att vi blir alienerade infor svarbegripliga kunskapssystem och sociala strukturer.

Vad giller den inkluderande pedagogik som Nejadmehr talar om, skriver han om vikten av genus och
kulturella viarden samt om utanforskap i vetenskapliga sammanhang, da han menar att dessa kan stélla
intressanta fragor om den traditionella vetenskapssynen och bidra till ett nytt vetenskapsbegrepp. Nejad-
mehr ger hir exempel pa feministisk filosofiforskning, vilka kunnat uppméarksamma hur forskarvarlden
domineras av méns intressen. En sadan forskarvirld skulle, enligt honom, inte enbart leda till en odemo-
kratisk anvdndning av vetenskapliga ron utan ocksa skada vetenskapen, eftersom den inte blir allsidig om
den bedrivs utifran ett enda perspektiv, nimligen den vite mannens. Den vite mannen utgor en liten andel
av ménskligheten och hans erfarenheter kan inte vara heltdckande, menar Nejadmehr. Om vetenskapen i
nagon bemirkelse kan bli “objektiv’” dr det genom inkludering, menar han vidare, dir den da tacker allt
storre erfarenhetsfilt och kan ge oss en battre uppfattning om virlden och om oss sjilva.

Sven-Eric Liedman, professor emeritus i idéhistoria, refererar i sin bok Hets — en bok om skolan (2010)
till ovan ndmnde forfattare, dar han skriver att Nejadmehr (2009) talar om det problematiska i att fa olika
kulturer att samspela och visar optimistiskt pa denna mojlighet genom vad han menar ar overséttning.

Enligt Liedman (2010) framstar ofta vetenskapen och i synnerhet naturvetenskapen, som “den sorts
fornuft som méinniskan ska ldra sig bemistra, alternativt underkasta sig, i livets alla skiften” (s 234).
Vidare menar Liedman att Nejadmehr invander mot just detta, dér han istéllet menar att vetenskapen bor
forstas utifran, vilket ger konsten en avgdérande mojlighet. Utifran Nejadmehrs resonemang, skriver Lied-
man (2010) att “konsten kan luckra upp vetenskapens stringa disciplin och gora det kreativa momentet
tydligare. Det opersonliga blir ocksa hér personligt och “glappet mellan kénsla och intellekt kan overbryg
gas” (s 234).

Ett annat forskningsperspektiv som beror konsten och det estetiskas betydelse for landers ekonomiska
tillvéxt, ges av Richard Florida, professor i regional ekonomisk utveckling. [ boken Den kreativa klassens
framvdxt (2005), skriver han om kreativitetens betydelse for ett lands tillvaxt och utveckling. Han menar
att den viktigaste ekonomiska resursen inte langre &r kapital, naturresurser och arbetskraft som tidigare,
utan kunskap. Vad géller kunskap, dr det mer specifikt kreativitet det handlar om.

Florida menar att nér nu kreativiteten ar den overldgset viktigaste killan till ekonomisk tillvixt, dr den
bista végen till fortsatt vdlstand att investera i det kreativa kapitalet i alla dess former. Han menar att detta
kraver “O6kade satsningar pa kreativitetens alla mangdimensionella och skiftande former som konst, musik,
kultur, design med mera” (s 374). Florida talar ocksa om att manniskan varit kreativ sedan urminnes tider,
men att det som sker idag, &r att dessa aktiviteter blir normaliserade och att vi bygger ekonomiska infra-
strukturer kring dem.

Han menar ocksa att vetenskapliga och konstnérliga verksamheter blivit sjilvstindiga niringar, som
genom samarbeten dessutom gett upphov till ytterligare néringar. Den gemensamma expansionen inom
teknologisk innovation och kreativt arbete har ocksa i allt hogre grad blivit motorn bakom den ekono-
miska tillvixten. Framvéxten av den nya ekonomin har vidare ocksa fordndrat vart sitt att dela in mén-
niskor i sociala grupper eller klasser, dir Florida ndmner den nya klassen, den kreativa klassen. Enligt
honom bor den kreativa klassen inte jamstéllas med tidigare klassbegrepp vilka ofta karaktériseras av en
grundldggande struktur déir kapitalister 4ger och har makt dver produktionsmedlen. De flesta medlemmar



ur den kreativa klassen varken dger eller kontrollerar ndgon vasentlig fysisk egendom, menar Florida utan
deras egendom &r deras kreativa kapacitet. Denna dr i sig omdjlig att precisera eftersom den finns i deras
huvuden. Florida menar att den kreativa klassen “inte alls &r en alternativ grupp utan en ny och allt mer
inflytelserik krets i samhaéllet” (Florida, 2005, s 116).

3.4 PATAL OM DET ESTETISKA

I denna del ska jag redogdra for ndgra forskningsperspektiv som jag funnit relevanta for att ge en beskriv-
ning av nagra vanligt forekommande diskurser, d v s hur vi talar om det estetiska. Eftersom estetikbegreppet
angrénsar till begrepp som konst och kultur, kommer nagra forskningsperspektiv ocksa att behandla diskurser
kring dessa begrepp.

I artikeln Den kulturella vindningen i skolans styrdokument (2005, vol 14, NR 1, 35-61) ur tidskriften
Utbildning och Demokrati, analyserar Magnus Persson, docent i litteraturvetenskap, styrdokumenten
sedan Lgr 62 och framét i relation till det man inom human- och samhéllsvetenskaperna sedan en tid
kommit att bendmna som talar “den kulturella vindningen”. Han har framst tittat p& grundskolans styrdo-
kument, men menar att de monster och tendenser som han funnit ocksé ar giltiga for talet om kultur i de
frivilliga skolformernas styrdokument, Lpf 94 och tillhdrande kursplaner.

Persson menar att man kan forsta den kulturella vindningen pé tva olika sétt. I det ena synsittet ses en
orientering mot fragor om méngkulturalitet och identitetspolitik medan det andra handlar mer om ett fokus
pa det i vid mening kulturellas och estetiskas allt storre roll i den senkapitalistiska upplevelseekonomin.
Han menar vidare att estetiseringen av allt fler omraden i savil samhéllsekonomin som i ménniskors livs-
viérldar, gjort detta synsitt till en av de grundléggande dimensionerna av den kulturella véindningen och en
avgorande faktor att uppmarksamma nér man vill undersoka hur talet om kultur har forandrats inom exem-
pelvis utbildningssystemet.

Vidare skriver Persson (2005) att kulturbegreppets centrala roll i styrdokumenten troligen kan
hinga samman med att det i forsta hand tillskrivs en stabiliserande och harmoniserande funktion. “Kul-
tur framstar som det magiska l6senord som kan skapa forsoning och harmoni dér det rader splittring och
konflikter” (s 38). Tva underliggande tankefigurer, dock aldrig explicit artikulerade, spelar hér en sarskilt
viktig roll, menar Persson, och det &r att kulturen alltid dr god samt att allt ar kultur. Kulturen blir med
detta synsitt inkluderande och demokratiserande, i stéllet for exkluderande och hierarkiserande, vilket i sig
leder till en rad motsédgelser eftersom kulturbegreppet ogérna opererar under en sadan ensidig logik,
menar Persson.

Vidare vad giller estetikbegreppet, skriver Persson att styrdokumenten innehaller en hel del tal om estetik,
dven om det &r 1dngtifrén i samma utstrackning som talet om begreppet kultur. Persson menar att det kéin-
netecknande for denna diskurs kan sammanfattas som “indirekt, konventionellt och reducerande (s 49)”.

Persson menar att det dr intressant att notera att estetik, s som det uttrycks i styrdokumenten, alltid
ses som ndgot i alla avseenden positivt medan verkligt virdefulla mdten med det estetiska snarare innebar
motsatsen, exempelvis uppbrott fran invanda tankesétt, att uppleva oro i stéllet for ro o s v.

Enligt honom finns tvd huvudvarianter av diskurser om estetik i styrdokumenten. Enligt det ena betyder
estetik kreativt skapande, vilket hamnar néra den innebdrd som traditionellt kopplats ithop med de sa kal-
lade praktiskt-estetiska &mnena, men som nu ocksa finns inskrivet i kursplanerna for flera andra &mnen,
déribland svenska.

Det kreativa skapandet handlar om att eleven sjilv ska uttrycka sig i ett brett spektrum av estetiska
former som bild, drama, musik, dans m m. Man tinker sig da att en saddan estetisk kompetens bidrar till en
harmonisk identitet och en god kultur, medan fragorna om vad som egentligen kénnetecknar estetiska lédro-
processer och vad dessa kan betyda for skolans kunskapssyn och elevernas bildning aldrig stélls pa allvar,
menar Persson. Detta riskerar ddrmed att inordna det estetiska i en lang tradition av modest estetik (vilket
Thavenius tidigare skrivit om, s 11), vilken talar varmt om fritt och lustfyllt skapande men som séllan har
nagot att sdga om konstnérliga verksamheters betydelse och funktion i och utanfor skolan.

Den andra huvudvarianten som Persson tar upp, handlar om det estetiska som ett varde att bli upp-
mérksam pa och medveten om. Han menar att man da utgér frén ett estetiskt vérde i sin mest traditionella
form — som skonhetsvérde. Denna variant forekommer foga forvanande i de estetiska &mnena, men ocksé



i minga andra mindre vintade sammanhang, dir Persson ger nagra exempel fran négra av skolans kur-
splaner dér det bland annat i &mnen som svenska, biologi, kemi, religion och hemkunskap star om olika
estetiska dimensioner av vikt att 14ra sig. Persson menar att man for estetikbegreppet, liksom for kulturbe-
greppet kan se en expansion av dess anviandningsomraden och att allt fler fenomen kan betraktas estetiskt,
dér estetik idag kan handla om allt ifrén konst till naturupplevelser och matlagning. Trots detta, menar
Persson (2005) att den “genomgripande estetiseringen i det postmoderna samhéllet ndrmast dr osynlig

i styrdokumenten” (s 50). “Kulturindustriernas alltmer vittférgrenade och massiva inflytande pa vara liv
berors inte och inte heller den tilltagande kommersialiseringen och varufieringen av allt fler fenomen. Den
kulturaliserade ekonomin r helt enkelt franvarande i styrdokumenten” (s 50), menar han.

Vidare ska jag redogora for ett annat perspektiv vad géller talet om det estetiska i skolan. Monica Lind-
gren, filosofie doktor i musikpedagogik, har i sin avhandling At skapa ordning for det estetiska (2006),
vid Hogskolan for scen och musik i Goteborg, intresserat sig for vilka diskurser om det estetiska som
forekommer bland ldrare och skolledare i skolan samt hur dessa blir styrande for vilka villkor och po-
sitioner som omradet far. Hon skriver bland annat om hur skolan, liksom andra institutioner i samhal-
let, 4r en normaliseringsarena, dir ramar for handlingsutrymmet for bade larare och elever sétts av olika
dominerande diskurser.

I avhandlingen ger Lindgren (2006) ocksa en beskrivning av maktstrukturer och maktrelationer 1
skolan vilka hon menar dr intimt sammanfldtade ocksd med andra maktstrukturer bade inom och utom
skolan som institution. “Forutsittningen for att normaliseringen av barnet eller eleven kan ligga till grund
for legitimeringen av skolans estetiska verksamhet, bygger pa makttekniker, vilka existerar i vidare nit-
verk av makttekniker, uppkomna ur historiska och kulturella villkor. ”Expertisens” normalisering och kat-
egorisering av barn i legitimeringssyfte dr en del av denna struktur, menar Lindgren. I namn av humanism
och forbéttring har diskurser kring ”problembarn” alltsedan 1900-talets borjan nyttjats i syfte att legitimera
segregerande atgirder i skolan” menar hon (s 178).

Lindgren menar vidare att en dekonstruktion av denna normalisering och kategorisering i sig kan
Oppna for en kritik och darigenom &dven for alternativa handlingar, vilka annars inte blir synliga i de for-
givet-taganden som existerar i skolan. Enligt Lindgren kan ocksa en kritisk granskning och prévande av
skilda forhandsinstéllningar om maktens natur som cirkulerar i vart samhélle och i var skola, Gppna upp
for en storre medvetenhet om vilka begransningar maktens styrning for med sig.

Enligt Lindgren legitimeras ocksa skolans estetiska verksamhet utifran en styrning via vissa specifika
forhandsinstéllningar om estetik, barn och skola. Dessa forhandsinstédllningar, menar hon, bygger paradox-
alt nog pa liberalismens idéer om ifragasittande av sjdlva styrningen, menar hon. “Utifran idéer om den
egna individens behov och med en retorik kring personligt véilbefinnande erbjuds hér ett antal begrinsade
subjektspositioner for larare och skolledare” (s 176).

Lindgren menar med andra ord att skolan och dess estetiska verksamhet inte styrs utifrén en hierarkisk
ordning dér staten befinner sig hogst upp utan att makten snarare finns pé alla nivaer, i interaktionen mel-
lan ménniskor och utifran normaliserande makttekniker, dér styrningen sker i ett véxelspel. De diskurser
som Lindgren fann i sin avhandling handlar om det estetiska som Kompensation; Balans och helhet; Lust-
lld aktivitet; Fostran och Forstdrkning.

Vad géller diskursen Kompensation, sa fann Lindgren att de intervjuade informanterna talade om att
de estetiska verksamheterna ska kompensera for tillkortakommanden inom andra svéra, teoretiska &mnen 1
skolan. Diskursen Balans och helhet vittnar om motsattningen teori/praktik dir den estetiska verksamheten
behovs for att balansera de teoretiska &mnena. Diskursen Lustfylld aktivitet visar pé att det hir dr under-
forstatt att teoretiska &mnen &r trakiga och att bedriva estetisk verksamhet ska darfor gora det roligt igen
och skapa en god helhetsmiljo i skolan. Huvudsaken hér &r att ha kul och att ha kul férknippas inte med
att kunna. Fostransdiskursen handlar om att den estetiska verksamheten ses som viktig och bra i sig sjilv
da den stodjer och utvecklar fria individer. Férstirkningsdiskursen innebér slutligen att estetiska verksam-
heter forvéntas stirka elevers lirande inom andra d&mnen i skolan, t ex sprak. (Lindgren, 2006, s 92—120).

Tidigare namnde Anders Marner, tolkar resultaten i Lindgrens avhandling, i artikeln Estetiska ldroproces-
ser och/eller estetiska dmnen (2006). Han tolkar dessa som att de estetiska verksamheterna far den “teo-
retiska” skolan att fungera genom att kompensatoriskt sdnka malen i estetiska verksamheter och &mnen



med hjilp av andningshdl under delar av skoldagen. Darigenom menar Marner att de s k kirndimnena
sdkras, medan de estetiska &mnena behandlas styvmoderligt. Marner, har d4ven i samma artikel ringat in
fyra vanligt forekommande argument for de estetiska kunskapernas funktion i skolans vérld dér han talar
om; mediespecifika argument, livsvirldsargument, tillvixtargument och demokratiargument.

Det mediespecifika argumentet skulle enligt Marner kunna anvéndas for att motverka det allménna talet om
kultur och estetik i skolan. Genom att de estetiska &mnena definieras var for sig istéllet for att buntas ihop till
“de estetiska”, skulle varje sadant &mne ocksa fa ta ansvar for sitt specifika hemmedium. Det blir en frdga om
vad som &r varje dmnes specifika relevans. Enligt Marner skulle detta kunna vara ett sétt att sdkra &mnenas
overlevnad i en situation dir luddiga begrepp som estetik och kultur sprider sig i skolan, ndgot som i sig kan
fa till f6ljd att snart var och varannan lédrare kan kalla sig estetlérare.

Livsvirldsargumentet &r enligt Marner sannolikt det vanligaste séttet att argumentera for de estetiska
amnenas betydelse. Det handlar om barns- och ungas identitetsskapande och livsvirld och dven om dess
koppling till ungdomskultur och populdrkultur. I detta sétt att argumentera for de estetiska &mnenas relevans
betonas enligt Marner ofta det individuella och existensiella perspektivet.

Vad géller tillvixtargumentet sd kan detta sdgas hirstamma fran den tidigare nimnde amerikanske
forskaren Richard Florida (s 13). Han talar bland annat om den nya kreativa klass som vixer fram. Flori-
das poéng &r enligt Marner, att en kreativ miljo ar en forutsittning for ekonomisk framgang. Florida menar
ocksé, enligt Marner, att skolan lever kvar i industrialismen och om skolan verkligen ska utbilda for fram-
tiden s maste kreativiteten fa storre utrymme i skolan (Florida 2005).

Demokratiargumentet har stark koppling till samhéllet, dar demokrati och yttrandefrihet naturligt hor
ihop med ett estetiskt perspektiv. Skolan ses som en kulturell métesplats for alla barn och ungdomar och
hér talas bland annat om vikten av att fler roster far mojligthet att hdras samt att vi genom en kombination
av skapande och presentation gors synliga och offentliga, enligt Marner.

Tomas Saar, forskare i pedagogik, har dven han funnit ndgra vanligt forekommande diskurser vad géller
det estetiska larandet i skolan. I forskningsrapporten Konstens metoder och skolans triningslogik (2005)
talar han om estetiskt larande som fostran, subjektiva upplevelser och som inldrningsstod. Detta vittnar
ocksa om de olika och spridda forestéllningar vad géller det estetiska ldrandet som dven tidigare forskare
kunnat vittna om. Enligt Saar inhyser dessa diskurser ocksé olika normativa forestdllningar om konstens
betydelse for minniskan och det goda samhillet. Kortfattat kan ségas att estetiskt ldrande som fostran
handlar om anvéndandet av olika skapande aktiviteter for individens véxande och som ett sétt att overfora
fostrande virden. Denna diskurs kan alltsé sdgas hinga samman med begrepp som demokrati och person-
lig utveckling. Estetiskt larande som subjektiva upplevelser kan beskrivas handla om att subjektiva kinslor
inte anses meningsfulla att diskutera i termer av ldrande. Pé detta sétt reproduceras, menar Saar, en skill-
nad mellan ett ldrande som dr mojligt att paverka och verbalisera och konstnérliga upplevelser som nagot
mystiskt ickeverbalt. Detta leder till att skillnaden mellan s k riktig kunskap och konstnirliga upplevelser
forstérks, enligt Saar. Den tredje diskursen som Saar funnit i sin avhandling, &r estetiskt ldrande sett som
inldrningsstod, vilket kan beskrivas som de estetiska &mnenas mojlighet att utveckla formagor inom andra
omraden, dir estetiken ses som en motor som genererar energi, aktivitet och kunskap.

3.5 KUNSKAP OCH LARANDE

I denna del ska jag ge en presentation av nagra ytterligare forskningsperspektiv avseende kunskap och
larande, vad dessa innebér och hur de kan gestalta sig i skolan.

Bengt Molander, professor i filosofi, skriver i artikeln Kunskapens former och beteckningar — och
kunniga mdnniskor (1998), bland annat att skolan pa gott och ont ar en av vara frimsta kéllor till fort-
satta fordomar vad géller kunskap. Férdomarna, menar han, handlar om att kunskaper anses vara &mnes-
bestdmda dér naturvetenskaperna har hogsta auktoritet nér det géller att tala om vad ting egentligen bestar
av. Molander nimner exemplet mikrofysik som brukar anses ge de allra mest grundldggande kunskaperna,
medan till exempel slgjddmnena Gverhuvudtaget inte anses bidra till elevers kunskap om materia. “Det
mest uppseendevickande ar att detta i allménhet inte anses uppseendevickande alls” (Molander 1998).



De fordomar om kunskap som behandlas i artikeln handlar bland annat om s k teoretisk och praktisk kun-
skapstradition, vilka enligt Molander kan betraktas som tva sétt att se pa och forhalla sig till kunskap. Han
ndmner vidare fordomar som bottnar i dualismen mellan subjekt och objekt samt fordomar vad géller att
se pa kunskap som nagot som hor hemma i &mnen, dér vissa &mnen anses ge mer grundlaggande kunskap
om verkligheten &n andra.

Tidigare nimnda Madeleine Hjort, ger ocksé ett perspektiv vad géller skolans kunskapssyn i boken
Om konstarter och matematik i ldrandet (2002). Enligt Hjort vilar vart skolsystem tungt i den spréak-
liga/lingvistiska och i den matematiskt logiska kulturen, vilket innebér att skolan genom detta lyckas
tillfredstilla ett visst antal elevers intresse och vilja att ldra, medan minst lika ménga limnar skolan utan
att ha upplevt sig samspela med skolans kunskapsarbete. Hjort menar att dessa elever kanske istillet varit
intresserade av musik, bild eller idrott, men att deras kompetenser och kunskapsprofiler inte uppmarksam-
mats eller vérderats i skolan.

Hon beskriver vidare ocksa hur konstarternas funktion att skapa konst kraftigt har fokuserats under
1900-talet, medan konstarternas pedagogiska kvalitéer har forsummats och sidoordnats, vilket enligt Hjort
har lett till att de placerats langt ner i pedagogikens och kulturarvets kunskapshierarki.

Begreppet larande, skriver hon, framtréder i konstnérligt utvecklingsarbete och pedagogisk forskning
som ett samspel mellan seende, reflektion och skapande. Detta synsitt har sin grund i den forskning om
multipla intelligenser som professor Howard Gardner, har fort fram (Gardner 1985) och som beskriver ett
antal olika aspekter pa vad intelligens kan vara, vilket ocksa visar pé att seende, tanke och handling inom
skilda estetiska falt utgor delar av ett intelligensbegrepp pa samma sétt som de sedan ldnge definierade
sprékliga och matematiskt logiska gor.

Jag ska nedan redogora for nagra ytterligare forskningsperspektiv vad géller ldrande och forstaelse, dér
bland annat Knud Illeris, professor i livlangt ldrande, ger ett bidrag som berdr motivationens och drivkraft-
ernas betydelse for larandet. I sin bok Ldrande (2007), ger han olika perspektiv pa begreppet larande, det
larande som sker i skolan, i olika former av vuxenutbildning, pa fritiden, via Internet o s v. Han ger ocksa
en historisk bakgrund till hur utvecklingen av olika laroteorier har sett ut. Den definition av ldrande som
Illeris anvénder som utgangspunkt for sin bok lyder:

Larande ar varje process som hos levande organismer leder till en varaktig kapacitetsfordndring

som inte bara beror pa glomska, biologisk mognad eller aldrande. (Illeris, 2007, s 13)

Han menar att det ar viktigt att arbeta med en bred och Sppen forstéelse av ldrande och vidare att denna
definition ocksa inrymmer sddant som handlar om felaktigheter och inskrankningar i ldroresultatet, vilket
alltsa ocksé riknas till det man lar sig. Illeris papekar vidare att 1arandet alltid omfattas av ett innehéll, en
drivkraft samt att det sker i samspel med den deltagandes omgivning. Dessa tre perspektiv bildar det Illeris
kallar for larandets tre dimensioner; innehéllsdimensionen, drivkraftsdimensionen och samspeldimen-
sionen. Innehéllsdimensionen handlar om kunskap, forstielse och fardigheter. Drivkraftsdimensionen om
motivation, kinslor och vilja och samspelsdimensionen omfattar handling, kommunikation och samarbete.

God utbildning bor innehalla alla ovanstaende tre dimensioner, menar Illeris, men talar ocksa om att
det i forsta hand ar larandets innehéllsdimension som ar utgangspunkten for utbildningssystemets ut-
formning. Enligt Illeris har detta att géra med att man vid utformandet av utbildningssystemen utgér ifran
samhillets behov av tidsenliga kvalifikationer och kompetenser, bade yrkesmaissigt och mer allmént {or att
skapa social sammanhéllning och for att manniskor ska klara sin dagliga tillvaro med alla de fordndringar
som ager rum.

Generellt menar Illeris att det finns en klar tendens till att utbildningspolitiken i allt hdgre grad styrs
utifrdn samhéllsekonomiska 6vervdganden snarare dn ldroméssiga. Och samtidigt menar han att problemen
allt tydligare blir fler och storre inom utbildningarna och att 1drandet tenderar att bli mindre och sdmre. Den
centrala utbildningspolitiska frdgan, menar Illeris, &r i vilken grad de insatser som gors utifran ett ekonomiskt
tankande av nyliberalt snitt, dr den ritta vdgen for att komma till ritta med dessa problem. Han skriver att
det naturligtvis har med ekonomi att gbra, men att det inte behdver vara sa. Man skulle, enligt Illeris, ocksé



kunna viélja att 16sa detta problem som i grunden ocksa handlar om ldrande, utifran ett laroperspektiv. I1-
leris menar att det skulle ske genom att man jémstéllde de tre ldrodimensionerna, eftersom samtliga har
sin betydelse i alla former av ldrande. For att kunna jimstélla dem och komma till rdtta med obalansen
dér man tidigare huvudsakligen fokuserat pa innehallsdimension, foreslar han en omvénd ordningsfoljd dér
fokus snarare dr larandets drivkrafter. Pa detta sitt skulle man, enligt Illeris (2007), sla fast att bra larande

i grund och botten forutsétter en positiv motivation och ett personligt engagemang, vilket skulle innefatta,
bade “forstéelse och overblick, att det genomsyras av positiva, bejakande, flexibla och kreativa kénslor, att
det star emot glomska och att det dr anvéndbart inom ett brett spektrum av savél véilkdnda som nya situ-
ationer” (s 295).

Avslutningsvis kritiserar Illeris (2007) dagens skolpolitik, ddr han menar att om utbildningarna pa ett
malmedvetet sitt ska kunna bidra till att utveckla sjdlvstdndighet, ansvarsfullhet, kreatvitet, flexibilitet
och alla de andra “mjuka” kvalifikationerna, maste vi ta pa allvar att detta kraver utbildningar dar sadana
egenskaper praktiseras, viardesitts och relateras till larostoffet (s 280).

I boken Lusten att forstd (2010) undersoker Peter Gardenfors, professor i kognitionsvetenskap, ldrande
och hur det pa basta sitt kan uppnds och vidmakthéllas. Han stéller bland annat fragan, hur skulle vi géra
om vi pa nytt fick utforma ett utbildningssystem fran borjan? Gardenfors vill se ménniskan mot bakgrund
av hennes ursprung och bland annat titta pa vad som motiverar henne, hur hon lar i samspel med andra
och hur man lar med olika typer av redskap. Centralt i hans bok dr tvd sammanhidngande komponenter av
ménniskans naturliga sitt att 1ara, ndmligen forstaelse och motivation. Han menar att minniskan fods med en
naturlig nyfikenhet och lust att lara, men att dagens skola tar kil pd manga elevers motivation, vilket ocksa
ar ett av de mer svartartade problemen for skolan idag. En grundlaggande fraga blir darfor, menar han, hur
skapar man motivation i skolan idag?

Girdenfors beskriver vidare hur fragor om motivation och forstaelse behandlats styvmoderligt i den peda-
gogiska forskningen vilken till stor del fokuserat pa skolans sociala strukturer och laroplanernas funktion.

Han beskriver vidare att det 1 den vésterldndska vérlden finns tva delvis konkurrerande ideal, dir det
ena innebér att mélet med utbildningen &r att forma individer anpassade till politiska, ekonomiska och
sociala strukturer i samhéillet. Med ett saddant mél blir kunskapen nyttig for samhaillet och ses som ett
medel for att uppné vissa bestimda mal. Det andra handlar om ett bildningsideal diar malet &r att samhéllet
och skolan ska utformas sé att individen kan utveckla sin egen potential sé langt som mojligt. Gardenfors
menar att dessa ideal varit motstridiga och svéra att balansera varfor han istillet foreslar ett fokus pa ett
larande som ger forstaelse, vilket han menar, skulle kunna forena dessa ideal pé bésta sétt.

Vad géller forstaelse, beskriver Gérdenfors hur information ger yta, kunskap ger djup och forstéelse
ger overblick inom ett kunskapsomréde. Genom verklig forstaelse kan man alltsa se de storre sammanhangen
och tilldmpa det man lart sig pa nya problem. Forst da blir kunskapen produktiv och inte bara repetitiv,
fortsdtter han.

Han menar vidare att eleven sjédlvklart behover en viss méngd faktakunskaper for att kunna se ett
sammanhang men att det ar viktigt att faktakunskaperna inte blir ett mal i sig. Gérdenfors refererar vidare
till 1aroplanen dér de fyra kunskapsformerna - fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet beskrivs som
viktiga eftersom kunskap inte &r ett entydigt begrepp. Begreppet forstaelse nimns hér som en form av
kunskap, dock utan ndgon diskussion om hur man fér elever att forstd. Han skriver ocksa om motivationen
som bredvid kénslorna dr den centrala drivkraften i ldrandet.

Vidare beskriver han det stora avstandet mellan den moderna hjérnforskningen och pedagogiken,
dar han menar att en viktig lank dessa tvd omraden emellan dr kunskaperna om hjarnans formbarhet,
dess plasticitet, d v s att hjarnan fordandrar sig under hela livet, en aktivitet som ocksa &r beroende av
vilken stimuli man utsétts for. Avslutningsvis i boken ger Girdenfors nagra exempel pa hur motivation
och forstaelse kan vara det centrala i undervisningen. Han ndmner bland annat vikten av att involvera sé
manga sinnen som mdjligt i l4rosituationen, att 1ata 1arandet bli lekfullt, att 14ta eleverna visa varandra vad
de kan och arbeta med elevernas metakognition etc.

Tidigare ndmnde professorn i idéhistoria, Sven Eric Liedman, beskriver i boken Hets — en bok om skolan
(2010), bland annat utbildning fran forskola till Universitet. I denna riktas ocksa skarp kritik mot dagens
skola vilken han menar 4r ute pa fel spar. Liedman efterlyser pedagogiska visioner, nér vél basfiardigheter I8



ar sikrade. Vilka dr dom pedagogiska visionerna egentligen fragar han sig och vidare vad ska skolan
egentligen vara bra for, annat &n for att forma en flexibel arbetskraft. Istdllet menar Liedman att ldrarna
bor latas undervisa och att eleverna bor fa leka sig fram till att bli kunniga och kritiskt tinkande mén-
niskor. Centralt i Liedmans bok kan sdgas vara vikten av att ge liv at kunskapen, dér han menar att all
kunskap borjar med lek och att det i konsten alltid finns inslag av lek, precis som inom forskningen. I lek
finns ocksa alltid ett allvar, menar han. Liedman talar ocksa om vikten av bade lust och motstand i ldran-
det, ingredienser som han menar bor finnas med i all kunskapsinhdmtning och som det ar lérarens plikt att
vécka liv i hos eleverna. Ovanstaende aspekter av kunskap anser Liedman att man glomt bort i styrningen
av dagens skola.

Han talar vidare om fantasins och minnets betydelse for ldrandet, dar han bland annat skriver att fanta-
sin dr viktig for att utveckla abstrakt tinkande och inlevelseformaga. Vidare menar att minnets betydelse &r
nagot vi alla kanner till vikten av ndr det géller larandet, medan att daremot fantasins betydelse ofta gloms
bort eller forknippas med barndomen. Liedman refererar har till Lev Vygotskij som bland annat skrivit
mycket om fantasi i barndomen.

I boken Fantasi och kreativitet i barndomen (1995), beskriver Vygotskij att alla manniskor ar kreativa,
s ocksa det lilla barnet och med kreativ formaga menar Vygotskij fantasi. Han beskriver fantasin som en
medvetandeform som hor ihop med verkligheten pé olika sitt. Genom fantasin tolkas olika erfarenheter
och kénslor och medvetandet forenar kdnslor med betydelse och mening, vilket innebér att tanke och
kénsla hor ihop. Han ansédg vidare att leken dr grunden for all kreativitet och att de estetiska och kulturella
uttrycksformerna finns i denna. I leken trdnas ocksa fantasin vilket dr en process som pagar hela livet och
alltsd inte hor enbart barndomen till. En helhetssyn pa méanniskan ar ofta nagot som forknippas med Vy-
gotskij. Han fann inga motsittningar mellan estetik och rationalitet och hans idéer har visat vigen for en
skapande pedagogik.

3.6 PERSPEKTIV PA GYMNASIESKOLANS STYRNING

I denna del ska jag redogdra for tvé olika perspektiv vad géller gymnasieskolans styrning. Bland annat ges
ett perspektiv pé utredningen Framtidsvigen - en reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27), vilken ocksé
kommer att analyseras vidare i nistfoljande kapitel. Darefter ges ytterligare ett perspektiv vad géller det
livslanga larandet stéllt i relation till gymnasieskolans reformerade styrning.

I artikeln Framtidsvéiigen — en rakstrdcka eller skiljevdg? ur tidskriften Utbildning & Demokrati (2008,
vol 17, nr 1, 75-98), ger Eva Forsberg, universitetslektor i pedagogik, didaktik och utbildningsstudier,
en beskrivning av utvecklingen inom gymnasieskolan de senaste tjugo ren. Hon skriver bland annat att,
under 1990-talets inledning kom propositionen Véixa med kunskaper (Prop. 1990/91:85) som innebar att
alla gymnasieprogram blev tredriga, fick en gemensam kdrna av &mnen och som gav allméin behorighet
for hogre utbildning. Darpa foljde riksdagens beslut med anledning av propositionen En ny ldroplan och
ett nytt betygssystem for gymnasieskolan, komvux, gymnasiesdrskolan och sdrvux (Prop. 1992/93:250).
Med detta fick gymnasieskolan ett mal- och kunskapsrelaterat betygssystem baserat pa laro- och kurs-
planer med programmal, mal att uppné och stridva efter samt kriterier for olika betygssteg. Dessa reformer
utgjorde en del av en omfattande omstrukturering och foregicks av forédndringar av systemet for styrning
av skolan (Prop. 1990/91:18).

Vidare skriver Forsberg att gymnasieskolan befinner sig i skérningspunkten mellan & ena sidan
grundskolan och & andra sidan den hogre utbildningen eller arbetsmarknaden. Denna dubbla funktion
i att bade forbereda for hogskola och arbetsmarknad, innebér att gymnasieskolan for nagra elever ar en
mellanstation och for andra en slutstation. Till denna dubbla funktion kan ocksa tilliggas gymnasieskolans
(allmén)bildande syfte, vilket innebar att utveckla och férdjupa den s k medborgerliga kompetensen.

Systemet for styrning av utbildning innefattar flera system som pekar ut vad som é&r visentligt i utbild-
ningen, skriver Forsberg vidare. Detta handlar forenklat om ldroplaner som kodifierar vilka vérden, erfar-
enheter och kunskaper som betraktas som viktiga i ett samhille samt system for utvardering och ocksa
relationen dessa bada system emellan. Framviaxten av det s& kallade granskningssamhaéllet vilket kan
kénnetecknas av alltmer redovisning, kontroll, inspektion och beddmning har, menar Forsberg, medfort
en forskjutning mot utvérdering péa bekostnad av ldroplanen och de viarden och kunskaper som denna
innehaller.



Vidare skriver Forsberg, att det vid reformeringen av utbildningen dérfor &r vasentligt med en diskussion
och utveckling av de bada systemen i relation till varandra, ndgot som hon menar saknas i gymnasieutred-
ningen infor GY2011. Hér finns i stort sett inga diskussioner om vad reformen betyder i form av mojlighet-
er och begriansningar samt vilka konsekvenserna av dessa forslag ar sett i detta perspektiv, menar hon.

I denna slar man déremot fast att ldroplanen i dess nuvarande form ska gélla och att dess kunskapssyn
ska ligga till grund for de forslag som reformen innehaller.

Forsberg menar dock att det som utgdr sjilva grunden for utbildningen, ndmligen samhéllets kodi-
fierade vérden, erfarenheter och kunskaper, blir en marginaliserad fraga i utredningen. Snarare &r det
betoningen pé forberedelsen for arbetslivet som kommer till uttryck genom olika frekventa referenser till
och méanga forslag som avser t ex yrkesprogram, larlingsutbildning, anstéllningsbarhet, avndmarsamver-
kan, kompetensforsorjning, vilket kan stéllas 1 proportion till den lilla uppmérksamhet som ldroplanen fér
i utredningen. Forsberg fragar sig vad utredningens forslag betyder i dessa avseenden for realiseringen av
laroplanens mal och virden?

Artikeln behandlar ocksé olika aspekter pa hur reformer med dess utredningar motiveras och legiti-
meras, d v s hur kommunikationen med omvérlden kring dessa forslag ser ut. Enligt Forsberg kan gym-
nasieutredningen karaktiriseras som en exekutiv utredning vilket kéinntecknas av en enmansutredning
med begrinsad tidsrymd med ett nédra forhallande mellan explicita direktiv och utredarens forslag. Har ar
ocksa de historiska avsnitten korta och referenserna till historien selektiva, frimst framhéllande yrkes- och
larlingsutbildning.

Reformforslagen motiveras ocksé i hdg grad med hianvisning till gymnasieskolans bidrag till den
regionala och nationella arbetsmarknaden, menar hon. Genom samverkan med avndmarna (naringslivet)
forutsitts skolan bli mer effektiv och arbetsmarknaden forsorjd med kompetent arbetskraft. Forsberg (2008)
stdller i artikeln ocksa fragan om “framtidsvégen &r en vig framét for alla elever eller om det snarare handlar
om upprittande av en skiljevdg dér elever genom utbildningssystemet tilldelas olika livschanser?” (s 94).

I artikeln Den livslange Idrlingen ur tidiskriften Utbildning & Demokrati (2008, vol 17, nr 1, 17-28), ger
forfattaren Matilda Hjort Liedman och tidigare ndmnde Sven Eric Liedman nagra perspektiv pa det som
kallas livslangt ldrande och vidare pa den ovan nimnda gymnasieutredningen.

De beskriver det livsldnga ldrandet som ett begrepp med anknytning till den klassiska nordiska folk-
bildningstraditionen, men vilket idag oftare forknippas med samtidens rorliga arbetsmarknad och speciellt
med Lissabonfordraget 2000, dir det livslanga ldrandet utgjorde en huvudpunkt. I forlingningen av detta
har ocksa EU ocksé utvecklat sina Rekommendationer om nyckelkompetenser for ett livsldangt ldrande
(2006), skriver forfattarna.

Liksom i foregdende artikel, anser forfattarna att det med tanke pé den krassa andan i utredningen ar
Overraskande att man i denna menar att ldroplanen i dess nuvarande form fortsatt ska gélla samt att dess
kunskapssyn ska ligga till grund for forslagen oavsett kunskapsvig. Kravet pa anstillbarhet ska i sa fall,
skriver de, samsas till exempel med foljande mening fran Lpf 94: ”Det vésentliga ar att skolan skapar de
bista forutsédttningarna for elevernas bildning, tdnkande och kunskapsutveckling” (Lpf 94, s 6). Vidare
skriver de att gymnasieutredningen innehaller positiva inslag men att den framforallt priaglas av ekono-
misk och administrativ rationalitet, vilken motverkar det fria kunskapssokandet och elevernas utveckling
till mogna samhallsvarelser.

Forfattarna skriver vidare att gymnasieutredningen &r originell sétillvida att den inte innehaller ndgon
poesidel, d v s den del som brukar inleda hela utredningen och kénnetecknas av de mer dvergripande véirdena
och en historisk forankring. Istéllet hdnvisar man till den nu géllande ldroplanen. Men forfattarna, under-
stryker samtidigt att det inte alls &r omojligt att den nuvarande borgerliga regeringen kommer att vilja ha en
ny, kdrvare poesidel s& smaningom.

Enligt dem, stér den nu géllande arbetsmarknaden alltsd i centrum for utredningen, vilket de menar
star 1 motsats till ett av gymnasieskolans stora problem idag, vilket handlar om att sa manga unga vill d4gna
sig 4t verksamheter som anses oldmpliga om man enbart har arbetsmarknadens behov for 6gonen. Har ges
exemplet pd den méngd unga som viljer Estetprogrammet idag, trots en ytterligt begrénsad och oséker
arbetsmarknad. Och samtidigt férsvinner karndmnet estetisk verksambhet, skriver de. Enligt Liedman och
Liedman Hjort (2008), tycks vi “alltsé ha fel ungdomar for dagens krassa arbetsmarknad” (s 26).
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3.7 FRAMTIDENS UTBILDNING

Rasoul Nejadmehr har tidigare givit nagra perspektiv pa hur pedagogikbegreppet kan och behover vidgas
for att fler ska kunna inkluderas i den kunskapssyn och sanningsdefinition som ar den géngse radande
idag. Nedan ska jag presentera nagra ytterligare forskningsperspektiv vad giller framtidens utbildning och
vad som i dessa anses viktigt att fokusera pa.

Ur antologin Om konstarter och matematik i ldrandet (2002) skriver Christer Wiklund, filosofie doktor

i pedagogik, om de kunskaper och fardigheter som samhillsutvecklingen stiller krav pa. Han beskriver

den snabbt fordanderliga IT-vérld som vaxer fram, dér savél arbete som fritid i allt hdgre grad domineras
av information, kommunikation och interaktion. I en sddan varld blir det viktigt och kanske till och med
ett Overlevnadsvillkor, menar Wiklund, att férsoka se och analysera hur samhéllet utvecklas och hur nya
kunskapsbegrepp och yrkessammanhang uppstar.

Wiklund beskriver ocksa hur skolan och hogskolan traditionellt sett varit duktiga pé att dela upp kun-
skaper i olika &mnen, vilka har sitt ursprung i vetenskapens och den s k industriella ekonomins fackom-
raden. Enligt Wiklund utmanas nu detta sétt att se pd kunskap och utbildning allt oftare. De erfarenheter
och kunskaper som var relevanta under industriepoken duger m a o inte ldngre till att ledsaga oss i kom-
munikationssamhallet vilket lett till att industrisamhéllets reproducerande syn péa kunskap idag allt oftare
utmanas av kommunikationssamhdéllets skapande syn pé lirande och kunskapsbildning.

Vidare beskriver Wiklund hur det med samhéllsutvecklingen ocksa véxer fram insikter om att kunskap
behdver forvirvas pa ett mer personligt sétt, kontinuerligt fornyas under livets gdng och utifran former
som skapar ett verkligt larande. Nyare forskning kring ldrande och kunskapsbildning visar att de arbetssétt
som olika konstarter anvénder har pedagogiska kvaliteter som kan utvecklas bade inom och dver d&mnes-
grianser. Genom att vi i skolans/hogskolans vardagsarbete later olika &mnen och kunskapsomradden moétas
och korsbefrukta varandra, kan en atmosfar som skapar verklig kreativitet och nyskapande uppsta.

Vad giller framtidens utbildning hdvdar Wiklund att det blir alltmer viktigt att 14ra sig kunna hantera mang-
fald och variation samt att ldra sig vardera, vélja och framforallt vilja bort bland alla de ordkneliga mal
och valmgjligheter som omger oss dagligen. Han argumenterar ocksé for en kunskapssyn dér den levande
individen betraktas som innehéllet (tankar, erfarenheter, kénslor, talang, fantasi, idéer etc) och dér den s k
“fardiga” kunskapen, lagrad i bocker, larare, datorer etc utgor redskap for kunskapsbildning. Med en sadan
kunskapssyn foljer ocksa, enligt Wiklund, att kunskapen egentligen bara kan finnas i bararen och att kun-
skap dr den information jag tagit till mig, omvandlat till min egen och kan anvinda i relevanta situationer.

Vidare menar han att det kommunikationssamhélle vi gar in i inbjuder till att laborera med flera olika
kunskapsbegrepp: kunskap, definierad som avlagringar av enskilda individers eller gruppers kunskap-
sutveckling och som blivit generellt atkomlig genom att den dokumenteras i bocker, vetenskapliga avhan-
dlingar, konstnérliga verk etc. Wiklund ndmner ocksé begreppet Kunskapande, vilket kannetecknas av det
som sker i mdtet mellan den generella kunskapen och den privata — erfarenheter, kinslor, varderingar och
tidigare forviarvade kunskaper och som leder till att ndgonting nytt uppstar.

Avslutningsvis 6nskar Wiklund att framtidens utbildning skulle utmana och problematisera den trad-
tionella synen pa hur kunskap organiseras och formedlas och vidare att ménniskor ges utrymme for det
egna s0kandet och kunskapandet och att detta sker i miljoer dér vetenskap och konst tillats finnas i samma
sfar sé att de Omsesidigt kan berika varandra.

I boken Den fjirde véigen (2010), vill professorerna i pedagogik och skolutveckling, Andy Hargreaves
och Dennis Shirley ge inspiration nér det giller framtida utbildningsfoéréndringar. Deras mél ar skapan-
det av en skola for alla barn och ungdomar som bér upp och blir katalysator for vara finaste varden samt
aterskapar och forbattrar samhéllet. En sddan skola, kan uppnés genom vad de bendmner en fjarde utbild-
ningspolitisk vig. De menar att vi befinner oss i en historisk vindpunkt dir gamla vigar inte langre &r till
nytta for oss och vilka heller inte kan hjélpa oss att tackla de problem vi stér infor med ekonomisk kris,
klimatforandringar och en allt allvarligare social ojamlikhet. Forfattarna definirerar den fjarde vigen som
en demokratisk och professionell vig for fordndring.

Som exempel tittar de bland annat pé den finléndska skolan med dess utbildningsreformer vilka ofta
far uppmirksamhet som framgangsrika. Vetenskap och teknologi prioriteras hogst i Finland vad géller att
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driva pa den ekonomiska konkurrenskraften, men trots att det satsas enorma summor inom dessa omraden,
kan inte teknisk uppfinningsformaga och konkurrens bryta loss finlindarna fran sin bakgrund vilken enligt
forfattarna dr en inspirerande beréttelse om livslangt larande och social utveckling. Hargreaves & Shirley
(2010), skriver vidare att “i samklang med sin konstnérliga och kreativa identitet engagerar sig alla unga
maénniskor i kreativ bildkonst och musik dnda fram till studenten, och staten bekostar instrumenten. Allt
detta pagar, i en stark vélfardstat som ger stod bade at utbildningssystemet och néringslivet” (s 85).

Vidare beskriver forfattarna att den fjarde végen framjar kvalitetsh6jning inom undervisningen genom
fordjupat larande som ocksa stiller krav, professionell kvalitet, professionellt engagemang och uppfris-
kande grasrotsmobilisering och demokrati. For detta behdvs mer fornyelse och kreativitet, inte mindre
och forfattarna menar att den fjarde végen stéller nya krav pa alla inblandade parter vad giller utbildning;
larare, elever, beslutsfattare, fordldrar och ovriga grésrotter.

4. MATERIAL

I denna del redogor jag for det material jag funnit relevant for att battre kunna forsta de fordndringar

som gors inom gymnasieskolan idag och da sérskilt avseende det estetiska kunskapsomrédet och dess
forutséttningar. Jag har hér valt att titta pa tva av styrdokumenten for gymnasieskolans verksamhet;
laroplanen for de frivilliga skolformerna, samt den nya gymnasiereformen GY2011. I diskussionsdelen
kommer jag senare att knyta tillbaks till dessa tvd dokument och analysera och diskutera kring dem utifran
de fragestéllningar jag velat soka svar pa. For de fa forstéelse for de ovan beskrivna styrdokumenten, har jag
ocksa bedomt det relevant att titta pa de bakgrundstexter som finns for dessa. For att kunna sétta de svenska
reformerna i en, om &n kortfattad, internationell kontext, har jag ocksa tittat pd EU’s rekommendationer
till medlemsldnderna vad géller nyckelkompetenser for ett livslangt larande.

4.1 LAROPLANEN FOR DE FRIVILLIGA SKOLFORMERNA - Lpf 94

For att fa forstaelse for den ldroplan for gymnasieskolan som fortfarande ar géllande, ska jag nedan
redogdra for delar av den utredning som gjordes av skolverket infor framtagandet av laroplanen. Denna
utredning, vilken harstammar fran 1992, kan mdjligen anses vara passé nér det géller dagens reformarbete.
Jag har dock bedomt att denna utredning &r viktig i avseendet att ge en bakgrund till den idag aktuella
laroplanens utformning.

1992 beslutade riksdag och regering om nya ldroplaner for bade den obligatoriska och den frivilliga
skolan. Skolverket fick da i uppdrag att ta fram bakgrunds- och motivtexter till dessa. En kommité till-
sattes for arbetet, den s k Laroplanskommitén, bestaende av Berit Hornqvist, Ingrid Carlgren och Mats
Bjornsson. Texterna publicerades senare i sartrycket Skola for bildning (SOU 1992:94) och hade som
syfte att anvéndas som utgéngspunkt for diskussion i skolan om kunskap och lidrande, om bildning och om
skolans uppgifter. I denna star bland annat att det behdvs ord som bildning, erfarenhet, konst, kunskap for
att tala om utbildningsmal och pedagogik. Det behovs ocksa ord som bevarar forbindelserna med de aktiva
verben bilda, erfara, kunna gora sig bekant med och skapa (s 14).

Man beskriver ocksd om den kunskapsuppfattning som vuxit fram under 1900-talet, vilken innebér att
endast kunskap som ar formulerad i ord eller formler betraktas som kunskap. Forfattarna menar att detta
mérks bland annat i uppdelningen mellan “kunskap” och “fardigheter” som traditionellt gjorts i skolan. De
menar ocksa att alltfler problem med en sddan kunskapsuppfattning blivit uppenbara de senaste decennier-
na, dér bland annat kunskapens erfarenhetsgrund under beteckningen tyst kunskap” har diskuterats. Med
beteckningen “tyst” avses att en stor del av den erfarenhetsgrundade kunskapen ofta dr oformulerad. (s 25).

Vidare ar den ocksé personlig och knuten till speciella omstédndigheter och situationer. Kunskap kan, enligt
forfattarna, pa sa vis inte begrénsas till nagot enbart tankeméssigt eller mentalt utan omfattar ocksa det
“kroppsliga” och ’situationella”. Upptickten av betydelsen av personlig och situationsanknuten kunskap,
menar de, har priaglat de senaste arens forskning och kunskapsteoretiska diskussion. Nar man pa 90-talet
skall forsoka ge kunskapsbegreppet en innebord ér det dérfor, enligt kommitén, naturligt att vidga det s&
att inte endast kognitiva, generella, formella kunskaper kommer med. (s 25).

Vidare kommenterar forfattarna en del av innehéllet i den da nya skollagen, dir det bland annat star att,
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“utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete med hemmen, frimja deras
harmoniska utveckling till ansvarskdnnande méinniskor och samhéllsmedlemmar”.

Skollagen betonar alltsd frimjandet av elevernas harmoniska utveckling och enligt forfattarna innebar
detta “att elevernas olika anlag — intellektuella, praktiska, fysiska och konstnérliga — maste fa utvecklas
allsidigt”. De skriver ocksa att frimjandet av den allsidiga utvecklingen inte dr nagot som ska ligger vid
sidan av skolans kunskapsférmedlande uppgift, utan att skolan bidrar till just detta genom att innehalla
kunskaper av olika slag. (s 27).

Enligt forfattarna foreligger det hir inte ndgon motséttning mellan skolans kunskapsuppgifter a ena
sidan och de fostrans- och personlighetsutvecklande & den andra, 4ven om det dock tidvis funnits en
saddan motsittning i den svenska skoldebatten. De ger vidare en historisk forklaring till detta, och menar,
att bakgrunden finns i skoldebatten fran fyrtiotalet och femtiotalet, dir skolans vidgade roll dé sattes i
motséttning till den traditionella skolans mer sndvt kunskapsférmedlande uppgifter. Och mot bakgrund
av trettiotalet och andra virldskriget ansags det visentligt att skolan gav alla lika mdjligheter — och att
skolan fostrade demokratiska méanniskor. En kunskap fri fran virden och som skulle ge en objektiv bild av
vérlden var det som skulle formedlas och ddrmed, menar forfattarna, lades grunden for en utveckling av en
objektivistisk kunskapssyn, vilket i sin tur har lett till att ndgra viktiga aspekter av kunskapen kommit att
forbises. (s 27).

Vad giller kunskapsformer gor forfattarna en atskillnad mellan fyra olika kunskapsformer som de menar
samspelar med varandra och utgdr varandras forutsittningar: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet.
Syftet med denna indelning ar att utvidga kunskapsbegreppet och att motverka en ensidig betoning av den
ena eller andra kunskapsformen framfor andra, skriver man (s 31).

Vidare menar de att skoldmnen inte enbart kan ses som omfattande olika kunskapsformer utan maste
ocksa omfatta former for kunskapande. Flera av skolans teoretiska &mnen har setts som i huvudsak bestim-
da av de kunskaper de skall ge eleverna, medan den process som dessa kunskaper é&r ett resultat av inte har
fatt nadgot storre utrymme. Detta behover fordndras. Skolan maste ge eleverna praktiska erfarenheter av
teoretiskt kunskapande arbete och de praktiska &mnena maste bli mer teoretiskt reflekterande. (s 31).

Forfattarna foresprakar vidare en syn pa kunskap dér kunskaper ses som redskap dar meningsfulla
sammanhang och kommunikation blir centralt. Skolan méste erbjuda meningsfulla sammanhang for
elevernas kunskapande och de maste fa samtala mycket, formulera sig och prova argument. Detta sker i
verbala former, savil muntliga som skriftliga, och genom uttrycksmedel som sang, dans, bild och drama.
Dessa sistndmnda delarna av verksamheten bor inte ske isolerat fran skolans “kunskapsverksamhet” utan
bli en integrerad del av den (s 35).

Vidare skriver man ocksa att skolan har en viktig roll nér det géller att frimja elevernas kreativitet, dér
kreativiteten kan ses som en dimension av kunskapande. Vidare menar man att allt kunskapande ar me-
ningsskapande, vilket omfattar savil aterskapande som nyskapande. Den forstaelse man utvecklar bygger
pa tidigare forstéelse (forforstaelse). Det ligger néra till hands att forstd pé liknande sitt som man tidigare
har forstétt, medan den kreativa aspekten omfattar nyskapande, att se nya aspekter och infallsvinklar, att
g utanfor ramarna och att overge tidigare tankefigurer. Att frimja kreativiteten blir ddrigenom att skapa
utrymme for okonventionella tankar savil som handlingar. Kreativitet dr en viktig aspekt av kunskapsut-
vecklingen, den kriaver fantasi och formaga till ovanliga associationer (s 35).

Avslutningsvis menar man att skolans kunskapsuppgift inte enkelt ska reduceras till en frdga om urval av
kunskaper att formedla. Skolan maste ocksa erbjuda ett socialt sammanhang dir elevernas kunskapande
blir meningsfullt. Eleverna maste tilldgna sig begrepp och strukturer fran olika &mnesomraden pa ett sétt
sa att de kan fungera som intellektuella verktyg (s 35). Man menar ocksa att det i skolan skall finnas en
balans mellan praktiska och teoretiska kunskapsformer. Genom reflexion over praktiska erfarenheter och
praktisk erfarenhet av teoretiskt arbete utvecklas formagan till tinkande och reflexion och laggs en forsta
grund for utveckling av ett vetenskapligt forhallningssétt. I det kunskapande arbetet ingér ocksa kreativa,
estetiska och etiska dimensioner (s 35).
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I nedanstaende avsnitt ska nigra utdrag ur laroplanen, Ldroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94,
presenteras, vilka ldngre fram i texten kommer att diskuteras och kopplas till mina fragestéllningar. I stort
innehaller 1aroplanen maél for skolan att strdva mot. Det handlar om kunskapsmél men ocksa om fostrans-
och utvecklingmal for den enskilde individen. Jag ska nedan ge nagra exempel ur denna, vilka jag bedomt
har sérskild relevans for det estetiska kunskapsomradet.

Skolans uppgift ar att 14ta varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta

i samhéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet. (Lpf 94, s 3)

Utbildningen ska frdmja elevernas utveckling till ansvarskédnnande ménniskor, som aktivt deltar i och utvecklar

yrkes- och samhéllslivet. All verksamhet i skolan ska bidra till elevernas allsidiga utveckling. (Lpf 94, s 5)

Skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsitter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om kunskaps-

begrepp, om vad som é&r viktig kunskap i dag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker. (Lpf 94, s 6)

Kunskap dr inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet — som forutsitter och samspelar med varandra. Undervisningen far inte ensidigt

betona den ena eller den andra kunskapsformen. (Lpf 94, s 6)
Skolan ska utveckla elevernas kommunikativa och sociala kompetens. (Lpf 94, s 5)

Skolan ska formedla sidana mer bestdndiga kunskaper som utgér den gemensamma referensram som
alla i samhéllet behover. (Lpf 94, s 5)

4.2 GY20I1

For att fa forstaelse for de fordndringar som sker i gymnasieskolan 2011, samt vad detta innebér mer specifikt
for det estetiska kunskapsomradet, har jag funnit relevant att titta pa de dokument som legat till grund for
reformen; utredningen Framtidsvigen - en reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27) och regeringens
proposition Hogre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan (prop. 2008/09:199). Med borjan i den
forstndmnda utredningen, ska jag vidare redogora for propositionen samt vad den nya reformen innebér
for det estetiska omradet.

Den 1 februari 2007 beslot Regeringen att lata en sérskild utredare ta fram forslag pa en ny framtida struk-
tur for gymnasieskolan. Fore detta forvaltningschefen Anita Ferm utsags och utredningen antog namnet
Gymnasieutredningen. Denna knét sju fokuskommuner till sig i utredningsarbetet, samt fyra fokusldroséten,
kontakter och samrad med centrala arbetsgivar- och fackliga organisationer, skolfackliga och elevorganisa-
tioner, 50 olika branschorganisationer samt kontakter med olika forskare och experter. Den 31 mars 2008
overlaimnade Gymnasieutredningen sedan sitt betinkande Framtidsvigen — en reformerad gymnasieskola
(SOU 2008:27) till regeringen.

Vidare ska jag redogora for delar ur regeringens proposition Hogre krav och kvalitet i gymnasieskolan
(Prop. 2008/09:199). Bland annat beskrivs hir nagra principiella utgdngspunkter for propositionen:

Varje sambhiélle har skyldighet att ge alla ungdomar en utbildning som forbereder dem for ett liv som vuxna.
Miénniskor vixer med kunskap. Utbildning &r en ménsklig réttighet som ger individen mojlighet att 6ppna nya
dorrar, se nya perspektiv och dkar individens valmdjligheter. Bildning ger ménniskor makt och mojlighet att
forma sina egna liv. Den treariga gymnasieskolan ska forbereda ungdomar for hogre studier, yrkesliv och
samhillsliv. Varje ung méinniska behdver en gymnasieutbildning som grund for sitt framtida liv och larande.
Visserligen dr gymnasieskolan en frivillig skolform, men i realiteten dr den en forutséttning for att ungdomar

ska kunna etablera sig pa arbetsmarknaden respektive kvalificera sig for fortsatta studier. (Prop. 2008/09:199, s 35)
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I propositionen beskrivs nagra ytterligare principer for regeringens omlédggning av gymnasieskolan,
dér bland annat foljande kan lésas:

Satsning pa utbildning ar en investering i vart lands framtid. I en globaliserad vérld dér ekonomierna integreras
med allt hardare konkurrens mellan ldnder och regioner blir produktionen allt mer kunskapsintensiv. Sveriges
framtid ligger i en kvalificerad arbetskraft med god utbildning. Darfor maste den svenska gymnasieskolan ha en
sadan inriktning och en sadan kvalitet att ungdomarna far en god grund for att méta framtidens krav. Den svenska
modellen med ett vil utbyggt offentligt finansierat skolvdsende ger goda forutséttningar for att det livslanga

larandet ska komma alla till del samt leda till sysselséttning och tillvéxt. (Prop. 2008/09:199, s 36).

Man skriver vidare att om Sverige ska kunna hidvda sig som kunskaps- och industrination maste fler ung-
domar slutfora en gymnasieutbildning med godkénda resultat. Gymnasieskolans struktur och innehall be-
hover utvecklas och kvaliteten hojas, for att fler elever ska nd malen och dirmed de kunskaper som kriavs
for personlig utveckling, aktivt deltagande i samhélls- och arbetsliv, vidare studier och livslangt lédrande.
Man skriver ocksa att gymnasieskolan syftar till att eleverna ska tilldgna sig kunskaper och fardigheter
och utvecklas till ansvarskédnnande méanniskor i yrkes- och samhéllslivet. Gymnasieskolan méste darfor
utformas sa att den blir meningsfull for alla ungdomar och motiverar dem att anstrédnga sig. Den méste
forandras sé att betydligt fler ungdomar &n hittills blir motiverade att klara utbildningen, far starkt sjalv-
fortroende och en god grund for att etablera sig pé arbetsmarknaden (s 36).

Vidare star att gymnasieskolan har en viktig uppgift vad géller att ge kunskaper i entreprendrskap. Man
menar att entreprendriella kompetenser, sdsom att kunna se mojligheter, ta initiativ och omsétta idéer till
handling 6kar individens mdjligheter att starta och driva foretag samt att de ar vardefulla for individen och
samhallet i vidare bemérkelse. Utbildning i entreprendrskap kan dérfor bidra till att unga léttare etablerar sig
pa arbetsmarknaden. Kompetenser som att lara sig att [0sa problem, planera sitt arbete och att samarbeta med
andra kan ocksa bidra till att unga mer framgangsrikt genomfor sina studier, skriver man. Mot bakgrund av
ovanstéende, skriver man vidare att entreprendrskap ska 16pa som en rod trdd genom hela utbildningssyste-
met och att allt ska genomsyras av ett entreprendriellt forhallningssétt (s 37).

Man skriver ocksé att unga vuxna som saknar en fullstindig gymnasieutbildning dr 6verrepresenterade
bland bidragsberoende och langvarigt arbetslosa. Flera av regeringens forslag i denna proposition syftar
till att farre elever ska hoppa av sin gymnasieutbildning och att fler ska fullfolja den med godkénda betyg.
(s 122). Vidare star att,

Samhiillet har ett ansvar att gora sitt yttersta for att ingen ska behdva ga vidare genom livet utan den
viktiga grund som gymnasieskolan ska ge. Eftersom olika individer har olika forutsattningar maste
undervisningen anpassas efter individens behov och forutsittningar. Ambitionen maste vara att genom

stod och stimulans ge varje elev mojlighet att uppné malen. (Prop. 2008/09:199, s 39).

I korthet innebdar GY2011 foljande fordandringar: hogre behorighetskrav till gymnasieskolan; nya examen
infors — en yrkesexamen och en hogskoleférberedande examen; en larlingsutbildning infors; ny betygsskala;
storre skillnad mellan yrkesprogram och hogskoleforberedande program; valfriheten inom programmen
minskar; historia blir obligatoriskt &mne pa alla program, medan estetisk verksambhet tas bort; fordndrad
programstruktur; mer tid for yrkesdmnen pa yrkesprogram m m.

Ovan har nagra perspektiv givits rorande de fordndringar som GY2011 innefattar. Nedan ska jag vidare
redogora for vilka fordndringar som GY2011 innebér for det estetiska kunskapsomréadet.

GY2011 innebér dels fordndringar pa det estetiska omradet vad géller det estetiska programmet och
det som tidigare var ett kirndmne, ndmligen estetisk verksamhet. Eftersom jag i undersdkningen framst
valt att koncentrera mig pa de fordndringar som ror den obligatoriska estetiska kunskapen, kommer jag hir
inte att ta upp de fordndringar som géller for det estetiska programmet. Dock kan ségas att det estetiska
programmet dven fortsdttningsvis ar ett av de hogskoleforberedande programmen i gymnasiet.
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Nér det vidare giller den obligatoriska estetiska verksamheten sa har denna som bekant tagits bort i GY2011.
Detta handlar om en obligatoriskt kurs pa 50 poédng (vilket motsvarar ca 2,5 timme per vecka i en termin)
och nagot som alla elever oavsett programinriktning skulle lasa.

Ett antal remissinstanser uttryckte kritik gentemot detta forslag, diar bland annat Skolverket pépe-
kade att amnet bidrar till att utveckla elevens fantasi, kreativitet och estetiska sinne och framhaller den
stora betydelse som design och musik fatt for svensk tillvixt. Danshdgskolan menade att alla ungdomar
behover trana och utveckla den estetiska kunskapen. Goteborgs kommun ansag att den grundtanke om
estetisk orientering som finns i dagens gymnasiesystem bor finnas med i alla gymnasieprogram. Aven
Léararnas Riksforbund ansag att det med tanke pa de étta nyckelkompetenser som EU faststillt dr det vik-
tigt att man i de olika gymnasieskolorna underlittar for och stimulerar eleverna att inse vérdet av kurser i
estetiska d&mnen (s 78).

I skélen for regeringens forslag och bedomning ur propositionen Hogre krav och kvalitet i gymnasieskolan
(Prop. 2008/09:199), star bland annat att skolans uppdrag att forbereda alla elever for ett aktivt delta-
gande i samhillslivet i hog grad vilar pa grundskolan, men att &ven gymnasieskolan har en viktig del i
detta uppdrag. De gymnasiegemensamma dmnena (tidigare kérndmnen) fyller en viktig funktion for att
astadkomma detta. Vidare skrivs att “det &r en grannlaga uppgift att prioritera vilka &mnen som ska vara
gemensamma for alla elever pa program i gymnasieskolan. En avvigning maste goras mellan hur stor andel
av undervisningen som ska upptas av dmnen som &r angeldgna i ett medborgarperspektiv och hur stor andel
som ska anvéndas till programmens specifika karaktérsémnen. Regeringen anser att de gymnasiegemensamma
amnena ger kunskaper som behovs 1 arbetslivet och for fortsatt larande. (s 79).

Vidare skriver man att gymnasieskolan tydligare &n i dag méste forbereda eleverna for yrkeslivet och
fortsatt yrkesutbildning respektive for fortsatta studier vid universitet och hogskolor. Darfor kan inte anta-
let kdrndmnen vara alltfor stort. Yrkesprogrammen maste ocksa kunna na léngre i yrkesutbildningen &n i
dag och darfor maste de ha mer utrymme till programmens olika karaktérsdmnen. I yrkesutbildningen kan
dérfor inte antalet kdrmédmnen vara for stort (Prop. 2008/09:199, s 79). Regeringen anser vidare att historia,
som inte &r ett kirndmne i dagens gymnasieskola, ska vara ett gymnasiegemensamt &mne, medan Estetisk
verksamhet tas bort som gymnasiegemensamt &mne. Kurser i estetiska &mnen bor dock alltid erbjudas som
individuellt val.

I utredningen Framtidsvigen — en reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27), gavs ytterligare en
forklaring till varfor man forslagit att det tidigare kdrndmnet Estetisk verksamhet ska utgd, dir man helt
enkelt menar att andra &mnen beddms vara viktigare som obligatorium. (s 515). Vidare stér i denna att “i
laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) anges att skolan ansvarar for att varje elev som slutfort
gymnasieskolan kan hdmta stimulans ur estetiskt skapande och kulturella upplevelser. For att uppfylla detta
mal maste skolan, enligt min uppfattning (utredarens), se till att estetiska och kulturella inslag ingér i skolans
verksamhet, d&ven om det inte ldngre finns en obligatorisk kurs med detta syfte” (s 361).

Vad innebér da det individuella valet? Kortfattat kan sdgas att huvudmannen avgor utbudet av individuella
val utover de kurser som alltid ska erbjudas, vilket innebar minst en estetisk kurs och kurser i idrott och
hilsa. Vilken/vilka estetiska kurser som detta innebar, &r dock upp till huvudmannen att avgora. Det indi-
viduella valet omfattar 200 podng pa samtliga program. Nagra kurser inom det individuella valet, mod-
erna sprak, engelska och matematik, blir s k meritkurser, vilket innebér att eleven genom att vélja sddana
kurser, far meritpodng, som sedan kan anvindas for att hdja jaimforelsetalet (medelvirdet av betygen fran
gymnasiet) och séledes dka chansen att komma in p& hogskolan. Enbart kurser i moderna sprak, engelska
och matematik ger sddana poéng. I en tidigare proposition, namligen Vigar till hogskolan for kunskap och
kvalitet (2006/07:107), ges en beskrivning av motivet vad géller just meritkurserna. Bland annat skriver
man att syftet med meritpoéngen dr att uppmuntra elever att battre forbereda sig for hogskolestudier
genom att 14sa relevanta kurser. Ett ytterligare syfte med meritpodngssystemet ar att aterupprétta intresset
och motivationen for vissa dmnen, samt att tydligt signalera att det ska 16na sig for elever att i gymnasie-
skolan vélja en fordjupning i dessa &mnen (s 24).
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4.3 NYCKELKOMPETENSER FOR LIVSLANGT LARANDE

2006 utarbetade EU en referensram, Nyckelkompetenser for livsldangt ldrande — en europeisk referensram
som en rekommendation till medlemslédnderna. Denna offentliggjordes i Europeiska unionens officiella
tidning den 30 december 2006 (http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/site/sv/0j/2006/1_394/1
39420061230sv00100018.pdf).

Rekommendationen é&r ett av resultaten av Europeiska kommissionens och medlemsstaternas gemen-
samma arbete inom arbetsprogrammet Utbildning 2010. Arbetsprogrammet &ér den dvergripande ramen
for politiskt samarbete inom utbildning och grundar sig pa gemensamt éverenskomna maél, indikatorer och
riktmérken samt peer learning och spridning av goda 16sningar.

Bakgrunden till referensramen beskrivs vara att globaliseringen stéller Europeiska unionen infor stin-
digt nya utmaningar dir varje enskild medborgare kommer att behdva en rad nyckelkompetenser for att pa
ett flexibelt sétt kunna anpassa sig till en snabbt fordnderlig och titt sammanlénkad varld.

Referensramen ar tankt att fungera som verktyg for att se till att bland annat grundldggande utbildning
och yrkesutbildning erbjuder alla ungdomar méjligheter att utveckla nyckelkompetenser till en niva som
utrustar dem for vuxenlivet och som utgor en grund for vidareutbildning och arbetsliv.

Kompetens definieras hiar som en kombination av kunskaper, fardigheter och attityder som ar anpassade
till det aktuella omrédet. Nyckelkompetens dr den kompetens som alla individer behdver for personlig
utveckling och utveckling, aktivt medborgarskap, social integration och sysselsattning. (http://eur-lex.
europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:sv:PDF).

De atta nyckelkompetenserna ar: Kommunikation pa modersmdlet; kommunikation pad frimmande
sprak; matematiskt kunnande; digital kompetens; ldra att leda; social och medborgerlig kompetens;
initiativformdga och foretagaranda; och kulturell medvetenhet och kulturella uttrycksformer.

5. RESULTATREDOVISNING

5.1 INLEDNING

I foljande del ska jag redogora for nagra slutsatser som undersdkningen har lett fram till. Som utgangs-
punkt, vill jag understryka att arbetet haft formen av just en undersokning, varfor nagra entydiga svar eller
slutsatser inte dr att vénta. Snarare kan de slutsatser jag diskuterar hér, ses som mojliga spér och bidrag till
den kontinuerliga diskussionen om vad kunskap &r och kan vara.

Fokus i undersdkningen har varit det faktum att estetisk kunskap fran och med hosten 2011 tas bort
som obligatorium i gymnasieskolan. Jag har alltsa valt att inte undersoka villkoren vad géller till exem-
pel det estetiska programmet i och med GY2011, utan haft den estetiska kunskapen som obligatorium for
ogonen.

Nedanstidende avsnitt delas in i enlighet med de fragestéllningar jag tidigare stéllt upp, dér jag forst
genom analys av styrdokumenten diskuterar frigan om hur den estetiska kunskapen behandlas i dessa
bada dokument med tillhdrande bakgrundstexter. Darefter undersoker jag vilka forestdllningar och makt-
forhallanden som kan ségas forklara det estetiska kunskapsomradets traditionellt svaga stéllning, for att
i den tredje delen redogora for nagra mojliga negativa konsekvenser som borttagandet av den estetiska
kunskapen som obligatorium kan komma att fa.

I slutdiskussionen, kommer jag att aterkoppla till undersdkningen och négra egna tankar som uppkom-
mit under arbetets gang. Jag kommer hér ocksa med utgdngspunkt ur tidigare ndmnd forskning, att reflek-
tera kring nagra aspekter nir det géller framtidens utbildning generellt och ocksé mer specifikt vad giller
det estetiska kunskapsomradet. Detta ar forstds en stor och amitids ansats, men ocksa angeldgen har jag
upplevt, eftersom jag utdver den kritiska granskningen hér far mojlighet att ocksa blicka framat.

5.2 BEHANDLANDET AV ESTETISK KUNSKAP | STYRDOKUMENTEN

I denna del ska jag genom analys av styrdokumenten Ldroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94 och
gymnasiereformen GY2011, redogora for hur estetisk kunskap behandlas i dessa béda. Att analysera dessa,
har ocksé lett in pa fragor som ror synen pa kunskap ur generell bemirkelse. Ofta uttrycks inte specifikt este-
tisk kunskap, varfor jag kommer att redogdra for delar dér den estetiska kunskapen berdrs pa ett direkt eller
indirekt vis.
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Vidare vad géller att jimfora de tvd dokumenten sé ar detta relativt komplicerat. Bland annat handlar
det om tva olika slags dokument med vardera olika syften. Laroplanen handlar om gymnasieskolans
gemensamma och mer dvergripande mal och viarden, medan gymnasiereformen skapar strukturella
forutséttningar och vittnar om i vilken riktning som skolan anses vara pé véig. Dessa tva dokument har
ocksa tagits fram med cirka nitton ars mellanrum vilket i sig skapar en komplexitet i det att manga aspe-
kter maste vigas in for att kunna ge en rittvisande bild. Dessutom har vi haft olika politisk styrning vid
de bada dokumentens framvéxande. Trots ovanstdende har jag bedomt det relevant att analysera de bada
dokumenten var for sig men ocksa i relation till varandra, eftersom de bada dnnu géller idag och é&r ténkta
att styra skolan sida vid sida fran och med hosten 2011. Jag kommer dock inte att ha utrymme for att be-
handla alla ovanstadende aspekter som ndmnts.

For att forsta hur den estetiska kunskapen behandlas i de bédda styrdokumenten har jag valt att titta
pa de bakgrundstexter som tidigare presenterats, Skola for bildning (SOU 1992:94), Framtidsvigen — en
reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27) och propositionen Hogre krav och kvalitet i gymnasieskolan
(Prop. 2008/09:199). Jag har ocksa tittat pa de perspektiv pa det estetiska som Persson tidigare givit (s 14).
I Perssons analys av styrdokumenten talar han bland annat om hur det estetiska alltid beskrivs som nagot
alltigenom gott i dessa, medan han fragar sig om det inte egentligen &r frdga om precis tvirtom, ndmligen
att méten med det estetiska oftare leder till uppbrott fran invanda tankesétt, oro istéllet for ro etc. Man kan
med utgéngspunkt ur Perssons studie, konstatera att det estetiska behandlas i styrdokumenten pa ett oprob-
lematiserat sitt, dir tanken om att det estetiska skulle kunna leda till ndgot annat &n nagot gott och harmoni-
skt, lyser med sin franvaro. Fragor som ror estetiska ldaroprocesser eller vad de estetiska kunskaperna kan ha
for betydelse i skolans vérld stélls aldrig pa allvar, menar han. Vidare ger Persson en bild av att vare sig den
genomgripande estetiseringen i det postmoderna samhillet eller den kulturaliserade ekonomin behandlas i
styrdokumenten. Mot bakgrund av det som Persson tagit upp ovan, ska jag vidare titta pa hur den estetiska
kunskapen behandlas i GY2011 och Laroplanen med tillhrande bakgrundstexter.

Genom analys av reformen GY2011 samt bakgrundstexterna Framtidsvigen — en reformerad gymansies-
kola (SOU 2008:27) och propositionen Hogre krav och kvalitet i gymansieskolan (Prop. 2008/09:199),
har jag kunnat finna att dessa dokument behandlar estetisk kunskap satillvida att ndr den ndmns, s ar det
utdver avsnitt som behandlar det estetiska programmets utformning, frimst i avsnitt som beror beslutet att
ta bort det tidigare kdrndmnet Estetisk verksamhet.

I de motiv som regeringen uppgivit i propositionen Hégre krav och kvalitet i gymansieskolan (Prop.
2008/09:199), avseende beslutet, star bland annat att gymnasieskolans uppdrag é&r att forbereda alla elever
for ett aktivt deltagande 1 samhéllslivet och vidare att de gymnasiegemensamma dmnena (tidigare kdrnam-
nen) fyller en viktig funktion i detta avseende. Regeringen anser att dessa &mnen ger kunskaper som behovs
1 arbetslivet och for ett fortsatt larande. De skriver vidare att det dr en “grannlaga uppgift att prioritera vilka
amnen som ska vara gemensamma for alla elever pa program i gymnasieskolan. En avvagning maste goras
mellan hur stor andel av undervisningen som ska upptas av &mnen som dr angeldgna i ett medborgarperspe-
ktiv och hur stor andel som ska anvéndas till programmens specifika karaktirsdmnen”. Yrkesprogrammen
maste ocksa fa mer tid for sina karaktdrsdmnen, varfor antalet gymnasiegemensamma &mnen inte kan vara
for stort (s 79). I utredningen Framtidsvdgen — en reformerad gymansieskola (SOU 2008:27), beskrivs
ocksa skilet till forslaget vara att andra amnen bedoms viktigare som obligatorium. (s 515).

Trots kritik fran en rad instanser, samt debatt i media dir personer fran olika omraden inom kultur-
och néringsliv kritiserade forslaget, beslutades om att ta bort estetisk verksamhet som kdrndmne. Samtidigt
infors Historia som nytt gymnasiegemensamt &mne. Minst en estetisk kurs maste dock erbjudas inom det
individuella valet pa skolan, 4&ven om det blir upp till huvudmannen att avgora vilken sorts estetisk kurs
det blir fraga om. Det indivduella valet omfattas vidare av 200 poédng, varav vissa sddana kurser ger mer-
itpodng medan andra inte gor det. Meritpoéngen kan anvindas for att 6ka det sammantagna betyget, och
saledes elevens chans att komma in pa hogskolan. Estetisk kurs berdttigar inte till meritpodng.

I Framtidsvigen — en reformerad gymansieskola (SOU 2008:27) stér vidare att, skolan méste se till
att estetiska och kulturella inslag ingar i skolans verksamhet, 4ven om det inte ldngre finns en obligatorisk
kurs 1 detta syfte (s 361). Detta for att kunna uppfylla ldroplanens mal vad géller att sékra att varje elev
som slutfort gymnasieskolan kan hamta stimulans ur estetiskt skapande och kulturella upplevelser.



Av ovanstidende dokument att doma, kan jag konstatera att den estetiska kunskapen forlorat sitt obliga-
toriska utrymme, mot bakgrund av att man behovt gora en rad olika prioriteringar. Bland annat har det
handlat om att avgora vilka &mnen som &r angeldgna for alla elever ur ett medborgarperspektiv samt vilka
amnen som behovs for ett kommande arbetsliv och fortsatt larande. Det har ocksa handlat om hur man
kan 0ka utrymmet for de mer karaktérsspecifika kunskaperna pa yrkesprogrammen, sé att elever pa dessa
program nar langre i sin yrkesutbildning.

Utifran ovanstdende resonemang kan man ana sig till féljande slutsatser. Dels att den estetiska kun-
skapen varken ansetts viktig for alla elever ur ett medborgarperspektiv eller som viktiga kunskaper for det
kommande arbetslivet. Atminstone inte sett ur perspektivet viktigt for alla elever. Och vidare att estetiska
kunskaper inte anses behovas om man gar pa ett yrkesprogram, d v s en blivande eltekniker har lite eller
ingen nytta av ett estetiskt ldrande. Vidare kan man undra om det som eleverna far med sig under lektioner
1 estetiska &mnen, 6verhuvudtaget ses som kunskaper.

Vad géller den estetiska kurs som kommer att sékras eleverna pa varje skola, kan man dels dra slut-
satsen att det i praktiken innebér att ndgot av de estetiska &mnena erbjuds, vilka i sig &r relativt olika och
lockar olika slags elever. Ar du en bildintresserad elev sa kanske du har att vilja pa drama eftersom det
ar denna kurs som erbjuds pa just din skola. Det &r saledes inte ett brett urval av estetiska kunskaper som
sékras eleverna inom det individuella valet, s& som beslutet ser ut idag, utan detta beslut ldmnas at varje
lokal skola med sina resurser och lararkompetenser etc.

Ytterligare en viktig aspekt av detta, dr att de estetiska kurserna inte berittigar till meritpodng, varfor
jag beddmer det som sannolikt att ménga elever kommer att tvingas vilja bort sdédana kurser trots intresse,
framf6r meritkurserna for att fa sa goda chanser som mojligt till framtida studieval. Vi har ocksa tidigare
kunnat ldsa om att syftet med meritpoéngen &r att locka eleverna till vissa kurser, varfor jag ocksé drar
slutsatsen att estetiska kurser inte bedomts innehélla viktiga kunskaper som eleverna bor lockas till.

I 6vrigt kan konstateras att det i Framtidsvigen — en reformerad gymansieskola (SOU 2008:27), star
att skolan maste se till att estetiska och kulturella inslag ingér i skolans verksamhet for att kunna uppfylla
laroplanens mal, 4ven om det inte ldngre finns en obligatorisk kurs 1 detta syfte (s 361).

Vidare refereras i ovanstaende tvd dokument vid ett flertal tillféllen till ldroplanen, dér den nya gym-
nasiereformen bland annat bedomer sig vila pd samma kunskapssyn som laroplanen. Vilken kunskapssyn
uttrycks da i laroplanen och hur behandlas estetisk kunskap i denna?

I laroplanen med tillhérande bakgrundstexter, omndmns bade synen pa kunskap och pa estetisk kunskap

i direkta och indirekta ordalag. Bland annat stér i laroplanen att, “skolans uppgift ar att lata varje enskild
elev finna sin unika egenart och dérigenom kunna delta i samhaéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig
frihet”. Har star ocksa “utbildningen ska frimja elevernas utveckling till ansvarskdnnande ménniskor,
som aktivt deltar i och utvecklar yrkes- och samhéllslivet. All verksamhet i skolan ska bidra till elevernas
allsidiga utveckling” (Lpf 94, s 5)

I rapporten Skola for bildning (SOU 1992:94) vilken beskrivits tidigare (s 26), delges de motiv och
bakgrundstexter som legat till grund for laroplanen. Bland annat beskrivs hér att det behdvs ord som bild-
ning, erfarenhet, konst och kunskap for att tala om utbildningsmal och pedagogik, samt att det behdvs ord
som bevarar forbindelserna med de aktiva verben bilda, erfara, kunna gora sig bekant med och skapa.

Utifran ovanstéende utdrag ur laroplanen, skriver de ocksa att frimjandet av den allsidiga utveck-
lingen inte dr nagot som ska ligga vid sidan av skolans kunskapsférmedlande uppgift, utan att skolan
bidrar till just detta, genom att innehalla kunskaper av olika slag, dir elevernas olika anlag, intellektuella,
praktiska, fysiska och konstnérliga, kan utvecklas allsidigt. Enligt forfattarna foreligger det inte nagon
motsittning mellan skolans kunskapsuppgifter & ena sidan och de fostrans- och personlighetsutvecklande
a den andra (s 24).

Vidare vad géller behandlandet av estetisk kunskap star i rapporten att man foresprékar en vidare syn pa
kunskap dér kunskaper ses som redskap och diar meningsfulla ssmmanhang och kommunikation blir det
centrala. Forfattarna anser vidare att skolan maste erbjuda meningsfulla sammanhang for elevernas kun-
skapande och de maste fa samtala mycket, formulera sig och préva argument. Detta, menar de sker i ver-
bala former, savil muntliga som skriftliga, och genom uttrycksmedel som sang, dans, bild och drama. De
sistndmnda delarna av verksamheten bor inte ske isolerat frén skolans “kunskapsverksamhet” utan bli en
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integrerad del av den, menar de vidare (s 35). Skolans viktiga roll nir det géiller att ocksé frimja elevernas
kreativitet dér kreativiteten ses hir som en dimension av kunskapande dar man menar att allt kunskapande
ar meningsskapande och omfattar sévil dterskapande som nyskapande. Den kreativa aspekten omfattar det
nyskapande; att se nya aspekter och infallsvinklar, att g& utanfor ramarna och att 6verge tidigare tankefig-
urer. Att frimja kreativiteten blir ddrigenom att skapa utrymme for okonventionella tankar sévél som han-
dlingar. Kreativitet dr en viktig aspekt av kunskapsutvecklingen, den kraver fantasi och forméga till ovanliga
associationer (s 35).

Vad géller kunskapsformer gér man i rapporten en atskillnad mellan fyra olika kunskapsformer som man
menar samspelar med varandra och utgér varandras forutsittningar; fakta, forstaelse, fardighet och fortrogen-
het. Syftet med denna indelning anses vara att utvidga kunskapsbegreppet och att motverka en ensidig beton-
ing av den ena eller andra kunskapsformen framfor andra, skriver man. I Ldroplanen for de frivilliga skol-
formerna, Lpf 94 star ocksa sedan, “kunskap &r inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika
former — sdsom fakta, forstéelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar med varandra.
Undervisningen fér inte ensidigt betona den ena eller den andra kunskapsformen” (s 6).

Vidare skriver man att skolans kunskapsuppgift inte enkelt ska reduceras till en fraga om urval av
kunskaper att formedla. Skolan méste erbjuda sociala ssmmanhang dér elevernas kunskapande blir me-
ningsfullt. Eleverna maéste tilligna sig begrepp och strukturer fran olika &mnesomraden pa ett sétt sa att de
kan fungera som intellektuella verktyg. I skolan skall det finnas en balans mellan praktiska och teoretiska
kunskapsformer. Genom reflexion &ver praktiska erfarenheter och praktisk erfarenhet av teoretiskt arbete
utvecklas formagan till tinkande och reflexion vilket lagger en forsta grund for utveckling av ett vetenskap-
ligt forhéllningssitt. I det kunskapande arbetet ingér ocksa kreativa, estetiska och etiska dimensioner (s 43).

Mot bakgrund av ovanstidende ur Léiroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94 samt rapporten Skola for
bildning (SOU 1992:94), kan jag konstatera att det estetiska kunskapsomradet behandlas pa flera stéllen
och pé olika sitt. Det 6vergripande syftet med rapporten, anses vara att bland annat bidra till diskussionen
om kunskap och kunskapsbegreppet, i syftet att i sin tur kunna vidga skolans kunskapssyn. Har nimns
bland annat konstens och erfarenhetens betydelse nér det giller att tala om utbildningsmal och pedagogik
samt nér det géller de aktiva verben -att skapa i bemérkelsen kunskapa. Vidare behandlas den estetiska
kunskapen specifikt i talet om att skolan ska bidra till elevernas allsidiga utveckling, vilket innebér att
skolan méste erbjuda elever olika slags kunskaper.

Estetisk kunskap behandlas vidare ocksa i bemérkelsen kommunikationsformer, dér meningsska-
pande och kommunikation anses vara tva centrala delar av skolans verksamhet och kommer till uttryck pa
olika sdtt. Man menar att dessa kunskaper inte ska isoleras utan bli integrerade delar i skolans kunskaps-
verksamhet. Man behandlar ocksa kreativitetens betydelse, dér skolan anses ha en viktig roll nér det géller
att skapa utrymme for okonventionella tankar savil som handlingar. Kreativitet anses vara en viktig aspekt
av kunskapsutvecklingen, och kréver fantasi och forméaga till ovanliga associationer.

Estetisk kunskap ndmns ocksa indirekt i indelningen av de fyra olika kunskapsformerna: fakta, for-
staelse, fardighet och fortrogenhet. Man menar att alla samspelar med och forutsitter varandra. En ensidig
betoning av den ena eller andra kunskapsformen bor motverkas, menar man.

Man skriver ocksa att det i skolan skall finnas en balans mellan praktiska och teoretiska kunskapsform-
er, dar reflexion Over praktiska erfarenheter och praktisk erfarenhet av teoretiskt arbete utvecklar formagan
till tinkande och reflexion och ldgger en forsta grund for utveckling av ett vetenskapligt forhallningssatt.

I det kunskapande arbetet ingar ocksa kreativa, estetiska och etiska dimensioner.

Med utgangspunkt ur ovanstaende perspektiv, kan man dra slutsatsen att det vid framtagandet av den nu
géllande laroplanen, gjordes en relativt omfattande utredning vad géller den syn pa kunskap som skolan
bor omfattas av dér det funnits en medveten vilja att, mot bakgrund av det traditionella vetenskapliga syn-
séttet vad géller kunskap, objektivitet och sanning, utvidga skolans kunskapssyn och kunskapsdiskussion.
Det tycks som om deras dnskan varit att skolan mer skulle inta rollen av en gransténjare, dér utbildning for
bildning och livslangt ldrande star i centrum och dér en utbildning mot marknadens och arbetslivets krav
blir sekundért. Citatet, “skolans kunskapsarbete skall inte betona den ena kunskapsformen framfor den
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andra” (Lpf 94, s 6), tycks hér fa en innebord och férankras mot bakgrunden av ett kunskapsbegrepp man
anser for snavt och icke tillfredsstillande stillt mot den samtida utvecklingen i bade vetenskapssamhéllet
och sambhallet i Gvrigt. Kort sagt drar jag slusatsen att rapportens vision handlar om skolans roll som kun-
skapsproducent snarare &dn kunskapskonsument, dir alltsd kunskapande och en aktiv kunskapsdiskussion
star i centrum. Vidare ska jag redogora for nagra aspekter jag funnit intressanta nir det géller relationen de
bada styrdokumenten (med tillhdrande bakgrundstexter) emellan.

Eva Forsberg har tidigare givit ett perspektiv vad géller gymnasieutredningen Framtidsvigen — en re-
formerad gymnasieskola (SOU 2008:27) dér hon bland annat beskriver att det i stort sett saknas diskus-
sioner om vad reformen betyder i form av mdjligheter och begrinsningar nér det géller att uppna léro-
planens mél och vérden (Forsberg, 2008, s 26). Hon beskriver ocksa att det saknas utredningar om vilka
konsekvenser som dessa forslag kan komma att leda till. Hon tar upp det faktum att man i utredningen slar
fast att laroplanen i dess nuvarande form ska gélla dven fortsittningsvis och att dess kunskapssyn ska ligga
till grund for de forslag som reformen ocksé innehéller. Men sjélva grunden for utbildningen, ndmligen
sambhiéllets kodifierade vérden, erfarenheter och kunskaper, blir en marginaliserad fraga i denna utredning,
menar Forsberg och istéllet &r det forberedelsen for arbetslivet som ges mest uppmarksamhet. Forsberg har
vidare talat om hur legitimitet skapas for de styrande dokumenten, vilket bland annat innebér hur de kom-
municeras utat.

Aven Liedman och Liedman Hjort har berdrt ovanstiende fragor (s 27) dir de skriver att gymnasieu-
tredningen, &r originell eftersom den inte innehaller nagon poesidel, d v s den del som brukar inleda utred-
ningen och kénnetecknas av mer 6vergripande varden samt ofta en historisk forankring. I denna utredning
ndjer man sig, enligt forfattarna, med att hénvisa till den nu géllande laroplanen, &ven om man understryk-
er att en ny kérvare poesidel kan komma att tas fram sd smaningom.

De talar ocksa om det livslanga ldrandet som ett begrepp med en anknytning till den klassiska nordiska
folkbildningstraditionen, vilket i forlingningen ocksa utvecklat EU’s Rekommendationer om nyckelkompe-
tenser for ett livsldangt ldrande (20006).

Liksom i foregaende artikel, anser forfattarna att det dr 6verraskande att utredningen menar att laroplanen
i dess nuvarande form fortsatt ska gélla samt att dess kunskapssyn ska ligga till grund for forslagen oavsett
kunskapsvég. Detta eftersom de menar att kravet pa anstéllbarhet har svart att samspela med ldroplanens mél
vad géller att skapa de bésta forutsdttningarna for elevernas bildning, tinkande och kunskapsutveckling.

Vidare ger de exempel pa ett av gymnasieskolans stora problem idag, vilket handlar om att s4 manga
unga vill dgna sig &t verksamheter som anses helt oldmpliga om man enbart har arbetsmarknadens behov
for 6gonen. Hér ndmns den vildiga méngd unga som véljer Estetprogrammet idag, trots en ytterligt be-
griansad och osédker arbetsmarknad. Och samtidigt forsvinner kdrndmnet Estetisk verksamhet. Forfattarna
talar om att vi tycks ha fel ungdomar for dagens krassa arbetsmarknad (s 20).

Mot bakgrund av ovanstidende forskningsperspektiv samt egen analys av GY2011 med tillhdrande sty-
rdokument, kan jag dra slutsatsen att den kunskapssyn och nya riktning fér gymnasieskolan som kom-
municeras i dessa dokument, handlar i huvudsak om foreberedandet mot arbetslivet, vilket omndmns pa
olika vis i stort sett varenda mening. Det star tydligt att det &r denna riktning och detta fokus som nu ar
centralt. De demokratiska virdena ndmns ocksé och anses viktiga, men tycks sté tillbaka framfor andra
viktigare satsningar. Dock kommuniceras att de nya reformerna vilar pd samma kunskapssyn som liro-
planen uttrycker. Man skriver till exempel i propositionen Hégre krav och kvalitet i gymansieskolan (Prop.
2008/09:199), att “gymnasieskolans struktur och innehall behover utvecklas och kvaliteten hojas, s att
fler elever ska kunna nd méalen och ddrmed de kunskaper som krévs for personlig utveckling, aktivt delta-
gande i samhaélls- och arbetsliv, vidare studier och livslangt larande” (s 36).

Men vilka mdjligheter och utrymmen ges inom GY2011 vad géller att ge unga det innehéll som ut-
trycks i ovanstaende fina formulering? Jag vill dter koppla till laroplanen, vilken GY2011 séger sig vila
pa dar det star att, “’skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsitter en aktiv diskussion i den enskilda
skolan om kunskapsbegrepp, om vad som ar viktig kunskap i dag och i framtiden och om hur kunskapsut-
veckling sker” och vidare att “kunskap &r inget entydigt begrepp. kunskap kommer till uttryck i olika former
— sasom fakta, forstielse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar med varandra. Under-
visningen fér inte ensidigt betona den ena eller den andra kunskapsformen” (Lpf 94, s 6). Saklart handlar
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inte ovanstdende formuleringar enbart om det estetiska kunskapsomradet, men mot bakgrund av beslutet att
ta bort detta omrade som obligatorium, blir denna diskussion &nda intressant att uppehalla sig vid en stund.

Niér det géller mojligheten till aktiv kunskapsdiskussion om kunskapsbegrepp och kunskapsutveckling i
skolan, skulle man & ena sidan kunna hévda att en sddan diskussion dr mdjlig, oavsett om estetisk kunskap
finns med pa det obligatoriska schemat eller inte.

Men jag vill hir dra en annan slutsats, vilken handlar om att en aktiv diskussion om kunskap, forutsét-
ter att olika kunskaper ges ett sddant tolkningsutrymme, vilket i sin tur forutsatter att dessa perspektiv
overhuvudtaget finns representerade bland skolpersonal och elever i skolan. Om man genom att erbjuda
en estetisk kurs inom det indivuella valet (som dessutom inte d4r meritpodngsgrundande) anser att det
estetiska perspektivet finns representerat i en sddan diskussion, bedomer jag att detta inte ar tillrackligt for
att uppfylla ovanstdende mal i laroplanen. Denna slutsats stimmer ocksa dverens med tidigare redovisade
perspektiv som Nejadmehr givit, ddr ett estetiskt kunskapsperspektiv vad géller sanning och kunskap som
skolan ska omfattas av och formedla vidare till eleverna, exkluderas ur en sadan diskussion.

I Léiroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94 star ocksa att “det ér skolans ansvar att varje elev
som slutfort utbildning pa gymnasieskolans nationella och specialutformade program kan hiamta stimulans
ur estetiskt skapande och kulturella upplevelser” (s 11). Mot bakgrund av denna formulering, har man ock-
sd beslutat om att minst en estetisk kurs inom det individuella valet maste erbjudas eleverna, men eftersom
de varken &r obligatoriska eller meritpodngsgrundande, finns som jag ser det en stor risk att eleverna inte
viljer dessa och ddrmed ej heller sékras den estetiska kunskap och de kulturella upplevelser som laroplanen
uttrycker att de har rétt till.

En annan slutsats jag kunnat dra genom analys av styrdokumenten, ar att det tycks finnas en dold diskus-
sion som inte tas upp dverhuvudtaget i de dokument som rér GY2011. Hiar kommuniceras att dokumenten
vilar pa samma vardegrund som laroplanen och att man dessutom har samma kunskapssyn. Men samtidigt
betonas om och om igen, vikten av att anpassa utbildningen efter arbetsmarknadens krav pa kompetenser
och séledes dr det yrkeslivet som stér i centrum. Den andra aspekten pa skolans uppdrag, vilken handlar
om fostran till demokratiska samhéllsmedborgare, tycks man ldmna dérhén, eller férvénta sig finns med
anda i skolans verksamhet. For de fostrans- och kunskapsvirden som laroplanen uttrycker tycks det alltsé
inte finnas nagon verklig plan, vilket gor att dessa tva dokument glappar och tycks strdva &t olika héll. Vad
giller betydelsen av estetisk kunskap i detta avseende, ska jag dterkomma till langre fram i diskussionen.
Vidare ska jag redogora for nagra slutsatser vad giller vilka forestdllningar och maktférhéllanden som finns
och som kan forklara det estetiska kunskapsomradets traditionellt svaga stidllning. Nagra perspektiv har redan
givits pd denna fraga, men ytterligare aspekter foljer nedan.

5.3 FORESTALLNINGAR OCH MAKTFORHALLANDEN VAD GALLER ESTETISK KUNSKAP

I foregaende del har rapporten Skola for bildning (SOU 1992:94) behandlats. I denna ges en historisk
beskrivning till varfor man vid skrivandet av denna anség att man behdvde en levande diskussion om kun-
skap och kunskapbegreppet. Man menar hér, att bakgrunden till den kunskapssyn som ér den géingse rddande
idag 1 skolan s&vél som inom stora delar av samhéllet hérstammar frén vetenskapen (naturvetenskapen), dar
idealet lange varit en kunskap fri frén vérden, dér den objektiva bilden av vérlden var det som skulle formed-
las. Darmed, menar forfattarna, lades grunden for en utveckling av en objektivistisk kunskapssyn, vilket i sin
tur har lett till att nagra viktiga aspekter av kunskapen kommit att forbises (s 27).

Med utgéngspunkt ur det ovan nimnda, ska jag dtervédnda till ndgra perspektiv som Nejadmehr (2009)
tidigare talat om (s 12). Bland annat talar han om begreppet sanning och vem som far mandat att definiera
denna. Genom vetenskapens (naturvetenskapens) traditionella sétt att se p& sanning och kunskap som
objektiv och absoult, har f& majligheter givits till andra perspektiv, vilket Nejadmehr menar har gjort att
manga grupper och rdster exkluderats ur denna diskussion. Det vidgade pedagogikbegreppet far hér sin
betydelse eftersom detta skulle inkludera fler perspektiv vad géller sanning och séledes inkludera fler
synsitt i den gemensamma diskussionen som samhéllet innebar. Han ndmner ocksé de tre som han menar
ar de 6vergripande perspektiven; vetenskap, filosofi och konst. Enligt honom har andra perspektiv, kunnat
stdlla intressanta frdgor om den traditionella vetenskapssynen vilket ddrmed bidragit till ett vidgat och del-
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vis nytt vetenskapsbegrepp. Som exempel ndmner han genus- och kulturella perspektiv. Om vetenskapen i
nagon bemairkelse kan bli “objektiv” och allsidig &r det genom inkludering, menar Nejadmehr.

Nir det géller skolan, talar Nejadmehr vidare om den pégéende skolkrisen vilken han menar ar en
pedagogisk kris dir man ser virlden, eleven och skoldmnen ur ovan ndmnda perspektiv, ndmligen vetens-
kapens och dér andra kunskapsformer som filosofi och konst hamnar i marginalen. Detta Gverensstimmer
saledes med det perspektiv som givits i rapporten Skola for bildning (SOU 1992:94).

Han beskriver vidare det han kallar “kognitiv exkludering”, vilket han menar omfattar den kunskapssyn
som skolan star for idag och som eleven blir barare av under sin skoltid. Denna, menar han, blir norm-
bildande for var kunskapssyn generellt samt pa den syn som den politiska makten har vad géller vilken
forskning som dr vird att satsas pa. Forskning som i sin tur bildar skolans kunskapsbas och darmed
sluts cirkeln. Det vidgade pedagogikbegrepp som Nejadmehr talar om behdvs hér innebér en inkluderande
kunskapssyn. Detta skulle saledes ge individer mojlighet att utveckla sin formaga att se véarlden fran ménga
perspektiv; konstens, vetenskapens och filosofins. Enligt Nejadmehr handlar det da inte enbart om méngden
nyttiga kunskaper som eleven maste ta till sig innan hon lamnar skolan.

Mot bakgrund av Nejadmehrs ovan givna perspektiv kan man dra slutsatsen att det traditionellt sett funnits
en dvergripande ordning vad géller sanningsbegreppet samt nér det géller vem som har tolkningsforetrade
att definiera detta. Detta synsatt har enligt ovan givna perspektiv, lett till att andra synsétt och kunskaps-
former marginaliserats eller gatt forlorade. Kopplingar mellan dessa perspektiv och den estetiska kunskap-
ens traditionellt svaga stéllning i skolan &r inte svara att gora. Nar perspektiv som konst och filosofi, vilka
bygger pa andra sétt att se pa och definiera det som &r sant i varlden, marginaliserats inom den vetenskap-
liga diskussionen, eller stéllts i motsats till denna, far detta effekter ocksé i skolan. Vi har tidigare kunnat
ldsa om skolans pedagogiska kris vilken Nejadmehr menar har sin grund i att skolan i mangt och mycket
priglas av en objektivistisk kunskapssyn harérande ur (natur)vetenskapen, vilket ocksa har styrt uppdel-
ningen i skolans olika &mnen.

Utan att pé djupet i detta arbete ha utrymme att ga vidare in pa foljande, kan man ocksé se ovanstaende
mot bakgrund av olika dikotomier, ddr uppdelningar av t ex objekt/subjekt &r ett exempel vilket har paverkat
den vetenskapliga diskussionen om sanning och kunskap, liksom ocksa dikotomier som fornuft/kinsla, verbal/
icke-verbal, lek/allvar, aktiv/passiv, kaos/ordning, méatbar/icke-maitbar, nyttig/onyttig; effektiv/ineffektiv etc.
Ytterligare perspektiv pa sddana uppdelningar har Molander talat om (s 16). Han menar att skolan ar en
av vara framsta kéllor till fortsatta férdomar vad géller kunskap och ndmner fordomar som till exempel
handlar om s k teoretisk och praktisk kunskapstradition, om dualismen mellan subjekt och objekt samt
den dmnesuppdelning som skolans verksamhet bygger pa, dir vissa &mnen anses ge mer grundldggande
kunskap om verkligheten &n andra.

Aven forfattaren Madeleine Hjort har tidigare i texten behandlat fragor som rér skolans kunskapssyn
(s 17). Bland annat beskriver hon hur skolsystemet tungt vilar i den sprakliga/lingvistiska och matematiskt
logiska kulturen. Hon é&r kritisk till detta, eftersom hon menar att elever ar olika och har olika kompe-
tens och kunskapsprofiler. Vidare har hon beskrivit hur skolans kunskapsmodeller kommuniceras, fraimst
genom siffror och alfabet, medan musik, dans, bild och teater ar beroende av andra verktyg for kommuni-
kation. Och trots att respektive av dessa omraden utvecklat specifik grammatik, logik, arbetsprocesser, his-
toria, kommunikation och gestaltning, menar hon att konstarterna betraktas som verksamheter snarare &dn
kunskapsomraden. Den kunskapssyn som Hjort ansluter sig till, betraktar istéllet konstarter och matematik
som delar av de verktyg manniskan skapat for att uppleva, utforska och beskriva verkligheten, vilket har
sin grund i Howard Gardners teorier om multipla intelligenser.

De teorier om intelligens som Gardner talar om (s 9) kan ségas ha gett intelligensbegreppet en ny in-
nebord. Teorierna har ocksa fatt ett stort genomslag i synen pa intelligens och pedagogik. Enligt Gardner
finns det nio olika slags intelligenstyper: Lingvistisk, Musikalisk, Visuell/Spatial, Kroppslig/Kinestetisk,
Social, Sjalvkannedom, Logisk-matematisk, Naturintelligens och Existentiell. Gardner menar att det véster-
landska samhillet virderat de matematisk-logiska och lingvistiska typerna pa bekostnad av de andra, och
foresprakar istéllet en undervisningsmiljo dér alla intelligenstyperna stimuleras och integreras med varandra.

Mot bakgrund av ovan givna perspektiv samt Nejadmehrs beskrivning av den 6vergripande ordning som
blir styrande for den géngse forestdllningen om kunskap och sanning, kan man ytterligare se forklaringar
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till det estetiska kunskapsomradets traditionellt svaga stéllning i skolan. Om skolans kunskapssyn grundar
sig i den traditionella vetenskapens sétt att definiera sanning, som absolut och objektiv, paverkar detta med
stor sannolikhet andra omraden som har andra sétt att se pa och definiera varlden, vilka diskrimineras och
féar litet eller inget utrymme i tidsschemat. Detta far séledes ocksa konsekvenser for den aktiva kunskaps-
diskussion man séger sig vilja ha i skolan.

Uppdelningen av kunskaper i teoretiska/praktiska, subjektiva/objektiva samt i olika &mnen dér vissa
amnen anses ge mer grundldggande kunskap om verkligheten 4n andra, kan ocksa ségas ha sin grund i
ovanstdende vetenskapliga synsitt. Av tradition tillhdr estetiska kunskaper de s k praktiska kunskaperna
varfor ocksa en tidigare bendmning av dem var just praktisk-estetiska &mnen. Denna bendmnning anses
idag forlegad, men detta kan dock ge en viktig bakgrund i sokandet efter mdjliga forklaringar till kunskap-
somrades stéllning idag.

Vidare innehaller estetiska kunskaper tydliga subjektiva dimensioner, vilket & ena sidan (om man
pratar fostran, mognad, demokrati o s v) anses viktiga eftersom det ger elever utrymme for egna uttryck,
intressen, kénslor, tankar etc i kunskapandet, medan det & andra sidan (om man ser objektivitet som san-
ning) virderas ldgre dé det anses svart att méta, granska och bedoma.

Med utgangspunkt ur det som Hjort tagit upp ovan, kan man vidare se att synen pa kunskap ocksa hanger
samman med definitionen av intelligens, dir en viss sorts intelligens varit rddande, vilken ocksa kan ségas
hoéra samman med synen pa sanning och kunskap déir en viss sorts kunskap ansetts leda oss langst i livet.
Den undervisningsmiljo som Gardner forsprakar kdnntecknas snarare av en miljo déir alla intelligenstyper
far samspela och interagera (s 17). Vidare kan man mot bakgrund av de modeller for kunskap som Hjort
tidigare talat om att skolan tillimpar och kommunicerar ut i form av siffror och bokstidver m m, ocksa se
att den estetiska kommunikationen och spréket, i mitt fall visuell kommunikation och visuellt sprék, traditio-
nellt sett hamnat i marginalen jamfort med skriftlig och verbal kommunikation (s 17).

I tidigare ndmnd forskning finns ocksa flera exempel pa diskurser om det estetiska som kan forklara dess
traditionellt sett svaga stéllning i skolan. Bland annat ndimner Tomas Saar (s 16) tre olika diskurser om det
estetiska som handlar om estetiskt lirande som fostran, subjektiva upplevelser och som inldrningsstod.
Enligt Saar inhyser dessa diskurser olika normativa forestéllningar om konstens betydelse fér manniskan
och det goda samhillet. Fostransdiskursen beskriver han som anvidndandet av olika skapande aktiviteter for
individens vixande och som ett sétt att Gverfora olika fostrande vérden. Estetiskt ldrande som subjektiva
upplevelser handlar om att subjektiva kinslor inte anses meningsfulla att diskutera i termer av ldrande och
estetiskt ldrande som inlérningsstod beskriver han som de estetiska &mnenas mojlighet att utveckla for-
magor inom andra omraden, dér estetiken ses som en motor som genererar energi, aktivitet och kunskap.

Mot bakgrund av dessa diskurser finns anledning att se olika forklaringar till de estetiska kunskapernas
traditionellt sett svaga stillning. Med fostransdiskursen som Saar talar om ovan, i kombination med de sitt
som Persson menar att styrdokumenten behandlar det estetiska pé (s 14), kan man ténka sig att en forklar-
ing till det estetiska omradets svaga stillning, skulle kunna vara att om man enbart talar om det estetiska
som fostran utifran en forforstielse att denna alltid leder till ndgot gott och harmoniskt, riskerar man att
utveckla en forestillning om dessa &mnesomraden som mindre viktiga. Jag menar hér att ett imnesomrade
som istéllet har forestdllningen om sig att behandla viktiga, komplicerade och problematiska fragor, som
exempelvis matematik eller sprak, i regel varderas och prioriteteras hogre, eftersom detta dverensstimmer
med den géngse forestdllningen om vad som ér riktig och sann kunskap.

Detta stimmer ocksa dverens med diskursen om det estetiska ldrandet som inlarningsstdd som Saar
ndmner ovan (s 16). Med en kunskapssyn som forutsitter att vissa kunskaper &r viktigare dn andra att lara
ut i skolan, positioneras de andra kunskapsomrédena som hjélp- och stddverksamheter. Det blir ett slags
vertikalt hierarkiskt system, dér inldrningsstddet aldrig sker i motsatt riktning utan alltid utifrén de “vik-
tigare” dmnenas villkor. Denna hierarki har ocksa tidigare diskuterats genom de perspektiv som Anders
Marner givit (s 12), dér han bland annat talar om medieringsbegreppet och refererar till bland andra Lev
Vygotskij.

Medieringsbegreppet skapades alltsé av bland andra Lev Vygotskij for att kunna gora det mojligt att
tiacka in funktionen hos de medier, savil manuella som intellektuella och konstnérliga verktyg, som vi
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anvénder for att kunna vara verksamma i vérlden, orientera oss och kommunicera (s 12). Kénnetecknande
for Vygotskij var en helhetssyn pad manniskan dér tanke och kénsla hor ihop och dar inga motsittningar
fanns mellan estetik och rationalitet (s 9).

Tillbaks till Marner som skiljer mellan det s k vertikala hierarkiska medieringsbegreppet och det
horisontella, dir det vertikala hierarkiska medieringsbegreppet innebér ett fokus pé skriftspraket som kom-
munikativt medium och dér t ex kommunikation genom bildmedier placeras lagt i &mnenas hierarki. Detta
resulterar i att dessa verksamheter nonchaleras eller betraktas som andningshél i skolan. Marner menar att
det vertikala hierarkiska medieringsbegreppet praglar skolan och universitetet, men inte samhallet i ovrigt
och inte heller de samtida medierna. Enligt Marner har vi ett enormt utbud av bilder i medierna och han-
tering av foremdlen i rummet och tiden, den sa kallade livsvérlden, vilket inte kan ersittas av skriftsprak.
Mot det vertikala hierarkiska medieringsbegreppet stiller Marner det horisontella medieringsbegreppet,
som kan ses som en verktygsldda, dir olika former av kommunikativitet blir lika mycket virda. Med detta
medieringsbegrepp blir skriftspraket ett bland andra.

Mot bakrund av det perspektiv som Vygotskij, Saar, Hjort och Marner givit, ges ytterligare forklaring till
de estetiska dmnenas traditionellt l4ga status i skolan. I och med att skriftspraket fokuserats i skolan som
medium for kommunikation vad géller att tolka verkligheten, har det skapats en hierarki i skolans och uni-
versitetens olika &mnesomraden. Att det estetiska i skolan inte lika sjdlvklart ses som ett medium for kom-
munikation, likt verktyget att skriva, blir tydligt i en sddan hierarkisk och historisk kontext. Enligt Marners
beskrivning tycks det som om skolan och universiteten ligger i bakkant nér det giller den utveckling som
sker 1 samhallet i Gvrigt, inte minst genom den explosionsartade utvecklingen av digitala medier.

Ytterligare ett perspektiv vad géller ovanstdende har tidigare givits av Monica Lindgren (s 15), dir
hon bland annat talar om liknande diskurser; Kompensation; Balans och helhet; Lustfylld aktivitet, Fostran
och Forstirkning. Lindgren har ocksa beskrivit hur skolan som normaliseringsarena tidigare legitimerat
segregerade atgirder i namn av humanism och forbattring. Stillt i realtion till det som Persson tidigare
talat om vad géller hur det estetiska beskrivs i styrdokumenten (s 14), kan man ténka sig att det estetiska
anvénts for att balansera och skapa harmoni i skolans vérld i syftet att t ex komma till ritta med olika slags
“problem/problembarn”. Stéllt i relation till de demokratiska virden som &r del av skolans uppdrag, kan detta
ocksa ségas ha betydelse. Man kan tinka sig att den betydelse som det estetiska kan ségas ha for demokratin
ocksa kan anvindas i syfte att komma till ratta med en rad problem i skolan, snarare &n att det handlar om
viktiga kunskaper att l4ra sig. Det estetiska mot en sddan bakgrund, kan dé forklaras bli just verksamheter
som fyller andra funktioner &n de rent kunskapsgivande. Hér tycks de ocksé kunna bli just nddvéndiga and-
ningshal i en annars krdvande skolvardag.

Aven Marner har tidigare talat om olika diskurser och argument som anvinds nir det giller estetisk kun-
skap (s 15). Han talar om; mediespecifika, livsvdirlds-, tillvixt- och demokratiargument. Enligt Marner ar
livsvérldsargumentet det vanligast forekommande séttet att argumentera for de estetiska &mnenas relevans,
vilka hénger samman med till exempel individuell utveckling, personlig mognad etc. Demokratiargumentet
har vidare en starkare koppling till samhallet, ddr demokrati och yttrandefrihet naturligt hor ithop med ett
estetiskt perspektiv. Aven tillviixtargumentet anses ha en nirmre koppling till samhillet och grundar sig
bland annat i Richard Floridas forskning, dir kreativitet anses spela en betydande roll for landers tillvéxt
och utveckling (s 13). Mediespecifika argument anvinds enligt Marner for att betona det specifika for
varje medium i sig, dér t ex bild skulle utveckla mediespecifika kunskaper och musikdmnet andra.

Med utgéngspunkt ur Marners perspektiv ovan, drar jag slutsatsen att olika argument har anvénts om det
estetiska i syfte att proffessionalisera och dka dessa dmnens status i skolans virld samt att de olika argu-

menten hdnger samman med samhéllets utveckling och de nya kunskaper som kunnat utvinnas inom det

estetiska forskningsfaltet. Detta kan ocksé ytterligare forstds mot bakgrund av den historiska beskrivning
av det bildestetiska omrédets utveckling som Asén tidigare givit (s 10).

Mot bakgrund av detta samt Gvriga perspektiv som givits ovan, blir det tydligt att det estetiska i sin
strdvan efter en starkare stdllning med storre mojligheter att paverka i skolan, ocksa tvingats anpassa sig
efter de villkor och forutséttningar som givits omradet. Under sddana omsténdigheter, dr det darfor inte
langsokt att dra slutsatsen att det estetiska befunnit sig i en dragkamp mellan att & ena sidan blidka skolans
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Ovriga verksamhet for att vara en storre del dar i till exempel samarbeten dver &mnesgranser (pd andra 4m-
nens villkor) och & andra sidan stérka de sérdrag som utmérker det estetiska och de estetiska kunskaperna.
Mot bakgrund av tillvixtargumentet som Florida och Marner givit ett perspektiv pé tidigare (s 13, 15), blir
det ocksa intressant att titta pa de estetiska kunskapernas roll i skolan stéllt mot hur de behandlas i styrdo-
kumenten. Persson menar att den kulturaliserade ekonomin helt lyser med sin frénvaro i styrdokumenten

(s 14). Sett ur ett tillvaxtperspektiv skulle den kulturaliserade ekonomin vara ett relativt starkt argument
for de estetiska kunskapernas 6kade betydelse i skolan, men eftersom detta inte behandlas i styrdokumenten

lyfts heller inte den koppling mellan kreativitet och ldnders tillvéxt fram som Florida tidigare talat om (s 13).

I ovanstéende diskussion har forestillningar om kunskap och estetisk kunskap behandlats, vilket ocksa
angransat till fragor som ror maktforhéllanden av olika slag. Nedan ska jag darfor aterkoppla till nagra av
Foucaults teorier, sasom jag forstatt dem.

Enligt Foucault har varje samhille och epok historiskt sett sina speciella makt- och kunskapsregimer
vilka producerade olika sanningar. Vad som vid varje tid rdknas som sanning &r alltsa en effekt av olika
diskursiva och maktimpregnerade praktiker. Sanningen existerar med andra ord aldrig utanfor makten en-
ligt Foucault. Sanning far for Foucault bade en politisk och etisk innebord. Sanning produceras historiskt
och ér avhingigt arten av de maktrelationer som dominerar vid olika tidpunkter. Enligt honom framstar
vetenskapen, eller réttare sagt, de diskurser och praktiker som dessa bestér av, som vart samhélles framsta
garant for sanning. Vidare 4r makten enligt Foucault en aktivitet och som sadan alltid dynamisk och foridn-
derlig, vilken innebér att den cirkuerar i ett standigt spel dér styrkeforhallandena alltid kan dndras dér de
som &r i Overldge vid ett visst tillfdlle, kan hamna 1 underldge vid ett annat och tvértom.

Han betonade ocksa maktens och kunskapens ouppldsliga band till varandra och intresserade sig for
makt-kunskapsrelationer mellan ménniskor och vad dessa gor oss till. Det finns hos Foucault inget makt-
forhallande utan att ett ddrmed sammanhingande vetande skapas. I centrum star relationerna mellan makt
och kunskap. Och denna sammankoppling far alltid sociala effekter, menade han (Nilsson, 2008).

Med utgangspunkt i Foucaults teorier, kan jag dra foljande slutsats. Vetenskapen, d v s de diskurser och
praktiker som denna bestar av, ses som vart samhélles frimsta garant for sanning. Sett ur detta perspektiv
ar det inte svért att forklara det estetiska kunskapsomradets traditionellt svaga stéllning, vilket vi &ven
kunnat ldsa om tidigare. Foucault menade ocksa att sanningen produceras historiskt men ér avhiangig hur
olika domierande maktrelationer ser ut vid olika tidpunkter. Har tinker jag att villkoren for det estetiska
omradet ocksa varierat 6ver tid beroende av hur de dominerande maktrelationerna har sett ut, vilket ocksa
kan forklara de olika diskurser som utvecklats 6ver tid. Enligt Foucault har ockséd makten och kunskapen
ett oupplosligt band till varandra vilket han menar avspeglar sig i makt-kunskapsrelationer mellan méan-
niskor och vad dessa gor oss till. Hér aterkopplar jag till Lindgrens forskningsperspektiv (s 16), dar hon
talar om hur makten inte kommer ovanifrdn och ned, utan uttrycks pa alla nivéder mellan ménniskor i deras
samspel. Vad giller det estetiska omradet, talar hon om hur de villkor och positioner som erbjudits detta
omréade under tid, ocksa avgjort hur de olika diskurser och for-givettaganden som tidigare beskrivits har
kunnat utvecklas.

Mot bakgrund av Foucaults teori att makten alltid far sociala effekter, kan man ocksé béttre forsta det
komplexa i denna fraga. For om makten inte enbart uttrycks i form av nya direktiv utan finns 6verallt och
uttrycker sig i relationer och samspel mellan ménniskor pé alla nivaer, kan man Gversatt till det estetiska
kunskapsomradet, ana att detta har paverkat mycket. Att ett kunskapsomrade alltid befunnit sig mer eller
mindre 1 marginalen i skolans vérld, kan saledes ha paverkat bilden av omradet bade inom och utanfor
dess granser. Jag menar kortfattat att savél estetldrare som andra &mneslérare, skolpersonal, fordldrar och
politiker, impregneras av dessa maktforhallanden vilket ocksa far effekt i allas vara forestdllningar om och
hur vi agerar kring dem i praktiken. Detta skulle kunna innebéra att makten vidmakthalls av denna mak-
tens impregnering som genomsyrar hela verksamheten.

Foucault menar ocksa att makten ar en aktivitet som alltid 4r dynamisk och fordnderlig. Mot bakgrund
av detta skulle man kunna sdga att makten vad géller den estetiska kunskapen 2011, uttryckt i de nya styrdo-
kumenten, inte enbart uttrycks i form av nya villkor, utan blir ocksa avhingig grisrotterna och deras konkreta
paverkan. Jag menar att de nya direktiven ocksa blir en friga om vad man viljer att géra av dem ute pa skol-
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orna i den praktiska verkligheten, vilket ocksé styr hur omradet utvecklas framdver. I néstfoljande del behand-
las vilka mojliga negativa konsekvenser som beslutet att ta bort den obligatoriska kunskapen kan komma att fa.

5.4 MOJLIGA NEGATIVA KONSEKVENSER?

I denna del ska jag redogdra for ndgra mojliga negativa konsekvenser som borttagandet av estetisk kunskap
som obligatorium kan komma fa. Jag vill aterigen understryka att dessa slutsatser ar att ses som mojliga
negativa konsekvenser som beslutet kan komma att leda till. Jag har valt att hir inleda med négra mojliga
konsekvenser som knyter an till kunskap och maktperspektivet ovan. Dérefter redogor jag for ndgra ytterli-
gare konsekvenser som jag funnit, sett ur ett estetiskt kunskapsperspektiv och ur larandesynpunkt.

Enligt Foucault uttrycker sig makten inom alla omraden och pa alla nivaer i samhaéllet ddr ménniskor sam-
verkar med varandra. Vissa diskurser dr mer gillande dn andra och paverkar de praktiker som finns. Mot
bakgrund av det som ovan skrivits om makt, tdnker jag att beslutet att ta bort estetisk kunskap som obliga-
torium kan f4 en rad negativa foljder. For det forsta ser jag hur detta kan komma att paverka det estetiska
kunskapsomradet negativt i det att man aterigen tvingas till en position som &r mer marginaliserad, med de
foljder av olika slag som detta for med sig. Har ser jag ocksa hur detta kan ha en negativ inverkan pa de
som jobbar inom omradet eftersom de tydligare &n innan arbetar i motvind. Det &r hér inte heller svart att
se hur ytterligare marginalisering av dessa &mnen, skulle forstirka bilden av dem som mindre viktiga.
Samtidigt menar Foucault att makten dr dynamisk och i sténdig forédndring, vilket skulle kunna innebéra att
helt andra effekter av detta forslag blir synliggjorda efter hand. Hér kan jag alltsd se bilden av ett kunskap-
somrade som tvingas kdmpa med nya forutséttningar och kanske ocksé for sin aterkomst som obligatorium,
vilket inte enbart skulle behdva innebéra en anpassning efter mallen, utan istéllet 6kade, fortydligade och
forstarkta krav pa nya forutséttningar skapade efter de olika estetiska &mnesomradenas egna villkor.

En annan mgjlig konsekvens som dr av negativt slag, finns i det perspektiv som Nejadmehr tidigare givit
(s 12). Han talar om demokrati och om konstens och det estetiskas betydelse for en demokratisk samhall-
sutveckling. Bland annat refererar han till John Dewey och dennes tankar om demokrati.

I boken Demokrati och utbildning (1999), beskriver Dewey demokrati som en laroprocess dar indivi-
duella och sociala intressen ska komma i samklang. Individen &r da inte fokuserad pd enbart egenintresse
utan pa det som ocksa banar vig for minskligt samspel 6ver sociala och kulturella granser. Dewey betonar
just vikten av aktivitet for larandet, vilket han menar handlar om elevers mdjlighet att aktivt undersdka och
handla. Han ser ocksa utbildning som en arena for erfarenhetsutbyte, dar var och en bidrar till berikandet
av den gemensamma erfarenheten. Det blir hir viktigt att alla &r medspelare i sévél politiska som ekono-
miska och vetenskapliga sammanhang.

De ovanstiende perspektiven anser jag vara intressanta eftersom de betonar just vikten av det gemensam-
ma i en demokrati. Det &r séledes enligt bade Dewey och Nejadmehr viktigt att alla ménniskor ges samma
mojlighet att i en demokrati aktivt delta och utéva inflytande i politik, ekonomi och vetenskapliga samman-
hang. Det handlar om grundldggande demokratiska rittigheter, vilket &r ndgot som beror oss alla.

Mot bakgrund av ovanstdende och tidigare givna perspektiv av Nejadmehr (s 12), kan man dra slutsatsen att
de estetiska kunskaperna och konsten &r viktiga for demokratin vad géller att dels ge ett annat perspektiv till
den gemensamma kunskapsdiskussionen, jdmte vetenskap och filosofi. Vidare kan man dra slutsatsen att det
estetiska med sin grund i skapandet och erfarenheten kan ge elever stora mojligheter att trdna pa just att ak-
tivt undersoka och handla utifran egna kénslor, tankar och erfarenheter, vilket i sin tur kan leda till en battre
forberedelse for deltagande i samhéllslivet. I nedanstaende del ska jag redogora for nagra ytterligare mdjliga
negativa konsekvenser sett ur ett estetisk kunskapsperspektiv och ur ldrandesynpunkt.

Thavenius har tidigare givit olika beskrivningar av konstens och det estetiskas betydelse i skolan (s 11). Han
talar bland annat om den radikala estetiken och konstens metod som till skillnad fran s k “skolboksvetandet,
sléapper fram det osdkra, ofdardiga, motsagelsefulla och méingtydiga. Att konsten har plats for kdnslor och
stimningar, det personliga och subjektiva, for konflikter och dilemman samt att konsten beréttar konkret
och sinnligt, visar istillet for att argumentera och fragar hellre 4n att ge bestimda svar” (Thavenius 2004,
$ 226). Enligt honom é&r konstens metod att hela tiden fraga: “hur ska verkligheten beskrivas?”. Han
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menar att alla “framstillningar av verkligheten har en bestimd form och vilken form de &n har, innebar

en avgorande skillnad. Mening skapas inte bara genom vad vi sdger utan ocksd genom hur vi siger det”.
Thavenius menar vidare att “konstens metod kan beskrivas som &ppen, fragande och kritisk”, vilket in-
nebér att “den kan ge virlden mangfald, komplexitet och konkretion” (Thavenius 2004, s 227). I och med
detta kan den radikala estetiken vidga skolans vedertagna kunskapssyn och pa sa sitt férdndra det larande
som sker dér, menar han. Vidare talar han om att konsten och det estetiska skulle komplettera de sprakligt
intellektuella formerna med icke verbala vigar till erfarenhet och kunskap, dir alla sinnen liksom kénslor,
fantasi och inlevelseformaga far vara med. Enligt Thavenius 4r det viktigt att dessa delar inte ldmnas utan-
for larandet, eftersom de gor oss till kinnande och ansvarstagande ménniskor. Thavenius menar ocksa att
vi av konsten och dess metod kan ldra oss att samtala med varandra pa ett 6ppet, levande och perspektivr-
ikt sétt, kompetenser han anser vara nddviandiga att utveckla for att kunna delta i ett gemensamt samtal
som ett demoratiskt samhéllsliv innefattar.

Med utgéngspunkt ur det ovan nimnda, kan konsten ségas ha mycket att lara unga ménniskor vad géller

att utveckla olika kunskaper nodvindiga i ett demokratiskt samhalle. Att genom skapande fa mojlighet att
prova sig sjilv och sina uttryck, kanslor, tankar, stindpunkter, erfarenheter m m i relation till andra, ges unga
mojligheten att bli synliga och de skapar ocksa egen kunskap. Konsten i dess radikala strdvan, stiller hellre
fragor @n har givna svar, ifragasétter och problematiserar olika perspektiv, och stiller krav pa att man utveck-
lar tankar och kénslor. I konsten far, enligt Thavenius, alla sinnen vara med i ett samspel dir ocksé kénslor,
fantasi och inlevelseférméga har en plats. Genom att trdna oss i detta kan vi enligt de slutsatser jag drar,
utvecklas till kdnnande, kritiska och ansvarstagande ménniskor, som har forméga och inte minst mod och
sjalvfortroende att stilla fragor och problematisera kring olika fenomen utifran olika perspektiv som ocksé
kan relateras till de egna kénslorna, tankarna och erfarenheterna. Av ovanstaende gor jag bedomningen att
konsten och det estetiska ger unga ett nédvandigt utrymme for andra vagar till erfarenhet och kunskap én de
far skolan i1 6vrigt. Ett kunskapande dir de sjdlva kan vara mer synliga och aktiva eftersom kunskapandet

1 huvudsak utgar fran och beror pé eget deltagande, snarare &n faktabokskunskaper.

Ytterligare perspektiv ges av Liedman, dir han betonar vikten av lek och fantasi i all kunskapsinhdmtning
(s 19). Han talar framforallt om hur vi kan ge liv at kunskapen och menar att all kunskap borjar med lek
och att det i konsten alltid finns inslag av lek, precis som inom forskningen. Men i lek, finns ocksa alltid
ett allvar. Liedman talar ocksa om fantasins betydelse bland annat vad géller att utveckla abstrakt tinkande
och inlevelseférmaga. Han har ocksa refererat till tidigare nimnde, Lev Vygotskij, som bland annat skrivit
mycket om fantasi och kreativitet.

Enligt Vygotskij r alla manniskor kreativa (s 8). Den kreativa formagan kallar Vygotskij fantasi och
han menar att det inte finns ndgon motséttning mellan fantasi och verklighet. Fantasin &r en medvetande-
form och kombinationsférméga som hor ihop med verkligheten pa olika sitt. Genom fantasin tolkas erfar-
enheter och kénslor. Medvetandet forenar kdnsla med betydelse och mening, vilket innebér att tanke och
kénsla hor thop. Vygotskij menade vidare att grunden for all kreativitet finns i leken och att denna redan
bestar av estetiska och kulturella uttrycksformer. Det som utmérker fantasiprocessen menade Vygotskij,
finns i leken och hans teorier karaktériseras ofta av att fantasi bor ses som nagot som utvecklas hela livet
och alltsé inte enbart hor barndomen till.

Giérdenfors ger ocksé ett perspektiv som skulle kunna vara exempel pad mdjliga negativa konsekvenser av
ett borttaget estetiskt kunskapsomrade, dir han talar om viktiga komponenter for ett langsiktigt 1drande (s
18). Han talar om tva avgorande komponenter, motivation och forstaelse, dir bada forutsitter och sam-
spelar med varandra. Han menar att motivation skapas nir vi upplever lust och nyfikenhet och nér vi &r
motiverade dkar ocksa vara mojligheter att forstd, vilket i sin tur innebér att vi kan applicera det vi lart oss
pa nya problem och omraden. Gardenfors menar att manniskan f6ds med en naturlig nyfikenhet och lust
att lara, men att dagens skola tar k&l pa manga elevers motivation, vilket ocksé ar ett av skolans mer svér-
tartade problem idag, menar han. En grundldggande fraga for honom blir darfor, hur skapar man motiva-
tion i skolan idag?

Giérdenfors beskriver ocksa de tvéd delvis konkurrerande idealen vad géller vésterlandsk utbildningen,
dér det handlar om att forma individer anpassade till politiska, ekonomiska och sociala strukturer och dér
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det andra é&r ett bildningsideal ddr malet ar att samhaillet och skolan ska utformas sé att individen kan ut-
veckla sin egen potential s& langt som mojligt. Eftersom dessa ideal alltid varit svara att balansera, foreslar
Giérdenfors istéllet fokus pa ett larande som ger forstaelse, vilket han menar, skulle kunna forena dessa
ideal pa bista sitt.

Aven Illeris (2007) talar om vikten av drivkrafter och motivation i lirandet (s 17). Bland annat nimner
han de tre olika larodimensionerna, vilka alla maste finnas med om vi ska tala om god utbildning. Dére-
mot menar han att utbildningssystemet alltfor mycket fokuserat pd innehéllsdimensionen pé bekostnad av
drivkraftsdimensionen, vilken han menar ar vésentlig om man ska kunna komma till rdtta med de problem
som skolan har idag. Illeris efterlyser en skola som snarare dn samhéllsekonomiska dvervidganden styrs
av laromaissiga visioner, dér drivkraftsdimensionen star i centrum. Allt bra och hallbart ldrande forutsat-
ter 1 grund och botten en positiv motivation och ett personligt engagemang, menar han. Han kritiserar
ocksa utbildningens utformning, ddr han menar att, om man pa ett malmedvetet sitt ska kunna bidra till
att utveckla sjélvstindighet, ansvarsfullhet, kreatvitet, flexibilitet och alla de andra “mjuka” kvalifikation-
erna, s maste man ocksa ta pa allvar att detta kraver utbildningar dir sddana egenskaper praktiseras och
virdesitts och relateras till larostoffet (s 280).

Gemensamt for ovan givna perspektiv, kan sdgas vara att de alla talar om vikten av ett fokus pa ldromés-
siga aspekter vid utformandet av skolan snarare dn samhéllsekonomiska dvervaganden vilket verkar vara
fallet idag. Mot bakgrund av de perspektiv som ovan givits, tdnker jag att viktiga laroaspekter kan komma
att ga forlorade utan ndgon sikrad estetisk kunskap, d v s estetisk kunskap som alla elever far ta del av.

Liedmans resonemang vittnar om lekens och allvarets betydelse i all kunskapsinhdmtning och utifran
detta, samt dess koppling till det estetiska omradet, kan man dra slutsatsen att det finns risk for att det inte
kommer att finnas sa mycket plats for detta framover. Jag drar slutsatsen mot bakgrund av att andra &mnen
ofta dr spackade med sitt specifika innehall och krav pa maluppfyllelse att detta helt enkelt riskerar att inte
fa plats.

Nir det géller motivationes betydelse i larandet, s& kan man koppla detta till estetisk kunskap pa flera
sitt. Dels &r elever unika och har séledes olika sétt att 14ra pa, varfor ett estetiskt perspektiv i skolans
kunskapsarbete dr hogst angeldget eftersom skolan ska vara till for alla. Mot bakgrund av de diskurser
som tidigare beskrivits, blir det viktigt att understryka att jag inte drar denna slutsats utifran en tanke om
att estetisk kunskap skulle vara ldttare att 1dra dn t ex matematik eller sprak, utan darfor att vi alla lar pa
olika satt och méste fa ritt till kunskap genom fler perspektiv. Séledes kan man befara att gymnasieskolan
framover inte kommer att ge alla ungdomar en bred bas av olika kunskapsformer och att det estetiska pers-
pektivet kommer att g& dem forlorade.

Detta kan ocksé ses mot bakgrund av propositionen Hogre krav och kvalitet i gymnasieskolan (Prop.
2008/09:199), dir man skriver om gymnasieskolan att, “den maste fordndras sé att betydligt fler ungdomar
an hittills blir motiverade att klara utbildningen, fér stirkt sjalvfortroende och en god grund for att etablera
sig pa arbetsmarknaden” (s 36 ). Med andra ord talar man om vikten av motivation for att fler elever ska
klara av sin gymnasieutbildning, men inte om pa vilket sétt utformningen av den nya gymnasieskolan ger
skolan det nddvindiga utrymme som detta arbete kriver. Aterigen, mot bakgrund av tidigare nimnda dis-
kurser, vill jag hir understryka att jag inte syftar pa de estetiska kunskaperna som hjilp- och stodverksam-
heter for att hjélpa skoltrétta elever, utan att betydelsen av estetisk kunskap som obligatorium hér handlar
om dess potential nér det géller att bland annat engagera ungdomar, vacka nyfikenhet men ocksa att tinka
kritiskt och att stilla fragor. Genom att dessa kunskapsomraden ocksé har utrymme for kénslor, tankar,
erfarenheter men ockséa dilemman och konflikter, ges elever mdjligheten att aktivt skapa egen kunskap
anknuten till det personliga, vilket ocksa har betydelse for om man kidnner motivation och engagemang i
skolarbetet eller inte.

Ett annat perspektiv pé estetisk kunskap har tidigare givits av Florida (s 13) dér han beskriver kreativitet

som den dverligset viktigaste kéllan till ekonomisk tillvaxt. Florida talar om att ménniskan varit kreativ se-

dan urminnes tider, men att vi idag bygger hela ekonomiska infrastrukturer kring olika konstnérliga nérin-

gar. Den bista végen till fortsatt vilstand &r enligt Florida darfor att investera i kreativt kapital i alla dess
former. Detta, menar han kraver “Okade satsningar pé kreativitetens alla médngdimensionella och skiftande
former som konst, musik, kultur, design med mera” (Florida, 2005, s 374). Enligt honom é&r den klass som 34



nu véxer fram, den kreativa klassen, inte ndgon alternativ grupp utan en ny och allt mer inflytelserik krets
i samhéllet.

Mot bakgrund av detta perspektiv kan jag dra slutsatsen att kreativitet dr en alltmer efterfragad kompe-
tens idag pa arbetsmarknaden, med stor betydelse for ldnders tillvéxt. Detta i sig borde snarare tala for ett
Okat utrymme av estetisk kunskap i skolans obligatoriska schema, sirskilt om man talar om att utbildningen
ska dka Sveriges konkurrenskraft gentemot andra ldnder. Kreativiteten inom det estetiska kunskapsomradet
har stor potential att utvecklas eftersom man genom provande och utforskande av olika idéer och dessutom
genom sitt ndra band till konsten, dvar sig i problemldsning och att kunna ta sina idéer vidare i olika slags
handlingar, exempelvis bildméssiga. Florida belyser saledes ett viktigt kunskapsomrade som har sin grund
i skapande arbete, dir undersokande och provande av idéer dr sjdlva motorn, vilket gor att man kan befara
att manga saddana kunskaper gér forlorade framover.

Har skulle man dock kunna anse att skolan kan arbeta med kreativitet ocksé inom andra &mnen och
att kreativiteten alltsa inte enbart finns inom det estetiska omradet. Det tror jag ocksd, men menar att det
finns en sérskild kompetens som manga estetlérare besitter och som bland annat handlar om konsten som
metod, vilken inte ges obligatoriskt utrymme langre. Man kan dérfor ana en avsaknad av viktiga framtida
kompetenser hos de elever som av olika anledningar inte kommer att kunna vélja estetiska kurser trots in-
tresse. Florida ger ocksé en bild av hur den s k kreativa klassens kapital, &r deras kreativa kapacitet, varfor
man ocksa skulle kunna dra slutsatsen att utvecklandet av kreativ kapacitet i framtiden blir en klass- och
konkurrensfraga, dér elever som av olika anledningar har mdjligheten att ldsa estetiska kurser pa gymnasi-
et (trots att de inte dr meritpodnggrundande), kommer att utveckla en storre kreativ kapacitet och darmed
bli béttre rustade for bade framtida yrkes- och privatliv.

6. SLUTDISKUSSION

6.1 ATERKOPPLINGAR OCH REFLEKTIONER

Syftet med denna undersokning har varit att analysera styrdokumenten ur ett estetiskt kunskapsperspektiv.
Hur behandlas det estetiska kunskapsomrédet i styrdokumenten och vilka forestdllningar och maktforhal-
landen finns som kan forklara det estetiska kunskapsomradets traditionellt svaga stdllning i skolan? Vidare
har syftet varit att definiera ndgra mdojliga negativa konsekvenser av beslutet att ta bort den estetiska kun-
skapen som obligatorisk. I denna del kommer jag avslutningsvis att géra nagra aterkopplingar till valda
delar av arbetet. Jag vill ocksd ndmna mitt eget engagemang i ovanstdende fragor, samt reflektera kring
det estetiska kunskapsomrédets potential samt mot bakgrund av nagra tidigare givna perspektiv, reflektera
over vad en framtida utbildning skulle kunna innebéra.

Mot bakgrund av Perssons beskrivning (s 14) av hur det estetiska ofta behandlas i styrdokumenten samt
min egen analys av dem, blir det tydligt hur &tminstone vissa av dessa verkar styras av en forlegad syn pé
vad estetik och framforallt estetisk kunskap handlar om. Vad géller beslutet att ta bort estetisk kunskap
som gymnasiegemensamt &mne, kan man ana att man inte betraktat dessa &mnen som kunskapsomraden
overhuvudtaget, utan snarare som verksamheter, vilka man relativt ldtt kan prioritera bort.

Jag har sjilv ocksa alltsedan beslutet kom, undrat 6ver hur man kan gora sddana forandringar utan att
utreda vilka konsekvenser som dessa prioriteringar kan komma att fa vad géller mojligheten att uppfylla
laroplanens mal. Utifran det estetiska kunskapsperspektivet har jag inte sett hur detta skulle kunna gé
till. Sa klart att man kan vrida och vénda pé vad som helst sé att man far in det innanfor ramarna, men da
urvattnas snart dessa grundlaggande demokratiska viarden och kanske ar det dit vi dr pa vag? Kanske ut-
formas inom kort nya laroplaner for gymnasieskolan anpassade efter det nya, dér en klar prioritering gors
tydlig vad géller att utbildningens mal numera i forsta hand handlar om forberedelse for arbetslivet och dér
de demokratiska virdena tyckas lamnas at de lokala skolorna sjdlva. Som jag ser det, dr detta egentligen
vad som redan stér dér, fast under ytan.

Jag tror att det dr véldigt viktigt att halla diskussionen levande om vad kunskap &r och hur denna
virderas i skolan savél som i samhdéllet. Jag tror ocksa att det &r viktigt att skolan aktivt arbetar for att
fler perspektiv ges utrymme i en sddan diskussion, vilket ocksa skulle kunna dversittas till den praktiska
skolvardagen. En skola som alltfor ensidigt har utrymme for en viss sorts kunskap forlorar mer i lingden
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tror jag dn en skola som vagar satsa bredare. Man ska ocksé ldra for livet heter det (inte enbart for arbetsliv-
et), och i livet kan kunskaper komma till anvandning pa en mingd olika sétt, ofta nér man minst anar det.

Jag tror ocksa att en skola som slutar ifrdgasitta sin egen kunskapssyn, utan enbart foljer marknadens
krav, snart forlorat sin roll. Skolans kunskapssyn verkar dessutom ligga hoppldst efter forskningssamhal-
let och samhéllet i 6vrigt. I samhéllet betraktas till exempel kunskaper relaterade till det estetiska pé flera
omraden som vildigt eftertraktade idag, sdrskilt pa arbetsmarknaden diar man efterfragar just kreativitet,
problemlosningsformaga, kommunikativ kompetens, sjalvstindighet, samarbetsféormaga etc. Inom ledarut-
veckling, talar man idag ocksa till exempel om den viktiga kompetensen som handlar om att kunna inspir-
era och hér avses da att kunna anvinda olika perspektiv och uttryck i sina framtrddanden (och alltsa inte
enbart en powerpoint-presentation). Ytterligare exempel dr gymnasieskolornas allt vixande satsning pa
marknadsforing infér gymnasievalen varje ér, dér de estetiska dimensionerna plotsligt far enorm betydelse,
vilket dessutom kostar miljardbelopp ur skolornas budget.

Vad giller forestillningar och maktforhallanden som kan forklara det estetiska kunskapsomradets tradi-
tionellt svaga stéllning, skrev jag i inledningen att jag sjalv ofta funderat kring olika attityder vad géller
estetisk kunskap dér den ofta bendmns som flummig, oviktig och framforallt rolig. I arbetet har det blivit
tydligt for mig hur styrningen av skolan far effekter inom alla omraden och pa alla nivéaer, 6verallt dér
manniskor samlas och samverkar. Bland annat styr det hur diskurserna kring olika kunskapsomraden vixer
fram och vidmakthélls och det styr ocksa de olika praktiska verkligheternas utformning.

Jag har sjdlv mott alla i arbetet beskrivna diskurser, bade under egen skoltid men ocksé under lararut-
bildningen och i vardagen. Diskurser som vittnar om hur vi talar om och ser pa estetisk kunskap idag och
det utan att reflektera eller problematisera vidare kring det. Sa &r det med mycket i var vardag, tinker jag.
Dock ér det en viktig fraga eftersom diskurserna spelar en avgorande roll for hur synen pa kunskaper av
olika slag rotar sig i vara tankar och i var gemensamma forestdllning om dem. Det trdkiga med skolans
kunskapshierarki och uppdelning av &mnnen, blir ocksa att tanken om interaktionens betydelse for larandet
dir ménga perspektiv ges utrymme, motarbetas och leder istillet till en kamp om utrymme mellan d&mnena.

Mot bakgrund av de tankar som givits ovan betrdffande de estetiska diskurserna, tdnker jag att det blir
viktigt att som ldrare i Bild och Visuell Kultur framdver verka for att sprida kunskap i skolan om vad det
estetiska kunskapsomréadet innebdr, sé att gamla forestdllningar kan ersittas med mer samtida.

Bildamnet innehéller utifran mitt synsatt, till exempel inte sdrskilt mycket avbildning idag, inte heller
enbart ett fritt skapande utan reflektion. Det handlar snarare om visuell kommunikation dar konstens metod
ofta stér 1 centrum. Dér undersdkande 1 Oppna processer ger elever kunskaper i hur de kan ge form at idéer,
tankar, kdnslor och erfarenheter och vidare kommunicera dessa till sin omvarld. I sddana processer ar ocksa
kontinuerlig arbetsreflektion sjdlvklar for att kunna knyta an sitt arbete till tidigare erfarenheter och applic-
era sina insikter ocksa pa nya omraden.

Jag kan vidare se att det estetiska forlorat sin position som obligatorisk kunskap i en tid da andra dis-
kurser varit de mest framtrddande i diskussionerna kring skolan. Diskurser som till exempel handlat om att
radda upp skolan ur dess kris och forfall, om Sveriges minskade konkurrenskraft och elevernas allt saimre
resultat pa de nationella proven. For att inte tala om elevavhoppen frén gymnasieskolan. Diskurser som
ocksé fott fram idéer om skérpta krav och sikrad kvalitet mot arbetsmarknaden. Dessa argument &r ocksa
viktiga, eftersom Sverige behover kunniga méanniskor med fullgjord gymnasieutbildning. Men fragan ar
vilka kunskaper som egentligen anses viktiga for arbetsmarknaden och hur viagen dit ska se ut?

Vidare vad géller mdjliga negativa konsekvenser av beslutet, vill jag ndmna nagra egna tankar kring den
estetiska kunskapen. Mitt engagemang vad géller det estetiska kunskapsomradet och beslutet att ta bort
detta som obligatorium, kan naturligtvis forstds mot bakgrund av att jag som blivande gymnasielérare i
estetiska &mnen, snart ska ut pa en oviss arbetsmarknad, vilket beslutet kan ségas paverka. Men, i drlighet-
ens namn, handlar mitt engagemang mera om att verka for en vidgad kunskapssyn inom skolan dér fler
kunskapsformer erbjuds alla elever. For mig &r detta en sjélvklar ambition.

Detta engagemang grundar sig ocksa i en syn pa estetisk kunskap som ett av flera nodvéndiga verktyg
for att kunna tolka verkligen och skapa egen kunskap. Med detta sagt menar jag alltsé att det estetiska
omradet ger eleverna unika mdjligheter att sjélva skapa kunskap, inte enbart bli konsumenter. Ett sadant
kunskapsarbete, forutsitter en trygg miljo dar misslyckanden dr OK och dér provandet och utforskandet
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star i centrum. I ett sddant arbete &r sjdlva undersdkandet det centrala och malet bestdms langs végen.

Min erfarenhet av undervisning i bild, vilar i grund och botten pa en saddan tankegang, dir arbetssittet
ocksa &r ett av undervisningens syften. Genom att dva sig i utforskande och att dppet forhélla sig till sina idéer,
tankar, kdnslor och erfarenheter och efter hand ge form &t dessa, kan nya insikter och kunskaper utvinnas. I
mangt och mycket handlar detta ocksa om att 6va upp ett mod och ge uttryck for sig sjalv.

I grunden ser jag ocksé pa bilddmnet som visuell kommunikation, dér det visuella spraket, &r ett av
manga nodvéndiga verkyg nér det géller att tolka omvirlden. Visuella uttryck existerar i princip dver-
allt i dagens mediasamhille. Estetiska dimensioner ingér dessutom i de flesta ungdomars vardag dar de
konsumerar och producerar en mingd estetiska produkter. Att kunna utveckla kunskaper nér det géller att
tolka, bearbeta, handskas med och kritiskt ifrdgasitta dessa intryck, tror jag &r nddvindigt for att kunna
hénga med i, konsumera men ocksa aktivt paverka det som sker i samhéllet. Den méngd intryck vi moter
varje dag, gor det ocksa dn viktigare att veta vilka val man ska gora och inte gora. Jag ser ocksa det visuella
spraket, liksom andra estetiska kunskapsomraden, som en mojlighet for unga fran andra kulturer &n de sven-
ska och visterldndska, att kunna ge uttryck for sig sjélva, sina erfarenheter och tidigare kunskaper i skolan.

Min egen syn pé bildimnet grundar sig ocksa i forhallandet till konsten, dir vikten av att stilla fragor,
problematisera och vaga stélla saker pa édnda, ocksa ér centralt. Dar sddana processer likavil kan handla
om lust som om motstand. Det osdkra och ovissa i sddana processer liknar ocksa livet sjalvt.

Utifrdn mitt synsatt, dr det estetiska kunskapsomradet en grundforutsittning for en demokratisk sam-
héllsutveckling dér alla ges mojlighet att ge uttryck for sig sjélva pa fler sitt &n de som vanligen virderas
och prioriteras. Jag tror att vi idag behover jobba for att levandegora fragor som ror var demokrati. Laropla-
nens malséttningar och vardegrund innehaller manga goda tankar och visar pa viktiga virden som inte bor
laggas i byréladan, utan diskuteras utifrdn manga perspektiv. Ett viktigt perspektiv i sddana diskussioner
riskerar nu att ga forlorat och dér ser jag att de storsta forlorarna tyvérr blir eleverna i framtidens gym-
nasieskola, vilket i sin tur far konsekvenser for vart framtida samhille. Men vilket samhélle vill vi da ha?
Som jag ser det, handlar det till syvene och sist om den fragan. I nedanstdende avsnitt ska jag &terkoppla till
néagra dnnu ej diskuterade perspektiv som behandlar mojliga framtida utbildningsvégar.

Wiklund har tidigare talat om framtida utbildning och hur denna bor utvecklas for att kunna méta de nya krav
som stélls (s 21). Han menar att det blir alltmer viktigt att 14ra sig kunna hantera méngfald och variation samt
att lira sig vardera, vilja och framforallt vilja bort bland alla orékneliga mal och valmojligheter som omger
oss dagligen. Han talar ocksa for en kunskapssyn dér den levande individen betraktas som innehallet och dér
den s k “fardiga” kunskapen, lagrad i bocker, ldrare, datorer etc utgor redskap for kunskapsbildning.

Vidare beskriver Wiklund (2002) hur nyare forskning kring ldrande och kunskapsbildning visar att
olika konstarters arbetssétt har pedagogiska kvaliteter som kan utvecklas bade inom och dver amnesgran-
ser. Genom att man i “skolans/hégskolans vardagsarbete later olika &mnen och kunskapsomraden métas
och korsbefrukta varandra, kan en atmosfar som skapar verklig kreativitet och nyskapande uppsta”. Han
menar att det i “framtidens utbildning ar viktigt att ménniskor ges utrymme for det egna sdkandet och
kunskapandet och att detta bor ske 1 en miljé dér vetenskap och konst tillats finnas i samma sfér sa att de
omsesidigt kan berika varandra” (s 137).

Aven forfattarna Hargreaves och Shirley har tidigare givit ndgra perspektiv pé framtida utbildning (s 22).
Deras mal ar skapandet av en skola for alla barn och ungdomar som bér upp och blir katalysator for vara
finaste virden samt aterskapar och forbéttrar samhéllet. De ger exempel pa den ofta upmérksammade fin-
landska skolan, som de menar lyckas kombinera en utbildning for livslangt ldrande och social utveckling
med en utbildning for néringslivet. Detta genom att ocksa satsa pa kreativa och konstnédrliga aktiviteter
anda fram till studenten. (s 154).

6.2 AVSLUTANDE ORD
Mot bakgrund av ovanstidende perspektiv om mdjliga framtidsutsikter, ska jag nedan gora nagra avslu-
tande reflektioner.

Att i skolan ges mojlighet att finna sin unika egenart tolkar jag som en komplicerad process som inte
later sig utredas enkelt. Grunden for denna tror jag dock, bland manga andra viktiga faktorer, ar en bred bas
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av kunskaper, inte minst for att man ska kunna veta vad man véljer bland. I gymnasieskolan sdsom den nu
ser ut i och med GY2011 fokuseras enligt vad jag anser, alltfor ensidigt pa traditionella skolkunskaper som
att lara sig rakna, ldsa och skriva, medan andra kunskapsomraden som det estetiska faller bort eller margin-
aliseras kraftigt. Att inte sékra estetisk kunskap som réttighet for alla elever i gymnasieskolan, tror jag &r ett
felaktigt beslut. Det tycks som om grunden for detta beslut handlat mer om ett fokus pa andra “viktigare”
fragor, snarare dn vad borttagen estetisk kunskap som obligatorium kan komma att fa for effekter.

Mot bakgrund av Hargreaves och Shirleys exempel ovan vad géller den finlédndska skolan, vilken
Sverige for dvrigt ofta jAmfor sig med 1 debatter om skolan, talas just om det framgéngsrika i den finlén-
dska skolpolitiken nér det géller att satsa pa bade utbildning for livslangt ldrande, social utveckling och
ndringsliv. Hir ndmns just vikten av konstnirliga och kreativa aktiviteter. Detta vittnar som jag ser det, om
att skolan behover ha sin grund i manga olika kunskapsomraden for att lyckas sett ur alla tre ovan ndmnda
perspektiv.

Vidare tycks det som om vara beslutsfattare betraktat det estetiska som nagot tillhérande forskola och
grundskola och som har foga att gora med elever i gymnasieskolan. Vygotskij ddremot, talar om vikten
av leken och kreativiteten for att utveckla fantasi och menade att detta ar en process som maste trinas under
hela livet. Men OK, det &r daligt stéllt med den svenska skolan och vi maste prioritera. Men larandet da, det
livslanga och allsidiga? Och motivationen, lusten och kreativiteten? Och vad hande med konstens plats i kun-
skapsdiskussionen? Och mojligheten att arbeta med okonventionella metoder, undersdka och utforska utan
pa forhand bestdmt mal? Och med kopplingen till det personliga och till att ocksa sjilv skapa kunskaper?

Idealeleven verkar idag vara en entreprendr. Entreprendriella forhallningssétt ska ocksé fran och med
hosten 2011, g som en rdd trdd genom utbildningssystemet. Och visst kan det vara viktigt att f4 kun-
skaper 1 hur man driver ett eget foretag, men ingenstans stdr om hur eleverna ska fa utrymme att arbeta
fram de idéer som de senare ska ta till handling och vidare till sina egna foretag. Att det behdvs ett gediget
forarbete 1 ett entreprendrskap, dir det finns utrymme att prova sig fram, tro pa sig sjdlv och finna egna
passioner, dr fragor som ldmnas darhdn inom ramen for GY2011.

Har skulle man kunna anse att grundskolan har sitt ansvar nér det géller ovanstaende. Jag vill dock
hivda att d&ven gymnasieskolan behdver sidana utrymmen. De estetiska &mnesomradena, dr nira forbundna
med att undersoka sig fram till egna idéer och kan hjilpa oss att utforska och préva dem utifran olika per-
spektiv? Jag menar inte att estetiska &mnen alltid leder till nyskapande och kreativitet, men att de ddremot
genom sitt néra forhallande till skapande och konst, innehéller just mojligheten.

Nu skulle man ju kunna tdnka att det verkar kort inom det estetiska kunskapsomradet i gymnasieskolan,
men det dr det séklart inte. Att skriva den hir uppsatsen har kéints angelaget for att om mojligt sjalv béttre
forsta den estetiska kunskapens villkor och diskurser i skolan. En sddan forforstéelse kan hjilpa mig att
gora ett battre och tydligare arbete som pedagog, dér jag tinker att en 6kad medvetenhet kring ovanstdende
gor att jag ocksa forstdr min egen roll och paverkan som pedagog inom det estetiska kunskapsomradet. En
sadan forforstaelse kan ocksé vara viktig om man vill verka for en framtida utveckling inom &mnesomradet
dir mer samtida forestillningar om estetiska kunskaper sprids sévil i skolan som utanfor den.

6.3 VIDARE FORSKNING

Under arbetets gang, har jag undrat 6ver varfor det tycks finnas relativt mycket material om estetisk kunskap
och estetiska ldroprocesser i forskola och grundskola, medan det estetiska i gymnasiet verkar mindre utfor-
skat. Kanske kan detta hinga ihop med uppdelningen i lek/allvar? Om sa &r fallet vet jag inte, men eftersom
skolan i vissa sammanhang har rykte om sig att ta dod pa elevernas lek och kreativitet samtidigt som be-
tydelsen av ett kreativt forhallningssétt i bade arbetsliv och inom forskningsvéarlden sigs dka, vore detta ett
intressant omrade att studera kopplat till det estetiska kunskapsomradet.

Ett annat intressant spar for framtida undersokningar skulle vara att stilla ovanstaende fragor i en in-
ternationell kontext, vilket jag hade som ambition inledningsvis. Det vore da intressant att titta pa hur den
svenska skolan forhéller sig till och behandlar estetisk kunskap, jamfort med andra lander.
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